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APRESENTACAO

Ao considerar a leitura uma atividade ampla e complexa, que exige acdes de interacéo
ente o leitor, texto e autor, a fim de se estabelecer a compreensao do texto, entende-se que
as praticas de mediacdo podem ser determinantes para a formacao literaria. Diante disso,
consideramos que as praticas de mediacdo de leitura literaria e de contacdo de histérias,
especificamente em contextos escolares, podem potencializar a constru¢ao de sentidos, provocar
pistas e sinalizagbes que o texto oferece, como também mobilizar os conhecimentos que o leitor

possui em relagéo a tematica explorada.

A formacéo literaria abarca dimensbes estéticas e culturais, em que o leitor assume
a condicdo de sujeito atuante frente ao texto, coordenando e articulando a linguagem. Nessa
perspectiva a leitura tem seu potencial como processo de compreensao de expressdes formais

e simbdlicas, por meio linguagens (verbal ou multimodal).

Dessa forma, a leitura ndo se retém apenas a algo escrito, mas a tudo que é vivenciado,
como a contacao de histérias, a leitura de imagens, leitura de gestos, de sons, gerando uma
conexdo entre o leitor e o que é lido. Nessa direcdo, a obra “HORA DA HISTORIA! A mediacéo
da leitura literaria na educacéo basica” tem por finalidade reunir algumas acdes de mediag¢ao da
leitura literaria e da contagcao de historias em contextos escolares, motivadas a partir da formacao
de mediadores decorrente de um curso de extensdo promovido pelo Nucleo de Estudos em

Linguagens, Leitura e Escrita.

A obra reuni textos resultantes das praticas vivenciadas por professoras da educacgao
basica, especificamente na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Aproducéo
dos relatos de experiencia com atividades de leitura literaria e contagéo e histérias foi estimulada
como parte das agbes formativas do curso de extensdo “Curso de Extensdo Estratégias de
leitura: reflexdes sobre as contribuicbes para a formac¢ao de mediadores de leitura na educacgao
basica”, realizado em 2023, pelo Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE).
O minicurso tem como objetivo contribuir com a formacao de professores em contexto educativo,
de modo que possam conhecer e utilizar as estratégias de leitura em suas praticas educativas.
Sera realizado de forma remota, quinzenalmente, contemplando uma carga horaria de 40 horas,
sendo 10 horas de discusséo tetrica, 10 horas de atividade pratica, 10 horas de escrita reflexiva
da atividade de leitura realizada e 10 horas de socializagc&o das atividades.

Assim, a obra constitui-se de 24 textos, que trazem relatos de experiéncias de propostas
realizadas por professores da educacéao basica ou por residentes que integraram o Programa de
Residéncia Pedagogica 2022-2024, do Nucleo 2 do Curso de Pedagogia.



LEITURA LITERARIA: ALGUNS ASPECTOS RELEVANTES
PARA PRATICAS ESCOLARES NA FORMACAO DE LEITORES

Rita Cassia de Oliveira
(SME de Lavras), rita-coliver@hotmail.com

Introducao

Historicamente, sobretudo na cultura ocidental, a escola tem uma relacéo indissociavel
com a leitura, pois foi criada principalmente para difusdo da escrita. A escrita € uma tecnologia
desenvolvida pelo ser humano para atender a sua necessidade de registro, carregando consigo
a habilidade de decifra-la e compreendé-la. Em outros palavras, a leitura esta intrinsecamente
ligada a essa habilidade. A formacéo do leitor €, portanto, uma das func¢des atribuidas a escola
pela sociedade.

Nesse sentido, a escola tem papel fundamental na formacéo do leitor, mas ndo apenas

um leitor comum. Ela deve favorecer a formagao de um leitor autbnomo, capaz de fazer escolhas




de leitura conforme seus interesses e necessidades para sua autoeducagao, desenvolvendo
sua capacidade critica e sendo capaz de se guiar na tarefa de aprender, reaprender e adaptar-
se as necessidades em constante mudanca. A leitura desempenha um papel determinante no

processo de autoeducacao, ja que todo leitor € um bom aprendiz.

Dado que a leitura e a escola sao indissociaveis, se ha uma crise da leitura no Brasil,
isso esta relacionado a uma crise da escola, que muitas vezes nao tem obtido sucesso em seu
papel de ensinar a leitura (Zilberman, 2009). Por outro lado, uma crise na leitura também pode
ser resultado do desenvolvimento e avanco tecnolégico dos meios de acesso a informacéo, uma

vez que 0s novos meios multimidias se tornaram mais atraentes aos alunos.

Em um pais como o Brasil, marcado por profundas desigualdades sociais, o fomento e
a democratizagdo da leitura decorrem da solidificagéo das politicas publicas voltadas a leitura,
as quais nao apenas se concentrem em programas de distribuicao de acervos de livros para
escolas publicas, mas também na promog¢ao do contato significativo dos alunos com a leitura.
Dessa forma, um dos pontos- chaves desse movimento é a busca por praticas pedagoégicas que

formem leitores e escritores proficientes.

A promocéo e o incentivo a leitura na escola ganham, entdo, uma grande importancia,
pois, como afirmado por Pandini (2007), a leitura € uma atividade fundamental na escola,
sendo dela que dependem todas as outras compreensodes, tanto no contexto escolar quanto na
sociedade. Ao (re)pensar suas praticas de ensino na formacgéao de leitores, incentivando o gosto
e 0 habito pela leitura, a autora destaca que a escola precisa atentar para o que considera como
importante: levar em consideracdo os modos, os tipos, 0 espaco de circulacdo e as formas do

impresso da leitura, pois esses reverenciam habitos, preferéncias e comportamentos.

E dentro dessa perspectiva, a leitura deve ser compreendida, promovendo atividades
significativas e contextualizadas que levem a constru¢des motivadoras e aprendizagens eficientes.
E importante lembrar que, como destacado por Pandini (2007), as imagens formadas sobre a
leitura na escola sao as representacdes que os alunos carregarao por toda a vida. Devido as
suas caracteristicas especificas, as obras literarias carregam consigo o potencial de renovar a

urgéncia da leitura, quando abordadas no contexto escolar.

Diante disso, autores como Cosson (2016), Zilberman (2009), e outros, enfatizam
o letramento literario como meio de resgatar a pratica da leitura na escola, destacando a
importancia da fruicdo do texto literario como uma das atividades que incentivam o habito e o
prazer pela leitura. Para esses autores, a escola continua sendo um agente de transformacéo,
tendo desempenhado historicamente o papel de democratizagao do conhecimento e acesso aos
bens culturais. A experiéncia com a leitura literaria, segundo esses autores, auxilia na construgcao

do conhecimento critico, amplia o repertério cultural e a visao de mundo.



Dentro desse contexto, apresentamos um recorte da pesquisa de mestrado em educacgao
que teve como objeto descrever e analisar uma iniciativa da rede municipal de educacéao de
Lavras. Em 2017, foi proposto, um projeto institucional, intitulado “Lavras Lé&”, com o intuito
de incentivar o prazer e o habito da leitura entre os estudantes, visando também envolver a

comunidade.

Este recorte da pesquisa é uma reflexdao sobre o papel da literatura na formacéao do leitor,
sua abordagem adequada no ambiente escolar e a relevancia do professor como mediador.
Essa reflexdo é fundamentada em obras de pesquisadores e estudiosos, como Candido (2004),
Bamberger (2008), Zilberman (2009), Souza e Cosson (2011), Soares (2011), Paulino (2014) e
Cosson (2014, 2016).

Com esse propdsito, o texto foi organizado de forma a inicialmente apresentar a defesa
da literatura como um bem inestimavel, ressaltando o direito de todas as pessoas, de qualquer
sociedade, desfrutarem dela. Em seguida, exploramos as particularidades da leitura literaria para,
logo apos, expormos o trato adequado da literatura no ambiente escolar, promovendo assim
o letramento literario. Na sequéncia, abordamos alguns aspectos apontados por Bamberger
(2008) que devem ser apropriados pelos professores, que atuam como mediadores da leitura,
a fim de incentivar e desenvolver o habito da leitura em sala de aula. Por fim, realizamos alguns

apontamentos importantes destacados no decorrer do texto.

A literatura como direito e instrumento humanizador

Se consultarmos nos dicionarios ou internet para compreender o significado da palavra
direito, encontraremos varios significados correlatos. No entanto, aqui o termo estéa ligado ao
direito humano, conceito que sera abordado por Candido (2004) para explicar o papel essencial da
literatura na humanizacgéo. Suas palavras séo tratadas com grande sensibilidade e conhecimento,
fornecendo relevancia e respaldado aos argumentos previamente apresentados pelos autores
mencionados acima, sobre a necessidade da literatura para reavivar a leitura e o papel crucial da

escola.Parte superior do formulario

Quando pensamos em direitos humanos, associamos isso ao que é fundamental, basico,
indispensavel para uma vida digna de todo o ser humano, sem excecdes, pois é aquilo que é
essencial para a vida de todos. Apesar de serem bens fundamentais para todo ser humano, é

notdrio que sao privilégios de uma minoria, como podemos constatar no caso do Brasil.

Sem adentrar profundamente nessas questdes, concentremo-nos na discussao proposta
por Candido (2004, p. 174) sobre a literatura como direito humano, como um bem inestimavel,
ou seja, algo que nédo pode ser negado a ninguém. Como afirmado pelo autor, “[...] bens



incompressiveis ndo sdo apenas 0s que asseguram a sobrevivéncia fisica em niveis decentes,
mas 0s que garantem integridade espiritual [...]”, correspondendo as necessidades essenciais
humanas que, se ndo atendidas, podem causar desorganizag¢ao pessoal ou, no minimo, frustracéo
mutiladora. Em suas argumentacdes, Candido (2004) confere a literatura a categoria de um bem

incompressivel, expandindo o conceito que temos do termo. Para o autor, a literatura é:

[...] de uma maneira mais ampla possivel, todas as criacées de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos
de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producéo escrita das grandes civilizagdes. (Candido,
2004, p. 174).

Do ponto de vista do autor, a literatura pode ser concebida como uma manifestacao
universal de todos os homens em todos os tempos. Ela esta presente em cada um de nos,
individualmente e coletivamente, pois cada “[...] sociedade cria as suas manifestacdes ficcionais,
poéticas e dramaticas de acordo com 0s seus impulsos, crengas, 0s seus sentimentos, as suas
normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuacao deles” (Candido, 2004, p. 175). A

literatura é vista como um poderoso instrumento de instrucéo e educacgao, carregando consigo:

Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estao
presentes nas diversas manifestacdes de ficgéo, da poesia e da acdo dramatica.
A literatura confirma nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas [...] (Candido, 2004, p.
175).

Nisso percebemos residir o poder formador da literatura para a criticidade. A literatura
assegura um espacgo singular para a formacdo do leitor. Dessa forma, emerge seu poder
transformador, recuperando tanto a funcéo da atividade de leitura quanto o papel da escola.

Candido (2004, p. 176), ao analisar a fungdo humanizadora da literatura, identificou trés
aspectos importantes: “[...] (1) ela é uma construcéo de objetos autbnomos como estrutura e
significados; (2) ela € uma forma de expressao, isto é, manifesta emog¢des e a visdo do mundo
dos individuos e dos grupos; (3) ela € uma forma de conhecimento, inclusive como incorporagcéo
difusa e consciente”.

Segundo o autor, o impacto das obras literarias decorre da interagéo desses trés aspectos,
mas ressalta o primeiro, pois este determina como a mensagem é estruturada, identificando-a
como literaria ou ndo. Candido (2004, p. 177) chama a atengéo para o fato que uma “[...] obra
literaria € antes de mais nada uma espécie de objeto, de objeto construido; e € grande o poder
humanizador desta constru¢do, enquanto construgéo”.

Ao explicar essa afirmacgéo, Candido (2004, p. 177) esclarece que a estrutura de uma

obra literaria propde “[...] um modelo de coeréncia, gerado pela forca da palavra organizada [...]”,



tirando as palavras do nada e dispondo-as como um todo articulado; e esta organizagdo nos
torna “[...] mais capazes de ordenar nossa prépria mente e sentimentos; e, em consequéncia,

mais capazes de organizar a visao que temos do mundo”.

Em suma, a partir de Candido (2004), podemos compreender que numa obra literaria a
organizagcao das palavras vai além da disposicdo de um codigo. As palavras comunicam algo
gue nos impacta porque obedecem a uma ordem. O impacto da obra decorre da indissolubilidade
do contetdo (mensagem) com a sua forma (organizagéo), uma forma que, por si sO, € capaz de
humanizar devido a coeréncia mental que pressupde e sugere, resultando em um conhecimento
peculiar (Candido, 2004).

Portanto, devido as suas caracteristicas, concordamos com o autor quanto a sua
afirmacao de que todos os tipos e niveis de producao literaria satisfazem as necessidades basicas
do ser humano, especialmente por meio dessa incorporagao, que enriquece a hossa percepcao
e a nossa visdao de mundo (Candido, 2004). O autor esclarece em sua obra o que entende por

humanizacgéo, que vale a pena destacar aqui, que se constitui:

[...] 0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢ao para com o
proximo, o afinamento das emocoes, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, o sendo da beleza, a percep¢céao da complexidade do mundo e dos seres, 0
cultivo do humor. (Candido, 2004, p. 180)

Na concepgao do autor, a literatura tem o poder de nos humanizar e, por meio de sua
argumentacao, podemos compreender por que literatura € um bem inestimavel, sendo o direito
de todas as pessoas de qualquer sociedade desfruta-la. Portanto, como defendido, nesse
estudo, as obras literarias podem revitalizar a urgéncia da leitura, quando abordadas de maneira

adequada dentro do ambiente escolar.

A leitura literaria: suas especificidades

A leitura literaria tem suas especificidades e, buscando defini-la, recorremos ao Glossario
CEALE que descreve este tipo de leitura da seguinte forma:

A leitura se diz literaria quando a acéo do leitor constitui predominantemente
uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma
interacdo prazerosa. O gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem
que outros objetivos sejam vivenciados como mais importantes, embora possam
também existir. O pacto entre leitor e texto inclui, necessariamente, a dimenséao
imaginaria, em que se destaca a linguagem como foco de atencao, pois através
dela se inventam outros mundos, em que nascem seres diversos, com suas
acoOes, pensamentos, emocdes. (Paulino, 2014, p. 177)



A autora do termo no glossario ainda afirma que a leitura literaria, como linguagem, além
de se constituir um meio de comunicacéo é um objeto de admiracdo, e como estd misturada a
vida social, também se constitui “[...] uma pratica capaz de questionar o mundo ja organizado,

propondo outras dire¢des de vida e de convivéncia cultural [...]” (Paulino, 2014, p.177).

Paulino (2014, p. 177) procura definir a identidade da leitura literaria por meio do emprego
da lingua numa arte especifica denominada literatura, afirmando que “[...] a arte literaria, objeto
da leitura literaria, tem seu espaco bem-marcado em nossa sociedade”. Assim, espera-se que
o leitor diante de um texto literario se sinta em interacdo com uma obra de arte. A interagao se
caracteriza por permitir “[...] uma vivéncia que inclui, além de seu interesse intelectual, seu lado

emocional: sua imaginacgao, desejos, medos, admira¢des”. (Paiva; Paulino; Passos, 2006, p. 21)

Segundo Cosson (2016), € por meio da literatura que o individuo exercita perfeitamente
0 seu corpo linguagem. Mas o0 que seria esse corpo linguagem? Para Cosson (2016), 0 nosso
corpo é constituido por aspectos: um corpo fisico, um corpo linguagem, um corpo sentimento
e assim por diante. O corpo linguagem, explica o0 autor, opera de maneira singular, pois a
linguagem é exercitada ao longo da vida de diversos modos, de modo que a matéria que constitui
0 nosso mundo é primeiramente a linguagem que 0 expressa, ou seja, construimos o mundo
essencialmente por meio de palavras (Cosson, 2016). Neste sentido, quanto mais usamos a

lingua maior é o0 nosso corpo linguagem e maior se torna 0 Nosso mundo.

Na perspectiva de Cosson (2016), a literatura alimenta e exercita o corpo linguagem,
pois ela é constituida, materialmente, por palavras e a escrita é seu veiculo predominante.
Essas palavras séo adquiridas pela sociedade humana na qual estamos inseridos e, ao utiliza-
las individual e coletivamente, sdo modificadas, divididas e multiplicadas, conferindo sentido as
atividades humanas. Desse modo, “[...] € no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios
gue se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade
letrada e se constr6i um modo de se fazer dono da linguagem que sendo minha, € também de
todos” (Cosson, 2016, p. 16).

Assim como Candido (2004), em relacdo ao potencial humanizador, Cosson (2016)
atribui a literatura um lugar especial, conferindo-lhe também um papel humanizador. Na leitura
e escrita literaria, é possivel compreender quem somos e a comunidade a qual pertencemos,
e incentivando-nos a desejar e a expressar o0 mundo por meio de nossas proprias palavras.
Na leitura literaria, o leitor € ativo, sendo coautor na interagdo autor-texto-leitor, pois constroi
o sentido para o que esta sendo lido, ativando seus conhecimentos de mundo, repertério de
leituras, criatividade, imaginacao.

Como mencionado por Cafiero (2005) a leitura € uma atividade de construcéo de sentidos

realizada por sujeitos inseridos em um tempo histérico e em uma determinada cultura. Entao, no



ato de ler, o leitor ativa seu lugar social, vivéncias, relacdes com o outro, valores da comunidade

e seus conhecimentos textuais, conforme Koch e Elias (2006).

Entendendo também a leitura como producgéao de sentidos, Goulemot (2011) define o leitor
na relacédo com o texto, como o fora-do-texto constituido por uma fisiologia, uma historia e uma
biblioteca. Segundo o autor somos entdo um corpo leitor, que tem uma atitude em relagao com
o livro; somos também uma historia coletiva e pessoal; somos também uma biblioteca, contendo

um repertdrio, em que reativamos a memoria de leituras anteriores e de dados culturais.

O leitor, envolvido em todas suas dimensbes nesta atividade, transforma-se e é
transformado na leitura literaria, ampliando sua visdo de mundo e percepcdo de si mesmo.
Portanto, “[...] a ficcao feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia séo
processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor [...]”, tornando “[...] o
mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores

e formas intensamente humanas” (Cosson, 2016, p. 17).

Por todos estes aspectos, Cosson (2016) defende que a literatura deve também ocupar
um lugar especial na escola. Mas qual seria 0 modo mais apropriado de se tratar as atividades

de leitura na escola?

A escolarizacao da literatura: letramento literario

Como ressaltado por Cosson (2016), a literatura alimenta e exercita o corpo linguagem,
pois é constituida materialmente por palavras, e a escrita é seu veiculo predominante, ocupando
um lugar Unico em relagao a linguagem. Segundo Souza e Cosson (2011), a literatura leva ao
dominio da palavra a partir da propria palavra. Também ja foi mencionado que a literatura tem um
papel humanizador, por ser composta por palavras que sao adquiridas pela sociedade humana
na qual estamos inseridos e, que no seu individual e coletivo, sdo modificadas, divididas e
multiplicadas, dando sentido ao fazer humano. E por suas especificidades, a literatura precisa ser
abordada de maneira adequada na escola, considerando-se que € uma atividade de producao

de sentidos, e por isso extremamente formativa.

Mas o que se tem observado na realidade é a escolarizacdo inadequada da literatura,
como constado por Soares (2011) e Cosson (2016). Esses autores sinalizam para a necessidade
de praticas de leituras na escola mais eficazes e condizentes ao ideal de leitor que se quer
formar. Nesta perspectiva, Cosson (2016), Souza e Cosson (2011) propdem o letramento literario
enfatizando a experiéncia literaria na escola. Cosson (2014) define letramento literario como
0 processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem. Este letramento ndo se limita a

escola, mas passa por ela. E um processo continuo, que comeca na infancia com as cantigas



de ninar, histérias contadas pelos pais e avds, e continua por toda vida. Trata-se, portanto, de
uma internalizacdo gradual ao ponto da palavra se tornar parte de nds. Assim, esse processo
nos fornece palavras para expressarmos 0 que antes ndao éramos capazes, ampliando nosso
repertério.

O letramento literario, para Cosson (2016), Souza e Cosson (2011), tem como objetivo
de leitura desvelar as informagdes do texto e aprender estratégias de leitura para formacao de
um repertorio do leitor (Souza; Cosson, 2011). Para alcancar este objetivo, os autores apontam
como procedimentos a indagacéo ao texto sobre quem e quando diz, o que diz, como diz, para
que diz e para quem diz; o exame de detalhes do texto, sua contextualizagao e sua insergcao em

um dialogo com outros textos.

Segundo Cosson (2014), o letramento literario pode ser efetivado de varias maneiras,
respeitadas suas caracteristicas fundamentais, que sé&o: o contato direto do leitor com a obra;
construcdo de uma comunidade de leitores, na qual as leituras s&o compartilhadas, havendo
circulacéo de textos e respeito pelo interesse e nivel de desenvolvimento de leitura do aluno;
ter como objetivo a ampliacdo do repert6rio literario; realizacdo de atividades sistematizadas
e continuas direcionadas para o desenvolvimento da competéncia literaria. Respeitadas estas
caracteristicas fundamentais, a escola cumprira o papel de formar o leitor literario, desenvolvendo

as competéncias apropriadas.

Como despertar o interesse e habito de leitura na escola?

Para refletirmos sobre o desenvolvimento de interesses e habitos eficazes e permanentes
de leitura, que requerem praticas escolares adequadas a formacédo de leitores, recorremos a
Bamberger (2008). Esse autor dedicou-se a discussdo sobre o habito da leitura, com base em
pesquisas realizadas em paises europeus, € buscou apontar fatores que despertam o interesse
pela leitura. Ao abordar o interesse, o autor o define como dindmico e ativo, influenciado pelas
atitudes e experiéncias emocionais, em que uma pessoa faz escolhas e define objetivos, criando
oportunidades para alcancar determinadas metas. Portanto, os interesses e motivacdes de
uma pessoa refletem-se em seu modo de vida. No que se refere as pesquisas sobre a leitura,

Bamberger (2008, p. 32-33) apresenta as seguintes conclusdes:

a) A primeira motivacéo para ler & simplesmente a alegria de praticar habilidades
recém-adquiridas, o prazer da atividade intelectual recém-descoberta e do dominio
de uma habilidade mecéanica. Se o professor responder a essa motivacdo com
material de leitura facil, emocionante, apropriado ao grupo de idade especifico,
e desenvolver esse primeiro material com livros de dificuldade crescente, as
criangas se tornardo bons leitores. Um bom leitor gosta de ler.



b) Aleitura impulsiona o uso e o treino de aptiddes intelectuais e espirituais, como
a fantasia, o pensamento, a vontade, a simpatia, a capacidade de identificar etc.
resultado: desenvolvimento de aptidoes, expansao do “eu”.

c) A leitura suscita a necessidade de familiarizar-se com o mundo, enriquecer
as proprias ideias e ter experiéncias intelectuais. Resultado: formacao de uma
filosofia de vida, compreensao do mundo que nos rodeia.

d) Tais motivacbes e interesses intimos, geralmente n&o percebidos
conscientemente pela crianga, correspondem a concepg¢des definidas pela
sua experiéncia: prazer ao encontrar coisas e pessoas familiares (historias
ambientais) ou coisas novas e ndo-familiares (livros de aventuras), desejo de fugir
da realidade e viver no mundo da fantasia (contos de fadas, histérias fantasticas,
livros utopicos), necessidade de auto-afirmacéo, busca de ideias (biografias),
conselhos (n&o-ficgdo), entretenimento (livros de esportes).

Diante do que foi pontuado acima, entendemos que as praticas escolares de leitura
necessitam ser repensadas, considerando a interligacdo desses aspectos. Além disso, é
necessario que os professores observem atentamente as fases do desenvolvimento do leitor,
de modo a oferecer experiéncias de leitura significativas, conduzindo-os a consciéncia de seus

interesses e motivacdes e sua ampliacao.

Bamberger (2008) também apresenta os resultados obtidos por pesquisas austriacas
quanto as diferencas observaveis no comportamento relativo a leitura no interior das escolas.
Esses resultados mostraram aspectos comuns sobre as criangas que leem muito, que séo: o
bom relacionamento com o professor, sendo este um leitor entusiasta; aulas de professores
interessados e informados que tém acervo de material leitura; e o continuo contato pela crianca

com livros e métodos de ensino moderno de leitura.

Para se promover o desenvolvimento do interesse e motivacéo da leitura, bem como
o habito de ler, Bamberger (2008) da algumas sugestdes gerais, levando-se em consideracao
0s varios niveis de idade. O primeiro passo requer o conhecer o leitor em formagéo, seus
interesses, a fim de pensar a partir deles e desenvolvé-los ao maximo. Outro ponto importante
€ oferecer amplas possibilidades para que o leitor (em formacéo) expanda o seu circulo de
interesses.

Resumidamente, as sugestbes de Bamberger (2008) contemplam o trabalho desde a
educacao infantil até o nono ano do Ensino Fundamental. No que se refere a educacéo infantil, o
autor ressalta aimportancia de incentivar as criancas a folhearem livros de gravuras e a praticarem
com assiduidade a narrativa de historias e a leitura oral. Para o autor, uma das tarefas desse
periodo da educacgao € incentivar a expectativa na crianca de aprender a ler, o que facilitara o

ensino da leitura no primeiro ano.



Nos anos iniciais da alfabetizacdo no Ensino Fundamental, Bamberger (2008) enfatiza a
importancia do primeiro ano para o sucesso dos anos seguintes. O autor, argumenta que nessa
etapa da educacgdo, a crianga podera ou nao assumir uma atitude positiva em relagcéo a leitura
dependendo de como é conduzido o processo de aprendizagem. Além disso, o autor ressalta
também que a ajuda do professor é especialmente necessaria no desenvolvimento de interesses
e do habito da leitura para os leitores fracos. Entre os aspectos citados por Bamberger (2008)
gue merece atengao nos anos iniciais da alfabetizacdo, destaca-se a influéncia significativa do
exemplo e da imagem do professor. Segundo Bamberger (2008) se o professor € alguém que

aprecia a leitura, isso tende a influenciar positivamente o desenvolvimento da leitura.

Atividades que favorecem o desenvolvimento dos interesses e 0 habito da leitura nesse
periodo da educacéo, segundo Bamberger (2008), incluem: experiéncias dinamicas com livros;
a pratica da leitura em voz alta como uma experiéncia compartilhada; e a participacéo da familia

em eventos escolares que envolvam leitura e exposi¢ao de livros, entre outras atividades.

No que se refere ao quarto e quinto ano do Ensino Fundamental, é importante notar
que Bamberger (2008), baseando-se em sua vasta experiéncia, sugere-se que se a crianga hao
desenvolver interesses especiais de leitura, € improvavel que essa situagcdo mude mais tarde.
Em vista disso, reconhecemos nas sugestdes de Bamberger (2008) a énfase que deve ser dada
as habilidades de leitura, aos varios niveis de interesses e rendimento, a cuidadosa selecéo do
material de leitura e da habituacéo a ele.

Ja do sétimo ao nono anos, em que os leitores em formagdo se estdo na fase da
adolescéncia, é preciso dar especial atengcao as motivacdes para a leitura que se baseiam nos
interesses individuais dos alunos (Bamberger, 2008). Por meio das discussdes, producodes
textuais e observagdes, os professores tém oportunidade de descobrir os interesses de cada
aluno e estimular o desejo de aprofundamento em determinados assuntos. Segundo Bamberger
(2008), a leitura literaria e critica desempenha um papel importante nesse periodo. “A leitura
motivada sobrepujara, pouco a pouco, a leitura acidental. A discusséo dos livros traz a luz o que

o livro ofereceu a cada leitor” (Bamberger, 2008, p. 68).

Diante da discusséo feita por Bamberger (2008), fica claro que o incentivo e o habito da
leitura ndo ocorrem apenas por meio do contanto com textos e livros na escola, destacando o
papel crucial do professor, como mediador entre aluno e material de leitura. Em todas as etapas
escolares, exige-se desse profissional o conhecimento dos interesses dos leitores em formacéao,
e em posse de conhecimento proporcionar atividades que estimulem e aumentem o interesse

pela leitura.



Consideracoes finais

Diante do que foi exposto, podemos destacar que, por manter uma relagao indissociavel
historicamente com a leitura, foi atribuida a escola como uma das suas fungdes a formacéo de
leitores. Assim, de acordo com Zilberman (2009), uma crise na leitura também é uma crise da

escola e vice-versa.

Para resgatar a pratica da leitura na escola, autores como Cosson (2016) e Zilberman
(2009) enfatizam o letramento literario, que fundamentalmente inclui a apreciacao do texto literario
como uma das estratégias para promover o0 ao habito e prazer pela leitura. Essa experiéncia engaja
o leitor em todas as suas dimensdes, transformando-o e sendo transformado por ela, ampliando
sua visdo de mundo e sua percepcéo pessoal. Devido a esses e outros aspectos, mencionados

pelos autores, a literatura é vista como um poderoso instrumento de instrugéo e educagéao.

Nesse contexto, o professor tem um papel fundamental. Como mediador da leitura,
ele deve, conforme Bamberger (2008), observar atentamente as fases do desenvolvimento do
leitor para oferecer experiéncias de leitura significativas, conduzindo o aluno a consciéncia de
interesses e motivacoes, e incentivando a ampliacdo desses aspectos. Isso inclui proporcionar

diversas oportunidades para que o leitor em formagcao expanda o seu circulo de interesses.

Assim, as reflexdes feitas neste texto buscam sinalizar para a necessidade e apontar
alguns aspectos a serem considerados nas praticas de leitura na escola que promovam a
experiéncia literaria, contribuindo para formar leitores para vida toda, em que a leitura seja um
habito determinado por motivos permanentes, como defendido por Bamberger (2008), e nao

inclinagbes mutaveis.
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Deixar o coracdo no varal: a motivacao para uma formacao
literaria docente

Fundamental, ao promover a leitura, é convocar o sujeito a tomar sua palavra.

Ter a palavra, possuir sua voz, é antes de tudo munir-se para fazer-se menos decifravel.
Ler é cuidar-se, rompendo com as grades do isolamento.

Ler é evadir-se com o outro sem, contudo, perder-se nas varias fases da palavra.

E mais, ler é encantar-se com as diferencgas. Ler é deixar o coracdo no varal.
Bartolomeu Campos de Queiros (2021, p. 90)
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Pensar na formacdo literaria docente é trazer para a discussao a concepcéo de leitura.
Precisamos reconhecer a potencialidade que esta atividade possui na nossa vida, pois trata-se
de uma competéncia culturalmente aprendida e inserida nas praticas cotidianas. Ler apresenta-
se e se institui uma “acéo que nos toma e nos arrebata por completo, de modo inteiro e intenso
em todos os momentos, do mais habitual ao mais extremo requinte” (Goulart, 2018, p. 23).

Ao trazermos a discusséo sobre leitura literaria para a atividade concreta, como uma
pratica social, como uma ac¢do que esta relacionada a vida das pessoas, a compreenséo de
leitura se amplia, principalmente quando vista como acéo dialdgica, por “convocar o sujeito a
tomar a sua palavra. Ter a palavra, possuir voz, é antes de tudo munir-se para fazer-se menos
indecifravel”, segundo nos mostra Queirds (2012, p. 90).

Aleitura pode serentendidacomo umaacao de interacdo entre o leitor e 0 autor, assemelhando-
se a uma conversa impulsionada pela expressividade, pela espontaneidade, conduzidas pelas
palavras do outro. Isso leva o leitor a refletir sobre si mesmo em busca de respostas. Apesar de estar
sozinho ao ler, o leitor sente-se em companhia do texto, dos personagens, do enredo, das cenas
visualizadas. Abra-se uma dimenséo ficcional, que amplia a visdo da leitura para 0 mundo que o
cerca, pois “[...] ler € cuidar-se, rompendo com as grades do isolamento”; permite encontros, ao “[...]
evadir-se com o outro sem, contudo, perder-se nas varias faces da palavra” (Queirds, 2012, p. 90).

Porisso, ao realizarmos um curso de formacao literaria docente, partimos dessa concepgao
de leitura como acgéo dialdgica, como acé&o mobilizadora de outras agdes, capaz de “constitui-se
no vai e vem do outro para si mesmo, e vice-versa, hum ato dindmico e fluido, n&o estatico, mas
instavel, efémero, em uma experiéncia Unica e inusitada ao atribuir sentidos”, conforme Goulart
(2018, p. 24). A autora traz uma discussao sobre leitura também inspirada nas palavras poéticas
de Queirds (2012, p. 90) assinalando a necessidade de se perceber que “[...] ler € encantar-se com
as diferencas. Ler é deixar o corac&o no varal. E desnudar-se diante do texto”.

Assim, neste texto trazemos as experiéncias formativas vivenciadas em um minicurso
para professores da educacéao basica e estudantes da pds-graduacao e da graduacgao, do curso
de Pedagogia, intitulado “Estratégias de leitura: reflexdes sobre as contribui¢cdes para a formagéao
de mediadores de leitura na educacgéao basica”, realizado de forma online, no primeiro semestre
de 2023. O minicurso trouxe diferentes discussodes teoricas e praticas em relacdo ao trabalho
com a leitura literaria na educacgao basica, com foco nas estratégias de leitura.

Formacao literaria docente: a construcao de um minicurso

O presente relato de experiéncia descreve um minicurso realizado, que teve como objetivo
oferecer discussdes tedricas e praticas a respeito da leitura literaria, com énfase nas estratégias
de leitura, propostas por Isabel Solé (1998), visando enriquecer suas praticas educativas. O
minicurso “Estratégias de leitura: reflexdes sobre as contribuicées para a formacao de mediadores



de leitura na educacgao basica”, com duracao de 40 horas, foi promovido pelo Nucleo de Estudos
em Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE), da Universidade Federal de Lavras (UFLA).

CURSO
ONLINE

Estratégios de leitura:
reflex&es sobre as
contribuigdes para a
formagdo de
mediadoras de leitura na
educagdo basica.
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Y ORGANIZADORAS:

KEILA MONTES PERIIRA RODRIGUIS:
FORTUNATA ROSARIA CIDALING;
ILSA DO CARMO VIDIRA GOULART

As inscricdes serdo feitas no dia 06/05 na
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O minicurso foi resultado do Produto Educacional, parte obrigatdria para cumprimento
das atividades do curso de Mestrado Profissional em Educagéo, do Programa de Pos-graduacao
em Educacdo (PPGE-UFLA), organizado pelas mestrandas Fortunata Rosaria Cidalino, Keila

Montes Professora e pela orientadora llsa Goulart.
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Elaboramos o curso com foco nos estudantes em formacao inicial, mas ampliou-se para
atender também aos professores da educacao basica. Aos poucos, as ideias foram ganhando
forca e a proposta se ampliou para professores e interessados na tematica. Compreendemos a
formacéo docente como um processo continuo e dindmico, na qual os professores sao incentivados
a desenvolver uma pratica reflexiva e critica em seu trabalho pedagoégico (Freire, 1996).



Nessa abordagem, reconhece-se que a formagéao nao se limita a um momento inicial, mas
se estende ao longo da carreira, envolvendo a busca por conhecimentos plurais e atualizados
(Tardif, 2014). Essa visdo destaca a relevancia da proposta do minicurso, pois nele é possivel
estar em reflexdao constante sobre as praticas educativas, incentivando os docentes a se

aperfeicoarem e se adaptarem as demandas e desafios do contexto educacional.

A partir das discussbes teéricas que abordam conceitos e concepcdes de leitura,
letramento literario, estratégias de leitura e mediacdo de leitura, trouxemos algumas questdes
problematizadoras: como podemos explorar estratégias de leitura, promover experiéncias e
reflexdes sobre letramento de forma contextualizada e significativa? Como podemos integrar

teoria e pratica de modo a fomentar o desenvolvimento profissional de professores?

Diante dessa problematica mobilizadora para desenvolver esse minicurso, houve o
cuidado em oferecer aos professores conhecimentos tedricos e praticos para ampliar sua atuagéao
docente nas atividades com a leitura, visando ampliar o letramento literario dos participantes. A
organizagado dos temas vislumbrou encontrar caminhos reflexivos para tornar esse momento
mais significativo aos participantes. Além disso, reconhecemos a importancia de fornecer aos
participantes um espaco de reflexdo sobre a pratica, a fim de estimular o didlogo e a troca de

experiéncias entre os educadores.

Nesse processo de ensinar e aprender, na qual as professoras em formacgéo compartilham
conhecimentos ao mesmo tempo que aprendem, conforme Freire (1997, p. 29), “Ensino porque
busco, porque indago e me indago”, ao oferecermos 0 minicurso procuramos permitir uma

reflexdo sobre a pratica literaria docente, de modo a oferecer um momento de:

[...] uma reflex&o tanto a dimenséo pratica, ao saber pedagogico, a acao de
inquietude docente na busca do aprimoramento, do questionamento sobre como
e porque fazer determinada atividade, quanto a dimenséo teédrica, a importancia
da pesquisa académica como uma acgao que visa ndo s6 conhecer o ja conhecido,
mas que procura compreender as acdes de investimento das docentes em um
fazer pedagdgico comprometido com a realizada da crianga, que busca, que
questiona e se questiona em todos os momentos sobre o que e como agir para
garantir que a aprendizagem da crianca aconteca (Nascimento, 2021, p. 2).

Durante o minicurso, foram criadas oportunidades para que os participantes pudessem
compatrtilhar vivéncias, desafios e sucessos no processo de ensino e aprendizagem da leitura. Por
meio de atividades praticas e discussées em grupo, buscamos fomentar a reflexao critica sobre as
estratégias utilizadas em sala de aula, incentivando os participantes a questionar o fazer pedagogico,

experimentar novas abordagens e buscar solu¢des criativas para os desafios encontrados.

Para ampliar o processo de formag¢do, o minicurso organizou-se em trés momentos

distintos: de discusséo tedrica acerco do conceito de leitura, de estratégias de leitura e letramento



literario, de realizacdo de uma pratica de leitura na escola e, por fim, um momento de socializagéo
da pratica desenvolvida, seguida uma escrita reflexiva. No primeiro momento privilegiamos os
referenciais tedricos, destacamos os conceitos de leitura, de estratégias de leitura, de letramento
literario e mediacao leitora. Provamos que quando um professor se propde a trabalhar com
estratégias de leitura, ele deve se desafiar e animar as criangcas a se tornarem futuros leitores.

Destacamos a leitura compartilhada, a roda de leitura, a discussdes em grupo e a analise
de personagens e enredos, enfatizando que essas estratégias ajudam os alunos a desenvolverem
habilidades de escuta, compreensao e interpretacao e se tornam leitoras (Girotto; Souza, 2010, p. 108).

A articulacéo entre o repertério teorico e a reflexdo sobre a pratica pedagodgica sao
essenciais para que os professores possam se tornar agentes ativos na construcdo de um
ambiente letrado em suas salas de aula. Por meio desse processo reflexivo, os participantes
puderam adquirir uma visao mais abrangente da leitura e do letramento, compreendendo
sua importancia no desenvolvimento dos alunos e percebendo a necessidade de atualizarem

constantemente suas praticas (Libéneo, 2001, p. 3).

Dessa forma, por considerarmos que o professor tem um papel importante no processo de
formacao de leitores, tomamos como necessidade a formacgao sobre estratégias de leitura, uma
discussao tedrica que se tornou, ndo apenas uma oportunidade de adquirir novos conhecimentos,
mas também uma tematica de reflexdo e transformacao da pratica pedagodgica, fornecendo aos
participantes ferramentas para aprimorar sua atuacéo como professores e impactar positivamente

a aprendizagem de seus alunos.
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A metodologia utilizada no minicurso compreendeu encontros quinzenais via Google
Meet, totalizando 40 horas de carga horéria, distribuidas nos momentos teéricos, praticos e
de socializacdo da pratica desenvolvida. Destacamos que a utilizacao da plataforma Google
Meet permitiu a realizagao do curso de forma flexivel e acessivel, permitindo a participacao de

professores de localidades diferentes.
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No primeiro momento tedrico do curso, os participantes se dedicaram a estudos teéricos
sobre leitura, letramento literario, estratégias de leitura e mediac&o de leitura, a fim de fornecer
uma base soélida para sua atuacgao.

No segundo momento, foram realizadas atividades praticas, totalizando 10 horas de carga
horaria. Os participantes tiveram a oportunidade de aplicar as estratégias de leitura acomodadas
no primeiro momento em situagdes concretas de ensino. Foram exercicios propostos, estudos
de caso e analises de textos, a fim de que os professores pudessem experimentar e refletir
sobre a eficacia dessas estratégias no contexto educativo. Essa etapa foi fundamental para
consolidar o conhecimento adquirido e promover a aquisi¢cao de habilidades préticas relacionadas
a leitura. Além disso, nos inspiramos na pesquisa de Nascimento (2021) para refletir sobre a
intencionalidade teorica e metodologica das proposi¢des apresentadas.

Esse momento consistiu no desenvolvimento e aplicacdo de propostas de intervencéo
pedagdgica a partir de praticas de leitura literaria, em que os professores tivessem a oportunidade
de aplicar estratégias de leitura, por meio de livros de literatura infantil, seguidos de rodas de
conversas e analise reflexiva de textos.

No terceiro momento, com duracéo de 20 horas, os participantes tiveram a oportunidade
de socializar as praticas vivenciadas durante o curso e escrever um relato das atividades
realizadas. Esse momento foi essencial para uma reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas

e para a consolidagao dos aprendizados adquiridos ao longo do minicurso. A socializagcdo das



praticas também permitiu a troca de ideias entre os participantes, enriquecendo o repertorio de
estratégias de leitura e fortalecendo a construgcao coletiva do conhecimento.

Ao compartilhar as praticas de leitura literaria elaboradas e vivenciadas pelas professoras,
que posteriormente seriam organizadas em uma produg¢do corroborando com a reflexdo e a

consolidacéao dos aprendizados adquiridos ao longo do curso.

A partir dos estudos tedricos Girotto e Souza (2010), Solé (1998), Busatto (2012), Cosson
(2006), Goulart (2018), Goulart e Lobo (2019), Naves e Goulart (2019) realizados durante o
minicurso, os professores puderam compreender o que se refere as estratégias de leitura em sala
de aula. A exigéncia de desenvolver e aplicar atividades praticas permitiu que experimentassem
as estratégias de leitura em situacdes reais, analisando sua aplicabilidade e adaptando-as ao
contexto especifico de suas turmas. A socializagcdo das praticas evoluiu para um ambiente de
troca de experiéncias, ampliando o repertorio de estratégias e enriquecendo o conhecimento

coletivo.

Essa proposta de escrever sobre a pratica, consiste numa forma de integrar a
fundamentacéo teorica estudada, articulando teoria e pratica, a partir do relato de experiéncias,
0 que proporcionou uma formacado consistente e reflexiva para os professores participantes
do minicurso. Através da articulacdo entre teoria e pratica, adquiriram bases concretas para
enriquecer suas praticas educativas, que possibilitaram a promocao do letramento dos seus

alunos e garantindo a qualidade da educacao.

Entregando-se a experiéncia: articulando o repertdério teorico e
a reflexdo sobre a pratica

Quando falamos de leitura, do que estamos falando? Podemos partir das indagag¢des de
Goulart e Ferreira (2015, p. 3) sobre os aspectos que envolve a leitura e o livro, trazendo para a

abertura do minicurso, algumas indagag¢des que nos provoca a pensar que:

Se tomarmos como base que a leitura ndo é somente uma habilidade cognitiva
e, sim, uma busca e producéo de sentidos, que varia de acordo com determinada
cultura, época e lugar, é possivel indagar: quais e de que modo o livro, enquanto
objeto, incita determinadas reacgdes e sentimentos? Como se constitui a producéo
de sentidos nesta relagéo entre o leitor e o livro como um objeto cultural?

A leitura é considerada uma habilidade fundamental para o desenvolvimento cognitivo
e social dos sujeitos, promovendo a ajuda do encorajamento, o estimulo a imaginac¢do, o
desenvolvimento do pensamento critico e a construcdo do conhecimento. Por isso, a leitura

literaria, em especifico, desempenha um papel relevante na formacao do leitor, proporcionando o



contato com diferentes géneros literarios, a vivéncia de experiéncias emocionais, a demonstracéo
do repertério cultural e a construgcao de identidades.

Considerando a leitura como uma atividade cultural e socialmente construida, € valido
questionar de que forma o livro, enquanto objeto, desperta diferentes reacdes e sentimentos
nos leitores. A discussao que propomos contextualizar os achados na literatura sobre o tema,
evidenciando a importancia das estratégias de leitura na pratica educativa.

Quando estamos diante de um texto, seja este oralizado, encenado, declamado, impresso
ou virtual, o leitor se entrega e integra & narrativa, deixa-se envolver. E nesta cumplicidade que
Cosson (2014, p. 35) apresenta o ato de ler como momentos de aproximag¢ao em busca de se
“[...] produzir sentidos por meio de um dialogo, uma conversa”. Um dialogo que se estabelece
com o texto, que, de forma inicial, pode até ser uma confabulagdo conturbada, confusa, com
ideias esparsas.

Diante de tais discussdes, como podemos pensar no trabalho com a leitura no contexto
da escola? Para esta questao muitas a¢des pedagogicas sao possiveis. Primeiramente podemos
pensar na proposta de ler sem restricdo da idade, pois a leitura pode ser iniciada com criancas na
creche e pré-escola. Os estudos e pesquisas de Goulart (2018) apontam para essa discussao,
ao explorar questbes relacionadas a leitura literaria e a contacdo de histérias para criancas
pequenas. A autora apresenta reflexées sobre o que ler, como ler e por que ler para esse publico,

destacando a importancia de oferecer experiéncias de leitura literaria desde a primeira infancia.

O trabalho com a leitura literaria na educacéao infantil, segundo Goulart (2018), pode
estar relacionado as leitura envolventes — com entonacao, com performance, com uso ou nao de
recursos e aderecos, como fantoches, fantasias — e as praticas de reconto — momento em que
as criancas apos a leitura realizada pela professora é convidada a recontar a historia lida —, a
partir de livros de literatura infantil, demonstrando como essa estratégia pode ser explorada para
desenvolver habilidades de compreenséo e expressao oral dos alunos.

Outra proposta refere-se a atividade de contar histérias, de oferecer um momento mais
espontaneo de relacédo entre a crianga e o texto interpretado pelo professor. Nessa direcéo,
Goulart e Lobo (2019) exploram o percurso estético, artistico e dialégico da arte narrativa na
contacéo de histérias, destacando sua importancia como pratica oral que envolve memorias e
a criacao de sentidos. Essa perspectiva destacou a contacdo de historias como estratégia de
mediacao de leitura, incentivando a participacao ativa dos alunos e promovendo 0 engajamento
na leitura literaria.

Além disso, a discussao sobre projetos literarios e a producao de sentidos na educacgao
infantil, apresentada por Naves e Goulart (2019), oferece insights relevantes para a reflexdo sobre
a pratica educativa no contexto especifico. Essa abordagem destaca a importancia de integrar a



leitura e a contacdo de historias em projetos que estimulem a construcdo de significados pelos

alunos, permitindo uma leitura mais ampla e reflexiva das obras literarias.

A pesquisa de Nascimento (2021), por sua vez, investiga intencionalidade docente nas
propostas pedagogicas com a leitura literaria e a contagcdo de histérias na educacao infantil,
trazendo reflexbes sobre o papel do professor na selecdo e conducao dessas atividades para
a formacao dos pequenos leitores. Esses estudos para embasar teoricamente a formacao de
professores em estratégias de leitura, fornecendo ganhos para a compreensao dos fundamentos
da leitura literaria, da mediacdo de leitura e da importancia das praticas orais na promog¢ao do

letramento.

Assim, a proposta do curso dos professores de desenvolver uma pratica e compartilhar
essas referéncias ao relato de experiéncia, ampliou a discusséo tedrica, embasando e
enriquecendo as praticas educacionais adotadas no minicurso de formacgao de professores em
estratégias de leitura. A perspectiva da contacéo de historias, os projetos literarios, as reflexées
sobre a leitura para criancas pequenas e a intencionalidade docente sdo aspectos relevantes
a serem considerados, fortalecendo a formag¢ao docente e promovendo o desenvolvimento de

praticas mais efetivas e experimentais no contexto educativo.

Recolher o coracao do varal: coletar reflexoes

Nesse relato de experiéncia destacamos a importancia de uma formacéao continuada que
contemple teoria e pratica, fornecendo aos professores possibilidades pedagodgicas concretas para
desenvolver habilidades de leitura com seus alunos. A proposta do minicurso possibilitou pensar no
exercicio da docéncia, refletir sobre as escolhas metodoldgicas e as possibilidades de atuagao no
contexto de sala de aula. Entendemos que a atua¢ao no professor nas praticas de leitura requer
além do envolvimento, assumir o papel de mediador e “ser mediador de leituras na escola é ser
leitor, e como leitor, ser capaz de enriquecer o contato do leitor iniciante pela oferta de outros textos
com 0s quais possa cotejar o que leu e como se leu o que se leu” (Geraldi, 2013, p. 46).

Diante do exposto, evidenciamos a importancia de investir em programas de formacéo
que estimulem os professores a adquirir estratégias de leitura, visando a melhoria da qualidade da
educacao e a promocgéo do letramento em contexto educativo. O presente relato de experiéncia
enfatiza essa abordagem e encoraja a continuidade de iniciativas que valorizam a formacgéao
docente e fortalecam as praticas educativas centradas no desenvolvimento da leitura e do

letramento literario dos alunos.

Em concluséo, o minicurso de formacdo em estratégias de leitura revelou-se uma

experiéncia enriqguecedora para os professores participantes. Os objetivos foram alcancados,



proporcionando uma base teoérica sélida sobre leitura, letramento literario, estratégias de leitura
e mediacao de leitura. Por meio das atividades préticas, os professores puderam vivenciar a
aplicacdo dessas estratégias, refletir sobre suas agbes, discutir a intencionalidade tedrica e
metodologias de suas proposicoes e observar os resultados positivos, como engajamento dos

alunos, desenvolvimento da imaginacédo e a melhoria da expressao oral.

A discusséo tedrica permitiu uma reflexdo sobre a importancia da leitura e do letramento
literario na formacgéo dos alunos, bem como a compreensao das diferentes estratégias que podem
ser utilizadas para promover a leitura de forma mais eficaz. Ao experimentar essas estratégias
em sala de aula, os participantes-professores superaram suas expectativas, enfrentarem os
desafios, lidaram com as frustra¢des, adaptaram-se as necessidades e caracteristicas de seus

alunos, tornando a leitura uma experiéncia mais significativa e prazerosa.

Os resultados obtidos reforcam a necessidade de investir na formagéo dos professores em
estratégias de leitura. O envolvimento dos participantes durante as atividades préaticas propostas
pelo minicurso demonstra o impacto positivo dessas estratégias no processo de aprendizagem,
estimulando o desenvolvimento de habilidades de compreensao, interpretacdo e analise de
textos. Além disso, a abordagem do letramento literario contribuiu para a expansao do repertorio

cultural dos participantes, promovendo uma maior apreciacao pela leitura e pela literatura.

No entanto, é importante ressaltar que o0 minicurso representa apenas um ponto de
partida. A formacéo docente em estratégias de leitura deve ser continua, acompanhando as
transformagdes no campo da educagao e explorando novas abordagens e recursos tecnologicos.
Além disso, é fundamental que os professores tenham acesso a materiais de qualidade e apoio

institucional para implementar as estratégias aprendidas de maneira eficaz.

Por fim, o relato de experiéncia destaca a importéncia da formagcédo de professores em
estratégias de leitura para aprimorar as praticas educativas. A articulagéo entre teoria e pratica
fornecida pelo minicurso permitiu que os professores adquirissem conhecimentos tedricos sélidos
e experimentassem as estratégias em situagdes reais de ensino, fortalecendo sua atuagdo como
mediadores da leitura. Essa formacé&o continuada contribui para a promoc¢éo do letramento e
desenvolvimento integral dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo

letrado contemporaneo.
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ESTRATEGIAS DE LEITURA LITERARIA NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO: CONTRIBUICOES PARA
A FORMACAO DE LEITORES

Keila Montes Pereira Rodrigues
(Pedagoga, ensino privado, Nepomuceno) keilamontes18@gmail.com

[Isa do Carmo Vieira Goulart
(UFLA) ilsa.goulart@ufla.br

Introducao

A atividade de leitura se faz presente em diversas acdes do nosso cotidiano, podendo
ocorrer de modo espontaneo ao lermos recados colados na porta da geladeira, escritos

dispostos em painéis publicitarios, em placas, em livros, em telas de celulares e/ou em outros

dispositivos. Além disso, o ato de ler pode ser promovido de forma intencional, por intermédio de
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praticas pedagdgicas contextualizadas e planejadas, desenvolvidas por professores em ambitos

educativos.

A vista disso, cabe destacar que, por envolver véarios aspectos da linguagem, como a
percepgaon, a cognicao e as relagdes sociais, a leitura € considerada como uma atividade complexa
e desafiadora. Conforme assegura Solé (1998), o ato de ler esta relacionado a compreenséo e a
interpretacao de textos escritos, de variados tipos e com diferentes objetivos e inten¢des. Nesse
processo, a leitura € essencial para o desenvolvimento da autonomia e para a habilidade de lidar

com diversas situacées em uma sociedade letrada (Solé, 1998).

Diante do postulado, é fundamental mencionar que a escola, enquanto instituicdo
promovedora de conhecimento e como locus privilegiado de acesso a leitura, desempenha
um papel fundamental no desenvolvimento na formagdo de leitores. Dessa forma, torna-se
imprescindivel que o professor, como mediador do processo de assimilacéo e de producao de
saberes, reflita criticamente sobre seu desempenho nas praticas formativas de competéncia
leitora, com vistas a atualizar e a qualificar suas agdes e estratégias de leitura.

Sendo assim, sabendo da necessidade de estudos e discussdes tedricas e metodolbgicas
que se direcionem ao ensino da leitura e da escrita, esta pesquisa busca refletir sobre as acdes de
leitura literaria desenvolvidas em um contexto educacional, mais especificamente com criancas
de seis anos, em processo de alfabetizacdo. O objetivo € aprofundar os estudos sobre o modo
como as intervengdes de estratégias de leitura, considerando os momentos prévios, durante e
posteriores a leitura conforme sugerido por Solé (1998) e por Girotto e Souza (2010), repercutem
tanto na compreensao leitora e quanto na formacéo de leitores.

Em estudos anteriores, Rodrigues e Goulart (2022) analisaram as préticas de intervencao
pedagodgica considerando as estratégias de leitura, sob a perspectiva dos estudos de Solé (1998),
com foco no impacto dessas praticas no processo de compreensao leitora das criangas. As autoras
apontam que a mediagcao do professor e a elaboracédo de estratégias didatico-pedagdgicas séo
fundamentais para a aquisicdo e compreensao da leitura pelas criangas, contribuindo para o
processo de formacao de leitores.

Nesse sentido, consideramos que a leitura, principalmente de livros de literatura infantil,
se configura como uma acao formativa desde a mais tenra idade, auxiliando no desenvolvimento
da linguagem, socializagc&o, imaginagéo e a criatividade das criang¢as. Contribuindo, dessa forma,
para o processo de formacéo das criancas e para a ampliacao das fronteiras do saber, do sentir
e do conviver.

Diante de tais argumentac¢des, destacamos as seguintes questdes norteadoras: De
que modo as estratégias para antes, durante e depois da leitura sugeridas por Solé (1998) e
por Girotto e Souza (2010) podem contribuir para o processo de compreenséo leitora e para a



formacéo literaria das criangas? Quais as contribui¢des do trabalho com estratégias de leitura
no processo de alfabetizacdo? Em busca de respostas, elegemos como objetivo geral identificar
como a leitura literaria, a partir da proposta das estratégias, pode contribuir para o processo de
compreensao leitora de criangcas em fase de alfabetizacao.

Para isso, assumimos como proposta metodolégica uma pesquisa de abordagem
qualitativa e de carater descritivo. Para desenvolver a pesquisa participante, tomamos como
procedimento técnico e investigativo a aplicagdo de atividades de intervencao a partir da leitura
de livros de literatura infantil, seguidas da observacao sistematica e do registro em diario de

campo.

A pesquisa foi desenvolvida com uma turma de 20 criangas de seis anos, em fase de
alfabetizacdo, em uma escola da rede municipal localizada no Campo das Vertentes, Minas
Gerais, durante o ano letivo de 2022. Como subsidio tedrico, nos baseamos principalmente, nos
estudos de Solé (1998) sobre estratégias de leitura e de Girotto e Souza (2010) no que concerne
as estratégias direcionadas especificamente a leitura literaria.

Para melhor organizacéao das discussdes, o artigo foi dividido em duas sec¢bes tematicas:
na primeira aborda sobre o conceito de leitura e na segunda traz reflexées sobre as estratégias
de leitura literaria e suas contribuicdes para o processo de compreensao leitora e formacéao de
leitores.

Conceituacao de leitura

Ao discutir sobre leitura, Solé (1998, p. 18) aborda que “na leitura, o leitor € um sujeito
ativo que processa o texto [...]”, podendo inclusive atribuir sentido e significado ao texto, a partir
de seus saberes, do contexto e da realidade a qual esta inserido. Segundo Solé (1998), mesmo
que uma crianga ainda nao consiga ler convencionalmente, esta pode ter ideias tanto sobre a
representacéo grafica, como acerca das finalidades do desenvolvimento de atividades de leitura
e de escrita.

Mesmo sem dominar o codigo linguistico, isso n&o diminui a capacidade da crianga de
compreender textos, se envolver com narrativa ou sentir-se motivada para aprender a ler e a
escrever. Dessa forma, é possivel que a crianca consiga verificar, de acordo com o seu estagio
de conhecimento e de desenvolvimento, que com as letras podemos escrever palavras e que 0s

numerais auxiliam na representacéo das quantidades.

Diante disso, podemos compreender, conforme Soares (2004) define, que no processo
de alfabetizacdo, compreendido como a aquisi¢cdo do sistema alfabético e de suas convengoes,

as praticas de leitura e de escrita devem ser desenvolvidas de maneira criativa pelos professores.



Seja por meio de atividades estimulantes, jogos pedagdgicos e/ou brincadeiras ludicas, visando

alcancar maior eficacia no processo educacional.

Nesse sentido, consideramos que os professores podem atuar como leitores ativos e
realizarem praticas literarias acolhedoras, diversificadas e provocativas com os alunos, de modo
a estimula-los a sentirem gosto pelo ato de ler, visando assim, a formacgao de leitores assiduos,

competentes e reflexivos.

Estratégias de leitura literaria

Quando trazemos para a discussédo as estratégias de leitura, do que estamos falando?
De acordo com Solé (1998), as estratégias de leitura s&o meios ou procedimentos de ordem
elevada que abrangem o cognitivo e 0 metacognitivo. Dessa maneira, Solé (1998) aborda que
o trabalho com a leitura em sala de aula deve ocorrer em trés etapas de atividades com o texto,
sendo: antes, durante e depois da leitura, com o intuito de desenvolver as praticas na formacgéao

do leitor.

As estratégias de compreenséo leitora antecedentes a leitura referem-se a antecipacao
do tema e/ou ideia central, valorando-se o trabalho com elementos para-textuais, como o titulo,
o subtitulo e exame de imagens; motivagcao para a leitura; finalidades da leitura; levantamento,
revisao e atualizagdo dos conhecimentos prévios; expectativas em fun¢ao do suporte, formatacao
ou objeto utilizado; organizac&o de previsdes a respeito do texto e formulacdo de indagacoes
sobre ele e acerca da funcao do autor, do ilustrador e da instituicdo responsavel pela publicacao
(Solé, 1998).

Ademais, Solé (1998) aponta como estratégias durante a leitura sao as diversificadas
acbes do leitor com o texto, como: a rejeicdo, a confirmacédo, a retificacdo ou expectativas
desenvolvidas antes da leitura; localizacdo ou producdo da tematica ou da ideia principal;
compreensao de palavras desconhecidas por intermédio da inferéncia ou dos conhecimentos
anteriores das criancas; elaboracédo de conclusdes sobre o texto, tomando como base outras
vivéncias, experiéncias, leituras, crencas e valores; a criacdo de hipdteses sobre o seguimento
do enredo; a identificacdo e o reconhecimento de palavras-chave; a busca por informacdes

contingentes, e somado a isso, a articulacao de informacdes novas ao conhecimento prévio.

Ja no que se tange as estratégias para depois da leitura, Solé (1998) destaca a
elaboracao de uma sintese sobre o texto; o uso do registro escrito para uma melhor compreensao;
desenvolvimento de atividades orais e escritas; a socializagdo oral de impressbes acerca do
texto lido e reflexdes criticas a respeito das informacdes expostas ao longo da narrativa, com

vistas a contribuir com a formagao de leitores competentes, criticos e reflexivos.



Para discutir sobre a importancia do desenvolvimento de estratégias de leitura com textos
literarios, Girotto e Souza (2010) embasam-se nos estudos relacionados a metacognicao de Pressley
(2002) para apontar que, ametacognicéo refere-se ao conhecimento sobre o0 processamento do pensar
que leva o leitor a compreensao do texto. Girotto e Souza (2010, p. 65) evidenciam sobre um conjunto
de estratégias de leitura, tais como: ‘[...] conexdes, inferéncias, visualizagdes, questionamentos,
sumarizacdes e sinteses”. Além destas, destacam que ha uma estratégia imprescindivel, que se
refere a ativagdo do conhecimento prévio, nas quais ficam evidentes as demais estratégias, a saber:

de previsao, interlocucéo e de indagacéo, conforme destacamos no Quadro1:

ESTRATEGIAS DE

EXPLICAGAO

LEITURA ¢

Conexdes Estratégia em que os leitores, de forma natural, fazem conexdes entre os livros
€ suas vivéncias pessoais e coletivas.

Inferéncia Estratégia na qual os leitores utilizam os conhecimentos prévios, isto €, o que ja sabem e
estabelecem relagdes para tentarem adivinhar um tema, para chegar a uma ideia ou a uma
conclusdo sobre determinado assunto. “Quanto mais informagdes os leitores adquirem,
mais sensata a inferéncia que fazem” (Girotto; Souza, 2010, p. 76).

Visualizagéo E uma estratégia cognitiva que usamos diariamente, ao criar imagens mentais
sobre 0 que conhecemos, como cenarios, personagens, figuras, brincadeiras e
alimentos, dentre outros.

Sumarizagao Refere-se a busca pela esséncia do texto, isto €, determinar as ideias principais
do texto.

Sintese Sintetizar vai muito além de resumir, isto é, de recontar uma informagao

e parafrasea-la. “A sintetizagdo acontece quando os leitores relacionam a
informagé@o com o préprio pensar e modelam com seus conhecimentos” (Girotto;
Souza, 2010, p. 103).

Girotto e Souza (2010, p. 60) enfatizam que “[...] 0 ensino das estratégias de compreensao
pode e deve ser implementado em qualquer contexto de sala de aula com materiais diversos”.
Dessa forma, pode-se compreender as contribuicoes das estratégias de leitura literaria para a
formacado de leitores, uma vez que, dependendo da qualidade da mediagdo do professor, os

alunos podem desenvolver interesse em aplicar as estratégias de compreenséo leitora.

Sequéncia de atividades a partir do livro “A cesta de dona Maricota”

A reflex&o proposta faz parte das ac¢des investigativas de uma pesquisa participante,

de abordagem qualitativa e de carater descritivo. As atividades foram realizadas no periodo de



marco a dezembro de 2023, tomando como procedimento técnico e investigativo a observacao
sistematica de uma turma do 1° ano do ensino fundamental, composta por 20 criancas de seis
anos, em fase de alfabetizagcdo, matriculadas em uma escola da rede municipal de uma cidade
do Campo das Vertentes, Minas Gerais. E valido destacar que a pesquisa foi desenvolvida em

parceria com uma professora regente, responsavel por essa turma.

Dessa forma, foi desenvolvido um trabalho pedagbgico com a leitura de livros de
literatura infantil, a partir da elaboracéo e da aplicacdo de intervenc¢des de estratégias de leitura,
considerando o antes, o durante e o depois da leitura propostas por Solé (1998) e por Girotto
e Souza (2010). Para a realizagdo das atividades de estratégias de leitura escolhemos duas
obras de literatura infantil, tendo como critério serem livros que ainda nao tinham sido lidos para
as criancas. Sendo assim, antes da leitura, buscamos explorar os elementos paratextuais das
obras literarias intituladas: “A cesta de dona Maricota”, tendo como escritora Tatiana Belinky e “O
pega-pega”, com autoria de Mary Franca.

A obra lida, intitulada “A cesta de dona Maricota”, escrita pela autora Tatiana Belinky
e ilustrada por Martinez, publicada em 2012, pela editora Paulinas, foi escolhida por ser um
livro desconhecido pelas criangas, por associar a tematica que estavam estudando na apostila:
alimentacdo saudavel, ser indicado para a faixa etaria da turma e por apresentar ilustracoes
chamativas, sugestivas, com cores vibrantes e formatos diferentes, que permitem as criancas

fazerem inferéncias sobre a narrativa.

a) Antes da leitura...

Com o objetivo de aproximar das criancas e de criar um vinculo afetivo em nosso primeiro
encontro, as carteiras da sala foram organizadas em forma de circulo e o livro “A cesta de dona
Maricota”, embrulhado com papel de presente, acompanhado de um cartdozinho colorido, foi
deixado no meio da sala.

Como as criangas ainda ndo estavam alfabetizadas, convidei a professora regente da turma
para fazer a leitura do cartdo, que dizia o0 seguinte: “Queridas criangas do 1° ano, deliciem-se com
essa historia que presenteei vocés! Uma beijoca afetuosa da vovozinha de vocés, Dona Maricota”.

Durante a roda de conversa com as criancas, exploramos os elementos para-textuais
do livro e falamos para as criangas que a autora do livro se chama Tatiana Belinky e o ilustrador
Martinez. Ao serem indagadas se sabiam o que a autora e 0 que o ilustrador faziam, as criangas

responderam que a autora escrevia a historia e o ilustrador desenhava.

Dessa forma, com vistas a compreendermos os conhecimentos prévios dos leitores mirins,

mostramos a capa do livro novamente e fizemos algumas perguntas, que se encontram no quadro 2.



Combinamos com as criangcas que aquelas que quisessem responder as indagacdes

levantassem o dedinho. Logo, as respostas transcritas no quadro referem-se as falas das criancas

que quiseram participar do dialogo.

Motivacao
inicial

Livro

Presente  (livro)
embrulhado

em papel de

presente e cartdo
deixados no
centro da sala.

Roda de
conversa —
Perguntas

1) Sobre o que a
histéria fala?

2) Por que vocés

acham que a
histéria ira falar
sobre esse
assunto?

3) Quais

personagens
vocés acham que
irdo aparecer na
histéria?

4) Onde vocés
acham que

acontece a histoéria?

Respostas das criangas

Crianca 12: “Sobre as frutinhas, porque tem frutas na
capa’”.

Crianca 3: “Tem verduras também! Olha a cenoura!”
Crianca 5: “Eles estdo mostrando lingua! Nao sabia
que tinham lingua” (risos da turma).

Crianca 12: “Quem fez o desenho quis assim”.
Crianca 1: “Professora, eu acho que a histéria é das
verduras da vové”.

Crianca 16: “Ela parece minha avé!” (risos da turma).
Crianca 7: “E uma histéria sobre alimentos! Na minha
casa temos uma horta bem verdinha!”

Crianca 19: “E s6 olhar o desenho na capa!”

Crianca 12: “Minha mae disse que a capa mostra o
gue a historia fala! Entdo deve ser sobre a vovo”.
Todos os alunos responderam em voz alta: “E s6
olhar na capa!” (reproduziram a fala da crianca 12).

Crianca 19: “Os personagens sdo as frutas e as
verduras da capa”.

Crianca 14: “As frutinhas!”

Crianca 5: “Os alimentos!”

Crianca 7: “Alimentos saudaveis”.

Crianca 1: “N&o sei, ainda nao li a historinha”.
Crianca 19: “Pode ser na casa dela”.

Crianca 7: “Pode ser em qualquer lugar, temos que
ler para saber”.

Crianca 20: “Na feira! Tem varias frutas 1a, igual as
da capal”

O quadro apresenta dialogos entre a professora pesquisadora e as criangcas. Com

base nos estudos de Solé (1998) e Girotto e Souza (2010), verificamos que para responder

as indagacoes, as criangas realizaram algumas inferéncias, uma vez que utilizaram os seus

conhecimentos prévios para tentarem adivinhar o assunto do livro.



Isso pode ser percebido em algumas falas: “E uma histéria sobre alimentos! Na minha
casa temos uma horta bem verdinha!” (crianga 7); “Os personagens séo as frutas e as verduras
da capa” (crianca 19); “Na feira! Tem varias frutas 14, igual as da capa!” (crianca 20). Nesse
sentido, percebemos que a inferéncia, uma estratégia de leitura descrita por Solé (1998) foi
incentivada por meio das situac¢des dialégicas. As falas descritas evidenciam que para responder
as perguntas, algumas criancas fizeram associagdes a vivéncias familiares, ou seja, ao repertorio

de experiéncias adquiridas e de saberes prévios.

O que revela a importancia de as criangas serem oportunizadas, em ambito familiar, a
participacdo em praticas leitoras e em diversas ac¢des cotidianas, pois “quanto mais informacdes

os leitores adquirem, mais sensata a inferéncia que fazem” (Girotto; Souza, 2010, p. 76).

Nesse contexto, antes da leitura, evidencia-se aimporténcia da ativagdo do conhecimento
prévio das criancas sobre determinado assunto ou tematica (Kleiman, 2022), uma vez que
favorecem a formulacao de possiveis inferéncias em momentos provocativos, como nas situagcoes
realizadas durante a pesquisa.

b) Durante a leitura...

Com vistas a promover interagcbes durante a leitura, as criangcas foram orientadas a
levantarem o dedinho quando quisessem comentar ou perguntar sobre a histéria. Dessa forma,
na medida em que lia, mostrava as ilustracbes para as criangas, pois ainda nao estavam

alfabetizadas, e, portanto, faziam a leitura por meio das imagens.

De acordo com Arena (2010, p. 23), “uma das chamadas estratégias de leitura, tao
reafirmadas ultimamente, apoia-se no processo ininterrupto e interminavel de formulagéo
de perguntas pelo leitor e a reciprocidade do encontro das respostas que alimentam novas

perguntas”.

Desse modo, em busca de cativar a atencédo das criancas e estimula-las a pensarem
sobre a narrativa, durante a leitura foram feitas algumas mediag¢des, por meio de dialogos.
No Quadro 3 estdo transcritas situacdes dialdégicas com criangcas que quiseram responder as

indagacoes.



Perguntas realizadas pela
pesquisadora

1) O que vocés acham que vai
acontecer?

Assunto da pagina 2: Dona
Maricota voltando da feira com
a cesta cheia de verduras e
frutas.

2) Por que os personagens
estéo tao felizes?

Assunto da pagina 10:
Personagens (milho, tomate e
abacate) fazendo uma festa.

3) O que os personagens estao
comemorando?

Assunto da pagina 10:
Personagens fazendo uma festa.

4) Por que as frutas
sumiram?

Assunto da péagina 18: Dona
Maricota preparando uma
compota de frutas.

Respostas das criangas

Crianca 12: “Ela vai comer as frutas! Professora, eu acertei, porque
lembra que eu falei que a histoéria era sobre as frutas?”

Professora pesquisadora: Muito bem!

Crianca 1: “Mas tem que lavar primeiro! Se néo, ela vai comer larvas!”
(risos da turma).

Crianca 7: “A Dona Maricota vai fazer uma salada!”

Crianca 20: “As frutas vao fugir!”

Crianca 19: “Elas nédo vao fugir nao! Estéo felizes!”

Crianca 7: “Porque estao juntos! Da para fazer uma saladinha!” (risos da
turma).

Crianca 19: “Olhem o tomate!” (risos).

Crianca 1: “Que tomate engracado!” (risos).

Crianca 7: “A festa dos alimentos!”

Crianca 1: “Que todo mundo come verdura! Minha mae comemora!”
Crianca 3: “Estéo brincando, antes de ir para a panela” (risos da turma). A
turma concordou e deram muitas risadas.

Crianca 19: “Porque Dona Maricota pegou!”

Crianca 8: “Ela esta fazendo doce de laranja!”

Crianca 7: “Ela vai vender doce de frutas na feira! E o trabalho dela!”
Crianca 12: “Eu sempre vou na feira com minha mée!”

Outras criangas concordaram: “Eu também!”

Crianca 7: COM-PO-TA (crianca leu a palavra da pagina do livro) e
perguntou: “Professora o que € uma compota?”

Professora pesquisadora: “Sao frutas em calda. Primeiro elas séo
cozidas, depois colocadas inteiras ou em pedacos em vidros ou
potes, cobertas com calda de agucar”.

Dentre as quatro situacdes dialdgicas com as criancas, a primeira e a ultima foram as

gue mais nos chamaram a atengéo, em razéo dos processamentos cognitivos realizados pelas

criancas (Solé, 1998). Tendo em vista que as respostas das criangas evidenciaram as estratégias

de leitura utilizadas por elas, a partir do assunto da pagina mostrada. Assim, ao serem indagadas

“0 que vocés acham que vai acontecer?” e “por que as frutas sumiram?”, as criangas utilizaram

algumas estratégias apontadas por Solé (1998), como a inferéncia e autoquestionamento. Sobre

a primeira pergunta, a crianca 12 respondeu: “Ela vai comer as frutas! Professora, eu acertei, por

qgue lembra que eu falei que a histéria era sobre as frutas?”. A partir dessa fala, percebemos que

a crianga 12 confirmou sua hipétese inicial, apresentada nos didlogos antes da leitura, tomada

com base inicialmente em seu conhecimento prévio, sobre o que haveria e trataria o texto.



Outro didlogo significativo refere-se a pergunta da criangca 7 sobre o que era uma
compota, apbs fazer a leitura da palavra, pois identificou que saber o significado da palavra
poderia ser uma informacédo importante ao texto. Dessa forma, mostrou-se interessada em
articular informagdes novas ao conhecimento prévio, estratégia sugerida por Solé (1998) para

ser estimulada justamente durante a leitura.

c) Depois da leitura...

ApoOs a leitura em voz alta do livro “A cesta de dona Maricota”, o livro foi disponibilizado as
criancas, para que pudessem fazer a apreciacao de cada pagina. Em outro momento, dialogamos
com as criancas sobre algumas palavras desconhecidas por elas, como: escarola, proteina,
compota e sopdo, de modo a contribuir para a compreensao de palavras desconhecidas, bem
como para a articulagdo de informagdes novas ao conhecimento prévio, estratégia sugerida por
Solé (1998). Dessa forma, explicamos o significado de cada uma das palavras e, apés isso,
sentamos em roda para conversarmos sobre o contexto da narrativa. Os dados evidenciados, no

Quadro 4, referem-se as criangas que se mostraram interessadas em dialogar sobre a narrativa.

Perguntas realizadas

e Respostas das criancgas

Crianca 7: “Eu gostei das imagens, sdo engracadas! E das verduras
1) O que vocé achou da | falando! E das frutas também!”
historia? Crianca 6: “Eu gostei, eu gosto de frutas e verduras!”

Crianca 1: “Eu também! Minha mée fala para eu comer!”

Crianca 12: “E porque faz bem para 0 nosso corpo, igual os personagens

falaram!”

Crianca 3: “A cebola é ruim, mas faz bem para o coragéo!”

Crianca 5: “Eu amei professora! As imagens sao fofas!”

2) Por que a histéria Crianca 19: “Porque a Dona Maricota queria comer doce de frutas”.
terminou dessa forma? Crianca 5: “Porque ela gosta de cozinhar!”
(Frutas viraram compota | Crianga 2: “Para dar para as pessoas que precisam”.
e os legumes viraram um | Crianga 7: “Para levar para a feira e vender. E o trabalho dela!”
S0pao). Crianca 14: “Para ela comer depois!”

Crianca 12: “Para a Dona Maricota poder vender!”

3) Poderia terminar Crianca 12: “Nao, porque se nao a fruta perde”.

diferente? Crianca 2: “As verduras também ficam moles e fedorentas!”
Crianca 19: “A Dona Maricota poderia fazer sucos com as frutas!”
Crianca 1: “E com as verduras poderia fazer salada crua! E td0 bom!”
Crianca 7: “A Dona Maricota poderia abrir uma venda e vender elas, igual
a vendinha da minha avéd”.



Perguntas realizadas

e Respostas das criangas

4) O que vocé acha que Crianca 7: “Vender as frutas para ganhar mais dinheiro”.
a personagem deveria ter | Crianca 19: “Ela poderia ter comprado morango e melancia também!”
feito? Crianca 12: “Um piquenique com os netos dela!”

Crianca 4: “Ela deveria ter feito salada de frutas, é tdo bom no calor!”

As falas transcritas no quadro acima evidenciam algumas estratégias descritas por Solé
(1998), como de socializacao oral de impressdes acerca do texto lido e de reflexdes a respeito das
informacdes expostas ao longo da narrativa. Somado a isso, é possivel identificar a estratégia de
sumarizacao desenvolvida pelas criangas, na qual refletem oralmente sobre as ideias principais
do texto. Esse processamento cognitivo pode ser observado principalmente pela resposta da
crianca 3: “A cebola é ruim, mas faz bem para o coragao!”. A crianca reflete que o gosto da cebola
€ ruim, mas acrescenta a sua frase a informagao aprendida por meio da leitura do texto, isto é,

que 0 seu consumo tem beneficios para o coragéao.

Além disso, as respostas das criancas mostram suas reflexdes sobre a narrativa: “A
Dona Maricota poderia fazer sucos com as frutas!” (crianca 19); “E com as verduras poderia
fazer salada crua! E tdo bom!” (crianca 1); “A Dona Maricota poderia abrir uma venda e vender
elas, igual a vendinha da minha avd” (crianca 7); “Ela deveria ter feito salada de frutas, é tao
bom no calor!” (crianca 4). E possivel verificar que as reflexdes feitas pelas criancas apresentam
conexdes entre suas experiéncias, seus conhecimentos de mundo e o texto. Segundo Solé
(1998), acdes como essas séo imprescindiveis de serem desenvolvidas com criangas depois da
leitura, uma vez que favorecem o processo de compreenséo leitora e de formacéao de leitores

competentes, criticos e reflexivos.

Segunda sequéncia de atividades com o livro “O Pega-pega”

Dando continuidade as atividades, desenvolvemos a segunda sequéncia de atividades
com as criancas. Selecionamos o livro “O Pega-pega”, escrito pela autora “Mary Franca” e
ilustrado por “Eliardo Franga”, para ser lido para as criangas em sala. A escolha pela obra do
acervo pessoal da pesquisadora ocorreu a partir dos seguintes critérios: por ser um livro ainda
ndo conhecido pelas criancas, por apresentar ilustragbes chamativas e por tematizar sobre a

brincadeira preferida pela turma, isto €, o pega-pega.



a) Antes da leitura...

Como motivacéo e estratégia didatica, convidamos as criancas para fazermos algumas
brincadeiras na quadra da escola, com vistas a estimularmos um momento ludico e divertido.
Brincamos de corre cotia, pega-pega, esconde-esconde, coelhinho saidatoca e de pique-bandeira.
Posteriormente, destacamos para as criangas que em outro momento levariamos um livro com
um dos nomes das brincadeiras realizadas por elas, deixando-as curiosas e entusiasmadas para

a acéao posterior.

Sendo assim, na aula seguinte, relembramos com as criangas as brincadeiras feitas
na quadra e, em seguida, o livro “O Pega-Pega” foi mostrado para elas. Exploramos todas as
informacgdes da capa do livro, ou seja, foi mostrado o titulo, 0 nome da autora, do ilustrador e as

criancas foram provocadas a pensarem sobre suas fungdes.

O Quadro 5 apresenta uma sintese da atividade que antecedeu o momento de leitura,
na qual sdo mencionadas as falas das criangas que quiseram interagir as indagacdes feitas pela
professora pesquisadora.

Buscando uma aproximacdo com Solé (1998) e Girotto e Souza (2010), percebemos
que as criancas utilizaram a estratégia de inferéncias no momento antecedente a leitura, uma
vez que, fizeram a antecipacdo do tema e/ou ideia central, com base na leitura do titulo e em
seus conhecimentos prévios. Isso pode ser evidenciado em algumas falas: “Sobre a brincadeira
do pega-pega. Esta escrito pega-pega ai” (crianca 12); “Mas eu acho que a histéria € sobre o
pega-pega mesmo, porque a professora disse que a historia era sobre uma brincadeira!” (crianca
7); “Porque vocé disse aquele dia que o livro era sobre uma brincadeira, e ali esta escrito pega-

pega” (crianca 19).

Outra estratégia cognitiva utilizada pelas criancas refere-se as conexodes realizadas,
uma vez que para identificarem se o animal era um galo ou uma galinha, informacé&o que nao
continha na capa do livro, as criancas utilizaram de saberes anteriores, isto €, do que ja sabiam e
conheciam sobre esses animais. Apos alguns diadlogos entre as criangas, chegaram a conclusao
que era um galo em razdo da analise das suas penas, uma vez que a crianca 1 possuia varios
em casa. O que mostra que “quanto mais o leitor souber sobre o0 assunto, mais seguras serao

suas predi¢des” (Kleiman, 2022, p. 85).



Roda de

. Motivacao
Livro .. conversa -
inicial

Perguntas

o Brincadeiras | 1) Sobre o
AL na quadra. que a historia

fala?
2) Por que

vocés acham
que a histéria
ira falar
sobre esse
assunto?

3) Quais
personagens
vocés acham
que irdo
aparecer na
historia?

4) Onde
vocés acham
que acontece
a histéria?

Respostas das criangas

Crianga 12: “Sobre a brincadeira do pega-pega. Esta escrito pega-
pega ai”.

Crianca 7: “E sobre a nossa brincadeira favorita!”

Crianga 18: “Olha o rosto da galinha!”

Crianca 1: Nao é galinha, é galo! As penas do galo sdao daquele
jeitinho! A pena da galinha é pequenininha! Eu tenho um monte na
minha casa!

Crianca 12: “Tem cara de galo mesmo!”

Crianca 19: “Gente, o gato esta bravo com o galo!”

Crianga 1: “E porque o galo esta bicando ele, bem forte!”

Crianca 7: “Professora, entéo eles estao brigando ou brincando?”
Professora pesquisadora: “O que vocés acham?”

Crianga 7: “Vamos ter que ler para descobrir!”

Crianca 11: “Eu acho que estao brigando!”

Crianga 17: “Eu acho que estéo brincando!”

Crianga 12: “Professora, |é para a gente descobrir!”

Crianca 7: “Mas eu acho que a histéria &€ sobre o pega-pega
mesmo, porque a professora disse que a historia era sobre uma
brincadeira!”

Crianca 19: “Porque vocé disse aquele dia que o livro era sobre
uma brincadeira, € ali esta escrito pega-pega” (crianga apontando
para o titulo do livro).

Crianga 19: “Entéo é pega-pega mesmo!”

Outras criangas da turma olharam fixamente para o titulo e
confirmaram em voz alta: “E pega-pega!”

Criancas 12: “O PE-GA PE-GA” (a crian¢a leu uma silaba por vez).
Crianca 1: “Mas no desenho esta aparecendo que estéo brigando!”
Crianca 19: “Entdo deve que estavam brincando de pega-pega e
comegaram a brigar depois”.

Crianga 7: “O gato e o galo”.

Crianca 12: “Deve ter outros, mas 0s principais sé&o os dois!”
Professora pesquisadora: “Por que os dois séo os principais?”
Crianga 12: “Porque estéo na capa!”

Crianca 19: “Eu também acho que a histéria é do gato e do galo!”
Outras criancas confirmaram oralmente e de forma prolongada: “E
do gato e do galo!”

Criancga 1: “Deve ser na roga! Onde tem galo!”

Crianca 19: “No quintal da casa do dono deles”.

Crianca 7: “Eu também acho que é no quintal!”

Crianca 12: “Mas quintal tem terra, ali ndo tem” (crianga apontando
para a capa).

Crianga 7: “E verdade! Entdo é porque quem desenhou néo quis
colocar!”

Crianca 14: “Chama ilustrador! A professora ensinou!”

Professora pesquisadora: “Muito bem criancas!”



b) Durante a leitura...

Visando atrair a atencéo das criancas e estimular a interacdo com o contexto da historia,

durante a leitura em voz alta, foram feitas algumas indagacdes pela professora pesquisadora,

apresentadas no Quadro 6:

Perguntas realizadas
pela pesquisadora

1) O que vocés acham
que vai acontecer?
Assunto das paginas
6 e 7: Gato e galo
combinando de pegar
o rato!

O que aconteceu?
Assunto das paginas
10 e 11: Galo e gato
discutindo!

3) O que os
personagens estao
fazendo?

Assunto das paginas
12 e 13: Galo e gato
brigando!

4) O que orato esta
fazendo ali?

Assunto da pagina 14:
Rato dando risadas da
briga do galo e o do gato!

Respostas das criangas

Crianca 11: “Eles estao conversando!”

Crianca 12: “Estao brincando de pega-pega! Cada um de um lado!”
Crianca 1: “Quem vai ser o pegador”

Crianca 7: “O Gato! Porque ele caca!”

Criancga 20: “Eu também acho!”

Outras criangas concordaram em voz alta: “E o gato que vai pegar o galo!”

Crianca 12: “Os dois estao brigando!”

Crianca 5: “E porque os dois se embaracaram na brincadeira!”
Crianca 19: “Ai o galo pisou no gato e ele ficou bravo!”
Crianca 1: “Acho que a brincadeira néo vai acabar bem!”
Crianca 7: “Vao acabar brigando!”

Crianca 7: “Estao brigando! Eu falei que iam brigar!”

Crianca 1: “Ninguém vai separar os dois?”

Crianca 12: “Nao! S6 tem os dois la!” (risos da turma).

Crianca 19: “Mas néo pode brigar né professora?”

Professora pesquisadora: “Nao pode brigar!”

Crianca 7: “Professora continua, estou curiosa!”

Outras criangas concordaram e falaram em voz alta: “Continua professora!”

Crianca 19: “Que rato mal! Ele est4 rindo!”

Crianca 1: “Ele podia separar os dois!”

Crianca 8: “Rato e gato néo dao certo!”

Crianca 12: “Se o rato for 14, o gato vai pegar ele, igual o desenho do Tom e
Jerry” (risos das criancas da turma).

Crianca 20: “O rato esta assistindo a briga de camarote!”

Crianca 1: “O que é camarote professora?”

Professora pesquisadora: “E um espago em que as pessoas podem assistir
a algo! Quem escolhe o camarote geralmente tem uma visdo muito boa do
que vai assistir!”

Criancga 7: “Minha mée fica no camarote quando vai no show!”.

Crianca 8: “A posicao que o rato esta da para ver tudo mesmo!”

Crianca 10: “A posi¢ao € muito boa mesmo!”



Pararesponder tais perguntas, observamos que as criangas ativaram seus conhecimentos
prévios ao estabelecerem conexdes entre 0 assunto da pagina 14: “rato dando risadas da briga
do galo e o do gato!” com a animacao intitulada “Tom e Jerry”. Para confirmar a expectativa
formulada pelas criancgas, isto é, que se o rato fosse tentar separar a briga do galo e do gato
nao daria certo, pois “rato e gato n&o dao certo!” (crianca 8), as criancas fizeram uma referéncia
muito coerente ao desenho “Tom e Jerry”, que na maioria das cenas mostra o gato elaborando

estratégias para pegar o rato.

De acordo com Solé (1998) e Girotto e Souza (2010), durante a leitura, é importante que
o leitor coloque variadas estratégias em acédo, bem como interrompa a leitura para questionar ou
refletir sobre a parte lida ou sobre alguma palavra desconhecida, assim como feito pela crianca 1.
Pois ao ouvir o comentério da crianca 20 “O rato esta assistindo a briga de camarote!”, questionou
sobre o significado da palavra camarote, mostrando interesse em entender o sentido da palavra.
Por meio do questionamento da criang¢a 1, outras criancas também puderam compreender o
significado de tal palavra, realizando conexdes entre 0 sentido da palavra e o sentido que ela
apresentava na narrativa. Isso pode ser percebido por meio de algumas falas: “A posicao que
o rato esta da para ver tudo mesmo!” (crianca 8); “A posicéo € muito boa mesmo!” (criangca 10).
O que mostra uma compreensao das criancas pelo significado da palavra “camarote”, que se
mostra como uma figura de linguagem, no sentido de evidenciar que o rato estava em uma

posicao em que visualizava toda a briga do gato e do galo.

c) Depois da leitura...

Em outro momento, o livro foi entregue as criancas, para que pudessem olhar, sentir,
paginar e explorar a obra, considerando que a partir da leitura de obras literarias “[...] de reconhecida
qualidade, os alunos recriam a realidade e se apropriam da histéria” (Arena, 2010, p. 16).

Apos todas as criangas relerem a histéria, realizamos alguns didlogos, dispostos no
Quadro 7:

Perguntasrealizadas

: Respostas das criangas
pela pesquisadora

Crianca 12: “Eu gostei muito! Porque fala da nossa brincadeira preferida”.

1) O que vocé Crianga 1: “Eu também gostei”.

achou da histéria? Todas as criancas da turma reproduziram oralmente a fala da crianga 1: “Eu
também gostei!”



Perguntasrealizadas

, Respostas das criangas
pela pesquisadora

Criancga 7: “Porque o rato néo foi pego!”
2) Por que a historia | Crianga 12: “Se eles tivessem pegado o rato, ndo estariam brigando!”
terminou dessa Crianca 5: “A histdria terminou assim porque o galo e o gato nao fizeram o que
forma? queriam, e comecaram a brigar!”
(Rato rindo do galo | Crianca 19: “Eles foram tentar pegar o rato e se embaracaram, ai a briga
e do gato brigando). | comecou!”

Crianca 14: “Foi mesmo!”

Crianca 5: “Sim, com eles pegando o rato!”

Poderia terminar Crianca 12: “Se eles tivessem pegado o rato, ndo estariam brigando!”
diferente? Crianca 19: “Os trés poderiam brincar de pega-pega, igual a gente brincou na
quadra”.

Crianca 1: “Podiam brincar de pega-pega e parar com essa briga, né professora?”
Professora pesquisadora: “E verdade, poderiam brincar muito!”

4) O que vocé acha | Crianca 7: “Eu acho que o rato deveria ter acalmado os dois, para pararem de
que o0 personagem brigar!”
deveria ter feito? Crianca 11: “Mas se o rato fosse 14, o gato ia tentar pegar ele, porque gatos
cagcam ratos!”
Crianca 12: “E verdade! No Tom e Jerry é assim!”
Crianca 7: “Entéo o rato podia chamar a atencao deles e sair correndo! Ai iriam
parar de brigar e comecariam a correr!”
Crianca 20: “lam brincar de pega-pega, igual a gente faz!”
Crianca 5: “Nosso pega-pega na quadra foi téo divertido! Eles podiam brincar
também!”
Todas as criangas da turma concordaram: “Eu também acho!”

A partir dos didlogos com as criancas, verificamos que algumas estratégias de leitura de
Solé (1998) foram exploradas e evidenciadas, como a socializagéo oral de impressdes acerca
do texto lido e reflexdes criticas a respeito das informac6es expostas ao longo da narrativa,
evidenciadas por meio de algumas falas, a saber: “Eu gostei muito! Porque fala da nossa brincadeira
preferida” (crianga 12); “Se eles tivessem pegado o rato, ndo estariam brigando!” (crianga 12); “Os
trés poderiam brincar de pega-pega, igual a gente brincou na quadra” (crianca 19); “Podiam brincar
de pega-pega e parar com essa briga, né professora?” (crianca 1). As respostas das criancas
mostraram uma compreensdo coerente sobre possiveis acées que 0s personagens poderiam ter

realizado na narrativa para evitar ou amenizar a briga do gato e do galo.

Em outra aula, organizamos as carteiras em forma de circulo e indagamos as criangas
se elas sabiam o que era um reconto. Apés elas responderam que nao sabiam, explicamos o que

esta palavra significava, destacando que em um reconto elas poderiam recontar a histéria a partir



do que compreenderam da narrativa lida, podendo por exemplo adicionar novos personagens e
falas, a partir de seus conhecimentos e vivéncias.

Apobs dialogarmos com as criangas sobre a producdo de um reconto, propusemos que
fizessem o reconto sobre a histdria “O pega-pega”, de modo coletivo e oral. Para a elaboracéo do
reconto coletivo, foi orientado que as criancas que quisessem recontar a histéria levantassem a
mao. Com o intuito de posteriormente registrarmos todas as narrativas das criancas, no momento do
reconto utilizamos o gravador de audio. Dessa forma, as criangcas puderam recontar a historia sem
interrupcdes ou pausas para serem escritas as suas falas. A medida que uma crianca recontava, a

partir de seus conhecimentos e compreensao, a outra dava continuidade e assim por diante.

ApOs ter transcrito o texto produzido pelas criancas, na aula posterior, fizemos uma roda
com as criangas e distribuimos o reconto coletivo escrito. Realizamos a leitura em voz alta e
pedimos que acompanhassem o texto com o palito leitor ou com o dedinho.

J GO T O e

O GALO ESTAVA VINDO DO LADO DIREITO E O GATO DO
LADO ESQUERDO. ELES QUERIAM PEGAR O RATO.

O GALO FALOU:

— EU VOU POR CA E VOCE VAI POR LA!

ELES COMEGARAM A BRIGAR, MAS NAQ PODE BRIGAR!
ELES ESTAVAM BRAVOS PORQUE O GALO FALOU PARA O
GATO QUE ELE NAO SABIA FAZER NADA. O GATO DEU UM
PULO E ARRANHOU O GALO! O RATO VIU OS DOIS BRIGANDO
E COMEGOU A RIR. DEPOIS O RATO SEPAROU A BRIGA E ELES
FORAM BRINCAR DE PEGA-PEGA.

S //’{— :
.\‘l \ ..’ ;

—

AUTORES DO RECONTO COLETIVO: TURMA DO 1° ANO DO ENSING
EUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS,

ILUSTRAGAO

Depois de fazermos a leitura do reconto, explicamos para as criancas que havia sido
deixado um espaco embaixo do reconto para elas poderem ilustrar a historia ou a parte que mais
haviam gostado. Posteriormente, ao serem perguntadas se faltava algo, disseram que faltava
o titulo. Assim, fizemos uma votag¢do no quadro para selecionar o titulo. As sugestdes de titulo
dadas foram: “Brincadeira do pega-pega”; “Os animais briguentos” e “O gato e o galo”. A medida

que as criangas foram falando, registramos no quadro e propusemos que escolhéssemos um



titulo apenas. Para decidirmos coletivamente, propusemos uma votagdo. Assim, orientamos as
criangas que levantassem a mao quando ouvissem o titulo que preferiam. 80% da turma escolheu
o titulo “O gato e o galo”, sob a justificativa de serem os personagens que mais apareceram na
histéria. Os 20% que haviam votado no titulo “Brincadeira do pega-pega”, quando perceberam
gue a maioria dos alunos haviam gostado do ultimo titulo, falaram que queriam mudar o voto,

passando a ter 100% de votos no titulo “O gato e o galo”.

ApoOs a votacgéo, orientamos as criangas que escrevessem, no espaco destinado, do jeito
delas, o titulo criado pela turma. Posteriormente, pedimos para registrarem seus respectivos nomes

na frente da palavra “ilustracéo”, uma vez que, eram os proprios ilustradores do reconto coletivo.

O reconto se mostrou uma proposta de atividade estimulante, uma vez que as criancas
ficaram entusiasmadas tanto na producéo, realizada na dimensao oral, quanto no momento de
leitura e de ilustracao de suas produgodes. Diante disso, destacamos que o reconto oral produzido
pelas criancas, de forma coletiva, apresentou coesao e uma articulacéo de ideias coerentes,

uma vez que possui uma sequéncia légica, com inicio, meio e fim.

Nessa perspectiva, evidencia-se a importancia da validacao da producéo textual oral, isto
€, do reconto desenvolvido pelas criangas por meio da fala, como realizado na pesquisa, pois, de
acordo com Marcuschi (1997), a dimenséo oral é tdo importante quanto a producgéo escrita, uma

vez que ambas possuem contextos de usos sociais diferentes, de acordo com 0s seus usuarios.

Consideracoes finais

A pesquisa desenvolvida no ano de 2022, com 20 criangcas do 1° ano do ensino
fundamental - anos iniciais, em uma escola da rede municipal de uma cidade do Campo das
Vertentes, interior de Minas Gerais, teve como objetivo identificar como a leitura literaria, a partir
da proposta das estratégias, pode contribuir para o processo de compreensao leitora de criancas

em fase de alfabetizacéo.

A partir das falas das criangas e dos processamentos realizados, verificamos que as
atividades de leitura realizadas contribuiram de forma efetiva para o processo de compreensao
da leitura e no desenvolvimento de formacdo de leitores. Diante disso, no trabalho com a
leitura literaria com criancas em fase de alfabetizacdo, faz-se fundamental possibilitar situacées
estimulantes e provocativas de aprendizagem (Ferreiro, 2010). Isso visa promover uma formacgao
contextualizada, reflexiva e critica, composta por saberes fundamentais ao processo educacional

dos educandos.

Nessa perspectiva, revela-se a imprescindibilidade do papel do professor, uma vez que,

como mediador do processo de ensino e aprendizagem, deve desenvolver com os educandos



praticas de leitura criativas, contextualizadas e criticas, com vistas a promover o gosto pela
leitura e a ampliar o repertério literario das criangas. Pois, conforme assegura Martins (2010), a
leitura contribui para o desenvolvimento da autonomia e da socializa¢do, possibilitando assim,
gue o sujeito possa inteirar-se do mundo, adquirir novos saberes e desvencilhar-se de ler pelos
olhos do outro.
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LEITURA: UMA EXPERIENCIA FORMATIVA A PARTIR
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Introducao

Neste texto compartilho uma experiéncia de leitura literaria desenvolvida na biblioteca
escolar com criancas do 1° e 5° anos, como atividade préatica de um curso de extensao, realizado
no primeiro semestre de 2023, de forma online. O Curso de Extenséo “Estratégias de leitura:
reflexdes sobre as contribui¢cdes para a formagao de mediadores de leitura na Educagao Basica”
surgiu como oportunidade de um mergulho formativo pelas vias da internet, buscando formar
mediadores de leitura a partir de discussdes teoérico-praticas fundamentadas na leitura literaria.

O viés da Extensao Universitaria € uma oportunidade importante para pessoas da comunidade

externa se beneficiarem dos conhecimentos académicos produzidos. Sou grata por ter sido




contemplada com esse “abraco” da Universidade Federal de Lavras, por meio do Nucleo de
Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita (Nelle).

Desde 2018 tenho tido o privilégio de atuar com leitura, literatura e contacao de histérias
na Escola de Tempo Integral. Um espaco pensado para atender os 620 alunos da instituicao que
passam uma vez por semana pela Biblioteca Escolar. Foi exatamente esse lugar que me fez
perceber a necessidade de formacao continuada para atuar como professora, artista e auxiliar
de biblioteca. Nesse momento que a Arte/Educacéo me tomou pela méo e me assumi contadora
de historias. Debrucei-me nos estudos de mestrado e de uma pds-graduacéao em Arte, para
continuar percorrendo o caminho das narrativas orais. Quanto a apropriacao da histéria e seu
enredo, mesmo que os contadores leiam e memorizem a estrutura da narrativa, assimilem-na e
apropriem-se do conto que desejam narrar (Matos; Sorsy, 2009), o ato de ler corresponde a outra
opcéo estética e precisa do objeto livro, do gesto, da emocédo e do envolvimento com leitor, para
dar ao texto a alma, para anima-lo.

Em junho de 2023, para fazer parte do mergulho literario, levei o livro “Procura-se!
Carlinhos Coelho, ladrao de livros” para a Biblioteca, juntamente com um boneco de feltro, que
fora disposto em uma das estantes com a intencdo de contar a historia do livro. Embora ja
conhecesse 0 enredo, tinha inseguranca para aproxima-lo das criangas por achar o tema dificil,

o livro longo, rebuscado, criei barreiras para nao o apresentar.

O incentivo do Curso de Extensao me fez o desafio de substituir a estratégia de contar
a histoéria pela mediagao da leitura, pois se encaixava na proposta estratégica da leitura literaria,
unindo elementos de interesse dos alunos e o reforgco do amor pelos livros, motivo pelo qual a
personagem havia se tornado ladrdao afinal. Assim, a imersédo passaria pelo planejamento de
um tempo de mediacao da histéria, registro da percepcao das criancas e consideracdes a partir
dessa experiéncia e sua reflexao.

Concepcoes teodricas: chaves para entender a experiéncia

O trabalho de incentivo a leitura realizado na biblioteca desde 2018 tem buscado
constantemente instigar o gosto pela leitura ofertando atividades interativas (Solé, 1998). Muitas
vezes, a escola é o unico espago no qual a crianga tera contato com o texto literario, sobre isso,
Cosson (2022, p. 17) reitera que “é por possuir essa fungéo maior de tornar o mundo compreensivel
transformando o mundo em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas

que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas.”

A experiéncia literaria e a utilizacdo de metaforas com as criangas tém facilitado o

entendimento sobre a leitura na escola e a importancia social do ato de ler para compreender



o outro. Assim, durante o ano de 2023 as acOes da biblioteca estiveram ligadas ao Projeto
“Mergulhando na leitura” e contemplaram atividades arte/educativas para alunos, professores e
comunidade escolar.

A Arte é educacionalmente importante porque equipa individuos com relevantes
ferramentas para desenhar seu mundo. [...] A metafora, em particular, constroi
ligagbes que permitem e estruturar o conhecimento em diferentes dominios, para
estabelecer conexdes entre coisas aparentemente nao relacionadas (Efland,
2010, p. 343).

Existe uma necessidade de atuar pela Arte/Educacéo na biblioteca escolar. De forma
bastante especifica ha uma caréncia do contato das criancas com essa linguagem. No entanto,
com o trabalho sistematico com as histérias, os livros, a musica, o teatro, eles passaram a ter a

biblioteca como espaco de referéncia para o didlogo e a expressividade.

A arte é ainda um fator de agilizacdo de nossa imaginacao, pois na experiéncia
estética a imaginacdo amplia limites que lhe impde cotidianamente a intelecgéo.
[...] Ora, a arte se constitui num estimulo permanente para que nossa imaginag¢ao
flutue e crie mundos possiveis, novas possibilidades de ser e sentir-se. Pela arte,
a imaginacéo é convidada a atuar, rompendo o estreito espagco que o cotidiano
lhe reserva. (Duarte Jr., 1991, p. 67).

Dessa forma, a escolha da obra “Procura-se! Carlinhos Coelho, o ladrao de livros”, de
autoria de Emily Mackenzie, para a experiéncia da mediacao buscou refor¢car o amor pelos livros
a partir de um coelho que aprende a ser ladrdo por amor aos livros. Nesse momento, coube a
figura do professor/mediador ou do mediador de leitura com o papel de “ponte” entre o livro e 0
leitor, como alguém que se presta a pensar junto e dialogar, questionar nas horas certas para
gue a compreensao aconteca.

A literatura infantil € preconizada na biblioteca escolar como Arte, e busca oportunizar
no tempo de aula/oficina o contato mediado, a experiéncia individual e a experiéncia coletiva
enriquecida por outras linguagens artisticas que possam potencializar a relacao de afeto, gosto
e prazer das criangcas com as histérias, os livros e a biblioteca.

Quando a referéncia é a literatura, esta € concebida como uma arte capaz de
motivar, N0 mesmo processo, a expressado do imaginario, do real, dos sonhos,
das fantasias, dos conhecimentos apropriados pelo sujeito. Em sua esséncia, ela
atuaria sobre as acoes e emocoes do ser humano e este poderia, por meio dessa
arte, transformar e sofisticar seu processo de humanizacgéao. (Girotto; Souza 2009,
p. 20)

Na concepcéo de leitura e sua ampliagédo, o curso resgatou conceitos de Martins (1994,
p. 31) que dialogam com a experiéncia de decodificagdo ensinada na escola e “o ato de ler se



refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressado do fazer humano”. O mediador
seria entdo o capitdo do navio? O livro o barco? A historia os remos? E a experiéncia de ler vai
além... nos permitindo sentir o cheiro, o gosto, a dor e alegria e raciocinar a partir de uma teoria,
simplesmente. Planejei cenouras e Martins (1994) chamou de leitura sensorial. Sentir raiva do
ladrdo alcanga o campo da leitura emocional, como a autora assim nomeia. Na historia o apelo
de Arthur ao leitor € que o Carlinhos seja absolvido da culpa por pena, envolve emocionalmente o
leitor. E compreender tais conceitos tornou o curso de extenséo fabuloso. Isso é indissociabilidade

de teoria e pratica — praxis.

Pensar nas inumeras possibilidades de compreenséao e de reflexdo que uma obra instiga,
nos aproxima da concepcéo de letramento literario, conceito discutido por Cosson (2022) cuja
abordagem vai integrar a literatura da leitura as praticas de producéo escrita, a funcéo social
exercida pelas praticas do e pelo sujeito em sociedade. Cosson (2022) propde uma sequéncia
basica para que o letramento literario aconteca na escola. Sao praticas que irdo favorecer o texto
e a leitura, os quais: motivacéo, por meio dela ha o lago com o leitor; a introdu¢cdo, momento de
apresentar a autora e a obra; leitura, tempo dedicado a leitura em voz alta por um leitor mais
experiente com o livro aberto; interpretacdo, momento de entendimento do texto lido (Cosson,
2022).

Quando planejava o momento de mediacéo do livro, arecepc¢éo das criangas, as perguntas
norteadoras, o que Solé (1998) valoriza como uma estratégia importante para antes da leitura
e também depois do texto, que antecipariam a leitura em voz alta refletia sobre etapas, que
Cosson (2022) considera necessarias ao processo de leitura, enquanto entendimento do texto,
as quais denomina de: antecipacao, ou seja, 0 que penso antes de ler o texto; de decifracéo, o
gue leio, nesse caso, enquanto leitora mais experiente, se havia partes a suprimir, ou a enfatizar,
ou como deveria posicionar o livro mediante os ouvintes, e, de interpretacdo, o que entendo do
texto lido, ap6s a observacéo das imagens, do didlogo proposto e das considerag¢des posteriores
a leitura. Seria um risco realizar esse momento com qualidade e dominio sem planejar cada

detalhe, possivelmente a discussao seria suprimida por conversas paralelas.

A turma de 1° ano, escolhida para a realizacdo da atividade literaria, tinha alunos
muito ativos e falantes, normalmente participavam muito e os olhos brilhavam ao sentar-
se nos colchonetes ansiosos pelas historias ou cang¢des. Nesse grupo havia poucos leitores
convencionais, estavam ainda na fase de decifracdo, mas sempre orientava a ler as imagens
e a manusear os livros. A turma de 5° ano escolhida era mais tranquila, e no dia da atividade
infelizmente ndo estava completa o que acabou gerando uma outra dindmica de interagéo.
Esse grupo costumava realizar empréstimos periodicamente na biblioteca. Alguns eram leitores

assiduos, procuravam livros e indicagdes duas a trés vezes por semana.



O assunto em voga era o “roubo” e trés questées motivadoras foram destacadas: O que
levava alguém a roubar? Para quem vocé contaria se fosse roubado? O que deve acontecer com
um ladrao? Fuibuscar explicacdes tedricas nos estudos de Piaget (1994) para os comportamentos/
respostas dos dois grupos, uma vez que estdo em fases diferentes e isso me deixou bastante
intrigada. O grupo do 1° ano nao foi bastante inflexivel nas respostas, terrivelmente duro e
mesmo com intervengdes pedindo empatia, ndo mudaram de ideia recriminando o roubo como
algo terminantemente errado, o qual de acordo com o desenvolvimento moral revela a fase da
heteronomia, ou seja, momento em que as regras existem para ser obedecidas. Enquanto, os
alunos do 5° ano ponderavam e davam opc¢oes, refletiam, demonstrando estar em outro estagio
de desenvolvimento moral segundo Piaget (1994), a autonomia, na qual as normas ja podem ser
refletidas por meio de uma consciéncia critica serem flexibilizadas. Foi também uma forma de ler

o0 comportamento dos grupos e suas respostas registradas no relato a seguir.

Mediacao do livro: “Procura-se! Carlinhos Coelho, o ladrao de
livros”

As escolhas dos grupos para mediar e registrar foram feitas para perceber como cada
turma reagiria ao texto e que adaptacdes seriam necessarias no contexto ou na dindmica. Assim,
foram destacadas uma turma de 1° ano, com média de 18 alunos, entre 6 e 7 anos e uma turma
de 5° ano, com 20 alunos, entre 11 e 12 anos (numero reduzido por causa da preparac¢ao da
quadrilha junina). A mediacéo foi realizada em trés momentos, durante uma hora com cada uma

das turmas, na terceira semana de junho de 2023. Seguimos com o relato da experiéncia.

12 momento - Chegada na biblioteca: o mistério das cenouras mordidas.

As criangas do 1° ano chegaram em fila para a nossa oficina de leitura da semana. Os
colchonetes estavam posicionados em circulo de frente a poltrona de contar histérias. No tapete,
logo abaixo, varios pedacos de cenoura e as criangas comegaram a perguntar “tia Cecilia, quem
deixou essas cenouras aqui?”. Respondi retornando a pergunta para eles, pois a biblioteca havia
ficado fechada e aquelas cenouras mordidas apareceram la, também havia livros fora do lugar,
colchonetes e um livros em especial estava no meio das cenouras. As criangas se entreolharam

e comecaram a levantar hipoteses de quem poderia ter sido o responsavel por aquela bagunca:

“Foi o coelhinho da Pascoa!”

“Nao! A Pascoa ja passou!”

“Pode ter sido um hipop6tamo.” — disse meio duvidoso.

“Hipop6tamo, ia destruir a porta.” — outro retrucou.

“Foi o Coelho Mascarado” — Referindo-se ao boneco do Carlinhos sobre a estante.



“Nao, mas, a tia disse que ele ndo é mais ladrao!”

“Ja sei, foi a Bruxa que entrou e enfeiticou o coelho para comer as cenouras.”
“Pode ser.” — Alguns concordaram.

“Foi o gigante.”

“Néao, se fosse teria quebrado a porta e a janela, ou o telhado e ndo tem nada
quebrado.” — Examinando as cenouras.

“Mas, ele esta no castelo do Joao” — Referindo-se ao Joao do conto Jo&o e o pé
de Feijao colado na parede da sala da biblioteca.

“O gigante era 0 mais elegante da cidade, sera que ele entraria como um ladrao
aqui?” — Finalizou a tia, ja apontando o final da discusséo.

Naquela discussao atuei mediando, ponderando e buscando com eles possibilidades,
sem deixar de acolher as ideias daqueles que queriam falar. Diante da problematica, mostrei a
capa do livro que estava com as cenouras e 0 mistério foi solucionado. Apontaram juntos para
o boneco da estante, dizendo bem alto: “foi vocé, coelho!” Se espantaram ao perceber que o
coelho era idéntico ao boneco da estante.

PROCURA-SE!

g
L

Os alunos do 5° ano entraram na brincadeira das cenouras, mas diferente dos pequenos,
nao ousaram outras hipéteses além de um coelho. Mencionei para eles o potencial imaginativo
dos alunos do 1° ano nas hip6teses e sorriram enfatizando a questao da légica. Nao sabiam
da existéncia do livro do “Procura-se! Carlinhos Coelho, o ladrdo de livros” e, também, se
surpreenderam com a semelhanga dele com o boneco, o qual dizia ser quem me ajudava a

cuidar dos livros e das estantes.

22 momento - Perguntas motivadoras.

Logo que viram a capa do livro ficaram instigados pelo titulo da histéria. A partir daquele
momento, todos em circulo, iam participar do desafio das trés perguntas (responderiam


https://acesse.one/JTaLv

livremente na sua vez). O exercicio da mediagéo postulada por Solé (1998) prevé a formulagcéao
de questbées que visam instigar o leitor, agucar a sua curiosidade e ainda levantar hipéteses. O
personagem Carlinhos tinha tanto amor pelos livros que se tornou ladrdo. Arthur foi uma de suas
vitimas e contou a trés pessoas: sua mae, sua professora e para um policial, mas nao foi ouvido até
que o policial recebera a visita do meliante. A pena de Carlinhos nao fora mencionada na historia,
mas sabe-se que teve que devolver todos os livros roubados. Sem prever respostas certas, mas sim,

o didlogo com as turmas as perguntas foram destinadas para que pudessem pensar e responder.

A tabela a seguir apresenta respostas de alunos das turmas pesquisadas mediante as
perguntas motivadoras. A metodologia para os alunos do 1° ano foi de perguntar individualmente
na roda. Alguns tiveram dificuldade de responder e acabaram realizando algum relato ou
respondendo algo similar ao colega. A metodologia para os alunos do 5° ano foi de agrupamento.
Cada grupo ficaria responsavel por responder uma das questdes motivadoras, as respostas
foram gravadas em audio e transcritas para a tabela sem a identificagcdo e foram agrupadas de

acordo com a similaridade.

1-O que leva uma pessoa  2-Se vocé fosse vitima de

: O deveria acontecer com um ladrao?
a roubar? roubo, para quem contaria?

Respostas de alunos do 1° ano agrupadas por campo de similaridade.

Rouba porque néo tem Pai. Ser preso.

dinheiro para comer. Mae. Ser capturado.

N&o ter dinheiro. Tio. N&ao ver mais as familias.

Preguica. Deus. Ser enforcado.

Morrer.

Estar pobre. Vizinho. Ir para o inferno.

Eu e minha mée tamo Policia. Ir para o Diabo.

pobre e fico indo pra casa | Médico. Morar na casa ruim.

da minha irma. (sic) Ir para o furacéao.

Inveja de quem tem Amigos. Ficar doente.

dinheiro. Sofia. Ser mordido por um cachorro.
Ketlin, porque roubou meu Passarinhos atacarem.
coracao. Virar gente boa.

Ter pesadelos.

Respostas de alunos do 5° ano agrupadas por campo de similaridade.

[..] alguém ia roubar [...] contaria para a policia [...] que da coisa ruim, que da tipo uma
porque precisa, porque para ter uma consequéncia | esperancga de voceé ir pro inferno.

quer ou porque tem com essa pessoa. [...] eu acho que além dela ir pra cadeia,
vontade de ter aquilo, mas | [...] la pra policia, fazer o vai pro inferno.

nao consegue comprar. qué?



1-O que leva uma pessoa
a roubar?

[...] eu acho que alguém
assim... quer roubar por
acaso. Por dinheiro,

por ela querer aquilo,
por ela néo ter dinheiro
pra comprar aquilo. Por

inveja, por pelo menos ela

quer aquilo, mas ela néo
pode ter. (sic)

Eu acho que ele roubou
por um caso familiar que
aconteceu ou por querer
mesmo ou por falta de
dinheiro.

Eu acho que é pela
atracao de fazer algo
errado

Eu acho que é porque a
pessoa é pobre, por isso
que ela ndo tem o que
comer, por isso que ela
rouba.

2-Se vocé fosse vitima de
roubo, para quem contaria?

[...] Se alguém roubasse
alguma coisa minha,
primeira pessoa que eu ia
ligar seria meu pai.

[...] Contaria para minha
mae.

O deveria acontecer com um ladrao?

[...] € uma coisa muito errada, e isso pode
levar a cadeia ou justica.

[...] essa pessoa deveria ir para a cadeia
pagar por seus crimes.

[...] provavelmente ela vai ser presa e ela
vai ficar muito preocupada com isso.

[...] se o crime fosse muito mais pior
que isso nao teria outra chance. Porque
se fosse alguém da minha familia ia ter
discussao as vezes. Ou seja, eu acho
que poderia dar uma chance ou entao
prender.

Logo apds as perguntas, as criangas dos dois grupos estavam bastante envolvidas na
discussao e ansiosas para conhecer a histéria do Carlinhos Coelho. Alguns olhavam para a capa
e o chamavam de ladréo. Minha intervencéo foi dizer que conhecessem a historia e dessem
uma chance para a personagem sem julgamentos, e que era preciso ter empatia, colocar-se no
lugar do outro, pois, poderia acontecer na vida real e ser um familiar de alguém sendo julgado e
apontado. Os alunos do 1° ano foram enfaticos em dizer que mesmo se fosse um familiar deveria
ser preso. Ja os do 5° ano deram mais opgbes e foram mais flexiveis. Esse fato me deixou
bastante intrigada e percebi que o assunto ndo era apenas sensivel, mas que atravessava o

desenvolvimento do juizo moral das criangas.

32 momento - Hora da leitura: o livro, o mediador e o ouvinte.

Para a escuta ativa as criancas procuram uma posicao confortavel nos colchonetes

dispostos em roda. Um dos momentos da rotina € a hora de chamar a histéria cantando - ritual



que prepara o0 espaco coletivo para a escuta, siléncio, atencéo para a narrativa - seja lendo ou
contando é mister em todas as turmas.

A forma preferida é o “Pom, pom, pom” uma adaptacdo da cantiga popular “Dona
Mariquinha” que aprendi com Ivani Magalhdes'. Nela as criangcas unem as palmas das maos
e fazem uma danca com os dedos de forma sincronizada enquanto cantam: Pom, pom, pom,/
Quem sera?/ E uma Historia/ Pode entrar/ Olé, olé, olé,] OIé, olé, olé, ola,! OIé, olé, olé, olé,/ Vai

comegar/ Era uma vez...

Iniciei a leitura falando a autora, editora e o ano. Fui lendo em voz alta mostrando as
imagens para todos da roda. Enfatizava as imagens e comentaram o quanto o coelho era fofinho.
No momento das listas de livros, as li apenas para o 5° ano apontando titulos “Alice no pais
das cenourilhas”, “O senhor das alfaces”, “A fantastica fabrica de Cenouras” e reconheceram a
semelhanga com os titulos “Alice no pais das Maravilhas”, “O senhor dos anéis”, “A fantastica
fabrica de chocolates”. Fez muito sentido a ideia apresentada por Martins (1994) quando relaciona
a leitura com a experiéncia e ndo somente com a decifracdo do texto. Para os alunos do 1° ano,

essa lista ndo faria analogia a outros textos, pelo fato de os conhecerem anteriormente.

As criancas ja haviam se conectado ao texto e a escuta ativa se fazia presente. Carlinhos
sonhava com livros e as criangas mergulharam dizendo “Tchibum, chu@”, porque nosso projeto anual
tem esse chamado para imergir em todas as leituras. E quando perceberam que o Carlinhos estava
se tornando um ladr&o, se assustaram, porque foi devagar. Os mesmos vestigios deixados por ele na
casa do Arthur, menino vitima de roubo, também haviam sido deixados na nossa biblioteca. Ninguém

acreditou no Arthur. Afinal, a leitura aguca o imaginario e coelhos ladrdes n&o sédo muito comuns.

'Mestra contadora de historias, escritora e amiga pessoal.



As criancas demonstraram satisfagdo quando o Carlinhos foi pego. Eram muitos coelhos
para Arthur reconhecer. Mas, apenas um amava livros mais que cenouras. E a concluséo das
criancas foi a mesma do Arthur: ninguém deve ter ensinado ao Carlinhos que roubar é errado.
Assim, o acharam fofo e deram uma chance em comum acordo. Quando Carlinhos conheceu o
lugar mais legal para pegar livros emprestado, as criancas das duas turmas disseram a uma so6

voz: “Na biblioteca da Tia Cecilia!”.

Sobre as estratégias de leitura apresentadas por Solé (1998) ao finalizar a leitura do
livro, realizei a formulagao de trés questdes que resumiriam a histéria e dariam ainda aos alunos
a oportunidade de confrontar as suas previsdes iniciais sobre o texto: 1- Por que Carlinhos se
tornou ladrao? “Porque ele amava livros” — responderam. 2-Para quem Arthur contou do roubo?
“Mae, Professora e policia, mas ninguém acreditou” — disseram. 3- Qual foi a pena de Carlinhos?
Essa pergunta foi a mais dificil para o coletivo... até que alguém disse: “Devolveu todos os livros”.
“Sim” — reforcei que ele ndo foi preso porque a histdéria ndo mostra isso, mas que ele mudou de

atitude depois que foi descoberto.

E ao terminar a mediacgéo, todos sentiram uma vontade enorme de ter consigo um livro
nas méaos. Sim! A experiéncia da leitura a partir das travessuras/aventuras com o Carlinhos teve
o efeito esperado de mobilizar a vontade de estar com os livros. De uma leitura em voz alta,
partiram para a leitura individual, independente (Solé, 1998). E, era uma vez a vaca Vitéria, caiu

no buraco e acabou-se a histoérial



Conclusao

A préatica da mediacéo na biblioteca necessita ser pensada e planejada para que tenha
um contexto interativo. Todo o envolvimento das criangas desde a leitura sensorial na recepcéo
delas com as cenouras e a confusao de saber quem as teria deixado na biblioteca com livros
faltando revelou o cuidado deles com o espaco e, também a capacidade imaginativa presente
em suas falas.

As reflexdes promovidas pelo curso de extensédo contribuiram para aproximar ainda
mais as estratégias de leitura propostas por Cosson (2022), Solé (1998) e outros autores da
pratica nas oficinas de leitura, literatura e contacé@o de histérias realizadas na biblioteca escolar
permitindo que as criangas tenham a sua frente uma mediadora/contadora de historias mais
preparada para desenvolver atividades e promover mediacdes. Nao € uma pratica facil, exige
preparo e conhecimento, afinal a ideia de ser ponte visa de fato unir livro e leitor, dois mundos
dependentes um do outro.

O medo inicial que sentia em levar a histéria do personagem Carlinhos para a turma
foi aplacado pelas perguntas, pela forma como realizei o registro e as intervengdes. Deixei
as criancas livres para se expressarem e ndo houve julgamentos sobre suas falas. Nao tive a
intenc&o de reprimir acdes de furto ou roubo nas turmas, ndo havia um objetivo comportamental
explicito. Escolhi o livro por sua poética, qualidade textual e reviravoltas, por falar sobre o amor
aos livros.

A intervencdo na mediagcdo ndo acontece de maneira abrupta, pelo contrario, ela é
motivadora e promove aproximacéo afetiva dos alunos com o texto proposto. O tema em voga
era 0 amor pelos livros, mas acabou adentrando a questdo moral acerca do roubo a qual nao foi
algo explorado com certo ou errado, mas foi sim motivo de muita escuta entre as criancgas.

A escolha do livro para ambas as turmas foi valida, o que demonstrou a flexibilidade
do texto desde o 1° até o 5° ano, podendo ser explorado de maneiras mais aprofundadas de
acordo com a necessidade por ser um texto que remete ao mistério divertido, ao mesmo tempo
apontando para um comportamento socialmente inadequado.

As questdes como estratégias de antecipacdo foram decisivas para que houvesse
curiosidade sobre a historia e o seu contexto antes e depois da leitura gerando uma ampliagdo
da abordagem. A exploragao do texto na integra com as imagens reforcou a riqueza do livro com
obra de arte e seus detalhes. Algumas historias merecem ser contadas e a histéria do Carlinhos

merece ser lida.

A biblioteca enquanto espaco de mergulho na leitura tem buscado estratégias

diferenciadas que mobilizem outras linguagens e visando instigar nas criangas a vontade de



estar naquele espaco na companhia dos livros, ouvindo histérias, cantando, realizando alguma
atividade de consolidagao, empréstimo de livros. Sabemos o quanto a existéncia desse espaco
em nossa escola € um enorme privilégio.

A mediacdo se apresenta como uma forte estratégia de formacao de leitores cujo
momento € de vivéncia coletiva, individual e afetiva com o objeto livro pela voz de um leitor mais
experiente que dara o tom da leitura.
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A LEITURA LITERARIA COMO PRATICA DE INTERACAO
ENTRE O LEITOR E O TEXTO: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Natalia Eugénia da Silva
(UFLA), snatlia18@yahoo.com

Joselma Silva
(SME de Lavras), joselma.jc@hotmail.com

Introducao

A leitura é uma pratica pedagogica essencial na formacado e desenvolvimento dos
individuos, pois o ato de ler contribui para o processo de alfabetiza¢ao e letramento nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, promovendo competéncias e habilidades fundamentais para o
exercicio da cidadania e possibilitando a emancipacao dos sujeitos. Neste sentido Solé (1998),
Lajolo (1982) sao unanimes a respeito do ato de ler, ao caracteriza-lo como um processo que

permite extrair e atribuir significados. Tendo em vista de que a leitura proporciona a busca de
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significacdes, as diversas formas de interacdo entre leitor e texto séo relacionadas as multiplas
estratégias para que esta pratica aconteca. Sendo assim, Chartier (1996) pontua que o leitor
utiliza a sua autonomia para distanciar daquilo que a obra lhe impde, ou seja, o leitor apropria,
inventa e produz significados por meio do texto. Zilberman (2001) aponta que o ato de ler implica
nao apenas em compreender 0 que se |&, mas também em uma ac¢do que conduz a reflexdo

sobre si mesmo, permitindo vivenciar outros modos de ser, pensar e agir.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2019), a leitura literaria € uma pratica que amplia
os valores artisticos e culturais, desenvolvendo o prazer, a criatividade e o encanto. Neste
sentido, a leitura representa um elemento crucial para uma educacéo voltada a formacéo
integral dos sujeitos. Tomando como fundamento teorico a afirmacéo de Freire (2001. p. 9)
“[...] a leitura de mundo precede a leitura da palavra”, isto quer dizer que os conhecimentos
prévios das criangas evidenciam que sao importantes na construcao do processo da leitura
formal. Soares (2001, p 72) apresenta uma ideia semelhante a de Freire em se tratando
de conhecimento de mundo, afirmando que antes de inserir-se no ambiente escolar, “[...] a
crianca ja tem representacdes sobre 0 que é ler e escrever [...]. Nesse ambito tedrico, o ato
de ler tem a potencialidade de transformar e humanizar os sujeitos por meio de experiéncias
literarias. Com base nesse contexto, este texto trata-se de um relato de experiéncia que
aborda a leitura como uma pratica que produz a interagao entre o leitor e texto, por meio da
mediacéo do professor.

Sendo assim, este relato teve como objetivo articular o encanto pela leitura com os
sentidos que ela proporciona, de modo a aplicar estratégias de leitura para desenvolver a
competéncia leitora. Diante disso, desenvolveu-se uma atividade pratica com a leitura literaria
com uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica em um municipio de
Minas Gerais. Para conduzir a proposta foi utilizada a obra de literatura infantil “Maria vai com as
outras”, da autora Sylvia Orthof.

O procedimento metodoldgico foi desenvolvido em quatro etapas, iniciando com uma
dindmica, seguida pela contagéo da historia, questionamentos sobre a narrativa por meio de
intervencdes, e por fim, producdo escrita espontanea a partir de palavras do enredo. Diante
destas consideracdes iniciais, a atividade pratica é descrita, detalhadamente, no desenvolvimento
do relato. Para fundamentar as nossas discussdes, bem como os resultados que pretendemos
alcancar, embasamos nos estudos de Solé (1998), Cosson (2018), dentre outros que discutem a
leitura e a escrita como processos de ensino e aprendizagem em uma abordagem de repertério
literario com sentidos. Esperamos que, ao final da realizacdo da atividade, as estratégias de
leitura possam contribuir para fortalecer a interagcéo entre o leitor e o texto de forma a desenvolver

a compreensao da histoéria pelo viés de agdes mediadoras do professor.



A leitura literaria e o papel do leitor

O ato de ler faz parte do cotidiano do ser humano, especialmente na fase de
alfabetizacdo em que as atividades necessitam se compor com mais solidez. Nessa perspectiva,
a acao mediadora do professor favorece aos alunos o desenvolvimento de habilidades leitoras.
Partindo deste pressuposto, as estratégias de leitura utilizadas favoreceram todo o processo
de desenvolvimento na autonomia do leitor. Solé (1998), enfatiza a importancia de os leitores
desenvolverem autonomia e escolherem estratégias adequadas de acordo com as necessidades
especificas de cada situacéo de leitura. Sendo assim, os diferentes contextos de aprendizagem,
como atividades direcionadas pelo professor, roda de conversa e momento da histéria, permitem
a imersao da crianga em vivéncias pessoais e sociais, com base no ambiente em que ela esta
inserida.

E importante destacar o papel do leitor e sua interacdo com a histéria na construgéo
de conhecimento. Na perspectiva de Cosson (2018), o leitor e a histéria estao intrinsecamente
ligados. O autor defende a ideia de que a leitura € uma atividade ativa e criativa, na qual o
leitor constréi significados a partir do texto, ou seja, ele ndo € um mero receptor passivo das
informacgdes do livro, mas um sujeito que interage com a narrativa, utilizando seus conhecimentos

prévios, experiéncias pessoais e valores para atribuir sentido ao que esta sendo lido.

Além disso, Cosson (2018) ressalta a importancia do papel do professor no estimulo a
leitura critica e reflexiva dos estudantes. Segundo o autor é fundamental que o educador crie um
ambiente propicio a leitura, no qual os alunos se sintam motivados a explorar diferentes géneros

literarios e a expressar suas opinides e interpretacoes.
Solé (1998, p. 23) menciona que para ler precisamos:

[...] simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacédo
e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que se apoia
na informacgao proporcionada pelo texto e na nossa prépria bagagem, e em um
processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias
antes mencionadas”.

Nessa dimenséo, o conhecimento prévio do leitor dialoga com o texto de forma que uma
articulacao seja adquirida visando o fortalecimento das aprendizagens dos individuos. Cosson
(2018, p. 17) afirma: “A experiéncia literaria ndo s nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia”’, em outros termos, a literatura

nos permite troca de aprendizagens que se da na interagao social.



Reflex0es sobre a atividade pratica

Este relato teve como objetivo articular o encanto pela leitura com os sentidos que ela
proporciona, de modo a aplicar estratégias de leitura para desenvolver a competéncia leitora. Diante
disso, desenvolveu-se uma atividade pratica com a leitura literaria com uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica em um municipio de Minas Gerais. Para conduzir a proposta foi
utilizada a obra de literatura infantil “Maria vai com as outras”, da autora Sylvia Orthof. Maria era 0 nome
dado a uma ovelha, a qual seguia sempre as outras ovelhas em varios lugares e caminhos.

O procedimento metodologico da atividade foi organizado em quatro momentos. Com o
objetivo de motivar a leitura literaria, foi realizada uma dindmica com uma caixa de presente. Dentro da
caixa havia desenhos de ovelhas. Os alunos deveriam adivinhar o que estaria dentro da caixa. A cada
vez que uma crianga falava o que era, pegava dentro da caixa e verificava se estava certo ou néo. Os
alunos poderiam falar qualquer outro nome referente ao livro que viram, mesmo sem saber ainda a

histéria. O ponto principal era estimular o levantamento de hipéteses a respeito do foco da narrativa.




HORA DA HISTORIA! Mediacéo da leitura literaria na educagio basica

No segundo foi realizada a contac&o da histéria de forma oral e expositiva. Optamos
pela impressao do livro em papel sulfite para que os alunos pudessem visualizar, coletivamente,

todas as partes da historia a qual ficou exposta no quadro da sala.

Imagem 3: Histéria Maria vai com as outras.

Fonte: Arquivo das autoras (2023).

Em seguida, direcionamos aos alunos perguntas reflexivas em relacdo a alguns fatos da
histéria.

Quadro 1: Perguntas

Para ela ndo ficar sozinha.
1-Por que Maria andava com as outras? Para ela ter amigos.

Para ela ter uma familia.

Para ela nao ficar triste.

2- O que vocés acharam da ovelha Maria? Ela era teimosa.
Que ela andou 0 mundo.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

As respostas das criangas demonstram compreenséao da leitura, uma vez que pensaram e
concluiram que Maria acompanhava as outras ovelhas ndo somente porque ela queria, mas porque
havia um objetivo por tras disso. Cada um respondeu de acordo com as suas ideias e conclusoes.
Destacamos que essa habilidade de refletir sobre a histéria relaciona-se com algumas concepgoes
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de Goulart (2023), ou seja, a leitura proporciona conhecimento, prazer, pensamento, contemplacéo,
compreensdo de si mesmo, questionamento, imaginacdes, revelacbes, compartiihamentos,
questionamentos, producdo escrita e encontro de si mesmo. Diante disso, a leitura realiza uma

ponte entre o leitor e 0 autor, criando possibilidades e acessos intrinsecos no ato de ler.

No quarto momento, pedi que as criancas fizessem um desenho do que mais chamou

atencdo na histéria.

Imagem 4: Desenhos da historia

Fonte: Arquivo das autoras (2023)

Com o objetivo de enriquecer a atividade pratica, elaboramos uma proposta visando
ampliar o repertério de palavras e seus significados. Em outro dia de aula, perguntamos as
criangas o que elas compreendiam a respeito das palavras Polo Sul, deserto, isolagéo, Corcovado.
A maioria das respostas foram apresentadas no Quadro 2:

Quadro 2: Respostas das criancas

Polo Sul Lugar frio
Deserto Lugar quente
Insolagao Corpo fica quente
Corcovado P&o de Acucar

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023)

Com base nessa proposta foi possivel identificar que algumas criangcas tinham
conhecimento prévio sobre os lugares destacados na histéria, fato que colaborou para a relagao

entre o0 que ouviram com o que ja sabiam.

E para o encerramento levamos algumas palavras da historia e pedi que as criancas
criassemumafrase de formaespontanea, visto que elas se encontramem fase de alfabetizacao.
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Selecionamos um registro de escrita, realizado por uma aluna, a qual denominamos aluna A.

Neste caso, a palavra de referéncia para a organizacao da escrita foi “resfriada”.

Imagem 5: Producé&o escrita pela aluna A.

Fonte: Arquivo das autoras (2023).

Ao refletir sobre a escrita da aluna, percebe-se a conexao entre a palavra escolhida e a
frase formada. Existe coesdo entre a escrita e o contexto da historia. Também é possivel notar
que esta aluna demonstra um estégio de escrita bem avancado, em nivel alfabético.

Consideracoes finais

Em sintese, a partir da préatica realizada evidenciou que a intera¢do entre o leitor e o texto
estabelece um dialogo significativo entre professor e aluno. Nao se utiliza apenas o processo
cognitivo na formulacdo da mensagem compartilhada, mas também o afeto e as emocdes
ao longo do processo de ensino e aprendizagem do individuo. E importante destacar que as
estratégias criam expectativas positivas que atraem o interesse e o entusiasmo da crianca. Essas
impressoes, associadas as atividades realizadas no contexto geral, evidenciaram a criacao de
sentido entre a crianga e o texto, em que o leitor ndo é alguém isolado, mas um participante no

percurso articulador e formador de possibilidades de interpretacéo e imaginacao.

Desse modo, a leitura é uma pratica essencial para a interagdo entre o leitor e o texto.
Trata-se de um processo complexo que envolve a decodificacdo de simbolos escritos para
atribuir significado as palavras e frases presentes no texto. Sendo assim, o leitor combina suas
experiéncias, conhecimentos prévios, emocdes e habilidades linguisticas para compreender e
interpretar o conteudo escrito.

Ademais, a leitura pode ser uma forma de entretenimento, permitindo que os leitores
explorem mundos imaginarios, vivam aventuras, conhegcam outras culturas e expandam suas
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perspectivas. E uma acédo de interacdo entre o leitor e o texto, pois permite a troca de ideias,

conhecimentos e emoc¢des, contribuindo para o crescimento intelectual e emocional do individuo.
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PROJETO PEQUENOS LEITORES: EXPERIENCIAS COM
MEDIACAO DE LEITURA NO CHAO DA SALA DE AULA

Nay Brunio Borges
(UEG), naybrunio@gmail.com

Introducao

Este relato tem por objetivo discorrer sobre alguns fragmentos de experiéncias vivenciadas
na Educacéao Infantil por meio da mediacéo literaria. O intuito é abordar as vivéncias ocorridas no
chao da sala de aula, cujo I6cus envolve a aproximacgao da literatura as criangas. Embora saibamos
que o atendimento a essa faixa etaria ndo apresenta como objetivo a alfabetizacédo, considera-se
que conforme os documentos que norteiam as ag¢des na Educacéo Infantil, tais como: Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (Brasil, 1998) e Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, BNCC), os quais enfatizam a importancia, assim como a necessidade de desenvolver de

modo a estimular a linguagem oral e escrita, bem como estimular o ato de ouvir. Foi nesse sentido

tedrico, considerando outras nuances, que se deu o uso da literatura em sala de aula.
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De modo geral, o projeto teve origem junto a necessidade de ofertar uma educacéo
significativa para criancas da Educacao Infantil e, assim, despertar o gosto e apreciacao pelaleitura
e escuta de textos, favorecendo a ampliagéo do vocabulario, bem como potencial imagético. O
problemaque norteou o surgimentodo projetofora: como ofertarumaeducagao que seja“saborosa’™
2 e significativa para alunos do Pré-escolar II? Vale ressaltar que a inexperiéncia com essa faixa
etaria (por parte da professora), assim como a apreciacao pela leitura literaria (algo que cultivo
com apreco), foram alguns dos fatores norteadores para o desenvolvimento do projeto. Ademais,
por via de uma conversa com a professora contadora de histérias Maria Cecilia de Luziania— GO,
a qual, além de incentivar a nova experiéncia de trabalho, enfatizou a importéncia do despertar
literario nessa faixa etaria. Logo, nas primeiras semanas de aula do ano de 2023, comecei a
verificar/mapear o gosto literario dos alunos, tanto por pesquisas teéricas, quanto por via do uso
de literaturas variadas. Muito me surpreendeu, a diversidade encontrada, e, principalmente, o
quao rico poderiam ser as aulas dessa fase em diante.

Saliento que o projeto, aconteceu em todos os dias letivos do ano de 2023, visto que
nos primeiros seis meses, nos foi oportunizado estabelecer uma rotina de leituras e apreciacoes
em sala de aula. As estratégias foram variadas, deste uma contagdo com escuta apreciativa,
teatralizacdo, dramatizacao e reconto. Entretanto, os dias de sexta-feira (em geral quinzenalmente)
foram mais “elaborados”, carregados de mais encantos e produgoes.

Aimporténcia dada a literatura e sua correlagcdo com o fomento de um aprendizado mais
prazeroso, da-se, sobretudo pela aproximagdo com Freire (1979) no livro “Conscientizacao...”
e, mesmo compreendendo que o livro discorre sobre a tomada de consciéncia num formato
de educacgao populista, voltado para adultos, € possivel fazer um paralelo ao levar em conta
a necessidade de uma educacdo que promova reflexdo critica e consciéncia por parte do
aprendiz. E preciso, parafraseando Freire (1979) educar para liberdade n&o para opress&o ou
domesticacéo, logo, é preciso uma educacgao cheia de sabor que seja carregada de saber, na
qual o objetivo n&o seja moldar o cidadao para posterior inser¢ao social, mas sim introduzi-lo,

promovendo a possibilidade de escolha.

Desse modo, este relato discorre sobre alguns recortes de experiéncias vivenciadas no
chao da sala de aula em uma turma de Pré-escolar Il do periodo matutino. Ademais, os escritos
contam com uma breve descricdo da turma, e énfase nas propostas mais significativas, contudo,
seréo apresentados também alguns exemplos de atividades com pouco envolvimento dos alunos
(as), no intuito de mostrar que o processo € moroso e que nem tudo sai como planejado sempre,
mas que, é de suma importancia que o professor busque novos aprendizados, esteja sempre
atento as novas perspectivas e possibilidades na educacéo.

2Considerando um ensino que seja qualitativo, mas que nao seja tradicional e estanque, deste modo por via de
Freire, pensar e ofertar uma educag¢éao mais humana.



Educacao infantil: contextos, rotina e conceitos iniciais

Aotrabalhar com educacéo é preciso considerar que toda a agéo do professor precisa estar
e ser carregada de intencionalidade. Na Educacgao Infantil isso ndo pode se mostrar de maneira
diferente, conforme Oliveira (1995, p. 39) ela “(...) deve assumir um carater de premeditacao
— planejamento prévio, acompanhamento e avaliacéo (...)", justifica-se que esse processo de
avaliar, deve considerar a atuagao do professor, a metodologia, as estratégias didaticas, assim
como o envolvimento e interagdo das criangas com a atividade, e n&o menos importante seu

desenvolvimento.

Deste modo, o uso da literatura na educagao como num todo, requer planejamento e
um acompanhamento que permita ao professor a faculdade de mediar, de modo a conduzir
o aprendiz por via das vivéncias e interacdes pedagodgicas a apropriacdo de conhecimentos,
que lhes possibilitardo a apropriagao de saberes que sao exigidos ao longo da vida estudantil
(Oliveira, 1995).

Conforme Petit (2019), ndo basta apenas que o professor fale das maravilhas, beneficios
e dos bons sentimentos despertados pela literatura, de nada adianta tais discursos. E preciso
qgue o outro tenha a oportunidade de vivenciar essas experiéncias por si s, pois elas sao unicas
para cada um. Essa pode ser uma das lacunas das praticas educativos, o que pode ser um dos
grandes problemas da educacéo brasileira, querer cobrar o que ndo se oportuniza. Sabe-se que
muito se exige em termos de leitura, desde o Ensino Fundamental | ao Ensino Superior, contudo
€ preciso considerar que, apreciacao literaria ndo pode ser somente ensinada, é preciso instiga-
la deste o primeiro contato com o ambiente educacional, pois tal fator € um direito (Candido,
1988).

Considerando a literatura como um direito e necessidade infancia, o projeto teve inicio
no primeiro semestre de 2023, com uma turma de Pré-escolar Il, alunos com faixa etariade 4 a 5
anos e 11 meses de idade, numa escola publica municipal de uma cidade interiorana do estado
de Goias. A escola situa-se numa regiao nao muito privilegiada, ndo dispde de infraestrutura
adequada a quantidade e demanda dos alunos. O publico é muito variado, alguns vém do centro,
outros da vizinhanca, tal disparidade da-se pelo fato da escola ser pioneira na regido, ou seja, é
uma das mais antigas, e alguns pais e até mesmo avos que passaram por |4, desejam que seus

filhos e netos também estudem ali.

Assim a necessidade de ofertar um trabalho significativo que de fato contemplasse os
objetos de aprendizagem para essa faixa etaria, desde que fossem considerados os €eixos: eu 0
outro e nds; tracos, sons, cores e formas etc. (Brasil, 2018), foi preciso levar em consideracao que
embora na cidade, exista o projeto macro “Professor Mediador”, o qual dispde de um professor



para cada turma/faixa etéria, trabalhando internamente na secretaria de Educacéao, elaborando
planejamentos e atividades para cada série, era preciso que eu, em respeito aos meus alunos,
realiza-se as adaptacdes e ampliacées necessarias as suas necessidades e conforme Angotti
(1995, p. 65-66), a “medida de compromisso do professor com sua formacéao esta relacionada
ao seu profissionalismo, e nesta base todos os momentos ou etapas que compdem o trabalho
docente seriam aquinhoados a significativas doses de revisdo e qualificagdo, como seriam o

caso do planejamento”.

Nesse sentido, logo no inicio do ano letivo, fomos estabelecendo uma rotina em
sala, muitas estratégias foram utilizadas, cantigas, leitura literaria dentro e fora da sala,
atividades ludicas para desenvolvimento motor, roda de conversa, uso de musicas em
aparelho sonoro etc. Vale ressaltar que, o uso da televisao nao ocorreu durante os primeiros
45 dias de aula. Nao obstante, os alunos as vezes pedissem e reclamassem da falta, fui
tentando conduzi-los de modo a achar na literatura essa visualizacdo de imagens sem a

necessidade de uma tela.

Embora seja uma pesquisadora em tecnologias e com formacao na area, compreendo
que ha a necessidade de utilizagdo com moderagéo, pois ao passo que as tecnologias ajudam,
elas também podem intervir no desenvolvimento. E para tal faixa etéaria, existe a imperatividade

do desenvolvimento psicomotor, da lateralidade, imaginacéo, criatividade e afins.

A primeira semana de aula foi frustrante, eles ndo conseguiam ouvir e obedecer aos
comandos, apresentavam muita dificuldade em interagir entre si, o que € normal para a faixa
etaria, mas mesmo muito pequenos cobravam muito os desenhos na TV?, e eu sempre os
guestionava quanto a: quais desenhos animados gostavam de assistir? o que aprendiam ao
assistirem tais desenhos? E pedia uma justificativa para assistirmos aos desenhos. Outra
dificuldade foi sentar-se de forma diferente na sala, como por exemplo, em roda no chéo para
ouvir a primeira histéria, o que foi impossivel nesses primeiros dias. Sentar-se em circulo
gerava um barulho constante, em momentos inapropriados. Assim, ao término da primeira
semana, e ap6s muitas outras tentativas frustradas de metodologias, incluindo o uso diario da
literatura, reorganizei meu planejamento, e a partir da segunda semana comecei utilizar outras

estratégias.

Comecei com a sala em trés filas, que foram estruturadas em duplas. Expliquei que
cada um era responsavel pelo colega do lado (nesse periodo, ja havia notado os que eram mais

SSalienta-se que, na rede € comum o uso de televisores na escola, que sdo colocados nas salas de aula para que
o professor utilize como instrumento complementar nas aulas, ou seja, no uso de videos, histérias, apresentagéo
de slides e afins. Entretanto, sabe-se que nem sempre esse recurso é utilizado como incremento das aulas, mas
como passa tempo.



ageis, 0s que conversavam mais entre si etc.). Posso dizer que eles ficaram surpresos. Nao foi
facil explicar e fazer com que entendessem, mas durante as primeiras quatro semanas, sempre
organizei as mesas e cadeiras de formas diferentes de acordo com o objetivo de aula.

Na segunda semana, criei uma rotina escrita na lousa e apresentei a eles as letras iniciais.
Inclui momentos “LUDICO”; “BRINCAR?”, “HISTORIA”, etc. Sempre lia com eles, estabelecendo
conexdes entre palavras e imagens, nome e sons das letras, explicando o significado de que
cada momento.

E importante ressaltar que a sala & bem eclética. Alguns alunos eram muito desenvolvidos
oralmente, enquanto outros apresentavam dificuldades na dic¢do. Além disso, havia alunos
muito extrovertidos e outros mais reservados. Mescla-los entre si foi uma tentativa continua,
para que houvesse a troca de experiéncias e consequentemente novos aprendizados, e tem
dado certo.

A leitura e as atividades s6 comegavam apos as 8h da manha. O primeiro horario foi
destinado, para irmos ao patio, onde a depender da rotina, dangcamos, cantamos, jogamos,
fazemos circuito, desafios com perguntas de histérias anteriormente contadas etc. Apds esse
horario e, com muita persisténcia, construimos muitos aprendizados.

A rotina foi essencial para que eles compreendessem seu papel em sala. De meros
receptores, tornaram-se agentes ativos em seu proprio conhecimento. A TV, tornou-se recurso,
para ocasionalmente exibir uma dancga, uma histéria ilustrada, um filme, e as sexta-feira, no
momento “BRINCAR” que é livre, construimos um grafico no qual eles optam por: brincar com
brinquedos do bau, massa de modelar, jogos pedagdgicos, jogos no patio, desenho na TV,
parquinho, entre outras atividades.

Mediacao literaria: recortes de vivéncias praticas na Educacao
Infantil

Mas e a leitura literaria? Creio que toda a introducdo anterior fora necesséaria para
discorrer sobre algumas de nossas vivéncias, e de inicio ja se faz necessario discorrer sobre
uma delas que se pauta apenas na escrita da rotina da aula, algo que é feito na lousa da sala.
Deixei de registrar intencionalmente a palavra “HISTORIA” na composicéo rotina, antes mesmo
de terminar de ler as palavras junto com eles, 3 criangas questionaram se ndo teriamos literatura
naquele dia, ou seja, se tornou parte do nosso cotidiano mesmo na terceira semana de aula.
A cada dia eles aguardam ansiosos para saber qual a novidade, qual o livro, ficam atentos a
organizacao da sala para saber se teremos atividades em grupo, ou roda de conversa, e busca
com olhos atentos algum livro que esteja a mao.



De inicio comecei com historias curtas, usei o género fabulas, varias delas foram
trabalhadas, nos primeiros dias nao criei cantinho da leitura, quis deixar que eles tomassem
gosto, valorizarem o ato primeiro. A escolha das fabulas foi muito acertada, pois naquela turma
eles tém um encantamento por animais, pela magia da fala dos mesmos e pelas aventuras.
Expliquei a eles, o que eram e o motivo dos textos terem sido escritos, peguei como exemplo
as fabulas de Esopo, contei sua histéria, falei da Grécia, expliquei o que ele fazia, os motivos
pelos quais escrevia. Antes de cada historia, atentamente “chamamos a histéria” (musica que
cantamos antes da contacdo). Em um desses momentos apresentei a fabula: “O rato do campo e
o rato da cidade”, eles riram muito, pois sempre busco inclui-los, seja nos sons de vento, correria,

trovao, latidos, eles se envolvem.

Dentre muitas outras fabulas trabalhadas, sempre busquei formas variadas de conduzir,
nunca no sentido de explorar a moral, ou mesmo levar uma licdo para eles, mas deixa-los vivenciar
a experiéncia de ouvir, de apreciar, de criar seus julgamentos. Nesta historia em especifico, a
fala de uma aluna me chamou a atencéo: “tia, as pessoas no campo, as vezes, tém mais coisas
que as da cidade.” Perguntei a ela o motivo de tal fala e ela completou: “é que na cidade n&o tem
espaco para plantar e 4gua é caro.” Logo, muitos outros colegas quiseram participar da roda de
conversa, trazendo exemplos de coisas que tem plantado em casa, da avé que mora no sitio, de

coisas caras como a energia, o preco do arroz e afins.

E possivel perceber que, mesmo com alunos de faixa etaria menor, mediar uma de roda
de conversa que seja significativa e que fuja do contexto de perguntas e respostas basicas como:
nome do livro, quem é o personagem, quem come melhor e tantas outras que séo frequentemente
usadas, sao essenciais para a dindmica da aula e consequentemente para o aprendizado.
Conforme Pettit (2019), a leitura precisa ter relagdo com espaco, precisa se relacionar com o
leitor de modo que ele possa construir alicerces, caminhos e que possam acomodar, dando-lhes

sentido.

Antes de concluirmos os livros de fabulas, chegou-nos uma proposta do projeto
“PROFESSOR MEDIADOR?”, para trabalhamos a historia do “Monstrinho das cores”, de autoria
de Anna Llenas, logo, percebi a necessidade de replanejar a atividade, deste modo, criei em
casa os monstrinhos em EVA com enchimentos (no estilo 3D), e os levei para contar a historia.
Nesse dia, quando escrevi 0 nome do livro na lousa, percebi alguns alunos identificando as
vogais sem dificuldade, e até algumas consoantes. Fiquei surpresa, pois ndo 0s pressiono a

fazer isso.



Desse modo, comegamos nosso momento de historia, cantando uma musica. No momento da
contacdo as criancas ficaram deslumbradas. Elas demonstraram compaix&o pelo monstrinho confuso,
e ao final da histéria pediram para dar um abraco nele. Aproveitando a interagéo propus que cada um
permanecesse em seu lugar, abragasse cada um dos monstrinhos e passasse para o proximo colega.

Comentei que até mesmo o monstrinho feliz ficaria triste se ndo ganhasse um abragco também.

E importante ressaltar que a sala de aula é bem colorida. Toda decoracdo que compde
a sala tem participacdo dos alunos ou alguma relagdo com o conteudo. Os monstrinhos, por
exemplo, foram pendurados no teto, e alguns pais foram convidados pelos filhos, a visitarem
a sala para conhecerem esses personagens da historia. Retomamos as fabulas e, na semana

seguinte, encerramos a sexta-feira inaugurando o “cantinho da leitura”.

Os alunos ficaram muito animados e queriam pegar os livros. Foi surpreendente ouvir, alguém
exclamar alto no meio da agitacdo do inicio da aula: “a tia disse que livro € luxo, tem que merecer,
tem que cuidar, acho que ndo podemos pegar agora”. Naguele momento, pedi que guardassem
as mochilas (em alguns dias eles escolhem seus lugares sozinhos), para irmos para 0 momento
LUDICO (brincadeiras, jogos e musicas direcionadas) e depois iriamos conversar sobre o assunto.

Durante o alongamento fora da sala, alguns ja estavam questionando: “podemos levar
para casa; minha mée gosta de ler; se esta na sala eles sdo nossos”. Logo percebi que a roda de
conversa sobre a assunto teria que ser ali. Expliquei que os livros eram deles, mas que teriamos
alguns combinados, como hora de ler, cuidados, dias de levar para casa, e eles compreenderam
bem. Com apoio dos pais, que sdo muito participativos, nunca tivemos problemas com devolutivas
ou livros danificados. Aproveitei aquele momento no patio para perguntar sobre quais livros queriam

para as proximas leituras, surgiram varios temas: aventura, natureza, animais, princesas, terror.



Percebi naquele momento que seria possivel ampliar e diversificar os temas, mais do
gue isso, pude compreender que, conforme Coelho (1986), é preciso respeitar a importancia do
encantamento literario, do respeito ao gosto de cada faixa etaria, assim como propiciar espaco
adequado para que houvesse interac&o entre os alunos, roda de conversa, discussao sobre as
literaturas, criacao e ampliacdo imagética, interpretacéo da historia, eles sabiam o que queriam e
como queriam. Foi sugerido aos alunos que, quando sentisse o desejo de partilhar uma histéria
poderiam pedir para conta-la ou mesmo trazer um livro de casa, isso ocorreu algumas vezes, e

foram momentos muito ricos.

Sempre que viajo, ou vejo sugestdes de pares busco ampliar meu acervo literario para
contempla-los também. Em uma viagem a Pontal do Araguaia — MT, recebi de presente do escritor
Jodo Luiz do Couto o livro “O tempero da vovd”, uma escrita composta por versos e estrofes,
gue apresenta em seu enredo recortes das experiéncias do autor com sua avd, e memorias de
alguns de seus alunos (as) com suas respectivas avos também. A obra € muito rica e pode ser

explorada desde a Educacao Infantil ao Ensino Fundamental sem problemas.

A mediagao preparada com “O tempero da vovd”, foi feita numa sexta-feira, embaixo
de uma mangueira que temos no patio da escola. Verifiquei com antecedéncia o cardapio do
lanche, percebendo que era bolo de doce, preparei em casa, biscoitos de queijo assados, fizemos
suco, e solicitei a parceria da “tia da cantina”, que no término da histdria, quando questionava
as lembrancas que os alunos tinham de suas avos, ela surgiria com o bolo nas maos uma
touca e 6culos, como combinado. Foi uma surpresa! Ela interagiu com eles, e muitos abragos
e questionamentos surgiram: vocé saiu do livro? Vocé tem netos? Onde esta sua familia? Vocé
conhece o Joao? (o escritor) O que vocé gosta de fazer para seus netinhos? Em suma, depois
do ocorrido, sempre que eles a veem na escola, chamam-na de vové da histéria ou dona vové.



Também conversamos sobre a importancia de respeitar o outro, o trabalho, o carinho
e as acles. A partir desse momento em diante, sempre que 0 (a) ajudante vai até a cantina
devolver a vasilha do lanche um ou outro colega os lembra de agradecer, e eles voltam felizes
contando como elogiaram, e o0 que as “tias” Ihes responderam. A “Dona vovd” disse a eles
embaixo da mangueira que “as avdés amam seus netos e que é importante comer para crescer
forte e saudavel,” deste modo, os alunos que ndo consumiam lanche da escola, comegcaram a
experimentar e alguns deles, sempre que comem o lanche mostram-me a vasilha e dizem: “forte
e saudavel”, pode-se dizer que temos um bordao. Sdo muitas as vivéncias e pontes criadas entre

alunos e histoérias.

Estes seis primeiros meses do ano nos proporcionaram muitos aprendizados e partilhas.
Sempre que havia um assunto em voga, ou mesmo data comemorativa (cuja escola requer que
trabalhemos) é o espacgo propicio para uma nova histéria, uma literatura, uma nova experiéncia
literaria. E importante dizer que, o curso extensdo “Estratégias de leitura: reflexdes sobre as
contribuicdes para a formacao de mediadores de leitura na educagéo béasica”, contribuiu de forma
significativa nesse fazer pedagogico. As leituras, os encontros, enfatizaram muito a importancia
de conduzir e isso fez toda a diferenca nas propostas desenvolvidas.

Das muitas histérias podemos ainda destacar: “Amarra meu cadar¢o” com contacéo,
reconto, questionamentos, risos e debate sobre ndo saber amarrar os sapatos. “A barata de Ana”
no nosso café com prosa (em que escutamos histéria tomando um lanche). “O gato xadrez”, no
qual eles perceberam as rimas, e pediram para que |hes contassem de novo, na qual utilizei

diferentes recursos como o livro de envelope e uma TV, e como atividade as criancas fizeram



mébiles de gatos para nossa decoracao de sala. “A linda rosa juvenil” na qual houve contacéo,
danca e teatro apresentado para os alunos das turmas do Pré-escolar: Il “B”, | “A” e “B”. Vale
ressaltar, que trabalhar com mediacao da “Linda rosa juvenil” foi sem duvida um dos desafios
mais diversificados, e € possivel dizer que tal proposta sé foi possivel de exequibilidade devido as
leituras e dialogos realizados durante o curso de extensao. De inicio os alunos foram convidados
a ouvirem a musica, na terceira vez repetindo em dias alternados, e depois de alguns dias que ja
haviamos escutado, os dividi em grupos e disse que fariamos uma dramatizagdo musical muito
divertida.

Eles s&o participativos e logo adoraram a ideia. Entdo, fizemos isso por alguns dias,
alternadamente. Depois demos um tempo para que assimilassem e que tivéssemos abertura
para outras atividades ludicas sobre o tema. Passaram-se uns dias, disse a eles que teriamos

uma histéria diferente e bem legal, mas que na sexta-feira fariamos uma dramatizacéo da histéria.
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Salvei imagens em tamanho maior nas quais havia uma bruxa, um principe negro, uma
princesa negra e para completar uma casa com um belo jardim. Fiz a impressdo em papel A4,
mas colei papel cartdo para que ficasse mais firme, levei tudo preparado previamente. No dia, os
alunos estavam sentados em suas respectivas cadeiras e a sala estava organizada em circulo.
Ao contar a histéria, eu ia colocando os personagens e montando o cenario. No meio da historia
uma aluna disse que ja havia entendido tudo, falando baixinho, e os outros fixaram o olhar, mas
nao captavam a relacéo. Ao terminar a histéria, ela pediu a palavra explicou que a histéria era a
mesma da musica que eles dramatizavam. Em seguida me perguntou o motivo do principe e da
princesa serem negros, outra menina, antes mesmo de eu pensar em responder disse que era

por causa dos colegas de sala que representavam esses personagens.



Muitos assuntos vieram a tona: confiang¢a, bondade, a conversa com estranhos longe dos
responsaveis, a importancia de cuidar da natureza, uma vez que na historia a natureza cuidou da
rosa enquanto ela estava dormindo enfeiticada no chdo. Foi um momento muito rico. Na sexta-
feira como combinado, levei chapéu de bruxa, saia, capa e coroa do rei, vestimenta verde e
pompom de papel crepom verde e relégios de papel em tamanho grande. Todos foram vestidos
e, com ajuda da coordenacdo, bem como das professoras das demais turmas a dramatizacéo
musical foi apresentada pelos alunos, e tudo foi feito por eles sem que eu precisasse dizer nada.

Foi uma mistura de sentimentos, eles se sentiram ativos, parte da histéria. E importante

dizer que nosso cantinho da leitura € sempre renovado, ndo somente com livros, mas a decoracéo,
ora com tema de circo, hora tema junino, pequenos leitores, dentre outros. Ressalto que em
quase todos ha contribuicdo dos alunos, assim eles se sentem pertencentes, ativos no processo
de sua formagéo.



Conclusao

Acredita-se que discutir algumas experiéncias vivenciadas na Educacéo Infantil por meio
da mediacéo literaria possa contribuir para pesquisadores e interessados pelo tema. Além disso,
inferimos que a mediagdo oportunizou aos alunos aproximagao com a palavra escrita, com a
arte, com a magia, e despertou nos mesmos a necessidade e gosto pela leitura. Houve muitos
relatos de pais cujos filhos pediram livros de presente, cujos filhos falaram do desejo de aprender
a ler, para poder entender o que estava escrito nos livros. O contato com a literatura resultou, no
primeiro semestre, em trés leitores iniciantes, e mesmo que a literatura ndo tenha esse foco, é
possivel dizer que o gosto pelos livros e histdrias tem ampliado o vocabulario e, além disso, tem

instigando neles o prazer de explorar o mundo por meio das historias.

Em suma, abordar as vivéncias no chao da sala de aula cujo /6cus envolveu a criacéo
de pontes de modo a aproximar a literatura as criancas, foi um modo dentre tantos outros de
fazer uma avaliagdo e revisdo das abordagens em sala de aula, de repensar a oferta de uma
educacao que seja “saborosa™ e significativa para alunos do Pré-escolar Il. Sendo assim, houve
momentos em que foi preciso fechar o livro e falar da importancia do ouvir para apreender, para
conhecer, mas justificamos que mesmo essa pratica fora necessaria para construir o caminho
trilhado até aqui, uma vez que ainda temos mais seis meses de projeto e muito para aprender

com a mediagédo em literatura na Educacéo Infantil.
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A LITERATURA DIGITAL E A CONTACAO DE HISTORIAS: UM
RELATO DE EXPERIENCIA

Josiele Vita da Silva Tavares
(NELLE-UFLA), josiele.vita@gmail.com

Introducao

A contacéao de historias é uma pratica pedagogica que pode enriquecer significativamente
a experiéncia de leitura das criancgas, estimulando tanto a linguagem escrita quanto a oral. Esta
narrativa de experiéncia surge a partir da participacdo em um curso de extensao intitulado
“Estratégias de Leitura: Reflexées sobre as Contribuicdes para a Formagcao de Mediadores de
Leitura na Educacgéo Bésica”, oferecido pela Universidade Federal de Lavras, especialmente
pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo. O curso propds uma soélida base teérica sobre

a mediacao da leitura e, em seguida, desafiou os participantes a conectarem essa teoria com a

pratica em ambientes escolares.
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Considerando todo o embasamento teérico apresentado e discutido durante o curso, bem
como minhas préprias pesquisas, decidi empreender uma proposta que explorasse a literatura
digital como elemento central. Para tal, escolhi a obra digital “O Homem que Amava Caixas”. O
objetivo foi abordar ndo apenas a leitura e a compreensao do texto, mas também mergulhar nas
emocoes e nas diversas maneiras de expressa-las. Minha escolha se baseou, em parte, nas
observagdes cotidianas na escola onde atuo, em que identifiquei a necessidade de trabalhar as

emocdes com as criangas de forma mais significativa e envolvente.

Além disso, a escolha por uma obra digital tinha como intencédo pedagdgica introduzir
as criangcas a uma outra faceta da literatura, mostrando que literatura infantil digital pode ser
lida, apreciada e trabalhada em sala de aula. Com base em teéricos como Martins (1994), Solé
(1998), Kleiman (2002), Cosson (2021) e Araujo (2016) Kirchof (2016) Tavares (2023) que se
debrugcam sobre a literatura digital, busquei embasar minha pratica e oferecer as criancas a

oportunidade de explorar essa nova forma de narrativa.

Este relato de experiéncia visa, portanto, compartilhar como a teoria e a pratica podem
se entrelacar de maneira enriquecedora na formacado de mediadores de leitura na educacao
béasica, explorando o potencial da literatura digital como um instrumento pedagdégico proficuo.

Concepcao de Leitura: explorando a leitura literaria em
ambientes digitais

Aconcepcéo de leitura segundo Martins (1994) ndo se limita apenas a decodificar palavras,
mas € um processo complexo de interacao entre o leitor e o texto. Para Martins (1994) a leitura
€ uma atividade pessoal e coletiva, na qual cada leitor traz suas experiéncias, conhecimentos
prévios e emocgdes para a interpretacao do texto. Nesse contexto, a leitura se torna uma jornada
unica, na qual o leitor constréi significados e se envolve ativamente com o conteudo. Desse
modo, Martins (1994) e Kleiman (2002) consideram a leitura como um ato de compreensao
profunda e reflexdo, muito além da simples decifracdo das palavras.

Para Solé (1998) a compreensao da leitura ndo € um processo passivo, mas exige 0 uso
ativo de estratégias. Segundo Solé (1998), é fundamental promover o ensino explicito das estratégias
de leitura, ou seja, fazer inferéncias, identificar ideias principais e questionar o texto, de modo a
capacitar os leitores a se tornarem autébnomos e criticos. Desse modo, a leitura n&o € apenas um ato
individual, mas algo que pode ser ensinado e aprimorado, permitindo que os leitores naveguem com

confiangca por uma ampla gama de textos e ampliem seu entendimento do mundo (Solé, 1998).

Desse modo, a leitura literaria, segundo Cosson (2021) é uma forma de arte que

transcende a mera informacéo, ou seja, uma possibilidade de fornecer, segundo Cosson (2021,



p. 30), “[...] instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de
linguagem”. Aleitura literaria nos conecta com a cultura, com as emoc¢6es humanas e a expressao
artistica, e ainda nos convida a explorar a imaginacdo, a apreciar a beleza da linguagem e
a compreender a complexidade das narrativas (Cosson, 2021). Assim, a leitura literaria nao é
apenas uma atividade intelectual, mas também uma experiéncia emocional e estética (Tavares,
2023).

E considerando esse meio expansivo do desenvolvimento da criatividade, do cognitivo e
das inUmeras experiéncias por meio da leitura literaria, as tecnologias digitais podem agregar a
experiéncia de leitura. De acordo, com Araujo (2016) a leitura digital proporciona uma experiéncia
interativa entre o leitor e a tela, estimulando o interesse pela leitura, o que se torna particularmente
relevante a medida que os leitores, especialmente criangas e jovens, se imergem cada vez mais

em ambientes digitais.

No entanto, a leitura literaria em ambientes virtuais, segundo Tavares (2023) néo se trata
de um ato simples de leitura, mas representa um espaco de descobertas e conquistas, passiveis
de ressignificacdo e problematizacdo na pratica docente. Portanto, as escolhas pedagdgicas,
incluindo a selecdo de recursos multimidia para a mediagdo da leitura literaria, devem ser
cuidadosamente consideradas a luz dos propositos comunicativos relacionados a interagcéo
entre leitor e texto. Além disso, tais escolhas estéo intrinsecamente ligadas ao contexto social e
cultural, bem como a abordagem pedagogica, todos eles convergindo para os objetivos que se
deseja alcancar (Tavares, 2023).

Leitura literaria digital na educacao infantil: uma proposta
pedagdgica

Considerando todo embasamento teérico, tive a oportunidade de vivenciar uma
experiéncia ao conduzir uma contacao de historias para criancas da pré-escola, com idades
aproximadas de 4 e 5 anos, em uma escola da rede municipal do sul de Minas Gerais. A
proposta inicial era inovadora: apresentar uma narrativa em uma perspectiva de literatura
digital, oferecendo uma nova experiéncia as criangas. O conto escolhido foi “O Homem que
Amava Caixas” de Stephen Michael King, disponivel no Youtube pelo link https://youtu.be/
UJ1tnReCF747si=Uf9yHgoBnA9S6EIR.


https://youtu.be/UJ1tnReCF74?si=Uf9yHgoBnA9S6ElR
https://youtu.be/UJ1tnReCF74?si=Uf9yHgoBnA9S6ElR

O Homem
que Amava

Caixas

O primeiro passo foi preparar o ambiente para a contagdo. Dada a auséncia de uma
biblioteca na escola, optamos por utilizar na sala de aula, geralmente utilizamos o patio externo,
entretanto este dia como estava frio resolvemos ficar na sala. Decoramos o espaco e espalhamos
algumas caixas ao redor da sala, criando um ambiente acolhedor. No centro, montamos um
circulo e as criangas se sentaram no chdo. No centro desse circulo, posicionamos uma caixa

misteriosa, com uma abertura no meio.




Ao chegarem na sala, as criangas ficaram intrigadas com as decoragdes e, principalmente,
com a caixa misteriosa. Suas primeiras perguntas foram sobre o propésito das caixas e o que
havia na caixa especial no centro da roda. No entanto, indaguei-lhe para que era util uma caixa?

As respostas variaram, desde guardar coisas até esconder-se ou brincar de carrinho.

Expliquei que aquele momento seria dedicado a uma historia especial e pedi que
prestassem muita atencdo. Iniciamos com cantando uma musica que enfatizava o siléncio para
ajudar as criangas a se concentrarem. Logo apés, o video da narrativa comegou e percebi o
quanto as criangas ficaram encantadas ao observarem as imagens e ouvirem a histoéria com
grande interesse. Ao término da historia, perguntei se tinham gostado, e a resposta foi um

entusiasmado “sim”.

ApOs a narrativa, o foco pedagogico foi explorar alguns pontos especificos da obra para
que as criancas pudessem compreender a historia oralmente e, ao mesmo tempo, identificar
diversas formas de expressao de sentimentos e emog¢des. Voltamos ao inicio do video, em que
uma imagem retratava um menino € um homem segurando um aviao junto a algumas caixas.
Perguntei as criangcas sobre os sentimentos desses personagens e 0 que poderiam dizer sobre
a relacao entre eles. As criangas prontamente perceberam que o pai do menino tinha vergonha
de dizer que o0 amava, que ele amava caixas € que 0 menino estava triste, resultando no

distanciamento entre eles.

As criangas foram observadoras minuciosas, algumas sugeriram que o pai queria falar,
mas nao sabia como. Conforme as imagens avancavam, elas notaram que, embora o pai tivesse
dificuldades em expressar seus sentimentos verbalmente, ele demonstrava seu amor por meio
de agdes, como criar objetos para o menino, que ficava feliz com isso. Um ponto critico surgiu
quando perguntei as criancas sobre a opinido das pessoas que achavam estranho um adulto
brincar com caixas. Houve uma pausa silenciosa e, entdo, perguntei se era errado para um
adulto brincar como uma criancga. As respostas variaram, mas todas convergiram para a ideia de

gue todos podem brincar, que nao é certo rir das pessoas e que o importante é ser feliz.

A partir dessa discussdo, trazemos o0 seguinte questionamento: Como podemos
demonstrar nossas emocdes, amor e carinho, seja por meio de gestos, cuidados, atencdo ou
palavras? Tivemos diversas respostas: “Com um abracgo”; “Dizendo eu te amo”; “Com presentes”;

“Indo passear”; “Com presentes”.

Desse modo, desenvolvemos uma proposta pratica que envolveu a caixa misteriosa,
contendo objetos como um microfone, cora¢des de papel colorido, palitos com expressdes de
emocdes e brinquedos diversos. Cada crianga escolheu um objeto e usou-o para demonstrar
seu carinho por um colega. Eles puderam falar, cantar, abracar, dancar ou oferecer o objeto a
um brinquedo representando o coleguinha. A experiéncia foi rica em manifestacbes de afeto e



demonstracdes de amor entre eles, embora também respeitassem aqueles que nao se sentiam
a vontade para se expressar. Para concluir, propus que cada crian¢ca desenhasse algo que
expressasse seu amor por alguém especial.

No entanto, essa atividade de contacdo de historia tomou uma dimenséao maior do que
0 esperado, com as criangcas demonstrando grande interesse e criatividade. Elas comecaram a
imaginar que cada caixa poderia se transformar em um objeto, e a proposta evoluiu para criar

brinquedos que pudessem usar para brincar com as pessoas que amavam.

Na semana seguinte, eles trouxeram caixas de casa e comecaram a produzir esses
brinquedos, resultando em carrinhos, trem, minhocas, bin6culos, futebol de mesa e outros objetos
criativos.




Mesmo ap6s o término da contacdo, o impacto da histéria e das discussdes
permaneceu nas criancas. Ainda oug¢o ocasionalmente alguma delas mencionando como
uma caixa pode se tornar algo especial, e isso demonstra como essa experiéncia teve
um impacto duradouro em seu desenvolvimento emocional e social. Foi uma proposta
pedagogica significativa, que enfatizou a importancia da literatura e da expresséao emocional
na educacao infantil, como também, explorando novas formas que a literatura vem se

constituindo, a literatura digital.

Conclusao

A narrativa desta experiéncia de contacao de historia demonstra a importancia do
constante dialogo entre teoria e pratica na educacéo. A proposta do curso “Estratégias de Leitura”
proporcionou um embasamento teorico sélido, que enriqueceu o planejamento e a execucéao da

contagao de historia.

A escolha da obra “O Homem que Amava Caixas” possibilitou a exploracéo do tema das
emocodes, a0 mesmo tempo em que estendeu essa discussao para a perspectiva da imaginacao,
tornando viavel aideia de brincar e criar a partir de uma simples caixa de papeléo. Essa abordagem
possibilitou enriquecer as experiéncias de leitura das criangas, incentivando a reflexdo sobre os
sentimentos e as diferentes formas de expressa-los seja por meio do ato da linguagem oral e
escrita ou da criatividade.

Além disso, a introducdo da literatura digital como parte da experiéncia de leitura
proporcionou um novo horizonte de possibilidades, ampliando ndo apenas a compreensao
da linguagem escrita e oral, mas também promovendo uma conexao mais profunda com as
dimensdes emocionais, como também cognitivas e sociais das criangas.

Assim, este relato de experiéncia refor¢a a importancia de uma educacao que reconhece
a complexidade das relagdes entre leitura e emocoes, e ressalta a necessidade de continuar
explorando novas abordagens que enriquecam a formacéo das criancas, tornando-as leitores

criticos, sensiveis e aptos a navegar em um mundo cada vez mais diversificado e digital.
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ALFABETIZACAO
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Introducao

Incentivar o0 habito da leitura nas criangas tem se tornado um desafio cada vez maior.
Especialmente com a influéncia crescente das tecnologias digitais em suas vidas, fazendo com
que muitas vezes elas deixem os livros de literatura infantil em segundo plano. Diante dessa
realidade, os professores enfrentam uma misséo ardua de resgatar e promover o amor pela
leitura desde os primeiros anos de vida das criangas, independentemente de estarem inseridas

no ambiente escolar.




Os livros de histérias devem fazer parte do cotidiano das criangas desde cedo, e é
fundamental pensar em estratégias para despertar nelas o interesse por esse mundo imaginario
da literatura infantil. Tendo isso em vista, como nés, professores, podemos incentivar os pequenos
a gostarem de ler e a conhecerem diferentes livros? Como devemos conduzir as contagbes de
histérias de forma adequada e envolvente?

Observa-se que a crianga que nao desenvolve o habito da leitura, especialmente
aquelas em fase de alfabetizacéo, também enfrenta dificuldades na escrita e interpretacdo de
textos. E nesse contexto que a literatura desempenha um papel crucial em todo o processo de
alfabetizac&o e deve estar presente em todas as etapas escolares da crianca.

Iniciando contato da crianca com literatura infantil em sala de aula, o professor deve
ser mediador da leitura, proporcionando momentos de interacdo que levem o aluno a pensar,
descobrir e ter maior interesse pelo mundo da leitura. Para que isso ocorra de forma prazerosa
€ importante que o professor utilize de diversas estratégias de leitura. Estratégias estas, que
levem o aluno a ter prazer, gosto e desperte o interesse pela leitura e aumente a sua vontade de
aprender.

Uma mediacao feita de forma correta pode desenvolver a imaginacao, uma boa escuta,
além de desenvolver a linguagem das criancas. Outro fato importante é permitir que o aluno
tenha contato e possa conhecer e manusear varios livros diferentes.

Neste relato, € apresentada uma experiéncia desenvolvida em uma escola municipal
de Lavras, Minas Gerais, com alunos do 1° ano do ensino fundamental I, que estédo iniciando
sua jornada na alfabetizacdo. A sequéncia didatica aqui relatada teve como objetivo fomentar o
prazer e o interesse pela leitura, ampliar o repertorio cultural das criangas, explorando diversas
areas do conhecimento de forma ludica e envolvente. Diante do cenario ja vivenciado por esses
alunos, optou-se por trabalhar com o livro «A cesta de Dona Maricota», de Tatiane Belinky.

O livro escolhido é ricamente ilustrado e cativa a atencdo dos alunos, pois a autora da
vida as frutas, verduras, legumes e vegetais, criando uma disputa entre elas para saber qual € a
mais importante para o corpo humano.

Essa escolha proporcionou um trabalho interdisciplinar, abordando diversos conteudos.
Além de incentivar o habito pela leitura, exploramos o conhecimento prévio dos alunos sobre o
assunto, trabalhamos a importancia da alimentacao saudavel e permitimos que eles conhecessem
e classificassem as frutas, verduras e legumes. Ao final, foi possivel incluir intencionadas para a
analise do nivel de escrita de cada aluno.

Dessa forma, o trabalho com a literatura infantil se mostrou uma ferramenta valiosa e
potente para desenvolver habilidades e conhecimentos importantes nas criangas, a0 mesmo

tempo que as encantava com a magia dos livros.



Fundamentacao Tedrica

Quando se fala em literatura infantil, deve-se pensar que este mundo é algo que encanta
e da prazer ao aluno que ira descobrir algo novo. A crianca deve conhecer e se deixar levar pelo
mundo da imaginacao que as histérias podem proporcionar, pois a literatura infantil é, antes de
tudo, arte, sendo um “[...] fenbmeno de criatividade que representa 0 mundo, 0 homem, a vida,
através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizagcéo...” (Coelho, 2000, p. 27).

Diante disso, pode-se compreender a importancia das atividades de contac&o de historias
e leitura literaria em salas de aula. A literatura, como enfatizado por Souza e Cosson (2011), deve
ter um tratamento diferenciado de forma a proporcionar “[...] uma experiéncia de dar sentido
ao mundo por meio de palavras que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo e
espaco.” (Souza; Cosson, 2011, p. 103)

Nessa perspectiva, a crianga precisa ter liberdade e autonomia para explorar e vivenciar
este mundo literario, como nos ensina Freire (2010, p. 47) “Ensinar nao € transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua producéo e construcao”.

E ainda fundamental para a reflexdo proposta neste relato também pensarmos sobre
atividade de leitura em sala de aula. A leitura € uma atividade essencial para a compreensao
do conteudo de um livro e pode ser abordada de vérias perspectivas. Além de proporcionar:
aprendizagem, momentos de reflexdo, questionamentos, desenvolver a imaginacdo, a
aprendizagem, a diversdo, entre outras coisas extremamente importantes na vida da crianca
que contribui para o seu desenvolvimento.

Conforme a abordagem de Mikhail Bakhtin (2006, citado por Goulart, 2016), a leitura é
vista como um didlogo entre o leitor e o texto. A palavra escrita é uma forma de expressao que
se coloca em movimento diante do leitor, em busca de novas palavras e significados. O livro é
um agenciamento coletivo de enunciagdes, que envolve a interagdao entre o autor, a obra e o
leitor (Goulart, 2016). A leitura é, portanto, uma atividade de interlocu¢ao, em que o leitor atribui
significados a linguagem materializada no livro.

Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995, citado por Goulart, 2016) também trazem uma
perspectiva interessante sobre a leitura. Eles descrevem o livro como um sistema de rizoma, umarede
aberta de conexdes e variagdes. A leitura € vista como uma producao de sentidos, um agenciamento
de corpos que envolve o leitor, o texto e outros elementos externos (Goulart, 2016). Cada leitura é
unica e dindmica, pois depende das conexdes e interagdes feitas pelo leitor com o texto.

A leitura literaria, em particular, pode ser vista como um agenciamento estético, como

menciona Deleuze e Guattari (1995, citado por Goulart, 2016). O texto literario, seja poema,



conto ou romance, é um agenciamento coletivo de enuncia¢des que provoca diferentes reacoes e
emocdes nos leitores. Aleitura literaria € uma experiéncia estética, na qual o leitor € envolvido pela
linguagem, pelos simbolos e pelas imagens criadas pelo autor. E uma atividade de possibilidade
de criagdo e imaginacao, em que o leitor pode se apropriar do texto de maneira inventiva.

Jean-Paul Sartre (2004, citado por Goulart, 2016), mencionado na discussao sobre
o livro como objeto, também contribui para a compreensao da leitura como um ato criativo,
entendendo-a como uma atividade que envolve o leitor em um processo de evaséo e seducao.
O leitor empresta seu corpo aos mortos para que possam reviver, ou seja, a leitura permite a
conexao com outros tempos e lugares, com sentimentos e emoc¢des humanas (Goulart, 2016). E
um ato de criacdo de significados e de contato com o imaginario.

Diante do exposto, destaca-se que a leitura é uma atividade de interacéo, dialogo,
producdo de sentidos e criagcdo estética. Nesse sentido, a leitura € um agenciamento
coletivo de enunciagbes que envolve o leitor, o texto e outros elementos, tornando cada
leitura uma experiéncia unica e dinamica. A leitura literaria, em particular, € um ato criativo
que permite ao leitor entrar em contato com diferentes mundos e realidades por meio da

linguagem literéria.

Metodologia

A narrativa da histéria foi promovida com entusiasmo junto aos alunos do 1° ano do
ensino fundamental, aproveitando um ambiente ao ar livre fora da sala de aula. O momento
ocorreu em circulo, conforme ilustrado na Imagem 1, uma vez que essa é uma das maneiras

preferidas pelos alunos para se reunirem e apreciarem histérias.




Na auséncia do livro fisico na biblioteca da escola, a professora optou por imprimir uma
versdo colorida disponivel na internet. Inicialmente, houve um momento investigativo com as
criancas, durante o qual foram feitas diversas perguntas, como: “O que vemos na capa desse
livro?” Uma das respostas foi: “Uma velhinha ou uma senhora”. Diante disso, a professora cobriu
o titulo do livro e indagou: “Como sera que ela se chama?” As respostas foram variadas, incluindo

“Ana”, “Sebastiana”, “Joana” e outras.

Apés essas reflexdes, a professora questionou os alunos sobre 0 que poderia acontecer
na histéria. Eles continuaram a dar suas respostas criativas, como “Ela vai comprar frutas” ou

“Ela fez amizade com as verduras”.

Em seguida, o momento de compartilhar conhecimentos se converteu em uma envolvente
contacd@o de historia. Para tornar a experiéncia mais cativante, a professora adaptou sua voz
de acordo com as caracteristicas dos personagens, o que tornava a historia mais divertida e
despertava o interesse dos alunos, que observavam atentamente as imagens do livro para
acompanhar o desenrolar da trama.

Ao final dessa atividade, todos se dirigiram a biblioteca, como ilustrado nas figuras 2 e 3, para
realizar as atividades de registro. A escolha do local foi um pedido dos préprios alunos, pois desejavam
sair um pouco da rotina da sala de aula. L&, puderam se acomodar em grupos, desfrutando de um

ambiente propicio e acolhedor para o trabalho em questao, que visa incentivar a literatura.

Abiblioteca, cercada por uma variedade de livros, desperta a curiosidade das criangas, que
sempre demonstram interesse em manusear diferentes obras, conhecer e ouvir novas historias.




Além disso, a professora conduziu uma atividade de artes em que os alunos tiveram a

oportunidade de representar, por meio de desenhos, as verduras, frutas ou legumes que mais o0s

impressionaram. O resultado pode ser observado na figura 4.
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Foi notavel, durante essa atividade, o interesse dos alunos em criar desenhos bastante
semelhantes aos apresentados no livro, fazendo uma espécie de releitura das imagens. Nesse
momento, foi possivel observar a interagdo entre as criangcas, que discutiam como eram
determinadas frutas, vegetais ou legumes na realidade, se ja haviam experimentado ou néo, se

tinham conhecimento sobre eles e que sabores poderiam ter.

Essa dinamica proporcionou uma valiosa percepc¢éo: os alunos foram construindo um
novo conhecimento sobre o0 mundo ao seu redor ou acrescentando informacgdes relevantes
em suas vidas. A atividade artistica foi um meio enriquecedor para explorar a curiosidade das

criancas e estimular o desenvolvimento de suas habilidades criativas e cognitivas.

Posteriormente, como intuito de observar o nivel de escrita de cada crianca, a professora
prop6s uma atividade de lingua portuguesa. Durante essa tarefa, foi notavel o entusiasmo dos
estudantes em escrever o nome das frutas. Mesmo aqueles que enfrentavam maiores dificuldades
na escrita se empenharam em utilizar a técnica de silabacé&o para identificar os sons das palavras,

ou buscaram auxilio junto aos colegas préximos.

Os resultados das escritas realizadas pelos alunos podem ser apreciados na figura 8.
Essa atividade proporcionou um valioso momento de aprendizado e avaliagcdo do progresso
individual de cada criangca na habilidade de escrita, além de incentivar a cooperagao e o apoio

mutuo entre os colegas durante o processo de aprendizagem.
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Durante a semana seguinte, dedicamos nosso trabalho ao tema da alimentacao saudavel,

com o objetivo de ensinar aos alunos quais alimentos sao benéficos e quais devem ser evitados
para o bom funcionamento do nosso organismo. Depois, vivenciamos juntos um momento ladico
€ prazeroso ao prepararmos coletivamente, em conjunto, uma deliciosa salada de frutas. As

criancgas trouxeram frutas variadas, o que tornou a experiéncia ainda mais especial e participativa.

Conclusao

Ao finalizarmos a sequéncia didatica, podemos concluir que a literatura infantil, quando
abordada de forma adequada e vivenciada desde os primeiros anos de vida da crianca, tem
um impacto significativo em suas vidas. A pratica de contar histérias permitiu a exploragcéao
de uma variedade de temas e incentivou os alunos a mergulharem no mundo imaginario das
narrativas. Contudo, observamos que a maneira como a histéria é contada, o ambiente em que
€ apresentada, os questionamentos levantados e as exploracdes realizadas em torno dela séo
de extrema importancia para o processo de aprendizagem dos alunos e para desenvolver neles

o amor pela literatura infantil.

Em suma, destacamos que é fundamental que os alunos sintam prazer e despertem
interesse antes mesmo de abrir um livro, apenas ao observar sua capa. Dessa forma, é
possivel criar uma conexao afetiva com a leitura desde cedo, proporcionando uma experiéncia
enriquecedora que os acompanhara ao longo de suas vidas. A literatura infantil, quando bem

explorada, se torna uma poderosa ferramenta para o desenvolvimento cognitivo, emocional e



criativo das criangas, transformando-as em leitores e apreciadores das inumeras possibilidades
que os livros podem oferecer.

Referéncias

COELHO, N. N. Literatura Infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2000.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 41. Sdo Paulo. Cortez,
2010.

GOULART, I. C. V. do. A compreensao e conceituacdo de livro num jogo de representagdes. Leitura:
Teoria e Pratica, Campinas, v. 34, n. 67, p.69-82, 2016.

SOUZA, R. J.; COSSON, R. Letramento literario: uma proposta para a sala de aula. Objetos
Educacionais, UNESP, p.101-107, 15 ago. 2011. Disponivel em: http://acervodigital.unesp.br/
handle/123456789/40143 . Acesso em: 16 de fev. 2024.


http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40143
http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40143

O LIVRO DE IMAGENS E O PAPEL DO MEDIADOR NO
PROCESSO DA FORMACAO LEITORA

Giovanna Machado Silva
(Graduanda Pedagogia, UFLA) giovanna.silvaé @estudante.ufla.br

Introducao

Considerando a relevancia da literatura e a contagcéo de histéria para o desenvolvimento
da crianga como um todo, foi notada a auséncia deste trabalho literario, sobretudo nos anos
escolares que procedem a educacgdo infantil. Pensando nesse contexto, a fim de ressaltar essa
necessidade em contar histérias a partir da leitura literaria para criangcas em fase de alfabetizacéo,
até mesmo para aumentar o nivel de letramento dessas criancgas, foi realizado um momento de
contacao de histéria em uma turma de 1° ano de uma escola publica de um municipio do Sul
de Minas Gerais, no ano de 2023, a partir do programa de iniciacdo a docéncia, Residéncia

Pedagdgica.
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Baseando-se teoricamente nas obras e artigos estudados no “Curso de Extenséo
Estratégias de Leitura: reflexdes sobre as contribuicées para a formacdo de mediadores de
leitura na educacéo basica”, realizado pelo Nucleo de Estudos em Linguagem, Leitura e Escrita
(NELLE), a contacao de histérias relatada foi pensada com o objetivo desenvolver nas criangas
o interesse pela leitura de forma significativa, a fim de promover reflexdes sobre a histéria por

meio da linguagem oral.

Nesse sentido, para desenvolver o momento de contacéo de histérias com as criancgas,
foi de suma importéncia organiza-lo a partir de estratégias de leitura, antes, durante e pos

histoéria.

Leitura e Leitura Literaria

Ler estd muito além da mera decodificagao, mesmo porque decodificar sem compreender
€ inutil. Nessa perspectiva, ler é a possibilidade de interac&o do leitor com o texto, propiciando ao
leitor a capacidade de atribuir entédo significado ao texto lido, ou seja, o leitor precisa compreender
a leitura e encontrar significados a partir dela. Nesse contexto, a leitura € um processo de
construcao, envolvendo tudo aquilo que se sabe sobre a lingua, os signos e os sentidos.

O ato de ler permite a construgcdo de novos conhecimentos, incentiva o gosto pela leitura

e 0 pensamento critico a partir de novos repertérios. Sendo assim a leitura seria:

um processo de compreensao de expressbes formais e simbdlicas, néo
importando por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler, se refere tanto a algo
escrito quanto a outros tipos de expressao do fazer humano, caracterizando-se
também como acontecimento historico e estabelecendo uma relagéo igualmente
histdrica entre o leitor e o que € lido (Martins, 1997, p. 30).

Nessa perspectiva, a leitura envolve uma série de estratégias, que sao fundamentais
para uma leitura eficiente e significativa. Essas estratégias sdo acionadas em momentos que
antecedem a histéria, momentos durante a histéria e momentos apds a leitura da historia, levando

o leitor a maior compreensao e construcao de sentidos do texto.

J

Antes da leitura, & importante motivar a criangca a querer ouvir a histéria a partir de
conversas e perguntas provocativas que estimulem a imaginacao das criangas. Durante a leitura,
€ importante que haja boas perguntas, para que as criangas se situem na narrativa e possam
articular seus conhecimentos prévios ao contexto da narrativa de modo a estimular a interagcéo
da crianca no processo de leitura. Depois da leitura é importante fazer perguntas que estimulem
a interpretacao da crianca acerca da historia, além de registros, sejam eles orais ou escritos, por
meio de recontos (Cosson, 2006; Solé, 1998).



Nesse contexto, essas estratégias de leitura compdem a atividade de ler artisticamente.
Essa forma de leitura, que constitui a leitura literaria, visa, conforme aponta Cosson (2006),
promover interacoes prazerosas, seja naquele que I€ para si ou naquele que Ié para e/ou com 0
outro (interacao leitor/ouvinte). Sendo assim, € papel da literatura “tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores, e formas intensamente

humanas” (Cosson, 2006, p. 17).

Contacao da Historia - Relato

Foi realizado um momento de contacéo de histéria em uma turma de 1° ano de uma
escola da rede publica de um municipio do sul de Minas Gerais. A contagao de histéria constituiu
parte de intervengdes que a autora realizou como residente do Programa de iniciagcéo a docéncia,

Residéncia Pedagodgica, em 2023.

Aobra escolhida foi “Serd mesmo... um gato?”, do autor Guido Van Genechten, composto
apenas por imagens e, desse modo, a histéria pode ser imaginada e criada por quem €. A
contacao de histéria foi realizada a partir da can¢cao de mesmo titulo da obra de Van Genechten,
original do canal no Youtube “Bolinha de Musica™.

Em um primeiro momento da contagéo de historia, foi apresentado o livro para as criangas
com o comentario: “Bom dia criancas! Eu recebi esse livro, do autor Guido Van Genechten. Mas
nao sei que histéria poderei contar com ele. Que histéria € possivel contar com essa galinha aqui
da capa?”

Rapidamente as criancas disseram em um coral descompassado que o desenho da capa
nao era uma galinha, mas sim um gato. Assim, dando inicio ao momento que antecede a histéria,
despertou-se o interesse e curiosidade das criangcas. Dando continuidade ao levantamento de

hip6teses por parte das criancas, foram feitas outras perguntas, conforme descricdo abaixo.

— Sera, entéo, que essa histoéria € sobre um gato? (Residente)

— ENI (criangas em coro)

— Sobre um gato? Sera? nao sei...(Residente)

— Vocés ouviram isso? (Residente com livro perto da orelha)

As criangas olharam incrédulas e riram. Entdo, a Crianca A disse:

— Eu ndo ouvi nada, o que?

— O gato, esse gato. (Residente apontando para a capa) — ele me disse
gue para saber sobre 0 que é a historia, eu terei que cantar e com a ajuda de
vocés. Vocés me ajudam nessa?

*Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FcZx2HUQey8 .



— Sim. (criangas juntas)

— Entédo, vamos cantar uma musica? (Residente)

— Uma musica sobre gato, professora! (Crianca B)

— Atirei o pau no gato. (Crianga C)

— Sera? Entao, vamos cantar. (Residente)

Enquanto as criangas cantavam nada acontecia, a residente nao abriu o livro
e nem cantou junto. Quando elas terminaram de cantar, a residente disse:

— Ué pessoal, ndo aconteceu nada. Eu acho que nao é essa musica hein!
Alguém conhece mais alguma musica sobre gato?

— Pode ser “né&o atire o pau no gato”, que ai o gato fica mais feliz. (Crianca A)
— Ok, cantem essa entdo. (Residente).

Mais uma vez elas cantaram e nada aconteceu.

— Poxa pessoal, ndo € essa também. (Residente, com um suspiro de cansaco)
Que histéria irei contar hein?

Antes das criancas respondessem, a residente comegou a cantar a musica que contaria

a historia. Abaixo, a letra da musica:

Sera mesmo... um gato?
Bolinha de Musica Que historia eu irei contar? 3x
Com um gato e um pato no mesmo lugar.
O pato vira gato, o gato vira pato, o pato vira gato. Eles viram e viram sem se
cruzar.
Que histéria eu irei contar? 3x
Com um pato e um papagaio no mesmo lugar.
O papagaio vira pato, o pato papagaio, o papagaio vira pato Eles viram e
viram se se cruzar.
Que histéria eu irei contar? 3x
Com um papagaio e uma lula no mesmo lugar.
A lula vira papagaio, o papagaio vira lula, a lula vira papagaio Eles viram e
viram se cruzar.
Que histéria eu irei contar? 3x
Com uma lula e um tucano no mesmo lugar.
O tucano vira lula, a lula vira um tucano, o tucano vira lula Eles viram e viram
se cruzar.
Que histéria eu irei contar? 3x
Com cinco animais no mesmo lugar.
O tucano vira lula, a lula papagaio, o papagaio vira pato, e o pato vira gato no
mesmo lugar.
ApOs cantar a musica uma vez, as criangas ja cantavam juntas o refrdo, pelas muitas
repeticdes na letra. Entdo, elas foram convidadas a cantar novamente, o que foi feito mais

algumas vezes. Durante esse momento, foram feitas pausas, para questionar: Qual animal vem



agora? Apés as criangas responderem, continudvamos a cancgéao. A residente também declamou
a letra da musica como uma poema e, posteriormente, fez o seguinte questionamento para que

as criangas pudessem confrontar suas hipéteses iniciais:

— A histéria era mesmo sobre um gato?

As respostas obtidas foram:

— Sim, um gato e também os outros animais.

— Nao, porque tinha tucano, papagaio, pato.

— Eu acho que a histéria era sobre os animais que formavam o bico do tucano.
A partir dessas respostas, foi feita outro questionamento: Que outros animais
sera que o bico do tucano poderia virar?

— Lagartixa laranja, coelho laranja, todo animal laranja porque o bico dele é
laranja!

— Podia virar um sapo.

— Podia virar um among us, laranja.

Em seguida, foi feita a pergunta sobre quais animais mais gostaram e porqué. Algumas
respostas foram:

— Eu gostei mais do gato, porque ele é o primeiro.

— Gostei mais do papagaio, porque eu queria muito ter um.

— Gostei muito do pato, la na roca do meu v6 tem patos grandes e patinhos!!
— O meu preferido foi a lula, porque eu achei que lula era uma pessoa.
— O meu foi o pato, do patinho feio.

— O meu foi o gato porque ele era amigo de todos os outros.

— O meu é claro que foi o tucano, que ficou muito lindo e muito bicudo.
— Gostei do gato, ele é fofinho.

— Eu achei o preferido o papagaio.

— Eu gostei de todos eles professora, todos eles!

— Eu gostei mais do gato, porque ele vira pato.

— Para mim o preferido é o tucano, que todos séo ele.

— O pato, eu gosto de patinho.

— O meu preferido € o gato e o papagaio, e o pato.

— Eu gostei de todos!

— Do papagaio ele & mais colorido, e fala né? Igual gente.

— Eu gostei, hum... do gato. Porque sim.

— Do tucano professora.

— Do tucano também, porque é bonito.

— Eu achei preferido a lula. Porque ela é toda laranja.

— Do tucano, ele é o maior de todos.

No momento seguinte, foi feito o convite as criangcas para que continuassem a

histéria. Para isso, a residente iniciou dizendo: “O gato, o pato, o papagaio, a lula e o0



tucano, cada hora virava um, porque eram melhores amigos”. A partir disso, a historia
coletiva foi contada:
Eles viviam juntos, e brincavam.
O Gato bebia leite e comia rato, o Pato comia peixe e gostava de nadar e
voar, o Papagaio sabia falar com as pessoas, a Lula vivia no fundo do mar, o
Tucano custava voar, pois seu bico era muito grande.
Um belo dia, eles iam para um piquenique e cada um levou sua comida
favorita. Mas, tinha um Rato la e todos ficaram com medo e voltaram para a
casa. O Rato comeu todas as comidas, mas o Rato era bonzinho, s6 estava
com muita fome, entéo ele foi na casa dos 5 animais pedir desculpas e se
tornou um novo melhor amigo.
E viveram felizes para sempre. Fim!

Para finalizar esse momento, a residente perguntou para as criancas se elas gostaram

da atividade, e todas disseram animadas que sim.

Em seguida, jogamos o “Jogo da Forca”, tendo como tematica as palavras presentes na
cancéo “Sera mesmo um gato?”, até a hora do lanche. Quando retornamos a sala, a professora
regente entregou folhas e pediu para que as criangas fizessem um desenho sobre a parte que
mais gostaram da histéria.

Consideracoes finais

Considerando o interesse das criancas pela leitura de forma significativa, a fim de
promover reflexdes sobre a histéria por meio da linguagem oral, é relevante apontar como as
estratégias de mediacéao de leitura foram importantes no processo. Conforme é possivel perceber
pelo relato de experiéncia, a contagcao da historia foi muito bem recebida pelas criangas, visto
que elas foram extremamente participativas e as questdes colocadas a partir do livro foram

prontamente respondidas.

Diante disso, foi fundamental preparar um momento antecedente a histéria, com questoes
que provocassem as criancas, fazendo com que as mesmas tivessem interesse por aquilo que
seria lido, assim como, mediagbes durante a histéria e, consecutivamente, os questionamentos
finais, que possibilitaram ainda que as proprias criancas criassem uma nova histéria a partir
daquela contada/cantada. Foi uma experiéncia incrivel, significativa e muito rica, tanto para as
criangas, enquanto ouvintes e participantes, quanto para a residente enquanto mediadora do
processo de leitura.
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LEITURA, LITERATURA INFANTO-JUVENIL E SUSPENSE:
UM RELATO DE EXPERIENCIA NO 42 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Fabiana Luisa Alvarenga
(Graduanda Pedagogia, UFLA) fabiana.alvarenga@estudante.ufla.br

Introducao

Um dos fatos conhecidos é o de que a leitura pode influenciar nos contextos em que esta
inserida; como no caso da escola, na qual ela é utilizada como base para diversos aprendizados.
E a partir disso que este relato de experiéncia se desenvolve, refletindo sobre as praticas de
leitura literaria em um ambiente em que essas acdes nao tém tanto espaco quanto deveria. O
relato se constitui também considerando o papel importante de tais praticas no sentido dado
por Cosson (2014, p. 20), professor e pesquisador brasileiro, quando este afirma que “[...] na

leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de n6s mesmos e da comunidade a




que pertencemos.” Observando as a¢des docentes em uma sala de aula, nota-se que a leitura
ja ndo ocupa um lugar de prioridade, sendo sufocada entre atividades dos materiais didaticos e
avaliacOes infindaveis.

Pensando nessa problematica e levando-se em conta o conceito de letramento literario
explorado por Cosson (2014), torna-se essencial analisar como ele se constitui ao considerar que
se refere a uma pratica integradora, que ndo apenas contribui com a alfabetizacdo, mas torna
esse processo completo, complexo e possivel no que se refere aos textos literarios. O termo
abarca muito mais do que a simples capacidade de ler e escrever textos literarios. Trata-se de
um conceito que vai além da decodificacdo de palavras e envolve uma compreensao profunda e
sensivel das nuances presentes nas obras literarias, visto que implica a capacidade de apreciar
a linguagem literaria em toda a sua riqueza e diversidade, permitindo ao leitor estabelecer um

dialogo enriquecedor com a obra e o0 autor, em seu processo de construcéo de sentidos

Sendo assim, como forma de incluir praticas de letramento literario em um contexto
em que elas nao sao tao frequentes, a experiéncia realizada e que esta descrita neste trabalho
se propde a refletir sobre tais acdes, considerando a complexidade do processo de leitura e
entendendo que, muitas sdo as maneiras pelas quais os estudantes podem experimentar
eventos de letramento literario, basta que sejam oportunizados como, quando e onde for possivel,

considerando a realidade de cada escola e turma para tal.

Contextualizacao

A leitura € uma atividade fundamental para o desenvolvimento intelectual e cultural
dos individuos, sendo considerada um dos pilares do processo de educacéo e formacao de
conhecimento. Martins (2010), em seu livro “O que é leitura”, destaca a leitura como um processo
interpretativo, no qual o leitor atribui significado ao que é lido, considerando seus conhecimentos
prévios, valores e experiéncias pessoais. Dessa forma, cada leitor pode ter uma interpretacao
Unica diante do mesmo texto. A autora também aborda a importancia da leitura na construcéo
do conhecimento e no desenvolvimento do senso critico, porque, quando é reflexiva, permite ao

leitor o questionamento de ideias e o confronto de diferentes perspectivas.

Sendo assim, é essencial, no processo educativo, desenvolver praticas de leitura;
contudo, as maneiras podem ser diversas e terem a mesma base: o letramento literario, que é
definido por Cosson (2014) como a capacidade de compreender, interpretar e apreciar textos
literarios. Ele destaca que a leitura literaria vai além da decodificacao das palavras, exigindo uma
interacdo ativa entre o leitor e a obra, possibilitando a construcéo de significados mdltiplos e a
reflexao sobre aspectos estéticos e simbdlicos presentes nos textos.



O autor supracitado ressalta que o letramento literario ndo deve ser confundido com o
mero conhecimento de obras literarias consagradas, mas sim com a habilidade de envolver-
se com os textos literarios de maneira critica e sensivel. Esse tipo de leitura proporciona ao
leitor a experiéncia estética, a identificacdo com personagens e situagdes, o desenvolvimento
da empatia e a ampliacdo da visdo de mundo. E justamente a partir dessa familiaridade que se
constitui a proficiéncia leitora, habilidade que depende do letramento para que se desenvolva.
Assim, as estratégias de leitura agem despertando o interesse e promovendo a interagdo dos

estudantes com os textos.
Realizacdo da experiéncia

A partir desses estudos, a experiéncia foi desenvolvida com uma turma de 4° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica no municipio de Lavras, Minas Gerais. A turma em
guestao se interessa imensamente pela leitura, os alunos sao até autores de seu proprio livro,
produzido no ano de 2022, junto a professora. No entanto, a rotina ndo tem deixado muito tempo
para que possam desfrutar dessa pratica. Seguindo os interesses dos estudantes, a proposta
foi ocasionar um momento de deleite com a leitura, utilizando de um género textual que agrada
a maioria deles, o suspense, e sem propor nenhum registro da parte deles, analisando suas
respostas, questionamentos e comentarios no decorrer da vivéncia.

A obra escolhida foi produzida pela autora do presente trabalho, em conjunto com
outras estudantes na disciplina de Literatura Infanto-Juvenil, e se trata de um conto de suspense
infanto-juvenil nomeado como “Desaparecido”. O livro conta com diversos recursos sensoriais
gue permeiam a histéria e que enriquecem a experiéncia ao pensar em conceitos especificos
de envolvimento do leitor na obra por meio de algo empirico, como a Performance, proposta por
Zumthor (2000).

Isso posto, segue-se para a experiéncia realizada, que se iniciou com o deslocamento
a uma sala vazia da escola, na qual o livro ja os esperava no centro onde se formaria um
semicirculo. No dia em questéo, havia vinte e quatro estudantes na sala, e a professora confiou-
0S a mim, ndo permanecendo no recinto. Assim, apds a organizac¢ao deles no espago, mostrei a
contracapa do livro, na qual ndo ha nada, nenhum detalhe, apenas um fundo preto. Considerando
o formato do livro, eles diziam que aquilo era uma caixa e a primeira tentativa foi tentar adivinhar
0 que estava dentro. Os estudantes continuaram com suas suposicoes, tecendo as perguntas a
partir da curiosidade demonstrada. Logo apds, virei o livro e eles se depararam com a capa, que
s6 continha o titulo “Desaparecido” centralizado. A principio, muitos ainda n&do haviam percebido
que se tratava de um livro e diziam que ali havia algo que estava desaparecido em outro lugar, ou

gue o conteudo da caixa nao estava ali mais. Partindo disso, questionei sobre 0 que poderia ser,



entdo, esse conteludo misterioso e como ele poderia ter alguma relacdo com a nossa ida para

outro lugar fora da sala. Muitos estudantes né&o responderam, apenas uma menina disse que 0

conteudo era um livro, que um livro havia desaparecido.

ApOs esse momento, convidei uma das criangas para me auxiliar, representando a todas
durante a contacéo de historia ao experimentar os aspectos sensoriais da obra. Ao abrir o livro,
diversos estudantes se espantaram pela estrutura peculiar e ndo tiraram os olhos das paginas
enquanto elas eram passadas.

Como forma de contextualizar, reproduzo abaixo o conto completo de minha autoria:

Ja vi monstros e lutei com dragdes, andei em pontes que se dissolviam, mas
voltei inteiro. Tudo isso porque assinei um contrato, daqueles que os adultos



tém aos montes, e prometi para o vovd que acreditaria em todas as suas
historias, e o fiz até a Gltima delas.

Elas sempre comegavam com uma imagem, com algo estranho...

O caminho era 0 mesmo, e o dia também era, mas tudo parecia distante do
gue ele havia visto pela manha. O vovd era botanico, saia todos os dias de
sua cabana para procurar plantas, ou o que quer que fosse que um botanico
fazia naquela época, e sempre retornava pelo mesmo caminho, no mesmo
horario. Nada mudava em sua vida, era até meio estranho.

Naquele dia, tudo o que ele viu no inicio da trilha foi um folheto e nada mais.
Ele estava velho demais para nunca ter estado ali, foi sua desatencao que nao
o deixou perceber que estava ali antes? Os cantos estavam se desintegrando
e a foto quase se apagava, mas era um jovem de aparéncia agradavel, e tinha
até ares de ser alguém conhecido, porém estava desaparecido, entdo nao era
tao possivel.

Seus pés seguiram na incerteza, e seus olhos ainda estranhavam o aspecto
do lugar. Pisando em folhas macias, o choque foi enorme quando espinhos
foram tudo o que sentiu sob si. Perdendo a dimensao de seus movimentos,
saiu cambaleando, sentindo a dor profunda. Nao havia onde se apoiar, mas se
arrastou até uma arvore, jogando-se nela e sentindo uma gosma que grudava
seus dedos uns aos outros. Desde quando aquilo era comum nesse trecho da
floresta? No entanto, a sensacéo de escuridéo o inundou, e ndo era na luz que
pensava. A escuridao também era fria, gelada, e o siléncio apenas aumentava
0s ecos ao longe. Ecos, ou vozes. Vozes, ou apenas barulho. Entdo, nada
disso.

Uma lufada de ar passou por ele, e ele se virou para olhar. Nada. Porém, ela
voltou ainda mais forte, e junto com ela a sensacdo de algo encostando em
sua pele, a sensacao de algo extremamente confuso. Era macio demais para
o tamanho de seu medo, leve demais para corresponder aos barulhos que
escutava.

Deixando a dor de lado, deu mais alguns passos. Quanto antes chegasse
em casa, mais rapido perceberia que ndo estava enlouquecendo. Quantas
armadilhas a mente poderia montar? O conjunto de arvores parecia imenso,
€ cada uma parecia mais lisa do que o comum, menos uma. Ali havia outro.
Os tragcos eram familiares, e as roupas também. Ele mesmo tinha uma camisa
igual a que o rapaz usava, entdo deveria ser algo comum, pensou ele. Mas
guanta gente desaparecida havia por aqueles cantos, ele precisava se mover
para ndo ser o proximo.

O cheiro da agua subia em suas narinas e o fazia se retorcer, faminto. Ndo
via a hora de chegar em casa e encontrar sua esposa, que o aguardava para
jantarem juntos, mas as horas pareciam nao passar. O tempo estava escuro,
mas nao saia do lugar, e ele ficou preso em um limbo, nada adiantava.



Entao, percebeu que o rio estava préximo, mas ndo como deveria.

Seu rosto perdeu toda a cor quando viu a si mesmo ali, estampado no folheto.
O que aquilo significava? Ele nunca havia estado dentro daquele rio, por mais
gue fosse conveniente a vista. Mas ele se aproximava, entdo percebeu que
nao era uma situagdo comum. Apenas paralisou quando sentiu em seus pés
as famosas bolhas que davam nome ao rio. Elas o puxavam para si e, quanto
mais se debatia, com mais for¢a se voltavam contra ele. Primeiro foram suas
pernas, e por fim seus bragos ja estavam quase todos submersos.

Sua respiracao era ofegante, e o desespero era ainda maior que a vontade
de sair. Mas nédo havia forca o suficiente, e muito menos ajuda. Ele estava
sozinho, sem ao menos conhecer qual forca estranha o arrastou para tal fim.
Ou, quem sabe, um inicio.

Vovd nunca conseguiu contar o que aconteceu naquele rio, e eu apenas
garanto que algum dia irei descobrir por mim mesmo, caso nao seja obrigado
a passar por algo semelhante.

Durante a leitura, realizada com a entonacao adequada ao género suspense e respeitando
informacdes que mereciam mais destaque, os estudantes se mostraram bastante atentos e
interessados, além de, tempos em tempos, externarem alguma expressao de indignacao. A partir
dessa questao, é essencial refletir sobre a importancia da oralidade no processo educativo, nao
desconsiderando-a em detrimento da escrita e da leitura silenciosa, pois, como afirma Yunes

(2012, p. 67), “a literatura contada tornou-se senha de aproximacao e intimidade com a palavra”.

Se ha o desejo de constituir uma sociedade letrada e proficiente na leitura, ndo é possivel
dispensar algumas estratégias de alcance da palavra no leitor, pois, muito mais do que codificar
e decodificar, € a compreensao do que se Ié e ouve tanto em contexto escolar quanto externo.
Por esse motivo, na leitura realizada com a turma em questao, surgiram marcas de familiaridade
com o ato de ouvir histérias e isso fez deles ndo meros espectadores, mas sujeitos ativos na

contacao, realizando inferéncias e criando, cada um, suas hipoteses de leitura.

Esse episo6dio gerou reagdes participativas ndo apenas ao longo da contagdo, mas
principalmente ao final. Com mais algumas perguntas, a tentativa foi guiar os estudantes a
suposicdes a partir do final, mas considerando o livro todo. Nesse momento, a maioria levantava
as maos para expor suas teorias, que iam do espirito do avé que voltou para contar a historia
até um homem que acompanhava toda a trajetéria do senhor sem se importar em ajudar.
Outras questdes também surgiram, como o fato de os folhetos mais velhos serem do homem
mais jovem, e como isso aconteceu, ja que ndo parecia que ele estava sendo perseguido até
aquele dia. Uma das estudantes perguntou se aquela histéria poderia se transformar em um
conto de terror com algumas mudancas, e € a partir de questionamentos como este que se

segue o relato.



As suposic¢oes, com o tempo, tornaram-se mais complexas e outra estudante comentou
que tudo comecou a fazer sentido, que eles ndo conseguiam chegar a um consenso porque era
um final em aberto. Essa constatacao levou a outro dialogo sobre a estrutura de narrativas, o
género suspense e como essa construcao influenciou no envolvimento deles. Assim, as hip6teses
continuaram surgindo, mas cada vez com mais detalhes, ja que reconheceram que era possivel
ultrapassar as linhas que a historia havia tragado a principio. Somente quando decidiram que
cada um teria que se contentar com seu proprio final, houve o retorno a sala, e em todo o

caminho eles continuaram as discussoes.

Tais consideracdes ressaltam o que Yunes (2012, p. 68) retrata sobre o ato de ouvir
histérias ha tempos, pois “As narrativas contadas ou lidas, intensiva ou extensivamente,
funcionam como forma de sociabilidade, para intimidade ou lazer: assim, gestos de leitura
podem ser criados e modificados, mas nao desaparecem do cardapio em que a palavra € o
prato principal”’. Desse modo, as praticas de leitura podem se configurar de diversas maneiras,
mas seu objetivo principal continua bem consolidado: conhecer a palavra e experimenta-la. Por
esse motivo, torna-se indispensavel promover acdes que envolvam os estudantes n&o so6 a ouvir,
mas também dialogar com suas hipéteses e interpretacdes especificas, que surgem ao longo da
leitura e podem se tornar complexas e mais estruturadas a partir de reflexdes e da socializagao

delas.

Conclusao

Diante da pratica de leitura descrita ao longo deste relato de experiéncia buscou-se
atingir o objetivo proposto: conhecer e vivenciar a palavra. A leitura se manifesta em diversas
formas, mas é imprescindivel promover estratégias que permitam aos estudantes ndao apenas
escutar, mas também dialogar com suas proprias hipoteses e interpreta¢cdes durante o processo
de leitura, conforme estudos de Cosson (2014). Essa interacdo ativa e a reflexdo sobre suas
percepcdes tornam-se cruciais para o desenvolvimento de leitores competentes e participativos.
Como parte da construcdo de uma sociedade letrada e proficiente na leitura, € fundamental
reconhecer que o simples ato de decodificar e codificar ndo é suficiente. A compreenséo do
qgue se |é e escuta, tanto no ambiente escolar quanto no externo, é o cerne do processo. Por
meio dessa compreensao, os estudantes se tornam sujeitos ativos, capazes de fazer inferéncias,

estabelecer conexdes e criar suas proprias hipéteses de leitura.

No contexto da turma em questédo, ficou evidente que a familiaridade com o ato de
ouvir histérias foi um fator determinante para a construcédo do conhecimento. Essa familiaridade

transformou os alunos de meros espectadores em protagonistas da conta¢do, engajados na



interpretacao do texto e contribuindo com suas proprias experiéncias e vivéncias para enriquecer
a leitura. Tal participacdo ativa demonstrou que o processo de leitura vai além da mera
decodificacdo das palavras, ele envolve uma imersao pessoal e emocional que resulta em uma

compreensao mais profunda e significativa.

Portanto, destaca-se que é fundamental que educadores e demais agentes envolvidos
com a educacgao se atentem a importancia de proporcionar experiéncias de leitura enriquecedoras
e interativas, que estimulem o pensamento critico, a reflexdo e o dialogo entre os estudantes.
Ao fazé-lo, colaborarao para a formacgéo de leitores criticos, capazes de enfrentar os desafios da
sociedade contemporénea, onde a habilidade de compreender e interpretar a palavra torna-se
ainda mais essencial. Dessa forma, contribui-se para a constru¢do de uma sociedade letrada,

informada e capaz de utilizar o poder da palavra para transformar o mundo ao seu redor.
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DESVENDANDO MUNDOS E DESPERTANDO IMAGINACOES:
PROMOVENDO O LETRAMENTO LITERARIO EM UMA
TURMA DO 32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Fernanda Guimaraes Garcia Nunes
(Graduanda Pedagogia, UFLA) fernanda.nunes@estudante.ufla.br

Introducao

No presente relato de experiéncia compartilho minhas vivéncias durante a realizagéo do
Curso de Extensao “Estratégias de Leitura: reflexdes sobre as contribuicdes para a formacgao
de mediadores de leitura na educacgao basica”, realizado em conjunto com a Professora llsa do
Carmo Vieira Goulart em parceria com Universidade Federal de Lavras (UFLA), o Nucleo de
Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE) e o Programa de Residéncia Pedagdgica

- Ndcleo 2. Este minicurso teve como objetivo contribuir com a formagéo de professores em
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contexto educativo, de modo a possibilitar conhecer e utilizar as estratégias de leitura em suas
praticas educativas.

Este relato tem como objetivo descrever a implementacdo das atividades de leitura
literaria realizadas em uma escola da rede publica do municipio de Lavras, buscando promover
o letramento literario com criangas de uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental I. O principal
objetivo das atividades realizadas foi despertar o interesse pela leitura literaria, resgatando o
encanto das historias e sua relevancia para a formacao cultural e intelectual dos participantes.

Para isso, escolhemos a obra “O Sultdo e Sherazade” como pilar central.

Aatividade foiinspirada nos referenciais te6ricos de Cosson (2012) e Martins (2010), cujas
obras sobre letramento literario e leitura forneceram a base conceitual para aprofundar a imersao
na fascinante historia do Oriente Médio. A escrita deste relato de experiéncia foi impulsionada pela
participacdo no curso de extensao acima citado, que proporcionou os conhecimentos tedricos e

as vivéncias de praticas pedagbgicas voltadas para o letramento literario no ensino escolar.

A partir das experiéncias vivenciadas e dos achados na literatura, tornou-se evidente a
importancia de promover praticas de leitura que contribuam para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, a ampliagao do repertério literario e o estimulo a criatividade e imaginacao das criancgas.
Essa atividade se justifica pela necessidade de formar leitores competentes que possam usufruir
dos beneficios da literatura ao longo de suas vidas, além de despertar o prazer e o interesse pela

leitura desde cedo.

Desenvolvimento

O presente relato de experiéncia tem como fundamentagdo teorica autores como
Cosson (2012) e Martins (2010), que abordam a importancia da leitura e do letramento literario
na formacao das criangas. Abordar esses conceitos e acentuar suas dessemelhancas torna-se
fundamental para compreender o tema abordado neste relatério. Esses autores contribuem para
gue possamos conhecer e utilizar as estratégias de leitura em nossas praticas educativas, como
propée o Curso de Extensdo Estratégias de Leitura: reflexdes sobre as contribuicdes para a
formacao de mediadores de leitura na educacao basica.

Nao é possivel aceitar que a simples atividade da leitura seja considerada
atividade escolar de leitura literaria. Na verdade, apenas ler é a face mais visivel da
resisténcia ao processo de letramento literario na escola. Por tras dele encontram-
se pressuposicoes sobre leitura e literatura que, por pertencerem ao senso comum,
nao sao sequer verbalizadas. Dai a pergunta honesta e o estranhamento quando
se coloca a necessidade de se ir além da simples leitura do texto literario quando
se deseja promover o letramento literario (Cosson, 2012, p. 29).



Primeiramente, como problematiza Cosson (2012) o conceito de letramento literario é
muito mais amplo que uma simples atividade de leitura. “O letramento feito com textos literarios
proporciona um modo privilegiado de insercdo no mundo da escrita, posto que conduz ao
dominio da palavra a partir dela mesma.” (Souza; Cosson, 2011, p. 102). Dai a importancia
de se trabalhar a leitura literaria nas escolas, ajudando a ler melhor, criando habitos de leitura,
tornando essa atividade prazerosa, e sobretudo, fornecendo os instrumentos necessarios para

conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito pela linguagem.

Ainda abordando discussdes e teorias relacionadas ao ensino e aprendizagem de
literatura, pode-se dizer que a leitura literaria requer a inteireza do leitor, em que o texto lido
assume a sua funcéo estética e poética voltada para o entretenimento do leitor. Ademais, Cosson
(2012) discute os aspectos tebricos e praticos do letramento literario, apresentando estratégias
para desenvolver o gosto pela leitura, a compreenséao e a interpretacao de textos literarios, em
que para ocorrer de forma efetiva € necessario combinar trés critérios na selecéo de textos: obras
candnicas, contemporaneidade do texto e diversidade, fazendo-os agir de forma simultanea no
letramento literario. O autor propde também possibilidades de sistematizacao do trabalho escolar
na perspectiva de letramento literario; uma delas é a sequéncia basica, constituida por quatro

passos: motivacao, introdugao, leitura e interpretacéo.

Na perspectiva de Cosson (2012), a experiéncia com o literario € o centro do letramento
literario na escola e o leitor é sujeito ativo. Sob essa persctiva, o ato de ler é dinamico e reflexivo,
caracterizado por Martins (2010, p. 66) pelo movimento simulténeo do leitor, que sai de si em
busca da realidade do texto, retornando a sua experiéncia pessoal e uma viséo da prépria histéria
do texto, “[...] estabelecendo, entdo, um dialogo este e leitor com contexto em que a leitura se

realiza.” Nesse sentido, segundo Cosson (2012), o letrario literario vai além da simples leitura.

Para a formacao desse leitor como sujeito ativo, podemos pensar nas estratégias de
leitura que ajudam na compreensao textual. Segundo Solé (1998), as estratégias de leitura sao
ferramentas essenciais para o desenvolvimento da leitura proficiente, devendo portanto estar
presentes ao longo de toda a atividade. Assim sendo, em momentos anteriores a leitura pode-se
explorar a capa, o nome do autor, do ilustrador, utilizar recursos para motivagao, como jogos,
brincadeira e/ou musicas. Durante a leitura deve-se fazer “boas” perguntas. Apds, pode-se utilizar
de estratégias para o reconto.

Desse modo, como afirma Martins (2010), ler vai além do ato de codificar e decodificar,
sendo habilidade necesséria para a comunicag¢ao e de grande importancia no desenvolvimento
intelectual e cultural do individuo. Segundo a autora, a leitura estabelece um enfoque linguistico,
psicologico, social, fenomenoldgico e certo grau de generalidade, havendo uma triangulagcéo

entre o papel do leitor, o papel do texto e a interacéo leitor-texto.



Seria preciso, entéo, considerar a leitura como um processo de compreensao de
expressdes formais e simbdlicas, ndo importando por meio de que linguagem.
Assim, 0 ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressao
do fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento histérico e
estabelecendo uma relacéo igualmente historica entre o leitor e o que é lido.
(Martins, 2010, p. 30)

Conforme a autora, a leitura € um trabalho ativo de construg¢édo, no qual o leitor assume
um papel atuante de dar sentido ao texto (ou a outras formas de expressao do fazer humano),
levando-se em conta o contexto tanto desse texto como do leitor. A leitura se realiza entdo a partir

de um dialogo entre leitor e com o objeto lido.

E importante destacar que a interacdo entre o leitor e 0 objeto de leitura pode ser
analisada levando em consideracao diversos aspectos, como o tempo e o espacgo, a situacéao
em que ocorre, as expectativas e necessidades do leitor, bem como suas experiéncias pessoais.
Nesse contexto, o processo de aprendizagem da leitura desempenha um papel fundamental na
formacéo integral do individuo, capacitando-o para interagir de forma mais plena na sociedade,

tanto no ambito social, politico, econémico quanto cultural.

Aprender a ler vai além de simplesmente decodificar palavras; implica em aprender
a compreender 0 mundo a nossa volta, atribuindo significado tanto ao mundo exterior quanto
ao nosso proprio eu. Essa habilidade é frequentemente adquirida de forma inata, mas pode
ser aprimorada e enriquecida através do ensino. Portanto, o papel do educador ndo consiste
unicamente em transmitir o ato de ler, mas em criar um ambiente propicio para que o aluno
desenvolva sua propria capacidade de leitura, de acordo com seus interesses, necessidades e

imaginacao, em resposta as perguntas e desafios que a realidade Ihe apresenta.

Assim, promover a leitura ndo se restringe apenas ao processo de alfabetizacdo ou
ao acesso aos livros. Envolve, sobretudo, estabelecer um didlogo com o leitor acerca da sua
interpretacédo do que é lido, seja um texto escrito, uma obra de arte, uma paisagem, sons,

imagens, objetos, ideias ou situagdes, tanto reais quanto imaginarias.

Martins (2010, p. 37), também explora diferentes niveis de leitura: sensorial, emocional e
racional. Em que a leitura sensorial antecede a emocional e esta se sucede a racional, ocorrendo
simultdneamente. A obra dessa autora também discute técnicas de leitura, como compreensao
de texto, interpretacéo e analise critica. Além disso, enfoca a importancia da leitura no contexto
da educacdo e do desenvolvimento humano. Por sua vez, a autora aborda a importancia da
leitura como forma de conhecimento, ampliagcdo de horizontes e exercicio da cidadania. Além de

apresentar estratégias para a formacgéo de leitores criticos e reflexivos.



Como visto acima, a leitura e o letramento literario sdo conceitos fundamentais no
processo de formacao de leitores competentes e criticos. A diferenca entre eles reside no fato de
que a leitura se refere a decodificacdo e compreenséo de textos, enquanto o letramento literario
vai além, abrangendo o dominio das praticas de leitura, a compreensao e apreciacado de obras

literarias, bem como a capacidade de refletir criticamente sobre elas.

Nesse sentido, Cosson (2012) e Martins (2010) se fazem fundamentais para compreender
a importancia desses conceitos, fornecendo subsidios teéricos e praticos para a promog¢ao da
leitura e formagao de leitores competentes. Esses autores discutem a relevancia da leitura no
desenvolvimento do conhecimento, da imaginagao e da linguagem das criangas, destacando a
necessidade de praticas de leitura que promovam a ampliagéo do repertério literario e o estimulo
a criatividade.

A respeito da atividade de regéncia realizada no estagio, optou-se por trabalhar com
o 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica municipal de Lavras, com
criancas entre 8 e 9 anos, com objetivo de promover o seu letramento literario. A metodologia
utilizada consistiu em uma sequéncia didatica elaborada a partir do livro “O Sultdo e Sherazade”,
com a realizacdo de contacao de historias, a promog¢do de momentos de interacéo e discusséao
sobre as narrativas. A sequéncia didatica foi desenvolvida dentro do que € esperado nessa fase,
como também foi elaborada para estimular situagbes desafiadoras, propiciando experiéncias
de aprendizagem, como defende Piaget (1970). As atividades realizadas foram desenvolvidas
para serem executadas no ambito escolar, dentro da sala de aula. Contudo, por se tratar de
atividades relacionadas a contacdo de historias, os espacos das atividades podem variar
conforme a mediacéo e o objetivo da professora, podendo ser desenvolvida em bibliotecas ou

espacos abertos.

Para a apresentacao da sequéncia didatica, vale retomar os conceitos de alfabetizacéo
e letramento. Conforme Soares (2020) o processo de alfabetizacédo trata-se de um sistema de
representacao e que para alfabetizar uma crianga é necessario entender como este processo se
desenvolve na crianca, compreendendo todos os seus fundamentos: psicologicos, fonoldgicos,
linguisticos e sociolinguisticos. Além disso, o processo de alfabetizac&o e letramento ocorre de
maneira simultadnea. Cabe ressaltar que para alfabetizar € preciso ter uma fundamentacgao tetrica
e saber produzir essa fundamentacdo numa pratica eficiente. Diante disso, este € o maior desejo
com as atividades, demonstrar os conhecimentos adquiridos durante o curso transformados em

praticas eficientes.

O que levou a escolha das atividades foi a observacdo de que algumas criancas
apresentavam dificuldades no reconhecimento de letra e niumeros, mas adoravam participar

das rodas de leituras realizadas pela professora regente. Assim sendo, com intuito de inclui-las



nesse processo de compreensao da leitura e da escrita, além de incentivar o gosto pela leitura,
a proposta visou motivar a participacdo desses alunos considerando suas dificuldades onde,
segundo Freire (1997), o professor assume o papel de mediador, estimulando a reflexao critica,
o dialogo e a participacao ativa.

Tendo em vista essas observacoes, para trabalhar a alfabetizacdo com o 3° ano do Ensino
Fundamental I, optou-se por uma abordagem mais ludica. Deste modo, as atividades foram
desenvolvidas de acordo com as propostas curriculares de referéncia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Apesar de no decorrer do documento estarem presentes outras habilidades
para a sua elaboracéo. Os enfoques segundo a BNCC sao os seguintes: (EF15LP02) Estabelecer
expectativas em relacdo ao texto que vailer (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, daforma
e da funcéo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢des de
producao e recepcao desse texto, o género, o suporte e o0 universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos, checando
a adequacéo das hipoteses realizadas; (EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos;
(EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢cdes de
ortografia e pontuacéo; e, (EF15LP10) Escutar, com atencéo, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario
(Brasil, 2018).

Por isso, essas atividades tiveram como finalidade construir uma relagcdo positiva da
crianca com o letramento literario, considerando os seus impactos no processo de ensino-
aprendizagem. O trabalho desenvolvido com as criangas vai além de memorizacdo e de
transmissdo de conhecimentos, mas busca promover participacdes ativas das criangcas com a
intencao de despertar o interesse e a curiosidade, além de dialogos, interacdes, questionamentos
e provocacgoes para que as criangas realmente se interessem e criem o gosto pela leitura. Desse
modo, as atividades apresentadas abaixo seguem a estrutura de uma sequéncia didatica focada
na mediacao do professor (neste caso, a mediacao foi realizada pela estagiaria/residente) e na
necessidade de aprendizagem das criancas. Abaixo serdo descritas as atividades realizadas.

1° Momento: Motivacao para a histéria

+  Pedi para as criangcas desenharem em uma folha em branco, modelo A4, as princesas que
apareceram na histéria “A Revolta das Princesas”, lidas na semana anterior a contacao da
histéria;

+  Relembrei a historia e as personagens;

Auxiliei na construcao da arte, passando nas fileiras o livro, mostrando-lhes as imagens;



Questionei quais histérias eram conhecidas e quais elas ainda ndo conheciam. Trés
histérias ndo eram conhecidas pelas criancas: Pele de Asno; A Princesa Ervilha; Mil e
uma Noites;

Refletimos quais historias a professora regente apresentou na semana anterior e qual histéria,
dentre as trés, ficou faltando (Indicagao para a histéria que seria contada em seguida).
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2° Momento: Preparacéo para a leitura
Estendi o tapete tematico no ch&o, na frente da sala (lugar mais espacoso, onde as criangas
costumam fazer a roda);
Convidei as criangas para se sentarem no tapete;
Escutei as expectativas das criangas sobre o tapete;

Questionei sobre o porqué do tapete estar sendo usado para contacéo da histéria e se haveria
relacdo com a histéria a ser contada. (Respostas: Histéria do Aladim e Tapete Méagico);
Esperei a turma se acomodar e as convidei para uma viagem no tapete magico para contar
a historia;

Ensinei a masica “No Mundo das Maravilhas” (No mundo das maravilhas, eu agora vou

entrar, qual seré a linda histéria que a Fernanda vai contar?) para introduzir a historia.

3° Momento: Contagao.

Instiguei as criancas e fiz o levantamento dos conhecimentos prévios.

Mostrei a capa do livro tampando o titulo e fiz as seguintes perguntas: “Vocés conhecem essa
historia?”; “Sobre o0 que se trata?” (Respostas: Historia do Aladim; Histéria mal-assombrada;
Mil e uma Noites, por causa dos livros no chdao na imagem da capa). Observagao, nesse

momento as crian¢as analisaram a imagem e elaboraram hipoteses.



Convidei-as para lerem o titulo que estava em letra cursiva, as criangas estavam aprendendo
a letra cursiva. (Resultado: Alguns alunos conseguiram ler com erro na pronuncia “O Sultdo
e Sherazade”; alguns alunos fizeram a relagdo com o Livro “A Revolta das Princesas” onde
a princesa se chamava Sherazade e deduziu tratar-se do livro “Mil e uma noites”).

Confirmei a deducéao e expliquei para as criangas que apesar do titulo possuir outro nome,

se tratava da mesma historia abordada no livro infantil “A Revolta das Princesas”.

Expliquei que apenas apresentaria as imagens do livro, pois ndo havia livro fisico (as imagens

foram tiradas de um video do Youtube e a reescrita foi feita em forma de texto).

Pedi a cooperagdo das criangas, pois como o livro s6 contemplava imagens e as criangas

precisaram ficar atentas a leitura.

Ao final da leitura, fiz perguntas sobre o conto: “O porqué de o Sultdo se casar com uma mulher
que ndo o amava?”; “Por que ele decidiu prender todas as mulheres na masmorra?”; “Pensar
no porqué Sherazade se ofereceu para casar-se com o Sultdo?”; “Quais historias Sherazade
gostava de ler?”; “Sera que ela criava suas proprias historias?”; “Sera que a Sherazade lia as
historias para o Sultao?” (Voltei na imagem onde Sherazade conta histéria sem o auxilio de
um livro); “Sera que o Sultdo aprendeu a contar histérias também?” (Respostas: O Sultdo que
quis se casar com Sherazade; Sherazade lia os livros para o Sultdo; Sherazade inventava as
historias; O Sultdo ndo aprendeu a contar as histérias porque ndo sabia ler) Intervencédo com
a pergunta: “Sera que precisa saber ler para contar histérias?”. Momento de reflexao:“Sera
gue eles conseguiriam recontar as histdrias depois da minha leitura?”. Retomei a proposta do
livro “A revolta das Princesas” com a pergunta: “Por que Sherazade se revoltou?”. Convidei
os alunos a pensarem em uma histéria onde o Sultdo viveria uma aventura para conquistar

Sherazade.




4° Momento: Incentivo a leitura de outros textos e/ou indicacdo de outros textos que
tratam da mesma temética trabalhada.
+  Retomei que o texto lido foi citado no livro “A revolta das Princesas”;

+  Questionei quais livros as criancas conheciam do mundo arabe. (Respostas: “O Aladim, por

causa do tapete magico utilizado na leitura.”);
+  Pedi para as criangas buscarem em casa livros com o tema arabe;

+  Pretendia fazer uma visita a biblioteca para conhecer outros textos do mundo arabe com a
sugestao para buscar as histérias: As aventuras de Juda; Alimaz, o principe brilhante; Alibaba
e 0s 40 Ladrdes; e, O Mercador e o Génio.

5° momento: Reflexao sobre o sistema de escrita alfabético com as palavras do texto.
Banco de palavras.

Atividade de escrita: pensada para cada nivel de alfabetizacéo.
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6° Momento: Incentivo a escrita de textos

Dividi as criangas em cinco grupos com quatro criangas. A divisdo foi pensada e discutida
em conjunto com a professora regente. Cada grupo recebeu quatro imagens da histéria
contada.

Pedi aos grupos para organizarem as quatro imagens disponibilizadas conforme os
acontecimentos da histéria.

Orientei 0s grupos a reescreverem a histoéria utilizando como auxilio as imagens

Propus uma escrita coletiva do texto onde o Sultdo que se aventura para conhecer e
conquistar Sherazade. (Base no texto As Revoltas das Princesas).




Os materiais utilizados para a realizagdo das atividades incluiram um livro impresso,
fichas ilustrativas, atividades impressas, papel almacgo, canetinhas coloridas, lapis e borracha. A
duracao total do projeto foi de duas semanas, sendo a primeira semana dedicada a motivagao
para a histéria, a contagdo da historia e a realizacdo da atividade escrita impressa, com um
tempo de duracéo de aproximadamente 1 hora e meia. Na segunda semana, utilizamos imagens
para enumerar a sequéncia da historia e, em seguida, os alunos produziram textos em grupos,

com um tempo total de aproximadamente 2 horas e meia.

Conformeosautoresestudadosnocursodeformacéo, asatividadesforamcuidadosamente
elaboradas para envolver os alunos, tornando-os sujeitos ativos na experiéncia de leitura. Para
alcancar esse objetivo, utilizamos estratégias como a exploragdo da capa do livro, recursos
motivacionais, perguntas complexas e estratégias para o reconto da histéria. Além disso, para
promover o letramento literario das criancas, foi fundamental ter dominio da linguagem e das

habilidades de leitura e escrita, especialmente no contexto da literatura.

Durante asequéncia didatica, os alunos demonstraram interesse, motivagao e participacao
ativa. Nao enfrentamos dificuldades significativas de compreenséo leitora. A principal dificuldade
das criangas pareceu ser a elaboracdo do texto escrito, mas o uso das imagens auxiliou na
organizacao da histéria, facilitando o processo de escrita. Ao final, foi evidente que as atividades
de leitura literaria contribuiram para o desenvolvimento do gosto pela leitura, a ampliagdao do
repertério literario e o estimulo a criatividade e imaginagao das criancas.

O objetivo deste relato de experiéncia é descrever a vivéncia escolhida e realizada,
destacando a interagdo com as criancas. Desse modo, relatamos a raz&o da escolha, os motivos



que nos levaram atomar essa decisao, o que ocorreu durante o processo de selecao das atividades
e, por fim, como as atividades foram conduzidas. Também descrevemos os imprevistos que
surgiram, a reacao das criancas, o que aprendemos com a experiéncia e o papel desempenhado
pela professora.

Conclusao

Adentrando ao mundo de “Mil e Uma Noites,” conhecemos a fascinante personagem
Sherazade, cujas habilidades narrativas a mantiveram viva através de suas histérias cativantes.
Cada conto trazia consigo valores, dilemas morais e desafios, que nos instiga a refletir sobre a
natureza humana e a sociedade. O processo de discussao em grupo permitiu uma troca rica de

ideias e perspectivas, enriquecendo nossa compreensdo das historias e dos personagens.

Durante o curso, percebemos que as narrativas de “Mil e Uma Noites” transcenderam
o tempo e o espaco, influenciando a cultura e a imaginacéo de diversas geracbes ao redor
do mundo. Por meio da obra “Mil e Uma Noites,” compreendemos a relevancia de abracar a
diversidade cultural e as diferentes formas de expressao.

Entendemos também como a literatura tem o poder de conectar pessoas e de proporcionar
um espaco seguro para a reflexdo sobre questdes complexas da vida. Ao final do curso de
extensao, tivemos a conviccdo de que a leitura literaria € uma ferramenta essencial para o

enriquecimento pessoal € o desenvolvimento do pensamento critico.

O curso deixou a marca indelével de que a literatura é uma verdadeira viagem através
das palavras, permitindo-nos explorar mundos e viver experiéncias que vao além do nosso
proprio tempo e espaco. Ao término do processo, ficou evidente que as praticas de leitura de
obras literarias tiveram um impacto positivo no cultivo do interesse pela leitura, na expansao do

conhecimento em literatura e na promog¢ao da criatividade e imaginagéo nas criangas.
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“MARCELO, MARMELO, MARTELO”: UMA EXPERIENCIA
LITERARIA COM A OBRA DE RUTH ROCHA VIVENCIADA
POR CRIANCAS NA FASE DA ALFABETIZACAO

Isabela Cunha Dinali
(Graduanda Pedagogia, UFLA) isabela.dinalli@estudante.ufla.br

Introducao

Durante o processo de alfabetizacdo, ha diversos desafios que podem ser enfrentados
com a abordagem correta para garantir uma apropriacdo mais efetiva da leitura e escrita.
Nesse contexto, a leitura literdria no ambiente escolar desempenha um papel essencial ao agir
como mediadora e incentivadora, levando em conta as necessidades especificas das criancas
e sua contribuicdo direta para a alfabetizacdo, reforcando a importancia da leitura, conforme
mencionado por Souza e Cosson (2011).

Sob essa perspectiva, o presente relato de experiéncia busca aprofundar as reflexées

acerca das “Estratégias de Leitura” e suas significativas contribuicbes para a formagdo de
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mediadores de leitura na educagdo basica. O marco teorico abordado nesta pesquisa se
fundamenta em teorias da educacgao, pedagogia, psicologia cognitiva e linguistica, que fornecem
subsidios para a compreensdo da importancia da leitura como ferramenta fundamental no

desenvolvimento intelectual e socioemocional dos alunos.

O problema central desta investigacao € compreender como as estratégias de leitura
podem ser aplicadas e potencializadas para formar mediadores de leitura eficazes, capazes
de estimular o interesse pela leitura entre os estudantes da educacéo basica. Uma vez que é
notavel que o ambiente escolar nem sempre oferece condi¢des para que a leitura literaria ocorra
de forma nao-escolarizada, permitindo que as criangas se envolvam ativa e prazerosamente no

processo.

Portanto, a relevéancia deste estudo reside na necessidade premente de promover a
leitura como uma habilidade fundamental para o desenvolvimento pleno dos individuos e para o
exercicio da cidadania. A formacédo de mediadores de leitura qualificados pode representar um
importante fator de mudanca, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais critica,
reflexiva e participativa. Além disso, a pesquisa busca colaborar com a ampliacdo do debate
académico acerca das estratégias de leitura, enriquecendo o campo da educacéo e da formacgéao
de professores. Com isso, a atividade realizada com as criangas foi uma maneira de incentivar a

leitura dentro da sala de aula.

Desenvolvimento

A partir dos estudos realizados durante o curso de extensdo “Estratégias de Leitura:
reflexdes sobre as contribui¢cdes para a formacéo de mediadores de leitura na educacéo béasica”,
pode-se dizer que a leitura e a leitura literaria sdo aspectos fundamentais para a compreensao
do desenvolvimento cognitivo, cultural e social dos individuos, principalmente durante o processo
de alfabetizacao. Diante disso, é importante que nés, futuros professores, tenhamos em mente
a capacitacao para a formacéo de “sujeitos-leitores”, que s&o pessoas capazes de atuar com e

sobre a linguagem.

Segundo a autora Martins (2010), a leitura é uma atividade complexa que envolve a
decodificacéo e a compreenséao do texto escrito. “[...] Ambas sdo necessarias a leitura. Decodificar
sem compreender é inutil; compreender sem codificar, impossivel [...]” (Martins, 2010, p. 32).
Assim, conforme a autora, a leitura € um processo em que o leitor participa envolvendo tanto a

capacidade de decifrar os sinais como a de dar sentido a eles, compreendé-los.

O termo decodificacéo, geralmente usado, nos remete a alfabetizacéo, considerada o

processo pelo qual uma pessoa aprende a reconhecer, entender e utilizar simbolos do alfabeto



para ler e escrever. Envolve o dominio das habilidades basicas de decodificacao e codificagao
das letras e sons, a compreensao de como as palavras sdo formadas e a capacidade de ler e

escrever.

Por outro lado, o letramento vai além da habilidade de ler e escrever. Ele se refere a
capacidade de compreender, interpretar e usar a leitura e a escrita de forma significativa em
diversas situag¢des da vida cotidiana. O letramento envolve a compreensao de textos, a habilidade
de fazer inferéncias, analisar informacgdes, interpretar contextos e aplicar conhecimentos em
diferentes contextos sociais, culturais e académicos. Enquanto a alfabetizagcdo se concentra
nas habilidades basicas de decodificacdo e codificacdo das letras, o letramento abrange a
compreensao e o uso efetivo da leitura e da escrita para a participagdo ativa na sociedade.
Ambos sao processos interligados e fundamentais para o desenvolvimento da comunicacéo e

do conhecimento.

Ja a leitura literaria, por sua vez, concentra-se especificamente em textos literarios,
como contos, poemas, romances e dramas. Segundo Cosson (2006), a leitura literaria, assim
como a sua escrita, consiste em uma exploragcédo das potencialidades da linguagem, da palavra
e da escrita, que nao tem paralelo em outra atividade humana. A literatura torna “[...] 0 mundo
compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas

intensamente humanas.

Diversos estudos tém demonstrado os beneficios da leitura literaria na formagcéo dos
individuos, especialmente em criancas e jovens em idade escolar. A leitura de obras literarias
pode ampliar o vocabulario, desenvolver a empatia e a capacidade de se colocar no lugar do
outro, além de estimular a criatividade e a imaginacao. Através da identificacdo com personagens
e situacdes presentes nas historias, os leitores podem refletir sobre questdes complexas da vida,

contribuindo para seu desenvolvimento pessoal e emocional.

Nesse sentido, a abordagem da leitura literaria no contexto educacional tem sido cada
vez mais valorizada. Educadores e pesquisadores como Rildo Cosson, Isabel Solé, lisa Vieira
do Carmo Goulart e Maria Helena Martins, tém buscado estratégias para incentivar a leitura de
obras literarias nas escolas, promovendo o gosto pela literatura e estimulando o habito da leitura
desde cedo. A mediacdo do professor € essencial nesse processo, pois ele pode orientar os
estudantes na escolha de obras adequadas, propor atividades que explorem a compreensao e a
interpretacéo dos textos e fomentar discussdes sobre os temas abordados nas obras literarias.

Outro aspecto relevante € o papel da leitura literaria na formagcédo de mediadores de
leitura, ou seja, pessoas capazes de estimular e difundir o habito de ler em seu entorno social.
Esses mediadores podem ser professores, pais, bibliotecarios ou outros profissionais que atuam

na promoc¢dao da leitura. Ao incentivar a leitura literaria e compartilhar suas experiéncias com os



textos, esses mediadores desempenham um papel fundamental na formacéo de leitores criticos
e apaixonados pela literatura.

Em resumo, leitura e leitura literaria abrangem uma série de conceitos e abordagens
que destacam a importancia dessas praticas na formag¢ao dos individuos e na construcao de
uma sociedade mais informada e critica. A leitura literaria, em particular, desafia os leitores a
mergulharem em mundos imaginarios, a refletirem sobre suas proprias vidas e a se tornarem
cidadaos mais conscientes e empéaticos. Assim, a promocéo da leitura e da leitura literaria € uma
missé&o crucial na busca por uma educacéo significativa e transformadora.

Ao pensar a formacgao de leitores efetivos no contexto escolar, &€ importante entender o
papel do professor nesse processo, que, na perspectiva de Martins (2010), é aquele que faz a
intermediacao entre o objeto lido e o estudante-leitor. O professor, a partir das consideracoes
da autora sobre a leitura, tem o papel de criar condi¢oes para os estudantes realizarem sua
propria aprendizagem conforme seus interesses, necessidades, fantasias, segundo as duvidas
e as exigéncias que a realidade Ihes apresenta. Nesse sentido, criar condicées nao se limita a
alfabetizar e proporcionar o acesso a livros.

Isso ndo significa desconsiderar aspectos que favorecem o processo de alfabetizacéo
das criancas, como um ambiente de sala de aula acolhedor, com caracteristicas proprias da
turma. Esse ambiente precisa ser um espaco rico em estimulos e oportunidades de aprendizado,
onde a alfabetizacdo é valorizada e incentivada de forma continua.

Além disso, € importante proporcionar a realizagéao de atividades praticas que envolvam a
leitura e escrita, como jogos, brincadeiras, projetos e tarefas que estimulam o uso das habilidades
de leitura e escrita. Estimulo a reflexdo e discussao sobre os textos lidos, incentivando a
compreensao critica, interpretacdo e analise.

Assim, o principal objetivo do ambiente alfabetizador é criar uma atmosfera rica em
estimulos e préaticas de leitura e escrita, favorecendo o desenvolvimento das habilidades
linguisticas e o gosto pela leitura e escrita, por isso “[...] a confeccéo e a utilizagcdo de materiais
variados de leitura e escrita a serem expostos, disponibilizados aos olhares, nas salas de
aula. Uma dimenséao estético-pedagogica que atribuia o espaco fisico um carater mediador na
aprendizagem da crian¢a” (Goulart, 2012, p. 212).

Posto isso, este texto busca, por meio do relato de experiéncia, aprofundar as reflexdes
acerca das estratégias de leitura e suas significativas contribuicbes para a formacéo de
mediadores de leitura na educacdo basica, considerando as necessidades especificas das
criancas e sua contribuicdo direta para a alfabetizagéo, reforcando a importancia da leitura. O
relato apresenta uma sequéncia de atividades a partir da obra de Ruth Rocha “Marcelo, martelo,

marmelo” realizada em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental |.



A partir do que foi dito anteriormente e de todas as observacgdes realizadas durante os
momentos em que eu estive presente na sala de aula, para a conclusado do estagio, realizei
uma contacao de histoéria do livro citado acima. A historia gira em torno do personagem Marcelo,
um menino que adora brincar com as palavras e inventar novos termos. Esse livro aborda de
maneira ludica e divertida a linguagem e a criatividade, explorando os sons das palavras e 0s

diferentes significados que podem ter.

Tendo isso em vista e considerando que no primeiro ano as criangas estao no periodo de
alfabetizacdo e letramento, esse livro foi escolhido por ser uma obra que incentiva as criancas a
brincarem com a linguagem e a experimentarem novas formas de se expressar. A leitura da obra
e a atividade foram pensadas justamente para proporcionar essa experiéncia de inventar novos
nomes para os objetos, assim como Marcelo faz.

Lol Rocha_

Marcele,
marmele, martele

A professora regente disponibilizou uma aula de 50 minutos para que eu pudesse realizar
a vivéncia com as criancgas. A partir disso, pedi a permissao para que eu pudesse afastar todas
as carteiras e realizar um circulo com elas no meio da sala. Como estava um dia frio, levei
uma colcha de retalhos para que o ambiente ficasse mais acolhedor e as criancas pudessem
se sentar. Em um primeiro momento, cantei a musica “No mundo das maravilhas eu agora vou
entrar. Qual sera a linda histéria que a Isabela vai contar?”. Como conheciam a musica, convidei-
as para cantarem bem alto, um pouco mais baixo e por fim, bem baixinho, ficando todos mais

calmos para que eu pudesse comecar a contacao.

Em um segundo momento, apresentei o livro para as criancas, fazendo a leitura
do titulo, de quem escreveu a historia, de quem fez as ilustracdes e a editora responsavel

por publicar o livro, deixando-as observar com atencdo a imagem da capa. Diante dessa
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exposicao, realizei algumas perguntas para despertar ainda mais o interesse das criangas
pela leitura, sendo elas:

— Vocés ja ouviram ou conhecem essa historia?

— Alguém sabe o que significa marmelo?

— As palavras Marcelo, marmelo, martelo tem alguma semelhanca?
— O que vocés acham que acontece na historia?

Durante os estudos realizados no curso, vimos como essas perguntas norteadoras
sao importantes, visto que, a partir delas, podemos despertar o interesse e a curiosidade nas
criancas, fazendo com que figuem mais atentas e se interessem pela histéria, elaborando suas
hip6teses iniciais. A cada pergunta que eu realizava, mais ansiosas elas ficavam para ouvir a

historia e assim, mais entusiasmo eu tinha em contar.

ApOs toda a nossa conversa, realizei a contacado da histéria e fiquei surpresa com a
interacéo e a participacdo de todas as criancas. Durante a leitura, comentarios eram feitos a
respeito da historia e de como o Marcelo era uma pessoa criativa e ao mesmo tempo “doida”, visto
que estava sempre modificando o nome das coisas. Com a leitura, consegui sorrisos satisfeitos,
expressdes de desconfianca e de duvida, surpresa com o desenrolar da historia e até mesmo,
0 sentimento de tristeza pelo que ocorreu com o cachorro de Marcelo. As criangas realmente se
envolveram na histéria e, pelas expressdes faciais e corporais, demonstraram estar vivenciando
os sentimentos do Marcelo, sendo uma experiéncia realmente Unica. Diante de toda interacao
das criancas, fiquei surpresa com a maneira de como participaram da contacéo de histéria, visto
que, como foi dito anteriormente, a contagdo de historia ndo é algo que faz parte da rotina diaria

delas.

Ademais, realizei mais algumas perguntas com intuito de dar ainda mais sentido para as
criancas, sendo elas:

— Por que vocés acham que tudo tem um nome diferente?
— Como seria se todo mundo tivesse 0 mesmo nome?
— O que Marcelo fazia com as palavras? Por que ele gostava de brincar com
elas?
— Vocés ja brincaram com as palavras assim como Marcelo? Se sim, como
foi a experiéncia?

Esse momento de perguntas, assim como o primeiro, foi um momento muito rico, onde

as criangas puderam expressar suas ideias através da conversa, do ouvir e do falar.

Por fim, propus uma atividade em que eu nomeei de “dicionario de palavras inventadas”.
Para isso, levei para cada crianca um livrinho de folhas de sulfite coloridas e falei que elas
seriam as autoras e iriam confeccionar seus préprios livros. A partir disso, expliquei que assim

como Marcelo, iriam colocar novos homes nos objetos. A principio, fiqguei com receio delas nao



conseguirem fazer a atividade e por isso, dei um exemplo: desenhei uma xicara em uma folha e
nomeei como segurador de bebida.

Apo6s mostrar o exemplo, as criangas ficaram super empolgadas e comecgaram a realizar
a atividade. Finalizando a atividade, como eu disse que seriam 0s autores, elas fizeram a capa
de seu livro assim como a do livro que eu li, colocando o0 nome deles no alto e desenhando para
ilustrar. Diante disso, 0 que mais me chamou atenc¢é&o foi que eu n&o precisei explicar muito o que

eles deveriam fazer, visto que, durante a leitura eu mostrei para eles como era organizado o livro.

Apresento a seguir alguns registros feitos pela professora durante o momento da contacéo
como registro.




HORA DA HISTORIA! Mediagio da leitura literaria na educagéo basica

Imagem 4: “dicionarios de palavras inventadas”.

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Diante do exposto, pode-se dizer, que as criangcas se empenharam para a realizagcao
da atividade proposta. Além disso, a partir das observacdes realizadas durante a contagédo de
historia, € perceptivel que as criangas gostam de momentos como esse. Com isso, durante
uma conversa com a professora docente da turma, comentei que seria interessante ela realizar
atividades como essa, deixando-as participar no momento da leitura ou contacéo de historias,
escolherem os livros a serem lidos, terem liberdade de escolha na hora de realizar as atividades
e lugar de fala. Propostas como essa, incentivam as criancas a se aperfeicoarem cada vez
mais no &mbito da leitura e da escrita, sendo um facilitador para o processo de alfabetizacéo e
letramento.
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Conclusao

A partir das experiéncias vivenciadas durante o curso de extensdo e o momento da
contacao de historia, posso afirmar, que mesmo diante de todos os desafios, foi uma experiéncia
prazerosa e de suma importancia em meu desenvolvimento profissional e pessoal. Durante
esse periodo, tive a oportunidade de vivenciar de perto o encantamento da aprendizagem inicial
das criancgas, testemunhando suas descobertas e conquistas através das letras. Diante das
dificuldades enfrentadas, aprendi a ser resiliente, paciente e a buscar solucdes criativas para
0s obstaculos que surgem no processo ensino-aprendizagem. Além disso, essa experiéncia me
proporcionou uma compreensdo mais profunda das necessidades individuais dos alunos, bem
como a importancia de adaptar as estratégias de ensino para atender a diversidade de suas
aprendizagens.

Além disso, ao colaborar com professores experientes, pude aprimorar minhas
habilidades pedagogicas e compreender a complexidade do processo de alfabetizacdo, bem
como a importancia do letramento como base para a formacgao de individuos criticos e autbnomos.
Diante disso e a partir das experiéncias relatadas durante o curso, entendi que temos que ter mais
empatia com os profissionais que ja estdo no chéo da escola, e que a troca de conhecimentos e
experiéncias sdo fundamentais para que haja um trabalho colaborativo, em busca de constantes
atualizacbes e aprimoramentos. Acredito, que nés, futuros profissionais, temos que mostrar para
os profissionais que ja estdo na escola e muitas vezes desmotivados, que ainda ha esperanca e

gue nbs, Somos 0s responsaveis por promover melhorias.

Acredito que diante disso, eu fiquei um pouco mais preparada para lidar com os desafios
da minha futura carreira como docente, sempre tendo em mente o papel fundamental que
desempenho na formacgao de cidadaos. Foi possivel perceber a importancia da interacao ludica
e do trabalho em equipe para o desenvolvimento integral da crianga. Além disso, ficou evidente
a necessidade de uma formagao continuada para os professores, a fim de aperfeicoar suas
praticas pedagogicas para a mediagcao da leitura. Diante disso, o contato com as criancas, bem
como com a equipe de professores, foi fundamental para a compreensao da dindmica da sala
de aula e para a identificacdo de desafios e solugdes. A vivéncia na escola permitiu também a
reflexdo sobre a importancia da valorizagdo da infancia e da formacao de cidaddos criticos e

conscientes.

Em resumo, o curso de extensdo juntamente com a vivéncia realizada, foi uma
experiéncia enriquecedora e fundamental para o meu desenvolvimento profissional, pois
permitiu a aplicacéo teorica e a reflexdo sobre a pratica docente. Espera-se continuar aplicando

os conhecimentos adquiridos e contribuir para a melhoria da educacéo, tendo como foco a area



da alfabetizacédo e do letramento. Portanto, no meu ponto de vista, por mais dificil que seja,
temos que ir além do que o sistema impde, ou seja, temos que procurar meios que facilitem
0 processo de ensino-aprendizagem, principalmente, quando o assunto € alfabetizacdo e
letramento. Espero que um dia, eu possa contribuir positivamente dentro das escolas e para
as criangas, sendo uma profissional que acima de tudo, lida com seres humanos de forma
humana.
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Introducao

O presente trabalho intenciona relatar as contribuicdbes que o curso de Extenséo
“Estratégias de Leitura: reflexdes sobre as contribuicbes para a formacéo de mediadores de

leitura na educacéao basica”, possibilitou para nossos estudos tedricos sobre a leitura, estratégias
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de leitura e a mediacdo da leitura. O curso foi mediado pela professora Dra. llsa do Carmo
Vieira Goulart, e suas orientandas do mestrado professora Keila Montes Pereira Rodrigues e a
professora Fortunata Rosaria Cidalino, que conduziram momentos de grandes aprendizagens,
tendo como embasamento estudos nos livros de Maria Helena Martins (2010) e Rildo Cosson
(2006), entre outros autores citados ao decorrer do artigo.

Fazemos parte do Programa Residéncia Pedagégica do curso de Pedagogia da UFLA,
no qual estamos vivenciando o contexto escolar e processo de alfabetizagdo e letramento das
criangas nos anos iniciais do ensino fundamental. A partir das experiéncias vivenciadas no chao
da escola, consideramos atividade de leitura de extrema importéncia para que as criangas possam
se descobrir no caminho da imaginacdo e se apropriar de suas leituras, criando seu préprio
entendimento do mundo. Nesse sentido, a realizacdo do curso se mostrou um facilitador para
que pudéssemos adentrar nas discussoes teoricas, refletindo sobre as concepcgdes de leitura e
seu dialogo com a pratica, para pensarmos ag¢des mais efetivas para contribuir na formacéao de

leitores.

A leitura, segundo Martins (2010), proporciona a formacao integral do individuo. Porém,
pode-se observar que nem sempre é dado na escola a devida importancia a atividade de leitura.
Com o proposito de estar sempre em formacgéo para possibilitar o contato com livros e historias,
o0 curso realizado mostra como tornar a leitura uma pratica capaz de transformar a aprendizagem
das criancgas, explorando a potencialidade da leitura literaria.

Através desse curso, percebemos como a leitura literaria pode se tornar uma poderosa
ferramenta transformadora, incentivando as criangas a desbravarem o mundo da imaginacgéo e
construirem seu proprio entendimento da realidade. Com embasamento nas obras de Martins
(2010), Cosson (2006) e outros renomados autores, reafirmamos 0 compromisso com nossa
formacéo continua e o propésito de cultivar o habito da leitura para enriquecer nossas praticas

educativas e, assim, inspirar o amor pelos livros e pela leitura nas geracdes futuras.

A partir desse momento de formacédo, fortalecidos em nossos conhecimentos e
convicgdes, nos sentimos mais preparados para atuar como mediadores de leitura e contribuir
para uma educacado que promova a formacgao integral dos individuos, ampliando horizontes e

possibilitando um mundo de infinitas possibilidades através da leitura.

A leitura como construcao de sentido do texto

A leitura é uma das grandes acgdes que possibilita a transformacgao da visdo de mundo a
quem a realiza, e na nossa sociedade com o passar dos anos as pessoas estao cada vez mais

perdendo o habito de ler. De acordo com Martins (2010), seria consideravel ter a leitura como um



processo de compreensao de expressdes formais e simbdlicas, incorporando-se ao cotidiano de
uma parte da sociedade.

A leitura proporciona elementos para a postura critica, no didlogo que é realizado entre o
leitor e 0 que esta sendo lido. Por meio de um livro, pode evocar diferentes sentimentos a quem
o |é, trazendo uma formacéao intima do leitor, segundo Martins (2010, p. 29) “[...] O ato de ler
permite a descoberta de caracteristicas comuns e diferencas entre os individuos, grupos sociais,

as varias culturas; incentiva tanto a fantasia como a consciéncia da realidade objetiva [...]".

Para Solé (1988), a leitura dentro do ambiente escolar constitui-se em trés momentos: o
antes, o durante e o apdés a leitura. O antes da leitura € o momento quando se explora a capa, 0
autor, ilustrador e outros elementos presentes. Durante a leitura, ocorre a formulagéo de hip6teses
e o confrontar das hipéteses a cada nova informacgéo, constitui-se um diadlogo entre conhecimento
prévio dos alunos e o texto. Terminada a leitura, € hora das trocas de informacdes, do registro, do
reconto ou formas de explorar o que foi lido. Nos ambientes escolares, nés educadoras atuamos
como mediadoras com a fungao criar condi¢des de leitura, que, segundo Martins (2010), nao
consiste apenas em alfabetizar ou propiciar 0 acesso aos livros, mas também proporcionar um
didlogo com esse estudante-leitor sobre a sua leitura, sobre o sentido dado por ele ao objeto de

leitura, seja este qual for.

Desse modo, realizar a contacao de histdrias ou leitura literaria para as criangas é
propiciar experiéncias que exploram a imaginagéo e o contato com o letramento. Além disso, é
uma atividade em que néo esquecemos a criang¢a que existe dentro de nds, por meio das acdes
feitas do decorrer da narrativa, ou seja, a partir do olhar, das perguntas que séo realizadas e das

emocdes que as criangas demonstram ao lermos uma histéria.

O professor como mediador do processo de leitura aproxima a crianca da cultura escrita,
proporcionando vivéncias significativas para as criangas, interpretando que “[...] a leitura € uma das
grandes ferramentas que dispomos para a interagdo com o0 ambiente e para a compreensao do mundo
em que as criangas estao inseridas” (Botelho; Goulart, 2020, p. 100). Desse modo, a leitura possibilita
o entendimento para a construcao de sentido sobre o ato de ler, de acordo com Martins, (2010, p. 42)
“um livro tem forma, cor, textura, volume, cheiro. Pode-se até ouvi-lo se folhearmos suas paginas”.
A leitura literaria constitui uma pratica cultural que possibilita para as criangas seu entendimento na

formacao de sujeito, essa experiéncia de leitura proporciona a fantasia e a imaginacao.

A importancia da leitura literaria

No que tange a leitura e a leitura literaria, Cosson (2006) discorre sobre a tematica em seu
livro: “Letramento literario: teoria e pratica”. Segundo Cosson (2006), o ensino da literatura deve ter



como centro a experiéncia do literario, ou seja, ndo se resume apenas a leitura das obras literarias,

mas também envolve a compreenséo do funcionamento da literatura como pratica e discurso.

Cosson (2006) destaca a importancia de sistematizar a leitura literaria, indo além da simples
comprovacgao da leitura, ou seja, buscar outras abordagens que envolvam a critica literaria e as
relacdes entre o texto, 0 aluno e a sociedade. Desse modo, esse autor propde o letramento literario
como uma pratica significativa tanto para o professor quanto para o aluno, que tem como base a

propria forga da literatura em nos ajudar a compreender o mundo € a nés mesmos.

Além disso, é ressaltado por esse autor que o letramento literario ndo se limita ao canone
literario, ou seja, ndo se restringe apenas as obras consideradas classicas ou candnicas. A
literatura é composta por um conjunto de sistemas, e cabe ao professor fortalecer a disposicéo

critica dos alunos, levando-os a ultrapassar o simples consumo de textos literarios.

Cosson (2006) também menciona que a literatura é uma linguagem que compreende
trés tipos de aprendizagem: a aprendizagem da literatura, que consiste em experienciar o mundo
por meio da palavra; a aprendizagem sobre a literatura, que envolve conhecimentos de histéria a
teoria e a critica; e a aprendizagem por meio da literatura, que envolve os saberes e habilidades

que a pratica da literatura proporciona aos seus USuarios.

Além disso, o mesmo autor destaca que algumas aulas de literatura tradicionais ignoram
a aprendizagem da literatura, que deveria ser o0 ponto central das atividades envolvendo literatura

na escola.

Desse modo, compreende-se que, segundo Cosson (2006), a formagéao do leitor envolve
a diversidade como principio norteador dos critérios de selecdo e utilizacdo dos textos, bem
como a reflexdo sobre a formacao do gosto dos alunos.

Socializacao das praticas

De acordo com a proposta apresentada durante o curso, preparamos uma pratica de
leitura literaria baseada nos estudos durante os encontros teoricos. A pratica descrita neste texto
foi realizada em uma escola municipal da regidao do Sul de Minas Gerais, com alunos do 1°
(primeiro) ano do ensino fundamental. A turma possui 27 (vinte e sete) alunos em processo de
alfabetizacdo, porém no dia proposto para o desenvolvimento da atividade estavam presentes
22 (vinte e dois) alunos. O objetivo com a prética foi ampliar o repertério literario das criancas;
além disso, leva-las a identificar informacdes explicitas no texto, bem como incentivar a escrita
espontanea das criancas. A atividade buscou-se conformidade com a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), especificamente a habilidade EF15LP02, na qual prevé: estabelecer

expectativas em relagdo ao texto.



Desse modo, utilizamos como recursos o livro “Simbora t4 na hora”, papel A4, lapis de
escrita e de colorir e borracha. Ao apresentarmos o livro, em um primeiro momento perguntamos
0 que as criangas achavam que se tratava a histéria; logo em seguida, realizamos a leitura.
Ao fim da hist6ria, buscamos compreender o que as criangas entenderam da historia, fazendo
intervencbes necessarias diante das respostas dadas. Como atividade escrita, propomos
um desenho a partir da interpretacado delas sobre a histéria. Como avaliagdo, optamos pela
observacédo atenta aos registros feitos pelas criangas juntamente com as respostas dadas as
perguntas norteadoras para perceber a compreenséo delas sobre a historia lida.
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Inicialmente, apresentamos o livro as criancas para a exploracdo dos elementos da
capa. Ao mostrar o livro para a sala, notamos que as criangas estavam curiosas e animadas,
observando otitulo do livro que seguravamos nas maos: “Simbora, td na hora!”. Apalavra “Simbora”
parecia ter chamado a atencéo delas e, antes mesmo de comecar a histéria, decidimos fazer
uma pequena provocacgao. “Pessoal, antes de comegcarmos nossa aventura, alguém sabe o que
significa ‘Simbora’?”, perguntamos, provocando-as e instigando-as a participarem. As respostas
variaram desde “vamos 18" até “vamos embora”, e alguns alunos acertaram a defini¢cdo. Isso
aumentou ainda mais a expectativa deles para conhecerem o que a palavra realmente significava

na histéria.

Para agucar aimaginacéao das criancas, foi dito que na historia havia muitos personagens

que elas ja conheciam e que deveriam ficar atentos para identifica-los. Além disso, contamos a

5Resumo da histéria: A histéria ganha vida a partir de uma volta de um almogo para casa em que um grupo de
amigos tenta abrir 0 cadeado, mas ndo conseguem. Imprevistos acontecem! Mas o problema é que eles podem
gerar muita confusdo. O mais legal de tudo isso é que uma turminha pra la de divertida podera ajudar a resolver
essa trapalhada toda. Grupo de auto defensores do grupo Simbora Gente, 2022.



elas que, no final, teriam a oportunidade de criar outro desfecho para a histéria, despertando
ainda mais a curiosidade.

Iniciamos a contagéo conversando com elas, criando um clima de mistério e expectativa.
Conforme folhedavamos as péaginas do livro, as criangas se encantavam com as ilustracbes
vibrantes e cheias de detalhes. Elas se apegavam aos personagens, que ganhavam vida de uma
forma diferente da que estavam acostumados a ver em suas histoérias favoritas, e a cada péagina,
faziam perguntas ansiosas, tentando desvendar o que aconteceria em seguida.

Para tornar a experiéncia mais interativa, foi proposto um desafio: em que teriam que
adivinhar qual seria o proximo personagem a aparecer na historia e se ele conseguiria abrir 0
cadeado. Com isso, a sala se converteu em um cenario de falas e gritos animados de “é esse!”,
a medida que os alunos tentavam decifrar o que aconteceria em seguida. Foi perceptivel que os
personagens que eles ja conheciam geravam ainda mais interesse, pois suas representacoes
eram unicas na historia, os comentarios ndo paravam, e cada crian¢a queria compatrtilhar suas
observagbes sobre como os personagens se assemelhavam ou diferiam das historias originais.

E ao final da historia, 0 momento tao esperado chegou: as criangas teriam que criar um
novo desfecho para a narrativa. Pedimos que desenhassem e escrevessem o que imaginavam
estar por tras da porta apds ela abrir. A criatividade e a diversidade das interpretagdes foram
surpreendentes. Algumas imaginaram um jardim encantado, outras um reino cheio de doces e
brinquedos, e houve até quem se desenhasse no fundo da porta.

Os registros foram espetaculares e cada desenho ou texto mostrava a riqueza de suas
imaginacgdes. Ficamos impressionadas com a forma como a histdria conseguiu estimular tanto a
criatividade, quanto o pensamento critico dessas criancas.

ApoOs a histéria, fizemos uma pergunta provocativa: “Qual caracteristica do personagem
mais chamou a atencéo de vocés?”. As respostas foram diversas, mas a maioria mencionou a
coragem, a amizade e a determinagao dos personagens. Esses valores pareciam ter tocado os
coracOes das criancgas, pois elas compreenderam que essas caracteristicas sédo importantes na
vida real e podem nos ajudar a superar desafios.

Outra pergunta que fizemos foi: “Alguém consegue lembrar quais personagens tentaram
abrir o cadeado?”. As respostas foram um verdadeiro coro animado. As criancas relembraram
com entusiasmo as tentativas de cada personagem, e cada uma dessas cenas criou conexoes
emocionais entre eles e os personagens da historia. Foi uma demonstracdo encantadora de
como a imaginagéo pode nos levar a uma jornada de identificagdo e empatia.

Finalmente, chegou o momento de explorar a terceira pergunta: “Qual foi a licdo que
vocés aprenderam com a histéria do livro?”. As respostas foram surpreendentemente maduras

e cheias de sabedoria infantil. Algumas criancas disseram que aprenderam sobre a importancia



de nao desistir, mesmo diante de desafios aparentemente impossiveis. Outras destacaram a
ideia de que trabalhar em equipe e ajudar uns aos outros é fundamental para alcancar objetivos.
Algumas criangas mencionaram que a histéria as ensinou sobre como cada personagem, mesmo
com suas diferencgas, tinha habilidades Unicas e valiosas.

No final da aula, percebemos que a contacao de “Simbora, t4 na hora!” foi uma experiéncia
enriquecedora tanto para as criangcas quanto para nos. Por meio de uma historia cativante,
provocativa e cheia de surpresas, elas puderam mergulhar em um mundo magico. E nés, como
futuras professoras, nos sentimos muito realizadas por termos compartilhado esse momento de
descoberta e aprendizado com esses pequenos grandes sonhadores, que nos proporcionou um
olhar mais atento ao ato de contar e ler historias.

Como essa pratica consistia em ato reflexivo do curso realizado, ap6s desenvolvermos
a pratica na escola, realizamos a socializacdo das atividades em encontro presencial, no
Departamento de Educacédo da Universidade Federal de Lavras (UFLA). Nesse encontro,
partilhamos os resultados que foram sendo construidos ao longo de nossos encontros. Foram
momentos de escuta e de apresentacbes das nossas praticas, resultando em riquissimo
compartilhamento das experiéncias de contacao e leitura de histérias vivenciadas por nés com

as criancgas.

Apds as apresentacdes das praticas realizadas, foi possivel perceber, assim como
destacam os autores estudados, durante a contribuicdo da leitura na formacgéo da criticidade dos
sujeitos e na transformacéo da sua visdo de mundo. Acreditamos que o curso possibilitou-nos um
olhar diferenciado para a atividade de leitura em sala de aula, reconhecendo no ato de ler o abrir

portas para transformar nossa leitura de mundo e ampliar nossos conhecimentos ao longo da vida.
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Conclusao

Considerando as experiéncias vivenciadas e os aprendizados proporcionados no curso
de extensdo “Estratégias de Leitura: reflexdes sobre as contribuicbes para a formacao de
mediadores de leitura na educacgao basica”, apontamos alguns aspectos abaixo que foram de

suma importancia para noés.

Diante dessa enriquecedora jornada de aprendizado concluimos que a experiéncia foi
verdadeiramente transformadora para nossa formagcdo como futuros pedagogos. A partir dos
encontros teodricos, dos relatos compartilhados e, especialmente, da pratica realizada com as criangas,
compreendemos a importancia do papel do mediador de leitura na vida dos pequenos leitores.



Foi possivel perceber que as criangcas gostam do contato com o mundo da imaginacéo
que a leitura proporciona. Do mesmo modo, destacamos a importancia de atividades de leitura
intencionalmente preparadas para que esses momentos sejam encontros prazerosos e de
descobertas entre as criancas e o texto lido, contribuindo para a formacéo de leitores.

Assim, concordamos com Martins (2010), que destaca a leitura como um ato de formacgao
interior que coloca a identidade do leitor, com suas reflexdes e entendimentos, e ao proporcionar
a descoberta do livro, como um objeto especial diferente dos outros brinquedos, que pode ser
fonte de prazer. Nesse sentido, a leitura deixa de ser apenas um ato mecanico de decifrar palavras
para se tornar um universo encantador de imaginacao e prazer.

Dessa forma, ressaltamos que a boa mediacéo é fundamental para despertar o interesse
e o envolvimento das criangcas com os livros, estimulando-as a descobrir o mundo fascinante
gue se abre através das paginas. Assim, agradecemos imensamente a professora llsa do Carmo
Vieira Goulart, as professoras Keila Montes Pereira Rodrigues e Fortunata Roséria Cidalino, e
a todos os envolvidos nessa experiéncia enriquecedora que nos permitiu vislumbrar um futuro
em que poderemos contribuir efetivamente para a formacéo de leitores criticos, autbnomos e
apaixonados pelo universo literario. O conhecimento adquirido e a paixao despertada pela leitura
nos acompanhardao em nossa jornada profissional, impulsionando-nos a disseminar a importancia

e os beneficios desse ato magico que é ler.
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A CONTACAO DE HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL
ENQUANTO ATIVIDADE QUE ESTIMULA A IMAGINACAO
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Introducao

Este trabalho € um relato de experiéncia, requisito para conclusao do Curso de Extensao
“Estratégias de Leitura: reflexdes sobre as contribuicbes para a formacédo de mediadores de
leitura na educacgao basica”, realizado em 2023, pelo Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura
e Escrita (NELLE).

O curso proporcionou um estudo aprofundado sobre a problematica da leitura literaria

nas instituicoes de ensino basico, além de buscar compreender as diversas estratégias de leitura
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que promovem o desenvolvimento da crianga, o qual transcende a decodificacdo e permite a
adaptacao das fungdes cognitivas (atencao, raciocinio, interagdo) durante a contac¢ao de historias.

Para além das contribuicdes tedricas, serd apresentado neste estudo um relato de
experiéncia feito pelas autoras com a contacdo de histérias, uma atividade realizada para possibilitar
o desenvolvimento da linguagem escrita e oral que a leitura viabiliza. Apés a contacéo da histéria,

foram desenvolvidas duas atividades que permitiram entender melhor como a leitura afeta as criangas.

A escolha da historia para a contagao foi pensada a partir de observagdes feitas por uma
das autoras que tém contato semanalmente com a turma e sentiu a necessidade de contextualizar
a historia para permitir que as criancas refletissem sobre seu comportamento, bem como ressaltar

a responsabilidade de respeitar as diferengas umas das outras.

Assim, este texto foi organizado de forma que, em um primeiro momento, apresenta-se
uma breve fundamentacao teorica, para, em seguida, descrever o relato de experiéncia, expondo
como foi feito o planejamento, o local, bem como a elaboracé&o das atividades. Na sequéncia,
destaca-se as observacgdes realizadas na experiéncia literaria vivenciada pelas criancas e as
contribui¢cdes identificadas para a pratica em sala de contacdo de histérias e leitura literaria,
finalizando com apontamentos de alguns aspectos considerados relevantes pelas autoras.

Fundamentacao teorica

A experiéncia com leitura literaria transpassa a realidade e nos permite ir além, para
um mundo imaginario transmitido por meio da prépria linguagem, seja ela oral ou escrita.
Conforme Souza e Gongalves (2022), por meio do uso de palavras, imagens e sons, a literatura
oral € a forma mais antiga de contar histérias reais ou ficticias. Dessa forma, entendemos sua
importancia para insercdo e preservacao da cultura para as criangas e os adultos. Logo, a
importancia dessas praticas para a aprendizagem na educacgao infantil promove muitas evolu¢ées
no desenvolvimento das criangas, assim como desperta a curiosidade, estimula a imaginacao,
desenvolve a autonomia e 0 pensamento, proporciona vivenciar diversas emog¢des como medo

e angustias, ajudando a crianca a resolver seus conflitos emocionais prdprios.

Nessa mesma perspectiva, a leitura contribui com a formacéo afetiva das criangcas
promovendo a compreensao de si, do outro e do mundo. Entendemos que a leitura, como afirma
Goulart e Pereira (2020), desempenha um papel decisério no processo de reflexao, de criticidade,
de emancipacéo, de alteridade, de insercé&o social, ou seja, de desenvolvimento integral do
sujeito. Portanto, ressaltamos que o papel do mediador e da mediadora no processo de leitura
e escrita é provocar nas criangas o desejo pela leitura de forma que possa contribuir para o seu

desenvolvimento, bem como apresentar a importancia dessa atividade em outros aspectos.



Nessa perspectiva, a implementacao dessa pratica dentro das instituicées de ensino visa
& promocao da alfabetizacéo e letramento. E necessaria, uma intervencéo eficaz para estimular
os alunos a serem leitores capazes de enxergar a leitura para além daquilo que esta escrito e
construir uma ligacdo com o mundo ficticio e o real. Assim, a contacéo de histérias precisa estar
presente na vida das criangas, lembrando que a mediagéo por parte da educadora é de extrema
importancia para um impacto verdadeiro e que proporcione a constru¢cdo de um individuo néo

apenas critico, mas também inserido no meio cultural e social.

Desse modo, a contagéo de historias no ciclo da alfabetizacdo e letramento tem grande
relevancia, uma vez que contribui para desenvolvimento da oralidade e escrita dos estudantes.
E uma pratica que ao ser realizada de forma dinamica, envolvente e ludica, empregando-se
técnicas que tornam a narrativa mais vivida, pode gerar diversos resultados positivos. Além
disso, possibilita a utilizacdo de diversas estratégias e promove uma contribuicao interdisciplinar
significativa. Portanto, a préatica de contar histérias na fase da alfabetizacdo tem como objetivo
fomentar a leitura, escrita e a imaginacao das criancas, pois de acordo com Fonseca e Vanalli

(2012), mesmo que ainda ndo saibam ler, ouvir um texto ja € uma forma de leitura.

Metodologia

A partir disso, nossa proposta de trabalho pedagégico voltada para o desenvolvimento
da Linguagem Oral e Escrita se deu a partir de uma Contacéo de Historia intitulada “O coelho
sem orelhas” escrita por Klaus Baumgart e Til Schweiger. Realizamos a contagdo no patio da
Escola, com as alunas e os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, com faixa etariade 6 e 7
anos de idade. Além do livro, foram utilizados dedoches confeccionados por nds para ilustrar os
personagens da historia.

Kot Bowmngan « Til Schrasiger

O coelho
sem orelhas
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Este livro trata, de uma forma imaginaria e criativa, a questao das diferencas, uma vez
que traz o coelho sem orelhas como personagem principal da narrativa, sendo este diferente dos
demais coelhos. Ao longo da histéria € apresentado situagcdes em que o coelho sem orelhas é
excluido pelos outros, até que ele encontra um ovo e passa a cuidar dele, pois ndo encontrou o
dono. Num certo dia, o ovo se choca e dele sai um pintinho, com orelhas, o coelho sem orelhas

€ acolhido pelo pintinho e se tornam melhores amigos.

O principal objetivo do nosso reconto é trabalhar a diversidade e o respeito ao
proximo, bem como dar as criangcas a oportunidade de aprenderem sobre si mesmas e
compreenderem os mais diversos aspectos das pessoas com quem convivem. Além disso,
proporcionar um pensamento coletivo sobre as diversas maneiras, formas e caracteristicas
que nos definem, promovendo bons relacionamentos e respeitando as diferencas alheias
como oportunidades de interagir respeitosamente com os outros, independente de suas
particularidades.

Dessa maneira, optamos por recontar a historia, pois, além de ser uma forma mais
recreativa e dindmica, as criancgas ficaram livres e a vontade para opinarem e trazerem seu
repertorio diante da histdria, percebemos também que o foco da turma foi maior. E isso viabiliza a
producéo de narrativas pelas proprias criangas, estimulando a imaginacao e o conhecimento de
si e do outro, proporcionando a professora um espaco amplo de avaliagdo do desenvolvimento

da linguagem e interpretacado daqueles que estdo aprendendo.

Embora seja uma narrativa de facil compreensao, esta histéria traz questdes importantes
como a incluséo, transmite valores como a amizade e a diversidade. Segundo Silva (2018), o
reconto permite que a crianga oucga, interaja e, em seguida, expresse oralmente suas percepcoes
diante da histéria. Logo, expressando oralmente, a crian¢a faz um exercicio de expanséao de seus
horizontes e argumentos, organizacdes de suas ideias e socializa-se, desenvolvendo diversas
habilidades.

Outra caracteristica importante a ser observada € o ambiente de leitura, que faz toda a
diferenca para a contagdo. Desse modo, para o desenvolvimento da proposta escolhemos fazer
ao ar livre, fora da sala de aula, com toda a turma formando um circulo, inclusive a dupla que iria
contar a historia, para promover maior proximidade com os estudantes. Conforme mencionado
anteriormente, utilizamos os dedoches para representar as personagens da histéria, como o

coelho sem orelhas, 0 ovo e o pintinho com orelhas.



O momento do reconto e atividades propostas

Batista (2006) esclarece que a leitura € uma pratica social que envolve atitudes, gestos
e habilidades que incorporam ao leitor em suas trés fases, antes, durante e apds a leitura.
Nesse sentido, na pratica propriamente dita, criamos um ambiente motivador que inserisse a
criancga a historia antes de iniciar o reconto, por meio de perguntas, como: Vocés conhecem
um animal chamado coelho? Como ele €? Vocés sabiam que existe um coelho sem orelhas?
Dessa maneira, instigam a atencdo das criancas para ouvirem a histéria e descobrirem
guem era esse coelho sem orelhas. O reconto teve uma duracdo de aproximadamente trés
minutos, promovemos um dialogo com as crian¢as permitindo que trouxessem seu repertério
mediante a histéria e para além dela, assim entendemos melhor suas visdes e interpretacdes
da historia.

Durante o reconto varias criangas interagiram mostrando seu entendimento da histéria
e relacionando sempre com aquilo que é do seu conhecimento. Ademais, observamos uma
pronta organizacao de ideias por parte delas, estando plenamente concentradas em nossa
narracao. Também pudemos identificar como elas conectavam os eventos, conferindo sentido a
historia. Desse modo, como ressaltamos anteriormente, percebemos a importancia de realizar
0s questionamentos com a turma durante a contagdo, pois as criangas ficaram reflexivas
mediante o contexto da histéria e perceberam a importancia de respeitar as diferencas e

limitagdes do outro.

Como aponta Nascimento (2021), os livros trabalham temas presentes na realidade da
sociedade, além de favorecer o contato com uma memoéria cultural coletiva, dessa forma, o
reconto foi mais proveitoso, pois permitiu que as criangas tivessem sua prdpria compreensao da
histéria.



Sendo assim, esse dialogo foi 0 nosso desenvolvimento da Linguagem Oral, pois, por meio
das perguntas, as criancas interagiram bastante, compartilhando suas proprias historias, vivéncias e
trazendo seu repertério. Além disso, elas demonstraram suas compreensdes sobre a histéria narrada,
considerando que séo criancas de 6 e 7 anos, evidenciando assim a eficacia do propésito da narrativa.

Para finalizar a atividade proposta, levamos um bolo de cenoura com cobertura de
chocolate para as criangas e mais uma vez fizemos perguntas para conectar a histéria ao bolo,
estimulando as criancgas a exercitarem sua capacidade de pensamento e fazer associagoes.

Por fim, como atividade voltada para o desenvolvimento da Linguagem Escrita optamos
pelo desenho livre, pois através do desenho a crianga expressa seus pensamentos, imaginacoes
e vivéncias. Essa atividade foi realizada uma semana ap6s o reconto e conduzida pela professora
regente da turma, que relembrou com as criangas a histéria contada e orientou-as para que
desenhassem o que tinham entendido sobre a historia.



Por meio dos desenhos, foi possivel observar os aspectos que mais chamaram a atencéo
das criangas, assim como a comunicacao de emog¢des que talvez ndo pudessem ser articuladas

verbalmente, ainda que elas estivessem conscientes dos sentimentos que as mobilizaram.
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Consideracoes finais

Diante do que foi exposto neste trabalho, conclui-se que a leitura literaria € uma pratica
simples, mas favorece o desenvolvimento da escrita e da lingua, como também permite a
constituicao de um aluno leitor, apto a ver a leitura como uma maneira de producao de sentidos
- além do seu desenvolvimento cognitivo. Todavia, para que isso seja possivel, é necessario o0
uso de estratégias adequadas, bem como uma mediagao que provoca e estimula a imaginagéao
daquele que ouve com atencédo. Sendo assim, a mediacéo da professora é necessaria, porém,
de maneira sutil, garantindo o ensino da leitura e ocasionando a vontade de ler por parte das

criangas.

Portanto, com esta pratica foi possivel compreender de forma clara como a leitura literaria
afeta o desenvolvimento, tanto daquele que ouve quanto do que conta a histéria, uma vez que

as percepgoes obtidas pelas criangas ao longo das atividades mostraram seu envolvimento na



contacdo desde o inicio. Nessa perspectiva, foi possivel visualizar como a leitura perpassa o
ambiente escolar e sempre ird se relacionar com a vida dos e das estudantes, acentuando seu
papel social. Dessa maneira, propor atividades a partir de uma contacao de histéria nos permite
trazer a leitura ndo s6 como uma forma de prazer, mas também de conhecer o mundo. Dessa
forma, podemos valorizar e incentivar as praticas de leitura e escrita, garantindo que estejam

integradas a situacdes contextualizadas as acbes das criancas (Goulart, 2016).
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Introducao

Ateméatica abordada nos estudos do “Curso de Extensao Estratégias de Leitura: reflexdes
sobre as contribuicdes para a formacéo de mediadores de leitura na educacao basica”, realizado
em 2023, pelo Nucleo de Estudo em Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE/UFLA), assegura que
a linguagem, a leitura e a escrita séo inerentes as acoes pedagobgicas presentes nas atividades
propostas na Educacao Infantil, pois: “verifica-se que a pratica literaria pode ser apresentada
a crianca, logo na educacéo infantil e, assumindo-a como uma atividade prazerosa, uma fonte
de deleite, que permite que as criancas compreendam e relacionem o conteudo lido com seus

proprios sentimentos a partir do que é visto e sentido” (Naves; Goulart, 2019, p. 149)
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Descrever a experiéncia vivenciada constitui um elemento de consolidagéo da pratica e o
papel pedagogico da arte de contar histérias junto as criancas da educacéo infantil. Os estudos
tedricos permitem uma reflexdo do ato de contar historias, a importancia das vivencias literarias
para construcao de hipo6teses, dialogos, imaginacao e criacao, reafirmando a participacéo ativa
das criangas.

Neste sentido, apresenta-se neste relato uma pratica de leitura literaria realizada em
uma turma de criangas de 5 anos de um centro municipal de Educacéo Infantil de uma cidade do
estado do Mato Grosso do Sul, tendo como finalidade repertoriar, ampliar conhecimentos, realizar
interpretacao e estabelecer relagoes com o texto de estrutura de versos e rimas, considerando
também alguns dos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento do curriculo do Mato Grosso
do Sul.

Para tanto, compreende-se que a pratica pedagodgica de leitura literaria e a contacéo
de historias requer estratégias ludicas, que permitem interacbes do leitor experiente com as
criancas, momentos de encantamento, imaginacéo, uma construcéo cultural e social. Como
defendido por Signorelli et al. (2019), a contacao de histérias, além de proporcionar o contato
com nossa prépria histéria, recupera memorias de outros tempos, como o0s mitos, os simbolos
e as fantasias. Por meio dela, é possivel “[...] refazer os nossos lagos afetivos e a atuagdo nos
grupos a que pertencemos para entender o cotidiano, incorporar valores da dinamica cultural,

iniciar mudancas e provocar a imaginacao” (Signorelli et al., 2019, p. 98).

Desenvolvimento

A Atividade de leitura literaria foi preparada para uma turma de criancas de 5 anos, do
Centro Municipal de Educacgao Infantil, localizado em uma cidade de Estado do Mato Grosso
do Sul. A acao foi combinada com antecedéncia, com a permissao da Diretora, Coordenadora e
Professora da turma instituicdo. Essa atividade foi elaborada para ser desenvolvida com duracéo
de 40 minutos.

Para a escolha da obra a ser lida com a turma, foram considerados alguns critérios como
a idade das criancgas, seus interesses e um texto cujo tema possibilitasse a abertura para roda
de conversa sobre. No ato de planejar a atividade de leitura, foram pensadas provocacgdes do

discurso da historia e as experiéncias das criancas.

A obra de literatura infantil juvenil escolhida, do género poesia, possui repertorio de
palavras, com uma linguagem de dimensdo mais elaborada, permitindo repertoriar, ampliar
conhecimentos, possibilidades de interpretacéo, estabelecimento de relacbes com a estrutura

de versos e rimas.
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O titulo da obra é “A Predileta do Poeta”, texto de Glauco Mattoso e llustragdes de
Lourenco Mutarelli. O texto apresenta um animal de estimacéo, o que despertou o interesse pela

leitura e favoreceu o dialogo com as criancas, pois tem proximidade com suas vivencias.

Os planejamentos pedagdgicos da instituicdo sdo com base no curriculo do estado, o qual
esta de acordo com a BNCC, para a leitura escolhida alguns dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento foram selecionados:

- (MS. EI03EFO1. s. 01)

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem
oral e escrita (escrita espontanea), fotos, desenhos e outras formas de expresséao;

+ (MS. EIO3EFO00. n. 10)

Ouvir, narrar, encenar, apreciar histérias e diferentes textos literarios para desenvolver
uma relacdo prazerosa com a leitura e o texto e refletir sobre a linguagem escrita em diferentes

situacdes de comunicacgéo e producado de escrita autbnoma;

- (MS.EI03EQ04. s. 04)

Comunicar suas ideias e sentimentos das pessoas e grupos diversos.

Com antecedéncia, defini que realizaria a atividade no cantinho da leitura da prépria
sala, com uso de tapete para as criangas sentarem e apreciarem a leitura. Alguns materiais para
animacéao e mediacao da leitura foram preparados. Como um dos materiais a ser usado seria o
baldo, tive o cuidado de primeiro verificar com a professora, se na turma nao havaria restricao de

atividade com balao, por medo de estouro por parte de criangas.

N&o havendo restricdo, decidi entdo ofertar um cachorrinho modelado de baldo para
cada crianga, para que cada um possa desenhar olhos, boca, focinho, pintas em seu cachorrinho
de baldo ao final da leitura e do dialogo. Para guardar os balées com formato de cachorrinhos,
usei uma sacola de TNT na cor vermelha. Para modelar os cachorrinhos, foi usado um pacote de



balao tipo canudo de cores variadas. Para levar o livro e as canetas permanentes, reservei uma

caixinha de papelao retangular.

No dia 16 de julho de 2013, conforme o combinado anteriormente com a professora,
apresentei-me a turma, para realizar a atividade de leitura literaria. Convidei as criangcas para
sentarem no tapete disponibilizado no cantinho da leitura, com a caixinha na mao, perguntei se

alguém sabia o que havia dentro? Logo uma crianga disse ser um livro e os demais concordaram.

Entéo, apresenteiolivro e, inicialmente, explorei com as criangas as informacgdes da capa,
como a imagem, o0 nome do autor e ilustrador. Em seguida, fiz algumas perguntas para instigar as
criancas a realizarem previsdes sobre a leitura: “Sobre 0 que é a histéria? Quem é a predileta do
poeta? Qual sera a criatura?” As respostas das criangas foram diversas: Cavalo, macaco, parece
vaca, tem umas pernas, é uma arranha; momento em que foi possivel provocar indagagoes e

hipéteses das criangas sobre o texto.

Para comecar a leitura fiz 0 seguinte combinado dizendo: “Agora vou comecar a leitura,
vOCés irdo ouvir e durante a leitura irei fazer pequenos comentarios e perguntas sobre a historia?
Ao final vamos conversar sobre a histéria e todos poderéo falar um pouquinho, de sua vida um

por vez na roda”. E, assim, a leitura foi realizada em voz alta.

Mediacao da leitura: reflexdes ap0s a leitura

Para aqueles que sdao mediadores entre os leitores e os textos € enriquecedor
pensar como leitura esse momento de bate-papo sobre o lido, o intercambio
acerca dos sentidos que um texto desencadeia em nos. [...] O regresso ao texto



por meio da conversa sempre traz algo novo. A principio para quem fala, ja que
escuta enquanto diz a outro o que o texto suscitou em si e desse modo ensaia sua
leitura como um musico quando € a partitura [...]. (Bajour, 2012, p. 23)

ApoOs a leitura, iniciamos a conversar sobre a historia; direcionei esse momento refazendo
a pergunta inicial: “Quem € a predileta do poeta?” Neste momento todos indicaram que a predileta
€ a cachorrinha. Continuei a questionar: “Por que a cachorra € a predileta do poeta? Na histéria
fala que a cachorra é Bassé aquela da raca salsichuda, como ela é ser salsichuda?”

A cada questionamento, voltei as ilustracdes (paginas 9, 10 e 11) onde a cachorra de
baldo é mostrada, permitindo as criangcas observarem com mais atencdo as caracteristicas da
personagem. No texto diz: “Patas tortas a fofura tem: Trotando nos procura. Quer que a gente um
rolé dé. Como a cachorra anda? O que ela quer fazer? Qual € o nome da cachorra do poeta?” As

respostas das criangas foram diversas: “predileta, princesa, salsichuda, bassé...anda balangando”.

A historia apresenta o animal como cachorra, mas nao esta explicito o nome dela.
Compreendendo que o poeta gosta dela, que ela é engracada e amiga, muitas criancas
consideraram Predileta ser o nome da cachorra. Outras criancas acreditaram que seu nome era
Bassé ou Salsichuda, observando as caracteristicas apresentadas. Algumas entenderam ser
Salsichuda, por causa do cumprimento e formato que lembra uma salsicha.

Para fechar o diadlogo falei para as criangas o significado da palavra predileta, com
algumas palavras sinGnimas: querida, estimada, apreciada, prezada, admirada, eleita, preferida,
favorita. O livro foi passado na roda, durante as conversar, para que as criangas pudessem foliar

e apreciar as imagens.

Além de explorar o texto, as palavras e seus sentidos, a roda de conversa foi um momento
integracao do grupo com relatos das criancas de suas experiéncias vividas. Cada crianca teve
a oportunidade de apresentar aos colegas e professoras, contando se tém animais, qual € o
animal, nome, raca, como ele é, preto, preto com branco, marrom com branco, preto, peludo.

Um ponto muito interessante foi o fato das criangas citarem as necessidades de alimentacgéo,
agua, banho e lugar para dormir de seus animais e bem como seus comportamentos; foi um momento
de compartilhamento de perdas de animais por morte, sendo relatadas as historias de enterros nos
fundos dos quintais, de animal morto que foi levado para um lugar longe, em estradas, matas.

Nesse momento da atividade, também houve relatos de doagéao do animal por ser muito
“bagunceiro”, mal comportamento e brigdo, e sumico de animais, que sairam do quintal e nao
voltaram mais. Algumas criancas também expuseram alguns motivos das familias ndo aceitarem
ter animais em casa, como quintal aberto, cuidados e responsabilidade limpar os cocds. Varias
foram as expressdes de surpresa aoescutar os relatos, como: tenho muitos animais, periquito,

gato, cachorro, coelho e galinhas com nomes (Gaby, Vanessa).



Para finalizar a atividade de leitura da obra “A predileta do poeta”, foi entregue para cada
criangca um baldo de cachorrinha. As criangas utilizaram canetinhas para fazerem a produgéo
da face da cachorrinha. Elas demonstrarm muita alegria e satisfacéo nessa atividade. As imagens da
figura 3 apresentam algumas das produc¢des das criancgas.

Conclusao

O percurso do “Curso de Extensao Estratégias de Leitura: reflexdes sobre as contribuicdes
para a formacao de mediadores de leitura na educacgéo basica”, oportunizou a reflexdo sobre os
momentos destinados a atividades de leitura literaria e contagdo de historias para as criancas
da Educacéo Infantil, considerando ser o leitor de leitura literaria segundo Cosson (2012), aquele
que vai além da apreciacdo, estabelecendo-se relagdes entre o texto e 0 seu mundo, em um

didlogo com as suas experiéncias e construindo novo sentido e valores culturais.

Ressalta-se, portanto, que a leitura € uma acao que requer intencionalidade e aponta o
texto literario como grande percursor para formacao do sujeito-leitor, reconhecendo a acéo de
ler como arranjos diversos realizados pelo leitor, para atribuir sentidos, compreender, interagir

socialmente.

Tendo em vista as respostas dadas pelas criangas durante cada momento da atividade
de leitura literaria desenvolvida, considera-se que os objetivos propostos foram alcangados. Tal
atividade consistiu em uma agéo trabalhada de forma ludica, prazerosa, com a realizacdo da
mediacéo feita pela professora leitora e as criangas, por meio do dialogo, realizando uma ponte

entre o texto e suas experiéncias.

Destaca-se, ainda, a importancia de algumas a¢des que foram consideradas previamente

para o éxito na realizacao dessa atividade de leitura, tais como: o planejamento dos materiais,



a escolha da obra literaria, a organizacdo do espaco, a momento inicial de levantamento de
hip6teses do texto, a roda de conversa com momento destinado a integracdo do grupo e
socializacado de suas vivéncias, e uma atividade final para do desfecho que, nesse caso, foi a
entrega da personagem da histéria (cachorrinha), feita de balao para que as criangas pudessem
produzir sua face.

Desse modo, entende-se que a integracdao da ludicidade nas contacdes de histérias
possibilitam o encontro do imaginario com a realidade, despertando pensamentos e
sentimentos dos ouvintes, o que requer do professor mediador o conhecimento antecipado da
obra a ser contada, para que crie condicbes favoraveis de encontro e didlogo da crianga-ouvinte
com a obra lida, considerando todo o percurso como um evento social e cultural de integracao,

proximidade e troca entre os estudantes e o professor leitor.
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Introducao

No presente trabalho foram realizadas atividades ludicas com criangas do 2° ano do
fundamental I, tendo em vista a relacdao entre os textos e dialogos com relacédo a leitura na
educagdo basica e sua importancia para a formagdo dos discentes. Durante o trabalho foram
realizados estudos de textos de diferentes autores que buscam relacionar a importancia da
leitura e da literatura na formacao cognitiva das criancas, desenvolvendo um pensamento critico

e criativo, com o auxilio da mediagcéo do professor durante esse processo.

Mediante a isso, este relato de experiéncia apresenta uma pratica de contacéo de historia

e a realizacao de uma atividade com alfabeto movel trabalhando a compreenséo sobre a histéria
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lida pela professora e o desenvolvimento de escrita, sendo uma atividade feita em grupos com

dindmica e socializacéo entre as criancas com a docente.

Sendo assim, as atividades descritas neste texto tiveram como objetivo possibilitar que
os estudantes interagissem com a histéria de forma ludica e, também, desenvolverem a oralidade
e a escrita, proporcionando o reconhecimento das letras, sons (fonoldgica e sonora), formacao
de palavras, além da socializagao dos alunos.

Partiu-se da compreensado que a leitura e a literatura infantil sdo fatores essenciais
para a formagcao de um individuo, entretanto, vem sendo trabalhada com certa imprudéncia na
educacéao o que dificulta em um aprendizado significativo. Para ocorrer uma leitura significativa
para as criancas ela depende de diversos fatores que serdo abordados mais adiante, também
serdo tratados sobre as escolhas de textos literarios na educacao e sua importancia na pratica

social e cultural deste individuo.

Fundamentacao Tedrica

A leitura acontece quando ocorre a compreensao do texto, ha estudos que apontam a
leitura da palavra escrita como centralidade desse processo, como no livro “Aspectos da leitura”
Leffa (1996), ela é descrita como sendo um processo de representacdo que se relaciona entre
interagir com o texto e atribuir significado ao mesmo diante dos aspectos visuais e compreensao
do leitor sobre o texto. Além disso, de acordo com Leffa (1996, p. 13) “O aspecto visual da leitura
— 0 papel dos olhos — é de extrema importancia nesta acepcéo de leitura. O significado vai do

texto ao leitor, por meio dos olhos. Nenhuma palavra é entendida antes de ser vista”.

Desse modo a atividade de leitura realizado com criangas do 2° ano do fundamental,
reforca essa ideia sobre a compreensédo do texto sendo facilitada pela visdo. Durante essa
atividade, as criancas demonstraram facilidade em compreender 0 que estava acontecendo na
histéria contada acompanhando as sequéncias de imagens, sem a necessidade de recorrer ao

que estava escrito.

De acordo com Rocha (2012), a leitura possui quatro fases, sendo elas: a decodificacéo
em que a crianca identifica os simbolos escritos com seu significado; a compreenséo referente
ao sentido que o autor traz ao texto escrito; a interpretacdo que esta relacionada a interagcao
com o texto de maneira critica e reflexiva e, por fim, a retencéo, ligado ao que ele aprendeu com
o texto. Diante dessas fases da leitura &€ possivel afirmar que tais perspectivas foram utilizadas
pelas criancas durante a proposta de contac&o de histéria e principalmente com a atividade

posterior a narrativa.



Além da leitura como decodificacdo e compreensao, existe outros fatores que devem
ser levados em considera¢cdo quando se trata com o ato de ler. No livro “O que é leitura” de
Martins (2010), retrata a leitura considerando seus aspectos basicos, sentidos, emoc¢ao e razao,
que se interrelacionam de forma intrincada. Os cinco sentidos do corpo humano constituem os
referenciais mais elementares no ato de ler, caracteriza a leitura como uma resposta imediata as
exigéncias e oferta que mundo (ou objeto lido) apresenta; as emocgdes expressas pela leitura,
causa uma empatia e sentimentos sejam eles positivos ou negativos ao leitor, e a razédo esta
ligada ao intelecto e a compreenséo do sentido do texto. A esses aspectos observados, também
inclui-se o entusiasmo dos alunos, que demonstraram animacao, risos e interacdo com as acgoes
dos personagens durante a leitura do conto.

Segundo Cosson (2006) a leitura literaria € de suma importancia para a formacao de
individuos criativos e sociais. O papel da literatura na educacado possui carater de formacao
cultural e apropriacédo da leitura e escrita de diferentes géneros literarios e sua comunicacgao.
No livro “Letramento Literario: teoria e pratica” de Cosson (2006), discorre sobre a forma que a

escola tem trabalhado a literatura.

Devemos compreender que o letramento literario é uma prética social e, como
tal, responsabilidade da escola. A questao a ser enfrentada ndo é se a escola
deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas
sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la
em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizacéo. (Cosson, 2006, p. 27)

Sendo assim, segundo Cosson (2006) a leitura literaria se torna um instrumento de
socializagdo e humanizacéo, capaz de incluir uma cultura de diferentes épocas e estilo, trazendo
o carater criativo em sua para representacéo. Desse modo, € necessario na escola selecionar
os textos a serem trabalhados, considerando as diferentes faixas etéarias e obras literarias
diversificadas.

Além disso, é importante destacar o papel do professor para a mediagao do trabalho com
textos literarios, principalmente na educacgao infantil. A forma como o docente traz o conto faz
toda a diferencga, seja a entonacdo da voz ao contar uma histéria ou uso de objetos e imagens
ilustrando, ao protagonismo e imaginacdo que é dado ao aluno, ou sobre o desenrolar da
historia, além de atividades de reflexdo criando um espaco de criatividade e desenvolvendo o
pensamento e a memoria do educando com relagdo ao conto apresentado, todos esses fatores

trazem beneficios para o aprendizado significativo dos estudantes.



Metodologia

Para o desenvolvimento do projeto contagéo de historia para as criangas do fundamental
I, foram utilizadas algumas praticas de leitura que foram discutidas durante os encontros do
curso, trazendo uma énfase melhor ao conto e 0 entrosamento das criangas com a histéria e a

atividade proposta.

Ahistériaescolhidaparaacontagéofoiolivro “Cachinhos Dourados e ostrés ursos”, daeditora
Ciranda Cultural na 12 edi¢cao de 2018, do autor Robert Southey. No livro ha muitas ilustracdes, e foi
um dos elementos que chamou a ateng¢éo dos alunos e os ajudou a compreenderem a historia com
maiores detalhes. Para a atividade p6s leitura, foram desenvolvidas algumas questdes, de forma
ludica, referentes a historia e para as respostas as criangas tiveram como auxilio um conjunto de
letras de um alfabeto movel feitos de E.V.A, o que despertou ainda mais a atencéo e a participacao
dos estudantes durante a proposta de trabalho desenvolvida pela professora.

O livro escolhido foi mediado a partir de uma leitura dindmica e de facil entendimento para
os alunos. O livro possuia varias imagens ilustrativas que ajudaram as criangas a responderem
ao questionario, pois além de se lembrarem da histéria, foi possivel relacionar com a leitura
visual e ilustrativas de cada cena, isso possibilitou que todos os estudantes respondessem as

perguntas com maior facilidade, promovendo o desenvolvimento de seu raciocinio € memoria.

Desenvolvimento da Atividade

A atividade de contacéo de histoéria, apresentado neste relato de experiencia, foi realizada
com uma turma do 2° ano do fundamental I. No total, participaram 8 criancas, dentre essas uma
crianca com transtorno do espectro autista (TEA) e outra neurodiverso.



Inicialmente, o livro foi apresentado aos alunos apenas por sua capa. Algumas criangcas
conseguiram ler o titulo, enquanto outras simplesmente acharam a capa bonita. Uma das criancas
mencionou que conhecia a histéria, mas néo conseguiu explica-la. Durante a leitura, os alunos
demonstraram grande entusiasmo e curiosidade, ansiosos para ver as imagens, e houve muitas
risadas durante a narragao.
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Para a realizagcdo dindmica da atividade de leitura, foram utilizados alguns meios de
comunicagéo, como a entonag¢do da voz para cada personagem, trazendo suas emoc¢des com
as situacoes apresentadas e o dialogo com as imagens, fazendo as criancgas participarem sobre
0 que estava acontecendo na histéria e o que viria a seguir.

ApOs a leitura, houve o didlogo entre os estudantes, em que eles juntamente com a
professora relembraram os acontecimentos e personagens da histéria, destacando o que mais
gostaram no conto.

Apds a leitura e o didlogo, foi proposto uma atividade na biblioteca da escola, em
que os 8 estudantes foram divididos em trés grupos, sendo dois trios e uma dupla. Para dar



continuidade a atividade, foram feitas algumas perguntas aos alunos relacionadas ao conto
escolhido.

Com base em suas respostas, eles usaram um conjunto de letras méveis em E.V.A para
formar as palavras que respondiam as perguntas de maneira independente, com a orientacao
apenas da professora. Tanto o livro quanto o conjunto do alfabeto moével foram disponibilizados
pela propria escola para a realizagéo da atividade.

Perguntas Respostas
Quem vivia na casa no meio da floresta? Papai, mamae e filho urso
O que a cachinhos dourados fazia na floresta? Passeando

O que cachinhos dourados achou do mingau das tigelas?

O primeiro estava muito...? Quente
A segunda estava muito...? Frio/Gelado
E a ultima estava...? Morno

Quando ela foi para sala descansar o que aconteceu com a cadeira | Quebrou
pequena?

Quando os 3 ursos voltaram, onde acharam a cachinhos dormindo? | Cama

A partir desta atividade, foi possivel analisar os estudantes quanto a capacidade de
responder as perguntas tanto oralmente como por meio da escrita, utilizando o alfabeto mével.
Observou-se que alguns alunos apresentaram dificuldade na realizacdo dessa atividade,
principalmente os estudantes neurodiversos; entretanto, os colegas auxiliaram aqueles que
estavam com dificuldade para realizar a atividade, compartilhando os recursos para que todos

completassem suas palavras em conjunto.




Conclusao

Tendo em vista as experiéncias e 0s aprendizados proporcionados no curso de extensao
“Estratégias de Leitura: reflexdes sobre as contribuicbes para a formacédo de mediadores de
leitura na educacgdo basica”, este trabalho desenvolvido de contacdo de historia e atividade
realizada em grupo, cumpriu seu objetivo que foi o de possibilitar as criancas a interacao com a
histéria de forma ludica e promover o desenvolvimento da oralidade e escrita, proporcionando
o reconhecimento das letras, sons (fonoldgica e sonora), formacéo de palavras, além da

socializagéo dos alunos.

Para a realizac&o dessas atividades foi imprescindivel os estudos sobre o letramento
literario e de leitura, pois o conhecimento dos aspectos da leitura e como isso é trabalhado com
diferentes géneros literarios € de suma importancia para uma pratica pedagogica que promova o
desenvolvimento cognitivo dos individuos, trazendo elementos de compreensao e didatica para
uma mediacdo assertiva de tais atividades.

Desse modo, o professor desempenha um papel central como mediador no processo
educacional e, como tal, deve analisar os elementos a serem abordados em sala de aula de
maneira a enriquecer a experiéncia de seus alunos. Isso é alcancado por meio de atividades
praticas que os envolvem diretamente na narrativa, estimulando a reflexdo sobre o que

aprenderam e promovendo o desenvolvimento de seu pensamento critico.
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Introducao

A atividade de leitura pode acontecer de diversas maneiras, dentre elas, através da leitura de

imagens, de expressdes ou por meio de sinais ndo linguisticos. Sendo assim, a leitura ndo se limita

apenas a palavra escrita, mas pode ser ampliada com a percepcao e compreensao do mundo.
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De acordo com Freire (2011), antes de adquirir a leitura da palavra, o sujeito ja tem a
leitura do mundo, a qual s6 se completa e se descortina quando se tem o dominio da palavra, ou
seja, a leitura das palavras escrita se completa com o0 ato de compreender o0 mundo, as coisas,
as situacdes. Em se tratando de circunstancias a leitura pode se dar por meio da manifestacao
de expressodes. Sendo assim, quando um individuo esta triste, podemos ler através do seu olhar,
ou quando um analfabeto vai ao mercado comprar uma “Coca-Cola” e ndo consegue ler as
palavras, mas consegue ter a consciéncia de que aquele produto é o refrigerante que deseja
por meio da sua embalagem, sendo feita a leitura visual. Percebe-se que as criangcas, mesmo
ndo tendo ainda a habilidade leitora a partir do dominio do codigo linguistico, conseguem se

comunicar e interagir com a escrita no mundo que as rodeia.

A valorizacao e estimulo da leitura deve ser algo continuo nas escolas. A literatura,
com suas diversas possibilidades de histdrias, possibilita a crianca novas descobertas e amplia
visdo de mundo, podendo identificar emocbes presentes no nosso cotidiano, como raiva, medo,

felicidade, tristeza entre outros.

Para que essa leitura seja significativa € preciso compreender a leitura do mundo como
aponta Freire (Freire, 1989, p. 9): a “leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura

critica implica a percepgao das relacées entre o texto e o contexto”.

Assim, o habito de ler envolve também a questéo social, ou seja, leitura é uma atividade
a ter sentido de maneira singular ou coletivamente e, principalmente, dentro do contexto vivido
ou como ela é ofertada nas escolas, visto que o ambiente escolar ocupa um local de importancia

para o incentivo da leitura de modo a formar cidadaos leitores e criticos.

Desse modo, o presente texto tem como objetivo apresentar um relato descritivo de
uma experiéncia de leitura realizada a partir de fabulas, com criancas do 1° Ano do Ensino
Fundamental. Esta atividade refere-se ao produto final do curso de extensado “Estratégias de
Leitura: reflexdes sobre as contribui¢cdes para a formacao de mediadores de leitura na educacéo
basica”, que foi realizado no segundo semestre de 2023, pelo NELLE — Ndcleo de Estudos em

Linguagens, Leitura e Escrita, o qual faz parte da UFLA- Universidade Federal de Lavras.

Leitura Literaria

Quando refletimos sobre o que é a leitura compreendemos que se refere a uma agao
muito particular para cada leitor, que resulta em diversos sentimentos, objetivos, intencdes e

finalidades. Assim, podemos definir de forma muito objetiva que a leitura € o ato de construg¢ao



de significado do texto, e essa construcédo ndo se refere apenas ao conteudo da obra, mas
também aos conhecimentos prévios e leitura do mundo, capazes de ampliar o entendimento e

as inferéncias sobre determinado assunto.
Segundo Cosson (2016, p. 30):

[...] a leitura literaria tem funcé@o de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a crianga do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e
sobretudo, por nos fornecer, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.

Neste sentido, por meio da leitura adentramos a um universo de comunicagédo em qualquer

lugar que estamos e por meio da linguagem expressamos nossas compreensoes leitoras.

Goulart (2023) reflete que o ato de ler se da a partir de trés eixos. O primeiro se refere
a leitura como um ato solitario, referente a construcédo de sentidos, uma relagdo dialdgica do
texto e/ou autor com o leitor. O segundo eixo é a leitura como um trabalho interior, em que sao
desprendidos esfor¢os para a compreensao da obra, ou seja, os esforcos mentais para estabelecer
sentidos. E o ultimo eixo diz respeito a leitura como ato de formacgao e de transformacéo interior,
que engloba os dois eixos anteriores. Dessa forma, a leitura como um ato solitario e de esforgo

resulta em um trabalho formativo e transformador para o leitor.

Assim, a leitura literaria se constitui através da relagcao entre o leitor e 0 ato de ler. Andrade
(2016) aborda a relagao entre o leitor e o texto sendo um trabalho de producéao propria de cada
sujeito, de forma que haja compreensao da leitura. O autor ainda menciona que: “Nessa leitura,
destaca-se o lugar do sujeito leitor que, apés compreender ativamente, é capaz de expressar
essa sua compreensao particular, que permite que também possamos definir a leitura literaria

como uma forma de socializagdo importante” (Andrade, 2016, p. 90).

Portanto, o leitor assume posicéo de sujeito ativo e critico durante a leitura, utilizando
de expressodes artisticas, como a imaginag¢ao para a construcédo de sentidos sobre o texto, que
sera muito singular para cada leitor. Nesse sentido, o texto, sua forma e conteudo, bem como as
expectativas e os conhecimentos prévios dos leitores sao fatores importantes para os momentos
de producao de significados. Para ler, de acordo com Solé (1998) necessitamos, a0 mesmo
tempo, desenvolver as habilidades de decodificagcao e abordar ao texto nossas intencoes, ideias

e conhecimentos prévios.

A atividade de leitura “implica troca de sentidos néo s6 entre o escritor e o leitor, mas
também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sao resultado de
compartilhamentos de visées do mundo entre os homens no tempo e no espago” (Cosson, 2016,
p. 27).



Metodologia

Este relato de experiéncia compartilha uma proposta de atividade de leitura literaria a qual
ocorreu em julho do ano de 2023, realizada em uma turma de 1° Ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica, localizada em um municipio de Minas Gerais. No dia em que a atividade foi
realizada contamos com a presenca de 18 criancas.

Para o desenvolvimento da atividade contamos com o apoio de residentes do Programa de
Residéncia Pedagdgica, as quais sao estudantes do curso de Pedagogia da UFLA- Universidade
Federal de Lavras.

Escolhemos como género literario “fabulas”, as quais foram selecionadas por meio do
dialogo com a professora regente. A contacao de histéria teve como suporte uma coleténea de
fabulas que faz parte do material de estudo enviado pela Secretaria Municipal de Educacéo,
Colecao Caminhos da Leitura da Editora Opet (figura 1), formado por cinco livros especificos a
cada ano escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Logo, o livro disponibilizado para as
criancas é o primeiro dessa colec¢ao, que traz diversas fabulas.

Assim, a pratica de leitura literaria teve como objetivo trabalhar as fabulas e no inicio
apresentamos o género textual, de modo a analisarmos os conhecimentos prévios das criancas
acerca da tematica e, a partir desse primeiro contato, pensarmos em acbes de intervencao

literaria, de modo a desenvolver um aprendizado mais profundo e significativo.

Primeiramente, escolhemos duas fabulas para realizar a leitura e construirmos estratégias
para reflexdo e mediacéo, sendo assim, as fabulas escolhidas foram “A pomba e a Formiga” e “O
Ledo e o Rato”. Aleitura das duas fabulas marcou dois grandes momentos da pratica pedagogica:

a mediagao anterior e ap0s a leitura.

No primeiro momento, os alunos viram a capa do livro (figura 2) e foram feitos alguns
questionamentos sobre 0 que se tratava, porém como a capa nao apresenta muitos indicios

alguns ndo souberam ou n&o quiseram responder. Entao foi explicado que se tratava de um livro


https://www.editoraopet.com.br/caminhos-e-vivencias.php

que continha diversas fabulas. Em seguida, as criangcas foram questionadas se sabiam o que
eram fabulas. Por sua vez, disseram que ndo conheciam, mas achavam que eram histérias. E

assim, foi explicado o conceito de fabula a partir da propria definicao trazida do livro.

Explicamos que as de fabulas séo textos bem curtos que trazem grandes reflexdes. De
acordo com Fernandes (2001), a fabula é um género que, como tantos outros géneros narrativos,
registra as experiéncias e 0 modo de vida dos povos. Seu objetivo € trazer reflexdes quanto a

valores, tais como respeito, diferencas, amizade, companheirismo, dentre outros.

Nesse primeiro momento foi apresentado apenas a ilustracdo da pomba e da formiga, e
indagado as criangas sobre o que elas achavam que iria acontecer na historia, qual a relacéo da

pomba e da formiga, e como seria essa interacéo entre elas. A seguir estdo os registros das falas:

“A historia vai ser sobre animais” (fala 1)
“A Pomba e a Formiga sdo amigas” (fala 2)
“O Pombo come a Formiga” (fala 3)
“A Pomba vai comer, engolir tudo e fim” (fala 4)
“Elas véao brigar” (fala 5)

“Elas vao ser amigas e nunca mais vao brigar” (fala 6)

As respostas obtidas foram bem semelhantes, sem aprofundamento em relacao
ao enredo possivel da narrativa, a inferéncia em relacdo ao contexto narrativo aparece de
forma timida. Outro aspecto interessante é que a crianca da fala 6 completou a ideia de

outra crianca, apresentando uma noc¢éo de continuidade, visto que ao ser questionada ela



disse que na ilustragcédo elas estavam brigando, mas poderiam resolver e voltarem a ser

amigas.

Terminadas as reflexdes, as criangas foram convidadas a ficarem em siléncio e prestarem
atencdo na histéria que seria contada, e assim foi realizada a leitura da fabula. Apds esse
momento foi lembrado que as fabulas trazem sempre uma licao, e questionado qual a licao que
a fabula da Pomba e da Formiga trazia, o que elas achavam que a histéria tinha para nos ensinar,

e dai surgiram respostas bem interessantes:

“Tem que ajudar as pessoas e os animais” (fala 1)
“Ajudar os préximos” (fala 2)

“Tem que cuidar do ambiente” (fala 3)

Observamos que as criangas nao tinham conhecimento sobre o género textual trabalhado,
além de apresentarem um repertdrio de histérias bem reduzido, visto que as respostas foram bem
simples, ndo apresentando muita criticidade nem criatividade. Por meio deste olhar, percebemos
a necessidade de experiéncias sobre leitura literaria. Pensando no desenvolvimento da crianca,
por meio da contacdo, leitura e reconto de histérias, entende-se que “ela aprende melhor,
pronuncia melhor as palavras, se comunica melhor e desenvolve a criatividade, a imaginacao e

adquire cultura, conhecimentos e valores” (Silva; Lopes; Oliveira, 2018, p. 154).

A segunda atividade teve como objetivo a producado coletiva de uma fabula. Para o
desenvolvimento foram utilizadas questdes norteadoras de modo a estruturar a histéria, com

inicio, meio e fim.

Questao norteadora | Era uma vez... um personagem. Qual vai ser o personagem da nossa fabula?

Crianca 1 - Uma princesa

Questéo norteadora | Ok, entdo, era uma vez uma princesa... E 0 que essa princesa desejava?

Crianca 2 - Um gato

Questédo norteadora | Era uma vez uma Princesa, que desejava um gato. E o que aconteceu para que
ela ndo conseguisse ter o gato que ela tanto queria? Qual obstaculo surgiu na
historia que fez com que ela nao tivesse o gato?

Crianca 3 - O gato estava em cima da arvore.

Questédo norteadora | Era uma vez uma Princesa, que desejava um gato. S6 que o gato estava em
cima de uma arvore. E essa arvore era grande ou pequena?

Crianca 3 - Muito grande!




Questao norteadora

Era uma vez... um personagem. Qual vai ser o personagem da nossa fabula?

Crianca 4

- E ela n&o conseguia escalar.

Questao norteadora

Era uma vez uma Princesa, que desejava um gato. S6 que o gato estava em
cima de uma arvore muito grande, e ela ndo conseguia escalar até o alto. Entéo
a Princesa pensou em um plano, que plano seria esse?

Crianca 5

- Ela pegou uma escada.

Questao norteadora

Era uma vez uma Princesa, que desejava um gato. S6 que o gato estava em
cima de uma arvore muito grande, e ela ndo conseguia escalar até o alto. Entéo,
pegou uma escada para subir. Mas aconteceu algo inesperado que atrapalhou
o plano da Princesa. O que aconteceu que atrapalhou ela?

Crianca 6

- Ela caiu para tras com a escada.

Questao norteadora

Era uma vez uma Princesa, que desejava um gato. S6 que o gato estava em
cima de uma arvore muito grande, e ela ndo conseguia escalar até o alto. Entéo,
pegou uma escada para subir, s6 que teve um problema, ao subir a escada a
Princesa caiu para tras. E o que ela fez depois?

Crianca 7

- Ela foi passear.

Questao norteadora

Passear? Para que ela foi passear?

Crianca 8

- Ela foi passear para pensar em como ela ia pegar o gato.

Questao norteadora

Era uma vez uma Princesa, que desejava um gato. S6 que o gato estava em
cima de uma arvore muito grande, e ela nao conseguia escalar até o alto. Entao,
pegou uma escada para subir, s6 que teve um problema, ao subir a escada a
Princesa caiu para tras. Apds cair, decidiu passear para pensar em como ia
pegar o gato. E depois, 0 que aconteceu depois que ela voltou do passeio?

Crianca 9

- Ela conseguiu subir a arvore.

Questao norteadora

E depois, ela ficou la em cima da arvore?

Crianca 10

- Ela pulou pela janela do castelo com o gatinho, e viveram felizes para sempre.

Conclusao

Era uma vez uma Princesa, que desejava um gato. S6 que o gato estava em
cima de uma arvore muito grande, e ela ndo conseguia escalar até o alto. Entao,
pegou uma escada para subir, s6 que teve um problema, ao subir a escada a
Princesa caiu para tras. Apds cair, decidiu passear para pensar em como ia
pegar o gato. Finalmente, depois de uma nova tentativa, ela conseguiu subir
a arvore e pegar o gato. L4 em cima ela pulou pela janela do castelo com o
gatinho e viveram felizes para sempre!

Nessa construgdo coletiva de um texto as criangas foram trazendo elementos narrativos
e compondo um enredo a partir do género, com coeréncia e coesédo. O que nos mostra que as
criancgas sao capazes de produzir textos, no caso de forma coletiva a partir da mediacéo docente.
O que podemos refletir a partir do resultado da atividade é que a compreensao e um género
precisa de uma exploracao mais intensa e com mais tempo de exploragcédo das caracteristicas

gue o compde. Como a compreensao dos elementos centrais que demarcam o género fabula nao



foi adquirida, logo, percebemos como é necessario o aprofundamento de praticas de géneros
textuais. Os géneros textuais além de servir como “reguladores”, vao organizar e dar significado

para as interagcdes humanas, visto que estas orientam a linguagem. Dessa forma,

Para o falante, os géneros constituem-se como parametros sociais para a
construcao de seus enunciados (quem sou eu que falo, quem é meu interlocutor,
qual o propédsito da minha fala, etc.). Para o interlocutor, os géneros funcionam
como um certo horizonte de significacéo, pois dao “pistas” de como se processara
a interacao. (Costa; Costa; Pechula, 2011, s.p).

Assim como outros géneros textuais, as fabulas vao ser transformadas de acordo com
a época e o local em que € lida, escrita, contada e recontada, por isso traz em si caracteristicas
dessas épocas, suas visdes de mundo, valores, organizacdo, como vivem (Fernandes, 2001).
Portanto, a fabula como uma narrativa simples e facil, que promove a imaginacdo, além de
entrelacar a diversdo com o ensinamento (Lima; Martins; Rodrigues, 2016) possui uma grande
dimensao de possibilidades de atuacéo em sala de aula, de uma forma leve e descomplicada,
sendo desenvolvida de modo contextualizado com participacao ativa dos estudantes.

Posteriormente foi apresentado as criangas outra fabula: “O Ledo e o Rato”. Houve o
momento de questionamentos referentes a ilustracao da fabula, acerca do que poderia acontecer
na histéria (imagem 3). A seguir estdao as respostas das criangas:

“O leao vai comer o rato” (fala 1)

“Oledo é o reida selva” (fala2)

“O ledo vai virar amigo do rato” (fala 3)




Como ja relatado na proposta 1 as respostas foram vagas, o que confirma a falta de
conhecimento amplo acerca da leitura literaria. Logo apds esse momento de tentar descobrir do
que se tratava a fabula, foi contada a histéria as criangas. Em seguida foi pedido para que elas
falassem novamente o que achavam do conteudo lido. Algumas falas registradas foram:

“O rato é pequeno mas pode ajudar o leao” (fala 1)
“O ledo pediu ajuda para o rato” (fala 2)

“Os dois viveram felizes para sempre na selva” (fala 3)

Ademais, ao ouvir as contribuicbes das criancas foi perceptivel que algumas delas
reproduzem as falas dos seus colegas, refletindo essa falta de repertério que € comum quando
a criangca nao tem muito contato com a leitura. Para Sonia Kramer (2000) em Leitura e Escrita
como Experiéncia, retrata um pouco dessa necessidade de as criangas terem contato com a
leitura e escrita e como influencia no seu desenvolvimento. Segundo a autora:

Tomemos em primeiro lugar a leitura. Esta ela sendo praticada como passatempo
ou como algo que passa além do seu tempo de realizacdo? E a
segunda modalidade que mais me interessa. Atribui outro significado as agdes
de ler, escrever e “contar” (Kramer, 1995), por entender que é a narrativa, o relato
para o outro, que torna a vivéncia uma experiéncia. O leitor leva rastros do vivido
no momento da leitura para depois ou para fora do momento imediato —isso
torna a leitura uma experiéncia. Sendo mediata ou mediadora, a leitura levada
pelo sujeito para além do dado imediato permite pensar, ser critico da situagéo,
relacionar o antes e o depois, entender a histéria, ser parte dela, continua-la,
modifica-la. Desvelar. (Kramer, 2000, p. 20)

Nesta visdo, devemos apresentar a leitura e escrita para as criangas como uma acéo
prazerosa que precisa ser explorada, ndo apenas como algo sem objetivo. E preciso que nas
escolas os professores incentivem essa pratica de leitura e de reconto com as criangas a fim de

desenvolver seu repertorio oral e dominio com a escrita.

Dando continuidade as atividades, realizamos as atividades disponiveis no livro, que
continha um cacga-palavras (imagem 4) e uma atividade de rimas (imagem 5). Foi perceptivel que
algumas criancas encontraram dificuldades com o som das letras, tanto para associar as palavras
que rimavam, como por exemplo: rato - garfo, quanto para conseguirem encontrar as palavras no
caca-palavras (imagem 6). Contudo a préatica destas atividades foi muito enriquecedora para a
formacgao docente, uma vez que € possivel vivenciar de perto as dificuldades e o desenvolvimento
das criancas diante dos desafios da aprendizagem. Além disso, podemos refletir sobre como a

pratica da leitura influencia diretamente no processo de alfabetizagc&o das criancgas.



O ato de ler brincando com as varias formas de géneros textuais e o reconto oral, além de
outros fatores influenciam diretamente no desenvolvimento critico da crianca, sendo necessario

ser trabalhado constantemente a leitura literaria dentro e fora da sala de aula.
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Consideracoes finais

A pratica de leitura realizada foi uma oportunidade de planejar e desenvolver uma
atividade tendo como norteadores fundamentos tedricos e discussbes extremamente ricas. O
curso de extensao nos permitiu ter um olhar mais critico e qualificado sobre a leitura e sua fungéao
no processo de ensino e aprendizagem, bem como aplicar estratégias de leitura literaria no
ambiente escolar. De acordo com Cosson (2014, p. 37)



O texto, nas suas linhas e entrelinhas, é o que interessa no processo de leitura,
por isso ler comega na compreensado do que diz o texto e tem como 4pice a
identificacdo da estrutura ou o reconhecimento dos mecanismos retdricos do
texto. Dessa forma, em sua visdo mais basica, a leitura €, antes de qualquer
coisa, um processo de decifragdo do texto, de decodificacdo daquilo que o texto
diz. Nos casos mais elaborados, ler é desvelar o texto em sua estrutura, tal como
se observa na proposta hoje comum nos manuais de literatura de se analisar
um texto poético a partir das camadas sonoras, lexical e imaginistica com que &
constituido. Ler é analisar o texto.

Percebemos a nossa experiéncia como um contato inicial para desenvolver trabalhos
com a leitura literaria. Partindo desse modo, essa vivéncia permitiu desdobramentos tanto no
planejamento quanto novos olhares e possibilidades sobre a leitura literaria. Logo, Cosson
(2014, p. 33) afirma que, na instituicdo escolar, a leitura literaria precisa “nos ajudar a ler melhor,
nao apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas
sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos

necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem”.

Diante desta fundamentagcéo, compreendemos a importancia da leitura literaria para o
desenvolvimento das criangas de forma que o contato com a leitura influencia diretamente no
senso critico, cognitivo e intelectual das criangas. Portanto, percebemos o quanto a escola deve
ser um ambiente onde a leitura deve ser incluida em todos os momentos, ndo somente nas horas
destinadas, como nos momentos de ida a biblioteca, mas também dentro do planejamento e
objetivo do educador. Neste sentido, Rildo Cosson (2016, p. 47) menciona que: “[...] adotamos
como principio do letramento literario a construcdo de uma comunidade de leitores. E essa
comunidade que oferecera um repertdrio, uma moldura cultural dentro da qual o leitor podera se

mover e construir o mundo e a ele mesmo”.

Em suma, a partir da leitura temos a liberdade de criar seu repertdrio, de desenvolver
Nnosso senso critico e desbravar novos horizontes “do conhecido para o desconhecido” (Cosson,
2016, p. 47). Os momentos de leitura sdo Unicos e nos permitem nos conhecer, nos descobrir
e compreender o mundo que movimenta ao nosso redor. Logo, a leitura € um ato que gera

transformacao de pensamentos, de novos olhares e concepc¢des acerca da vida.
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Introducao

Ha quem goste de ler e quem nao tem gosto nenhum pela leitura, mas apesar disso néo
podemos negar que ler é algo de grande importéancia, porque isso muitos de nés ja sabemos, e é
valido sempre lembrar, 0 quanto adquirir os habitos da leitura € essencial para a nossa formagao
como seres humanos. E notério que o habito de ler é determinante para a formacéo da crianca,

para que ela se torne um adulto com senso critico e reflexivo.

Para aquelas criangas que ainda ndo conseguem realizar a leitura sozinhas, a contacao

de histérias oferece grandes contribuicées para a formacéo literaria, até mesmo para a futura

aquisicao daleitura e escrita. Quando realizamos uma narragao de histérias, a porta daimaginagao
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de uma criancga se abre para um universo onde tudo € possivel, e um dos elementos favorecidos
nesse processo refere-se ao estimulo ao potencial imaginario, a criatividade, a ludicidade, a
literalidade. Como citou a autora Gilka Girardello (2007, p. 6), o impulso para acompanhar
uma histéria surge da vontade de saber o que vira e esse impulso aproxima conceitualmente a

narrativa da imaginacao.

A atividade de narragao de histérias para a educacgao infantil esta alinhada com a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), especificamente no campo de experiéncia “O eu, o
outro e o n0s”, se refere a construgao da identidade, da subjetividade, das relagdes interpessoais,
do respeito proprio e coletivo e da sensacao de pertencimento a um grupo. Como traz a autora
Eliana Yunes (2014, p. 15) “a pratica, na escola, disciplina os ouvidos, estimula a atencdo e o
imaginario, apresenta escritores, cativa leitores”.

Neste texto trazemos um relato de experiéncia da contacéo de historias a partir do livro
“O mundo no black power de Tay06”, autoria de Kiusam de Oliveira. Esta atividade foi desenvolvida
com criancas da educacao infantil, como parte integrante das propostas de uma disciplina do
curso de Pedagogia e em consonéncia ao curso de extensdo “Curso de Extensdo Estratégias de
leitura: reflexdes sobre as contribuicbes para a formag¢ao de mediadores de leitura na educacgéo
basica”, realizado no primeiro semestre de 2023, pelo Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura
e Escrita (NELLE).

As criancas tiveram a oportunidade de explorar suas proprias caracteristicas e diferencas,
0 que, por sua vez, as levard a compreender as particularidades das outras criangas. Isso
contribuird para o desenvolvimento do respeito por si mesmas e pelos outros, promovendo a
valorizagdao mutua e, principalmente, o reconhecimento e o respeito pelas diversas caracteristicas
gue nos tornam seres humanos unicos, por meio da narracdo de histérias e das atividades
verbais e escritas.

Visto isso, o relato de experiéncia mostrou pontos importantes de serem trabalhos, como
a leitura e a diversidade, que devem estar presentes na vida das criangas e dentro das escolas.

Desenvolvimento

A leitura desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das criangas, sendo
extremamente importante em diversas areas de sua vida. A autora Yunes (2014, p. 13) também
nos mostra a importancia da leitura:

O gosto de ler ndo passa apenas pela obrigacao, nem pelo tato, (ter o livro entre
as maos,) mas pelo contato amoroso e prazeroso de ler-com; do contar e ouvir,
olhos nos olhos, halito como alento, coisa que as mées e avés souberam usar



a noite, ao pé da cama, ou os peregrinos, ao pé do fogo, para criar lagos e
simpatias, entre eles mesmos e para com outros, a distancia em rememoracao.

O desenvolvimento da linguagem, em que a leitura expbe as criangcas a diferentes
palavras, frases e estruturas linguisticas, ajudando-as a expandir seu entendimento, melhorar
suas habilidades de comunicacéo e compreender a linguagem escrita, 0 que € essencial para
sua vida escolar. De acordo com a autora Fleck (2011) a educacgao infantil tem como espaco
propicio para a iniciagdo do mundo letrado, e por esse motivo deve estimular o conhecimento
promovendo experiéncias e sensacdes importantes a exemplo da linguagem oral e a escrita que
tem como missao e compromisso assegurar a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos

fundamentais para a legitimacao e o efetivo exercicio da cidadania.

Dentro do mundo da leitura, temos a contacéo de historias, que é uma forma especial
de leitura que envolve narrar uma histéria, utilizando recursos como voz, gestos, expressoes,
dentro de uma performance. A performance é algo que torna o ouvinte leitor e participante, pois
ela afeta-o diretamente, uma leitura sem performance é uma leitura morta. Segundo o autor Paul
Zumthor (2012), a transmissédo de um texto requer voz, gesto e cenario, ndo é a lingua que o

interessa, mas sim a voz, o suporte vocal da comunicagdo humana.

Essa pratica € muito significativa para o desenvolvimento das criangas, pois através da
contacao de historia se estimula a imaginacgao e criatividade, por exemplo, quando uma historia é
contada, as criangas séo transportadas para um mundo de fantasia e imaginag¢ao, oportunizando

o estimulo a imaginacéo, seja dos personagens, das caracteristicas, dos cenarios etc.

No texto “Alinguagem oral e as criangas - possibilidades de trabalho na educagéo infantil”
de Augusto (2011) € possivel observar que a media¢ao da crianca com o mundo é determinada
pela linguagem e essa relacao é sempre com o outro. Na educacéao infantil, esse outro, € o
professor que traz sentido a linguagem com a interacdo, trazendo um discurso fundamental.
Dentro desse discurso esta a brincadeira com os textos orais, em que as criangcas vao comegar
a entender que a fala se relaciona com a escrita, isso se da a partir da roda de historia, pratica
esta que é rotina na educacéo infantil. Para Augusto (2011, p. 57) “As narrativas contadas pela
professora na educacéo infantil sdo a base da construcao das histérias das proprias criancgas.
Essa construcédo se da pela interacdo com o mundo representado pelo adulto, mediado pelo

mundo da linguagem”.

As rodas de conversa com as criangas deveriam ser uma atividade diaria, com propésitos
sociais de uma auténtica situacao de comunicacado, com participacao ativa das criangcas sem
focar apenas no adulto, fazendo da conversa contetdo de aprendizagem e um grande exercicio

para que elas aprendam a conversar.



Desse modo, para que uma discusséao propicie o aprendizado, é preciso que o professor
trabalhe a partir da interdiscursividade e ofereca bons disparadores de conversa. Para trabalhar

o protagonismo das criangas, um disparador de conversa é fundamental, visto que:

Conversar, narrar, brincar e comunicar-se podem se constituir como eixos
fundamentais da organizagéo do trabalho com a linguagem oral na escola, pois,
em todos os casos, nao faltam oportunidades para aprender e tudo vale a pena
para tornar o cotidiano das criangas cada vez mais falante. (Augusto, 2011, p. 63)

A partir disso, o livro infantil “O Mundo no Black Power de Tay6” conta a historia de Tayo,
uma menina de seis anos, que possui um enorme e lindo cabelo, um black power. O penteado
de Tay6 déa vida a obra, pois é em torno dele que gira diversas histérias encantadoras, uma vez
que Tayb sempre pede que a mée o enfeite com flores, borboletas, trancas de 14, entre outros
enfeites, para que seu penteado esteja sempre alegre e colorido. “O black power de Tay6 é
enorme, do tamanho da sua imaginacéo. Ela ama tanto os bichos, a natureza, os alimentos, as
pessoas e 0s planetas que, por vezes, projeta todo esse universo em seu penteado.” (Oliveira,
2013, p. 24).

Infelizmente, como na vida das pessoas pretas € quase que naturalizado a convivéncia
com o preconceito e a violéncia, Tayé também é alvo e vitima de racismo em sua escola, mas
ela ndo se importa com a maldade dos colegas e encontra no seu black power todas as suas
raizes africanas, “projetando em seu penteado todos os sons e cores alegres das tradicées que
negros e negras conseguiram criar e preservar, como as dangas, 0s jogos, as religides de matriz
africana, as brincadeiras, os cantos, as contacées de historias e todos os saberes...” (Oliveira,
2013, p. 24).

Reconhecendo a literatura infantil como uma forte aliada, levando em conta sua funcéo
social, vimos a possibilidade de levantar em sala discussoes e atividades a partir do livro escolhido,
no intuito de contar a histéria da cultura de povos africanos e afro-brasileiros, entendendo que ler
livros escritos por autores negros (levando em conta a importancia da histéria e da vivéncia ser
contada pelos proprios protagonistas destas, em busca de uma representatividade concreta) ou
com personagens negros, além de ser uma forma de representatividade, leva até as criancas o
conhecimento de diferentes culturas possibilitando o desenvolvimento da empatia, respeito € o
aprendizado, independente das diferencas.

A partir da contacao de histdrias para as criangcas de uma escola municipal em um bairro
periférico de uma regidao do sul de Minas Gerais, com a experiéncia, foi aprendido mais do que a
proposta inicial de ensinar para as criangas sobre a diversidade.

A atividade se organizou da seguinte forma:



HORA DA HISTORIA! Mediacéo da leitura literaria na educagio basica

Hora da conversa:

Nessa atividade os alunos foram convidados para se reunirem e organizarem a sala de
aula, formando uma roda de conversa, em que aconteceu uma conversa sobre como estavam se

sentindo e sobre o cabelo deles, quem os arrumou e se eles gostaram.

Esse foi um momento muito importante porque atentamente foi possivel observar o
comportamento e a rea¢do de cada um ao falar de si mesmo e apesar de serem criangcas de 4 e

5 anos, eles nos mostraram muito a importancia de trabalhar com essa tematica.

Imagem 1: Hora da conversa

Fonte: Arquivo da autora (2023)

Hora da histoéria:

Em seguida foi feita a contagdo de histéria do livro “O mundo no Black Power de Tay6”.
Apoés a contacao de historia, aconteceu uma conversa com as criancas a respeito do que acharam
do livro e qual a mensagem o livro trouxe para eles, em seguida, elas puderam usar a criatividade
e imaginacéo para registrarem a historia através de um desenho da personagem Tayo6. A turma
possui 90% das criancas negras, e foram elas as mais atentas ao ouvirem a contacao de histéria
e disseram que o cabelo de Tayo0 era lindo e parecido com o delas, o restante néo se interessou
muito pela histéria porque o cabelo de Tayo era feio, tinham bichos dentro do cabelo dela, entre

outras caracteristicas.
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Hora do espelho:

Logo em seguida, foi utilizado um espelho e proposto que os alunos se olhassem
bem de perto, que cada um deles sorrisse, mexesse em seus cabelos e se admirasse,
dizendo o que mais gostam neles, o que ndo gostam e porque, levando a uma conversa
sobre a autoaceitacdo e amor-proprio. Essa com certeza foi uma das partes mais
marcantes da histéria a partir do momento em que foi possivel ver o racismo e suas
consequéncias na vida de muitas daquelas criancas. Muitas delas ndo queriam se olhar,
tinham vergonha e outras conseguiam se enxergar como criang¢as lindas e inteligentes,

e se elogiaram muito.

Uma crianca em especial, disse que ndo gostava de sua cor, que era preta, porque o
branco é mais bonito, que o cabelo dela ndo era bonito porque, de acordo com ela, “era pra cima”
e queria que fosse igual papel, liso e que a mée iria alisar, como fez com suas irméas. Foi preciso
saber usar as palavras e compreender que nas expressdoes usadas pela crianga, podemos
perceber duas questdes: a autoaceitacdo das caracteristicas afrodescendentes e a existéncia
de tracos de racismo estrutural do qual elas ainda ndo sabiam que existiam, apesar de serem
vitimas. A ndo aceitacdo da cor da pele, do formato do cabelo pode indicar a percepg¢ao e que
ha uma ideia de beleza imposta socialmente, que impde uma determinada etnia como padréo a
ser seguido, e/ou por consequéncias das historicas vividas pela sociedade, que de alguma forma

ficam ressoando em discursos sociais.



Hora do desenho:

Apos a atividade do espelho, foi proposto que as criancas fizessem um desenho delas
mesmas, as deixando livres para reconhecerem-se e expressarem-se através do desenho.
Ap6s um periodo de tenséo, elas tiveram a oportunidade de relaxar e expressar-se através de
desenhos que retratavam a si mesmas, de forma livre e com suas préprias caracteristicas. Foi
um momento de grande criatividade, pois algumas criangcas optaram por criar representacdes
delas mesmas com caracteristicas diferentes. Foi observado também as fases do desenho em

que cada uma delas esta.




Hora da brincadeira:

Em seguida, foi proposto que os alunos poderiam enfeitar seus cabelos como quisessem,
utilizando enfeites diversos e deixando seus cabelos bem bonitos e Unicos, criando seu préprio
mundo, assim como Tayé. A ideia da atividade foi que as criancas brincassem com seus cabelos
em uma proposta de autoconhecimento e foi um dos momentos mais divertidos porque foi um

momento em que eles interagiram e brincavam uns com 0s outros.

Nesse contexto, enfatizar a ludicidade durante esses momentos teve uma importancia
significativa para o reconhecimento das caracteristicas fisicas, aceitabilidade e formacéo da
identidade. E por meio de atividades ludicas que as criancas aprendem de maneira prazerosa,
brincando. Ao participarem dessas brincadeiras, elas desenvolvem habilidades motoras, visuais
e auditivas, além de estimular o raciocinio criativo e cognitivo, como destacado por Vygotsky
(1984). Portanto, a brincadeira também se revela uma forma de aprendizado essencial para o

desenvolvimento da leitura.

A proposta da contacdo de historia, seguida dessas atividades ludicas, propondo
brincadeiras, desenhos e momentos de diversao, foi uma proposta de construgcédo da identidade de
cada criancga. Ao discutir sobre diversidade, as criancas negras tém a oportunidade de desenvolver
uma consciéncia de sua proépria identidade racial e étnica. E essa proposta buscou fortalecer
sua autoestima, orgulho e senso de pertencimento, promovendo um maior conhecimento de sua
historia, cultura e contribuicbes para a sociedade. Além de ser um caminho para se combater o
preconceito, destruindo estereétipos e gerando empatia.



Conclusao

As criancas tiveram a oportunidade de explorar suas proprias caracteristicas e diferencgas, o
que, por sua vez, as levara a compreender as particularidades das outras criancgas. Isso contribuira
para o desenvolvimento do respeito por simesmas e pelos outros, promovendo a valorizacdo mutua
e, principalmente, o reconhecimento e o respeito pelas diversas caracteristicas que nos tornam

seres humanos unicos, por meio da narragao de historias e das atividades verbais e escritas.

O relato de experiéncia mostrou pontos importantes de serem trabalhos, como a leitura

e a diversidade, que devem estar presentes na vida das criangas e dentro das escolas.

A partir da narragcao de histérias realizada, tornou-se evidente que fomentar o habito da
leitura € um processo que necessita de incentivo desde os primeiros anos, iniciando nas relagbes
com familiares e que deve ser ampliado e aprimorado na escola, que segue em continuamente,
ao longo de toda a vida. A crianca que é estimulada e tem contato com livros de historias,

consequentemente ira se desenvolver e ter muito mais dominio sobre a leitura e com as palavras.

Com isso, é importante ressaltar também, que a leitura pode e deve ser vista como
lazer, um habito prazeroso e ndo apenas como uma obrigacdo, como por exemplo, em licoes
escolares. Além de contar com um ambiente motivador e o uso de materiais que contribuam
para desenvolver o habito e gosto pela leitura. De acordo com as autoras Cavalcante, Barreto e
Laiana Sousa (2020, p. 12):

A leitura € um dos atos mais transformadores da existéncia humana, pois ndo sé abre
espaco para o autoconhecimento, como amplia a visdo que temos do outro, principalmente
daqueles que vivem uma realidade diferente da nossa. Isso acontece porque, ao apresentar uma
possibilidade de pensamento, acdo ou emocao, a leitura nos humaniza e nos leva a compreender

o pensamento do outro diferente da nossa concepc¢éo de normalidade.

Portanto, a leitura é essencial e causa um impacto muito grande em toda a sociedade,

por isso devemos como responsaveis e educadores incentivar e contribuir com isso.
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Introducao

O presente relato de experiéncia tem como objetivo apresentar uma atividade de

contacdo de historia infantil, baseada no conto “O Elefante e o Lago”, de autoria de Livia
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Alencar. O ato de contar histérias desempenha uma fungéo significativa na educacéo infantil,
tendo em sua abordagem a eficacia para o desenvolvimento intelectual, social e emocional nas
criancas.

Maximo-Esteves (1998, p. 125) ressalta que o “prazer que a crianca tem de ouvir e
contar histérias € um claro indicador de que a fantasia e a imaginacédo s&o muito importantes
para ela conhecer e compreender’. Diante desse entendimento, torna-se imperativo que,
desde os primeiros anos de vida, as criangcas sejam expostas a uma diversidade abrangente
de contos infantis e experiéncias de narracdo que empreguem uma linguagem acessivel,
isso consequentemente possibilitara que as criangas compreendam e atribuam significado as
narrativas de forma eficaz.

Dessa forma, Como motivagao para realizar esta atividade consideramos que a contacéo
de histérias € uma atividade importante para a formacao literaria, e destacamos a necessidade
de apresentar possibilidades de mediacdo da leitura que busquem estimular a imaginacéo e a
criatividade destes estudantes, bem como promover o desenvolvimento da linguagem oral e
escrita.

Diante disso, a questao problema que impulsionou a escrita deste relato de experiéncia é:
de que forma a contacao de histérias pode ser uma ferramenta educacional eficaz para despertar
o interesse e o prazer pela leitura desde a infancia, além de promover o desenvolvimento das
habilidades linguisticas das criancas?

Este relato tem por objetivo apresentar possibilidades de contacéo de histéria em sala,
tendo a sua fundamentacéo tedrica baseada nas contribuicbes de estudiosos na tematica
abordada, como Martins (2010), Vygotsky (1999) e Solé (1998), que enfatizaram a importancia
da literatura na formacéo do individuo e na utilizagcao de estratégias de leitura.

Justificamos, assim, a importancia de explorar a contagao de histérias como uma pratica
educacional enriquecedora, capaz de estimular o universo infantil e potencializar o aprendizado

de maneira ludica e cativante.

Estratégias para uma leitura significativa

Aleitura desempenha um papel fundamental no nosso desenvolvimento ela nos possibilita
inteirar-nos no mundo, ampliando nossa compreensao sobre diversos assuntos, desenvolvendo
nossas habilidades cognitiva, emocional e social, conforme afirma Martins (2010). Podemos
considerar, portanto, que a leitura € uma pratica essencial em nossa sociedade.

Entretanto, a leitura néo deve ser vista apenas como um simples ato de ler um livro e
expressar se gostou ou nédo daquilo que fora lido. A leitura em ambiente escolar ganha uma



dimensao mais ampla de formacao do sujeito. Por isso, uma professora que néo envolve seus
alunos na leitura, ndo os motiva a questionar para além do texto, certamente néo esta alcancando
0s objetivos de uma pratica literaria.

Cosson (2011, p. 35) em sua obra Letramento Literario: teoria e pratica, aborda que
“o leitor n&o nasce feito ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor
maduro (...), crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras progressivamente

mais complexas”.

Nesse sentido, € responsabilidade do professor ndo apenas cultivar o habito da leitura,
mas também incentivar os alunos a se tornarem participantes ativos e criticos no vasto universo
literario. Solé, a respeito disso também destaca que, “aprendizagem da leitura [...] requer uma
intervencéo explicitamente dirigida a essa aquisi¢cdo. O aprendiz leitor [...] precisa da informacéo,
do apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo professor ou pelo especialista na
matéria em questao (Solé, 1998, p. 18).

Assim, Solé (1998) discorre que para uma leitura ativa e eficaz se faz necessario empregar
algumas estratégias de leitura. Segundo a autora as estratégias de leitura séo, “procedimentos
de carater elevado, que envolvem a presencga de objetivos a serem realizados, o planejamento
das acdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagao e possivel mudancga”
(Solé, 1998, p. 69-70). Deste modo, conforme destacado pela autora, uma estratégia de leitura
engloba a aplicacdo de esquemas ou procedimentos pelo leitor, para adquirir, avaliar e utilizar as

informacdes contidas no texto.

A denominacédo dada por Solé (1998) das estratégias utilizadas antes da leitura sao:
motivagcdo, objetivos da leitura, ativacdo do conhecimento prévio, previsdbes sobre o texto e
perguntas dos estudantes sobre o texto. Todas essas agdes segundo a autora vao auxiliar as
criancas quando forem se lancar em suas leituras, contribuindo para os sentidos que elas vao

dar ao que foi lido e aos objetivos que querem alcancar diante da experiéncia de leitura.

Abramovich (2006, p.22) discorre sobre aimportancia da escuta de narrativas, destacando
que: “se é importante para a crianga pequenina escutar uma narrativa curta, simples, repetitiva,
cheia de humor e de calidez (numa relacéo a dois), para a crianca de pré-escola ouvir historias

também é fundamental (agora numa relagdao a muitos: um adulto e varias criancas)”.

Coelho (1999, p. 26), também destaca que “a criangca que ouve historias com frequéncia
educa sua atencao, desenvolve alinguagem oral e escrita, amplia seu vocabulario e principalmente

aprende a procurar nos livros novas historias para o seu entretenimento”.

Ouvir histérias compreende uma dimensao formativa desse pequeno leitor, por isso
Girardello (2007, p. 2) ressalta que:



O contato com as histérias na cultura significa para as criangas o reencontro
simbodlico com um padrao organizativo - temporal e mesmo ritmico - que elas
ja vivem em sua experiéncia com a sucessao dos eventos no tempo: a rotina
doméstica, a expectativa pelo aniversario, o ziguezague entre lembranca e
imaginacéo prospectiva que marcam a ac¢ao do faz-de-conta.

Assim, podemos dizer que as narrativas mostram o mundo, a vida em sociedade através
da simbologia, e a crianca ao ter contato com o mundo literario, estara consequentemente
desenvolvendo sua imaginacdo e ressignificando o mundo e as coisas a parti das suas

percepcoes.

Além disso, a leitura e as narrativas expdem os leitores a uma grande variedade de
palavras e expressdes que contribui para expandir o psicolégico e melhorar a capacidade
de comunicacéo oral e escrita. Vygotsky (1999, p. 29) argumenta que “todas as experiéncias
vivenciadas pela crianga, sejam elas positivas ou negativas, sdo retidas no inconsciente,
auxiliando na construgcao de sua linguagem”. O autor ainda discorre que a crianca adquire sua
linguagem por meio de sua relagdo com os pares, fazendo imitagao e internalizando o que esta

vendo e ouvindo.

Dessa forma podemos considerar que o ato ler histérias paras as criancas as coloca em
acao ativa da linguagem, por isso afirmamos que ao ter contato com uma leitura significativa,
a criangca consequentemente ird melhorar aspectos cognitivos, afetivos e sociais, uma vez
que correlacionara vivéncias e experiéncias, constituindo assim sua prépria interpretacéo e

aumentando seu repertdrio de palavras.

Em suma, a leitura € uma habilidade poderosa que nos permite compreender o mundo,
expandir nossos horizontes e desenvolver nossa capacidade cognitiva e de comunicagao. Ao
utilizar estratégias adaptadas de leitura, podemos tornar essa atividade mais significativa e

enriquecedora, estimulando a formacao literaria de cada crianca.

Pratica vivenciada

Para esta atividade de contacao de histérias, contamos a historia do Elefante e o Lago,
de... Trata-se de uma historia em que o personagem principal, o elefante, retira toda agua do lago
ao tentar se refrescar, mas deixou os patos que viviam |& muito triste por retirar toda a agua do
local. Desse modo, o elefante percebe sua atitude e procura ajuda de seus amigos para colocar

novamente agua no lago para os patos.

Escolhemos esta histéria devido aos valores que ela aborda no campo afetivo, sendo

amizade e empatia. Tendo em vista as orientagcbes do documento da Base Nacional Comum



Curricular (Brasil, 2018) sobre o contexto de campo de experiéncias como agdes interativas
para estimular a aprendizagem da crianca na educacéao infantil, trabalharemos em especifico
com o campo de experiéncia “O eu, o0 outro e o nds” que perpassa as habilidades da linguagem:
(EIOBEOO01) “Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir’; (EIOBEO02) “Agir de maneira
independente, com confianga em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitagbes”;
(EIOBEOO03) “Ampliar as relagbes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacéo e
cooperacao”; (EI03EO04) “Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos”, e
(EIOBEOQ7) “Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interacées
com criangas e adultos” (Brasil, 2018).

Desenvolvemos essa contagcdo de histéria para duas turmas: 1° etapa e 2° etapa da
educacao infantil, de uma escola publica de um municipio de Minas Gerais, criangas entre 3 e
5 anos. Utilizamos os seguintes materiais para narrar a histérias para as criangas: 1 prato de
papelao para pizza, tecido de Etileno Acetato de Vinila (EVA), tecido de TNT, e canetinha. Assim,

segue uma imagem do material confeccionado para contar a histoéria.

Em seguida, convidamos as criangas parair ao parquinho, juntamente com as professoras,

para estarmos em momento de interacéo para a contagdo de historias.



As criangas se interessaram por estar em um ambiente diferente do habitual, o que

possibilitou prestarem atencao a cada detalhe da histéria, mantendo um siléncio e olhares atentos.

Além disso, ao final da narracéo, seguimos algumas das estratégias de leitura propostas por Solé

(1998), que inclui a geracéo de hip6teses sobre o contetdo, a formulagdo de questionamentos

relacionados ao tema e a ativacao do conhecimento prévio dos ouvintes, incentivando-os a fazer

conexdes com 0 que ja sabem antes de iniciar a narrativa. A seguir, apresenta-se um quadro

contendo algumas das perguntas feitas pelo narrador e as respostas obtidas dos ouvintes. Abaixo

apresentamos um quadro com registro da roda de conversa.

Perguntas sobre a histoéria

Qual histéria vocés acham que
vamos contar?

Por que o elefante ficou
magoado?

O que o elefante pode fazer
para ajudar os patinhos?

Por que o elefante chamou
varios amigos e ndo um s6?

E importante ter amigos? O
que vocé acha?

Respostas das criangcas

- Sobre um elefante forte. (crianga 1)
- Histéria do elefantinho colorido. (crianca 2)

-O elefante ficou magoado porque ele viu os patinhos triste. (crianca 1)
- Porque ele n&o podia mais nadar. (crianca 2)

-Encher varios baldes com agua até o lago ficar cheio de novo (crianga 1)
- Ligar a mangueira até o lago. (crianga 2)

-O elefante chamou varios amigos porque ele tinha muitos amigos e
nao um so. (crianga 1)

- Porque s6 ele iria demorar mais tempo. (crianca 2)

- Precisamos de amigos para nos dar abragos. (crianga 1)
- E muito importante ter amigos, eu tenho um monte. (crianca 2)



De acordo com Solé (1998) ao se engajarem na leitura ou ao serem ouvintes durante uma
experiéncia literaria, as criangas promovem o desenvolvimento tanto de seu aspecto cognitivo
quanto emocional. Nesse contexto, elas estabelecem constantemente relagcdes e correlacoes

entre o que esta sendo lido com seus conhecimentos prévios e experiéncias pessoais.

ApOs as perguntas, pedimos para os alunos desenvolverem desenhos a partir do trecho
que mais gostaram da histéria.

Vygotsky (1989) apresenta fases do desenvolvimento do desenho considerado pelo
autor no inicio como gestos que ao longo do tempo tornam-se imagens mentais, denominadas
de simbolismos. A crianga percebe que pode representar graficamente um objeto e isso € o
indicio de que o desenho € precursor da escrita, segundo nos mostra Goulart (2016). Segue a
imagem de uma atividade de um aluno.




Podemos observar que, por meio da pratica de contar historias, sdo desenvolvidas
as linguagens oral e escrita, 0 que se manifesta através dos desenhos feitos pelas criancas.
Segundo Goulart (2016), o ato de desenhar conduz a crianga a um processo de desenvolvimento
cognitivo, uma vez que ela organiza e reorganiza seus pensamentos, criando e recriando

significados internos estabelecendo sentido.

Freire (1998) discorre que a interacdo do sujeito com o mundo em que vive é fundamental
para sua formacao. Ler e escrever podem ser vistos como condigdes essenciais nesse processo.
A leitura s6 desperta o interesse quando interage com o leitor trazendo ressignificacées e
conceitos que se articulam com as informacdes que ja possui. Dessa forma, podemos dizer que
o ato de desenhar desempenha um papel fundamental no processo de interacdo do sujeito com
o mundo, pois através dos desenhos as criangas atribuem significado sobre as coisas e sobre 0
mundo, criando e recriando de diversas maneiras com base em seus conhecimentos e vivéncias,
conferindo sentido ao que estdo produzindo. Além disso, 0 ato de desenhar permite que as
criangas expressem sua criatividade e imaginacéo, transformando as palavras e as imagens da

historia em algo pessoal.

Segundo Abramovich (2006, p. 16), “é importante para a formagéo de qualquer crianca
ouvir muitas historias. E escuta-las é o inicio da aprendizagem, para ser um leitor e ter um caminho
absolutamente infinitivo de descobertas e compreensdao do mundo”. Nesse sentido, ouvir historias
e desenvolver desenhos apds a contagdo pode evocar uma ampla gama de emocgoes, tais como,
empatia, satisfacdo, bem-estar, medo, alegria, serenidade, inseguranca e tranquilidade, entre
outras. Esse envolvimento é extremamente benéfico, pois estimula a imaginagéo e, inclusive,

pode motivar a crianca a criar e compartilhar suas proprias narrativas.

Consideracoes finais

Analisamos que a vivéncia da contacao de histdrias no cotidiano escolar tem um impacto
positivo no aprendizado das criangas, proporcionando beneficios como o estimulo a imaginacéo,
o desenvolvimento cognitivo, o aprimoramento da linguagem oral e uma maior compreensao
do mundo ao redor. Através da pratica da contacdo de histdrias adquirimos conhecimentos
sobre a rotina do ambiente escolar e aprendemos observa que o ensino deve se dar de forma
sistematizada e organizada, onde a leitura e a escrita sejam necessarias a formagao pessoal da

crianca, com um significado relevante para sua vivéncia social (Vygotsky, 1991).

A interacdo com as criangas e a oportunidade de aprender com elas foi, sem davidas,
uma experiéncia gratificante, percebemos o quao valioso e contar uma histéria pra uma crianca,
0 ato de contar perpassa a abertura de novo conhecimentos e abrange as experiencias que



0s pequeninos tém junto deles, tornando a experiéncia de contar um vinculo entre o aluno e
o contador , com é citado no texto Vygotsky (1999) torna-se evidente que, ao se engajarem
na leitura as criangas promovem o desenvolvimento tanto de seu aspecto cognitivo quanto

emocional.

Esse interesse para a experiencia literaria, deve ser despertado inicialmente no pedagogo
da sala para gerar o interesse em se questionar quao o valor da leitura para as criancas e a partir
disso, estudar sobre estratégias e metodologias da aplicac&o desse ato para determinadas turmas.

Em consequéncia o educador estara proporcionando uma experiéncia enriquecedora
para seus alunos, tornando essa vivéncia Unica, para afetar seus alunos nos aprendizados e
reconhecer o valor de ler um livro, que segundo Freire (1998) ler e escrever podem ser vistos
como condi¢des essenciais para interagao do sujeito com o0 mundo em que vive. Nesse sentido,
o leitor s6 desperta o interesse quando interage com a literatura trazendo ressignificacdes e

conceitos que se articulam com as informacdes que ja possui.
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Introducao

O presente relato aborda algumas questbes discutidas ao longo do curso de extensao
“Estratégias de Leitura”, organizado pelo Nucleo de estudos em Linguagens, Leitura e Escrita,
realizado na Universidade Federal de Lavras (UFLA), no ano de 2023. A atividade pratica trata-

se de uma contacao de historia realizada em uma turma de segundo ano de uma escola publica

de um municipio de Minas Gerais.
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Ao longo do curso foram abordadas diferentes tematicas, como por exemplo, o que é
leitura, fases da leitura, estratégias de leitura, mediacdo docente, entre outros. Assim, durante
este processo de formacgao, foi possivel observar a dimensao que a leitura ocupa em nossa vida
e a importancia da atuacao docente no processo de mediacéo da leitura e a formagcao de novos
leitores. Desse modo, a contagcéo de histérias apresenta a caracteristica de encantar e exercer

um papel importante no ensino.

Sendo assim, o principal objetivo que motivou a realizagéo deste estudo foi verificar como a
contacéo de historias pode ser utilizada como proposta pedagdgica capaz de proporcionar o habito
da leitura, bem como contribuir na producéo de textos, assim como, refletir sobre valores importantes
para as criangas deste a infancia. Para tanto, o presente trabalho fundamenta-se nas obras de Martins
(2010), Cosson (2012) e Goulart, Cabral e Naves (2021) sobre a leitura e o letramento literario.

A leitura literaria e seu papel na alfabetizacao

Souza e Cosson (2011), enfatiza a importancia da leitura, e seus impactos na vida em
sociedade, enfatizando a importancia e a necessidade de criar ambientes que leitura que promova
a compreensao e o prazer pela leitura, a fim de desenvolver uma relacéo significativa com textos

e tornar a leitura um elemento- chave no processo educacional das criangas.

Ao discutir a leitura na escola, Souza e Cosson (2011) ressalta que 0 processo e as
abordagens pedagdgicas devem se preocupar em integrar a leitura a alfabetizacéo, e integrando-
as as praticas sociais.

De acordo com Martins (2010) a leitura desempenha um papel importante tanto na
vida escolar, quando no cotidiano em sociedade, para a ler € processo cognitivo que envolve
além da codificacédo e decodificagcdo mecénica de signos, a capacidade de refletir, interpretar
e compreender o que foi lido. Logo, o ato de ler ultrapassa a dimenséo passiva e o leitor, ao

interagir de forma intensa com texto, tem a possibilidade de ter suas noc¢ées de leitura ampliada.

Assim também, Cintra e Passarelli (2012) enfatizam que a leitura contribui de forma
significativa ao que se refere ao acesso ao saber, dando novos sentidos a vida social, e escolar.
Nesse sentido, segundo as autoras, apesar de ser um desafio, a escola tem um papel importante

no incentivo a leitura.

No contexto da leitura literaria, Cosson (2012) aponta que o mediador deve se preocupar
em nao somente disponibilizar livros para leitura ou nao se preocupar com os momentos que
antecedem a leitura, como a motivacéo e a introducéo da leitura. Ao iniciar a contacdo o autor
enfatiza a importancia de trabalhar todos os elementos do livro, como a capa, o nome do autor,

seu formato, as imagens, editora, entre outras.



Ainda segundo Cosson (2012), ao iniciar a leitura do conteudo do livro, o mediador
deve provocar os estudantes com perguntas provocativas que estimule a criatividade e o

questionamento e estimular o pensamento critico.

Ja ao que se refere a leitura individual, Martins (2010) evidencia que o ato de ler atinge
alguns niveis como o sensorial, emocional e racional. Ao que diz respeito a leitura sensorial, os
motivos que levaram o individuo ao objeto de leitura, € o que vai ditar o tipo de sensacao que ele

tera, assim, o cheiro, o tato, a viséo, o olfato, vai moldando os gostos por determinadas leituras.

Além disso, ha também o nivel emocional, que se refere a uma ligagao emocional entre
o leitor e o texto. Neste nivel, o leitor tem a capacidade de se conectar emocionalmente, criando
ligagdes e sentimentos, que o contribui com uma experiencia mais profundamente e memoravel.
Ja o nivel racional. se refere a uma interpretacdo e anélise mais critica, voltadas para a reflexao

e contextualizagao de acordo com suas experiéncias pessoais.

Desse modo, entendemos que a leitura literaria “[...] requer liberdade, requer o respeito
pelas singularidades da leitura do outro, requer um cuidado especial para que cada leitor se
mantenha Unico neste processo, porque a leitura € um processo profundo, pessoal e complexo,
por isso o didlogo entre texto e leitor varia conforme o leitor e conforme a obra” (Goulart, Cabral
e Naves, 2021, p. 10).

Cintra e Passarelli (2012) apontam que o professor propde a leitura, mas, como mediador,
ndo controla como o texto sera lido pelos alunos, tdo pouco como os alunos se apropriaram
do texto, desse modo, diante da citacdao acima, compreende-se que o diadlogo entre o leitor
e o texto é algo subjetivo, sendo assim, a intensidade da leitura € algo singular de cada leitor
e essa singularidade deve ser respeitada, pois o repertorio pessoal que cada leitor carrega,
proporcionara diferentes tipos de interpretacdes. Assim, o mediador deve proporcionar ao leitor
espaco e oportunidades para tais interpretacoes.

De acordo com as autoras Cintra e Passarelli (2012), a leitura também tem um papel de
progresséo, capaz de ajudar jovens que se encontram as margens da sociedade, a buscarem
pensar novas possibilidades para suas vidas, segundo o autor, o texto ao ser lido, pode servir
como fonte de experiéncias estéticas, e buscas de respostas e sentidos, assim, a literatura tem
a capacidade de levar o sujeito ao caminho imaginario e da fantasia, servindo como fonte de

respostas e geradora de novas perguntas.

Metodologia

Diante de todo aprendizado adquirido ao longo dos encontros online, pensamos em

como proporcionar as criangas um momento diferente e divertido, utilizando a contagao de



historia como ferramenta pedagogica, proporcionando um momento divertido e educativo.
Através da histéria, os alunos tém a possibilidade de se identificarem com os personagens,
que ao longo da histéria enfrentam diferentes dilemas, dentre eles, éticos e morais. Desse
modo, a contacao visa estimular o pensamento critico, promovendo a empatia e o respeito,
contribuem também para formacdo moral. A contacdo foi realizada com uma turma de
segundo ano no ensino fundamental, com dezesseis criancas, realizada no periodo da

manha.

Com o intuito de proporcionar uma experiéncia diferente da rotina das criancgas, a contagao
foi preparada em uma sala dentro da biblioteca, um local onde utilizado para outros eventos na
instituicdo. Dias antes, a sala foi reservada para que a contagc@o ocorresse de forma tranquila,
porém, no dia, houve um equivoco e a realizagdo da atividade foi realizada de forma muito
rapida, o que atrapalhou um pouco o planejamento. Contudo, mesmo diante dos imprevistos, a
atividade proporcionou grandes aprendizados.

Ao chegar no local, as criangas rapidamente se espalharam no tatame e todas estavam
curiosas na expectativa de saber o que viria pela frente.

Em relacéo a escolha da histéria que fosse adequada para faixa etéria, pensamos em
uma repleta de magia e de muitos valores éticos. Entdo apresentamos a historia “O passaro
sem cor”, de Luis Norberto Pascoal. Pensando nos momentos que antecedem a leitura, foi
apresentada a capa do livro. Coloquei um papel em branco para cobrir o titulo, com o intuito de
que as criangas observassem todos os elementos presentes na cena, como o personagem, 0O

clima, as expressoes, entre outros elementos.

Ao apresentar a capa perguntamos o que eles viam nela e se pela imagem imaginavam
do que se tratava a histéria. As criancas tiveram percepc¢oes interessantes como por exemplo:
“Estava no verao porque tinha sol”, “Era de tarde”, “A arvore estava morrendo porque tinha
poucas folhas”, “O passaro estava triste com medo”, algumas relataram que o passaro parecia
assustado, e outras tantas observacoes.

Apresentamos entdo o titulo e algumas criancas ja alfabetizadas leram em voz alta.
Neste momento apresentamos o titulo, o autor, a editora e perguntei o que os alunos achavam

de o passaro da capa ser sem cor e o titulo ser tao colorido.

Ao iniciar a histéria percebemos uma atencao imediata de grande parte das criancas, eles
ficaram curiosos para ver e tocar. Entendemos entao, segundo Cosson (2012), a importancia de

preparo e organizagdo do ambiente no momento que antecede a leitura.



Na narrativa, a personagem principal passa pelo dilema de ser um passaro sem cor.

Ao ver a dificuldades de outros personagens, atua para ajuda-lo, e, diante disso, o passaro que
inicialmente era branco vai adquirindo diferentes cores. Ao longo da histoéria, o passaro passa por
diferentes situagdes, e diante da narrativa, é notorio que a historia se revela metaforas sobre as
experiéncias da vida cotidiana. Ao final, diante de todo o desfecho apresentado pela narrativa,
€ possivel perceber que a jornada do passaro nao se restringi apenas em adquirir novas cores,
mas sobre as experiéncias vivenciadas por ele, percebendo que a verdadeira magia esta na
capacidade de troca, de empatia, respeito, amizade, amor ao proximo, coragem, compreensao,
cooperacéo, entre outros.
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Nesse sentido, diante do percurso vivido pelos personagens e do enredo da historia, foi
possivel trabalhar com os alunos valores importantes para formacéo do ser humano, e diante das

situagdes ocorridas, as criangas puderam se identificar e correlacionar com suas préprias vidas.

A medida que a histéria avancava, foram apresentados palitoches. Essa interacéo da
leitura com objetos concretos foi fundamental para manter a atencdo e envolvimento delas ao

longo da histéria, acompanhando as aventuras e dilemas apresentados paginas por pagina.

Figura 4: Palitoches Passaros Figura 5: Palitoches personagens

Fonte: Arquivo das autoras (2023) Fonte: Arquivo das autoras (2023)

Ao terminar, perguntamos o que eles acharam da historia; qual personagem mais
gostaram; o que aconteceria com 0 passaro caso vise 0s personagens da histéria em apuros e
nao os ajudasse, ele mudaria de cor mesmo assim? ou permaneceria para sempre triste e sem
cor? Por que ele foi o Unico que nasceu sem cor?

Nesse momento, fazendo uma relagdo com a vida real, perguntamos o que eles faziam
quando viam alguém precisando de ajuda; ajudamos somente quando alguém pede ou se
podemos ajudar sem a pessoa pedir; ao ajudar alguém, o que eles acreditam que muda em nos.
Algumas criancas responderam, “mudamos sim professora, ficamos mais felizes”; “ajudo s6 se
pedir”’, “o passaro nasceu sem cor porque ele e diferente” Ao final da contac&o, propomos uma
discussao sobre a importancia de ajudar os outros, de auxiliar mesmo quando vimos alguém
em apuros mesmo quando a pessoa ndo pediu, que assim como o0 passaro, quando ajudamos
alguém estamos ajudando a n6s mesmo e, assim por diante, sempre relacionando a histéria a
vida cotidiana das criancas. em seguida, foi proposto pelos alunos que realizassem um reconto
sobre a historia sobre a parte que mais gostaram, para que pudéssemos perceber a capacidade
criativa, bem como as dificuldades de cada um em criar uma histéria a partir de uma ja existente,

seja pela escrita ou pelo desenho.

Em seguida, os alunos confeccionaram livrinhos. Entdo, foi disponibilizado papel sulfite
em formato de livreto. Neste momento, percebemos que a capa e seus elementos foram algo
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muito marcantes para eles. Como demostrado nas figuras 6 e 7 houve uma grande variagéo de
titulos, mas a maioria relacionada ao tema do livro, como por exemplo: O Pepi que mudava de
cor; O Patinho sem cor; O pato sem cor; O cachorro sem cor; A Porta sem cor.

Figura 6: O pato sem cor Figura 7: O cachorro sem cor
Fonte: Arquivo das autoras (2023) Fonte: Arquivo das autoras (2023)

Outro ponto importante foi referente a expressao apresentada pelo passaro na capa.
Assim como relataram na conversa inicial que ele parecia com medo, alguns livros também
fizeram essa relagdo pelo titulo, como exemplo: A menina que tinha medo; Gato com medo.
Neste caso, segue 0s desenhos mostrados abaixo.

Figura 8: Expressao Figura 9: Triste
Fonte: Arquivo das autoras (2023) Fonte: Arquivo das autoras (2023)
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Percebemos ao longo do desenvolvimento da atividade, dificuldade muito grande na
criacdo de novas historias. Algumas criangas fizeram somente a capa, umas com escritos e
desenhos, outras somente com desenhos, outras ndo quiseram fazer. J4 ao que diz respeito ao
desenvolvimento da historia em si, muitos ndo conseguiram prosseguir, 0 que nos levou a refletir
sobre a importancia de se trabalhar a leitura e o texto para além do momento da contagéo, tanto para
a alfabetiza¢do, quanto para inspiracdo e criagao de novas histérias. Desse modo, das dezesseis
criangas presentes, trés escreveram; quatro desenharam uma histéria com comeco meio e fim;

quatro fizeram somente a capa; cinco criangas nao quiseram fazer ou ndo quiseram entregar.

Dessa maneira percebe-se a necessidade de explorar muitas variagoes de leitura de
forma continua, por meio de momentos de leitura deleite, mas também momentos de estudo do
texto apresentado, de modo que as criangas se familiarizem com a estrutura e construgao de

novos textos.

Consideracoes finais

A partir da aplicagcdo da atividade, foi possivel notar a importancia do trabalho com a
leitura em sala como forma de contribuicdo da construcao da alfabetizacdo e do letramento
das criancas, Cosson (2012) defende em seu ponto de vista que, a leitura literaria e contacao
de histdrias ndo deve ser realizada por si s6, mas que ha a necessidade de envolver todos os

elementos que antecedem a contagdo, como a preparacao, até os momentos posteriores a ela.

Contudo, o que se pode concluir é a necessidade de incluir cada vez mais a pratica da
contacéo de historia no dia a dia dos alunos. Visto que muitas familias nado tém o habito de ler
em casa para seus filhos em casa, a escola se torna o Unico ambiente capaz que aproximar a
criancas do mundo da leitura, e sua inclus&o cada vez mais presentes nos planejamentos, ajuda
na criacdo do gosto e do héabito pela leitura, com o intuito de incentivar a pratica e fidelizagdo
de novos leitores. Com isso, estamos ndo somente contribuindo com a educacéo formal dentro
de sala, mas também cultivando valores sociais e morais que contribuirdo com a formacao de
seres humanos mais sensiveis, criativos, conscientes e comprometidos com a construgdo de um

mundo mais solidario e humano.
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Introducao

A alfabetizagéo de criancas tem sido um desafio constante aos educadores. As discussdes
académicas nos ultimos anos a respeito de alfabetizacéo, letramentos e alfabetizar letrando ganham
destaque nos estudos de Soares (2004; 2009; 2020). Apesar de tantos estudos na area, ainda se
percebe duvidas quanto a um trabalho diferenciado a partir do texto na sala de aula, por isso, podemos

questionar: de que forma é possivel realizar praticas de leitura na alfabetizacdo na perspectiva do

letramento? Como desenvolver ou conciliar as situagdes de leitura e produgéo de textos na alfabetizagéo?
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A perspectiva do alfabetizar letrando traz o texto como centralidade do processo de
aquisicdo da leitura e da escrita. Nao se trata do uso de textos artificiais ou sentencas com
palavras conhecidas a fim de favorecer a decodificacdo, mas de textos que permitem uma
pratica concreta de leitura e de producao de textos, com uma finalidade especifica, ou seja, que

a crianca compreenda para que esta lendo ou escrevendo.

Nesse sentido, a pratica com textos precisa levar em consideracéao as situacdes concretas
de uso dos textos, pois isso “faz com que a situacao de leitura e escrita seja real e significativa.
Portanto, ao se ler ou escrever um texto em sala de aula, deve-se objetivar uma finalidade clara
e explicita para os envolvidos na situacao de leitura ou producédo (Santos; Albuquerque, 2007,
p. 97).

P

No processo de alfabetizacdo & importante que as criangas tenham contato com
diferentes géneros textuais para compreender a fungcé@o e o uso social da leitura e da escrita no
nosso cotidiano. O texto literario pode ser uma oportunidade de se explorar situagcao reais de
leitura e producgao e textos no contexto escolar, até porque a leitura literaria, quando trabalhada
de forma significativa, torna-se uma importante aliada no processo de alfabetizacédo. Além disso,
mesmo que a crianga ainda ndo esteja alfabetizada, a leitura literaria a coloca em contato com o
mundo letrado (Goulart, 2015).

Nessadirecdo, durante as atividades desenvolvidas na escola campo proporcionadas pelo
Programa de Residéncia Pedagogica’ (2022-2024), acompanhamos uma turma de alfabetizacéo
e percebemos que a leitura literaria esteve pouco presente no cotidiano escolar, mesmo quando
aconteciam as aulas na biblioteca, os alunos ndao se sentiam motivados para os momentos de
leitura. Essa situacao tornou-se uma das principais motivacdes para apresentar propostas de
leitura e de producéao de textos como trabalho pedagégico significativo que envolve a partir da
leitura literaria com as criangas em fase de alfabetizacdo, de modo que os alunos se sentissem
motivados a ler e a escrever, consequentemente, oferecer situacbes de letramento literario e

contribuir com o processo de formacgao de novos leitores, na perspectiva do alfabetizar letrando.

Assim, ao longo do ano letivo de 2023, foram desenvolvidas varias atividades em uma
turma de 21 alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental, com idade entre 7 e 8 anos. A escola
pertence a rede municipal e fica localizada em uma cidade em Campo das Vertentes, Minas
Gerais, atualmente estdao matriculados cerca de 317 alunos na instituicdo e atende criancas

desde a educacao infantil até os anos finais do ensino fundamental.

7 Esse texto é parte das acdes desenvolvidas no Programa de Residéncia Pedagdgica, o projeto é financiado pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES Educacgéo Bésica) em parceria com a
Universidade Federal de Lavras. A Residéncia Pedagogica tem o objetivo de contribuir para a formacéo inicial dos
professores da educacao basica em processo de formagao, estudantes do curso de licenciatura.



Diante disso, este texto tem por objetivo apresentar um relato das experiéncias de leitura
e producao de textos desenvolvidas em uma turma de alfabetizacdo. Para isso, selecionamos

uma proposta realizada no primeiro semestre letivo, em maio de 2023.

Este relato de experiéncia foi composto por trés momentos distintos: a primeira parte
destinada a estudos te6ricos por meio de producdes académicas que discutem a tematica sobre
leitura literaria, letramento literario e sequéncia basica. No segundo momento apresentamos as
atividades de leitura da obra literaria e producéao de texto, a partir da obra “O Rabo do Gato”,
de autoria de Mary Franca e Eliardo Franga, com base na sequéncia basica proposta por Rildo
Cosson (2006). A ultima parte traz uma reflexado sobre a atividade desenvolvida, com base nos
estudos realizados.

Discutindo o conceito de alfabetizacao, letramento e leitura
literaria

A atividade de leitura e escrita sdo consideradas como essenciais nos primeiros anos
do Ensino Fundamental, principalmente no processo de alfabetizacdo que é o momento em que
o aluno vai aprender a ler e a escrever. Por isso € importante criar condi¢des para que esse
processo seja significativo, no sentido de proporcionar o contato com diversos materiais que
incentivem as criancas a lerem e a escreverem e, também, para que elas compreendam o uso e

a funcéo da leitura e escrita.

Segundo Silva (2005, p. 134) “a crianga precisa nao s6 se apropriar do sistema de escrita,
mas, também, desenvolver as habilidades de leitura e producdo de textos orais e escritos”. Dessa

forma, o processo de alfabetizac&o deve inserir o uso da leitura e a escrita nos mais diversos contextos.

Além de incentivar e despertar o gosto pela leitura, segundo Souza e Cosson (2006)
a leitura literaria insere a crian¢ca no mundo da escrita. Pois mesmo que a crianca nao esteja
alfabetizada, “essas circunstancias nao oprimem nem interferem em sua capacidade leitora, nem
mesmo a impede de se cativar pelas histérias lidas e de assumir a condicdo de um leitor ouvinte,
de um leitor de imagens” (Goulart, 2012, p. 2).

Nas observacbes apresentadas em sua pesquisa, Goulart (2012) aponta que mesmo
que a crianca néo esteja alfabetizada, isso ndo a impede de ser ou assumir posicao de leitor
ouvinte, de interagir com o texto e de compreendé-lo, bem como de se envolver com o contexto
da narrativa, de dar opinides, de sugerir alteracoes e de recontar. Para a autora, no contexto da
alfabetizacdo as praticas de oralidade e letramento ndo sdo trabalhadas com devida relevancia.
Por isso, é importante pensar na relacéo entre oralidade e escrita, como também desenvolver

propostas pedagdgicas de leitura e producéo de textos orais e escritos.



Soares (2009) ao discutir o conceito de alfabetizacao, aponta que esse processo se refere
a aquisicao da escrita. Para a autora alfabetizar € ensinar a ler e a escrever, nesse processo a

criangca comecga a compreender a funcéo das letras e a representacao da escrita.

Ja o termo letramento € “o resultado da a¢ao de ensinar ou de aprender a ler e escrever:
o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-
se apropriado da escrita” (Soares, 2009, p. 19). Assim sendo, letramento é usar criticamente a

leitura e a escrita nas diversas praticas sociais.

Posto isso, alfabetizacdo e letramento sdao conceitos distintos, porém sao processos
interligados que, apesar de apresentarem estarem em proximidade, ndo devem ser confundidos.
A alfabetizagdo refere-se ao dominio especifico do sistema de escrita alfabética, ao momento
em que aprendemos a técnica de ler e escrever, enquanto o letramento se refere ao uso desse

sistema e da compreensao dos usos da leitura e da escrita nas praticas sociais.

Por isso, no processo de alfabetizacdo é importante que os alunos tenham contato com
diversos géneros textuais, mas que sejam textos que tragam uma possibilidade de um trabalho
com a linguagem escrita, para compreender o uso e a fungdo da leitura e da escrita no nosso
cotidiano. Nessa vertente, o texto literario oferece diversas possibilidades de compreensao da
linguagem como forma de expresséo, de interagdo social, de reflexao da prépria lingua e de
contextos sociais. Além de inserir a crianca no mundo da leitura e da escrita, a leitura literaria

torna a aprendizagem mais prazerosa, dentre outras possibilidades.

Ao definir o conceito de leitura literaria no dicionario de verbetes, Paulino (2014, p. 177)

aponta que:

A leitura se diz literaria quando a acéo do leitor constitui predominantemente
uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma
interacao prazerosa. O gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem
que outros objetivos sejam vivenciados como mais importantes, embora possam
também existir. O pacto entre leitor e texto inclui, necessariamente, a dimensao
imaginaria, em que se destaca a linguagem como foco de atencéo, pois através
dela se inventam outros mundos, em que nascem seres diversos, com suas
acoes, pensamentos, emocoes.

Nesse sentido, a leitura literaria promove uma interacéo entre o leitor e a obra literaria,
de modo que o leitor se sinta envolvido com a obra, por isso que a leitura literaria tem a fungéo
de “tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores,
odores, sabores e formas intensamente humanas”, como afirma Cosson (2006, p. 17). Pois além
de estabelecer relacdo com a escrita, ao ler uma obra literaria o leitor tem a possibilidade de

vivenciar diferentes experiéncias, seja na narrativa, no tempo e no espaco.



Para Soares (2009, p. 47) “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”. Ou seja, inserir de modo significativo as
praticas de leitura e escrita na sala de aula. Pois o processo de alfabetizacdo € o processo
em que o individuo aprende a ler e a escrever, ja o letramento é ir além, fazer o uso dessas

habilidades nas praticas sociais.
A Sequéncia Basica

Consideramos que a leitura literaria quando trabalhada de forma significativa,
principalmente no inicio do ciclo de alfabetiza¢do, pode incentivar e despertar na crianga o habito

da leitura. A leitura literaria também permite que a crianca desenvolva as habilidades da escrita.

Se tratando do acesso das criangas aos textos literarios em sala de aula no processo
de alfabetizacéo, Leal e Albuquerque (2005, p. 54), afirmam que a leitura de textos literarios
“pode vir a ter papel crucial para a formacao de leitores que buscam construir sentido naquilo
que léem”. A leitura de textos literarios oferece possibilidades de se estimular habilidades,
como questionar, argumentar, perceber sequéncias narrativas, manifestar opinides, comparar e
relacionar situacgdes, criar e desenvolver um dialogo entre leitores ou ouvintes, de modo a atuar,

ou seja, construir sentidos para o texto lido.

Nessa direcéo, em seus estudos sobre a importancia da leitura literaria no contexto escolar,
Cosson (2006) propbs um trabalho a partir de uma sequéncia basica que esta dividida em quatro
momentos: motivagéo, introducéao, leitura e interpretacdo. Para o autor a sequéncia basica tem o
objetivo de oportunizar situagdes de leitura e estimular o letramento literario. O primeiro momento
intitulado “motivacao”, para o autor essa etapa consiste em preparar o autor para receber a obra,

essas praticas de motivacao podem influenciar o interesse do leitor pela obra.

O segundo momento Cosson (2006) denomina de introducdo, que corresponde a
apresentacdo da obra literaria, desde o titulo, autor e editora. A introducdo deve ser simples
para que o leitor possa receber as principais informagdes sobre a obra. O autor também fala
da importancia de apresentar a obra fisica para os alunos, pois também faz parte do momento
de motivacéo e o leitor pode ter interesse pela obra que sera lida ao explorar os elementos
presentes na capa do livro.

A leitura compde o terceiro momento da sequéncia basica, nessa etapa Cosson (2006)
afirma que a leitura deve ser acompanhada para que os objetivos possam ser alcancados, pois
toda leitura tem seu objetivo. O professor pode realizar a leitura coletivamente ou de forma

individual.



E por fim, a interpretacéo, que é a constru¢ao do sentido do texto, essa etapa é composta
por dois momentos distintos: interior e exterior. O momento interior se refere ao encontro do leitor
com a obra literaria, ja o interior € a forma como o leitor interpreta e da sentido para a leitura.
Conforme exposto pelo autor hé diferentes formas de registrar a interpretacdo da leitura, dessa
forma vai variar de acordo com a idade do leitor e o tipo de texto lido. E importante nessa etapa
que o leitor possa fazer reflexdo sobre o texto lido e registrar de sua forma (Cosson, 2006).

O relato de uma experiéncia de leitura literaria

A atividade de leitura literaria foi aplicada em uma turma do 1° Ano do Ensino Fundamental,
com 21 alunos, entre 7 e 8 anos de idade. Com base nos estudos teéricos e na proposta da sequéncia
basica do autor Cosson (2006). Consultamos o acervo da biblioteca da instituicao e foi selecionado um
livro da literatura infantil para o desenvolvimento das atividades que tiveram a duragcéo de uma aula.

O livro selecionado, intitulado “O Rabo do Gato”, foi escrito por Mary Franca e ilustrado por
Eliardo Franca. A obra faz parte da colecdo “Gato e Rato” e € indicada para criangas nao alfabetizadas
e para criancas que estao em fase de alfabetizacdo. O livro conta a histéria de um sapo que encontrou
um rabo de gato e decidiu que ia usa-lo, para isso ele amarrou o rabo em seu corpo, a partir dessa
deciséo inicia um dialogo com varios animais, que passam a perguntar se ele era um sapo ou um gato.
Escolhemos essa obra, pois as criangas ainda ndo conheciam a historia e por apresentar ilustracbes
chamativas e coloridas que permitem as criancas acompanharem a narrativa da historia.

Aprimeira atividade aconteceu dentro da sala de aula, todas as criangas estavam sentadas
nas cadeiras em seus lugares. Como proposta de motivacéo, antes do momento da leitura do



livro, perguntamos se os alunos conheciam a obra e o que eles viam na capa do livro. Segundo
Cosson (2006) esse momento consiste em preparar o leitor para a leitura e consequentemente o
encontro e interesse do leitor pela obra dependera da motivagao.

Em seguida, perguntamos o nome do titulo do livro, muitas criancas fizeram a leitura de imagem

e responderam “O Gato e 0 Sapo”, uma crianga conseguiu ler o titulo do livro “O Rabo do Sapo”.

Residente: Vocés conhecem essa historia?

Crianga 1: N&o.

Crianga 2: Nao.

Crianca 3: Sim.

Crianca 4: Néo.

Residente: Como vocés acham que essa histéria se chama?
Crianca 1: O Gato e o Sapo.

Crianca 2: O Gato e o Sapo.

Crianca 3: Ah, eu sei! O Rabo do Gato.

Crianca 4: O Rabo do Gato.

Crianca 5: O Rabo do Gato.

Residente: Quais personagens vocés acham que vao aparecer nessa historia?
Crianca 6: Gato e sapo.

Crianga 7: Sapo.

Crianca 8: O gato e o sapo.

Depois apresentei a obra e exploramos os elementos presentes na capa, como imagens,
nome da histéria e editora. Apresentei o nome de quem escreveu o livro, a autora Mary Franca
e quem fez os desenhos, o ilustrador Eliardo Franc¢a. Cosson (2006) define esse momento como
introducao, a apresentacdo fisica da obra e dos elementos paratextuais presentes na capa.

Para compor o segundo momento, como as criangas ainda se encontravam em fase de
alfabetizacédo, a leitura foi realizada em voz alta, com tom de expressividade e as ilustracbes
foram mostradas para os alunos para que eles pudessem acompanhar a narrativa da historia.
Conforme exposto por Cosson (2006) a etapa da leitura precisa ser acompanhada para que os
alunos nado se percam e possam atingir os objetivos. Por isso, no decorrer da leitura procuramos
incentivar todos os alunos a participarem do contexto da narrativa, de modo em que nas perguntas
ao longo da histéria ndo tirasse a atencdo das criancgas.

Logo ap6s iniciamos 0 momento de interpretacédo, segundo Cosson (2006) essa etapa €
importante para o processo de leitura, pois refere-se a construcao do sentido do texto.
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Quadro 2 : Momento de interpretagcéo da historia “O Rabo do Gato”

Residente: O que aconteceu na histéria?

Crianca 1: O sapo achou um rabo.

Crianca 2: O sapo achou um rabo e amarrou no corpo dele.

Residente: Onde sera que aconteceu essa histéria?

Crianca 3: Na floresta

Residente: Que parte da historia vocés mais gostaram?

Crianca 4: Eu gostei da parte que o sapo encontra uma namorada. (a crianga se levantou, foi até mim
e me mostrou a pagina do livro para todos os colegas).

Crianca 5: Eu também gostei dessa parte

Crianca 6: Eu também

Crianca 7: Eu gostei dessa parte aqui, (mostrando para todos os colegas a pagina do livro) o sapo
achou o rabo

Crianca 8: Eu gostei de quando o sapo encontrou o tatu na floresta.

Crianca 9: Eu gostei da parte que o sapo achou o rabo.

Fonte: Dados do arquivo da autora (2023).

Para compor o momento de interpretacéo, foi realizada a producéo de texto, foi entregue
para cada crianca uma folha em branco e solicitamos para cada crianca fazer um desenho e a
escrita de uma parte da narrativa da historia. A atividade da escrita teve como objetivo estimular

a escrita espontanea e verificar a escrita das criancgas.

Segundo Cosson (2006, p. 64) a interpretacdo € o momento de construcao do sentido do
texto e tem como objetivo a externalizagao da leitura, o seu registro. Assim sendo, cada leitor pode
trazer a sua reflexéo e interpretacdo sobre o texto de acordo com seus conhecimentos e vivéncias.

Figura 2: Producéo textual produzidas pelas criancas

Fonte: Arquivo da autora (2023)
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A crianga 2 (C2) demonstrou ser curiosa e participativa, encontrava-se na fase de escrita
silabico-alfabético. Observamos que ela preferiu fazer a ilustracéo da histéria primeiro e no final
a producao escrita, onde escreveu duas frases. A primeira frase a crianca escreveu “O SLP E O
GHO” referente aos personagens das historias, e a segunda frase “RAO DO GAQO”, o titulo da
historia que foi lida. Por meio da ilustrac@o e escrita podemos perceber que a crianca traz uma
compreenséo da narrativa que foi lida.

Para Cosson (2006, p. 66) o registro da leitura pode variar de acordo com o tipo de texto
e a idade do leitor. A crianga, por exemplo, pode preferir ilustrar uma parte da histéria que mais
gostou ou até mesmo fazer uma escrita espontédnea. Para o autor € importante que o leitor tenha
a oportunidade de fazer o registro do seu jeito sobre a leitura.

Figura 4: Producéo textual produzidas pelas criancas

Fonte: Arquivo da autora (2023)

Acrianca 3 (C3) encontrava-se na fase alfabética da escrita, demonstrou ser participativa
e apresentava um grande avanco na leitura e escrita. Em sua producéo a crianca fez primeiro
a ilustracéo da parte que mais gostou da histéria e por fim escreveu o nome dos personagens
que desenhou e o titulo da histéria. Segundo Soares (2020, p. 203) “ao se apropriar da escrita
alfabética, as criangcas adquirem capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas

sociais, culturais e pessoais que envolvem a lingua escrita”.
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Figura 4: Producéao textual produzidas pelas criancas

Fonte: Arquivo da autora (2023)

A criangca 5 (C5) também demonstrou ser participativa nas atividades que foram
desenvolvidas. Em sua produc¢ao, a crianca fez a ilustrag@o da historia e depois escreveu o nome
dos personagens.

Por meio das producgdes feitas pelas criangas acerca da obra literaria que foi trabalhada,
as criangas apresentaram compreensao sobre a narrativa que foi lida, cada crianga escolheu
fazer o registro do seu jeito, expressando a parte que mais gostou. Na escrita percebemos
gue ha diferentes fases da escrita, mas todas as criangcas pensam sobre 0 sistema de escrita e

trazem a sua compreensédo acerca da narrativa que foi trabalhada.

Segundo Cosson (2006) o registro da leitura pode ser feito de varias formas, desde que
o leitor tenha a oportunidade de registar a leitura do seu jeito. Uma das formas de registro € a
producao escrita, que é também uma forma de reflexdo sobre a leitura. Na alfabetizacéo, ao
escrever a crianga expde suas ideias acerca da narrativa lida e ao mesmo tempo pensa sobre a
escrita.

Consideracoes finais

Asobservacgdesiniciais das atividades de leitura, realizadas a partir das acdes pedagodgicas
do programa de residéncia pedagogica, mostraram que as criancas nao eram influenciadas e
motivadas a participarem de atividades que envolvem a leitura literaria, por isso muitas vezes
as criancas nao sentiam interesse e tinham a atencéo dispersa nas atividades que envolviam a
leitura.
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A partir da proposta da sequéncia basica proposta de Cosson (2006) que tem como
finalidade trabalhar o letramento literario, observamos que o modo em que as obras literarias
foram apresentadas com base na proposta, ao motivar as criangcas antes das leituras elas
demonstraram interesse pela leitura sem que a atencao fosse dispersa.

Ao trabalhar a sequéncia basica foi possivel perceber o interesse das criancas pelo
momento da leitura, todos participaram, responderam as perguntas e depois cada crianga fez o
seu registro do seu jeito representando a narrativa que foi lida. Além disso, cada crianca registrou

suas ideias do seu jeito a partir da compreensao sobre as leituras das obras literarias lidas.

A partir dos resultados foi possivel verificar que nos momentos de leitura o professor é
o principal motivador, por isso é preciso trabalhar as préaticas de leitura literaria, principalmente
na fase de alfabetizacdo, as criangas precisam se encantar pela leitura, ter o gosto em folhear e

apreciar um livro, pois assim consequentemente teremos a formacéo de novos leitores.

Nesse sentido, a leitura literaria, além de ser um recurso ludico, proporciona o letramento
literario, pois ao inserir a crianca no mundo letrado, a leitura literaria permite aos pequenos
leitores compreenderem a fungcé@o da escrita e pensar sobre o0 sistema de escrita alfabético.
As criancas também exploraram a imaginacdo e ampliaram seus conhecimentos, por isso as

experiéncias literarias contribuiram significativamente para o letramento literario.
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Introducao

Este relato é parte das atividades desenvolvidas no curso de Extenséo “Estratégias de
leitura: reflexées sobre as contribuicdes para a formag¢ao de mediadores de leitura na educacgao
basica”, realizado pelo Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE), em 2023.
O curso proporcionou uma relagdo sobre as atividades de leitura e contagao de histérias, com

a exigéncia de elaboracéo e aplicacédo e uma atividade de contac&o de historias na educacéao

basica.
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Nessa atividade de contacéo de historia, embarcamos em uma emocionante jornada
junto ao adoravel boneco de madeira, “Pinéquio”. Inspirado na classica obra de Carlo Collodi,
essa narrativa foi desenvolvida no sul de Minas Gerais, em uma cidade com criangas do terceiro
ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede publica local. Essa experiéncia evidenciou a
importancia de promover por meio da leitura o desenvolvimento ético nas criancas e a relevancia
de abordar valores essenciais, como a honestidade, desde cedo. Solé (1998, p. 23), em seu livro

“Estratégias de leitura” explicita que para ler precisamos:

[...] simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo
e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que se apoia
na informagao proporcionada pelo texto e na nossa prépria bagagem, e em um
processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as pre-visoes e inferéncias
antes mencionadas.

De acordo com a autora, os textos sédo capazes de contribuir com as inferéncias realizadas
pelo professor em sala de aula. As narrativas das histérias sdo dotadas de conteudos em que
os alunos podem se expressar através de seus conhecimentos prévios. Neste sentido: “Escutar
histérias € o inicio da aprendizagem para ser um leitor, € ter um caminho de descobertas e
de compreensao do mundo. Ouvir e ler histérias é também desenvolver o potencial critico da
crianca” (Costa, 2012, p. 20).

Entendendo-se a fala do autor, o contexto da sociedade atual é repleto de mudancgas
e desafios em diversos aspectos, onde educadores e pais se preocupam cada vez mais em
transmitir valores e principios éticos para as criancas. A problematica que me impulsionou a
realizar a contagao de historia foi: Como ensinar, de forma ludica e envolvente, a importancia da

honestidade e suas consequéncias positivas na vida das criangcas?

A motivagcado para desenvolver a atividade surgiu da necessidade de promover o
desenvolvimento ético e social com as criancas de maneira acessivel e estimulante. O uso de
histérias e personagens cativantes como o Pindquio possibilita envolver as criangas em uma
jornada magica e, ao mesmo tempo, educativa, oferecendo-lhes uma maneira divertida de
aprender e refletir sobre valores fundamentais.

A relevancia desta contagao de historia baseia-se na compreensao de que as criancas
absorvem valores por meio da empatia e da identificagcdo com personagens e situagdes. Ao
apresentar as aventuras de Pindquio, suas escolhas e consequéncias, a intencéo foi despertar
o interesse e a reflexdo sobre o valor da honestidade, mostrando como a sinceridade pode
transformar vidas e fortalecer os lagcos afetivos e sociais. Além disso, podemos destacar a
importancia da interacédo social na aprendizagem e pode ser aplicada para compreender como

as criancgas internalizam valores éticos por meio das histérias.



Portanto, este relato de experiéncia tem como objetivo contribuir para a formacéo
ética das criancas, incentivando-as a fazer escolhas conscientes, desenvolvendo a empatia e
compreensao das consequéncias de seus atos. Esperamos que a jornada de Pinéquio tenha
inspirado e motivado na educacao moral como um alicerce essencial para o desenvolvimento

integral das criancas.

A leitura literaria: alguns fundamentos

A contacgao de historias é uma pratica de grande importancia na vida de uma crianga, que
vai além de proporcionar estimulos, ou seja, é um trabalho realizado em conjunto de forma que
0 aprendizado ocorre em uma perspectiva interativa. Nesse sentido, com o LER, a leitura deixa
de ser um ato solitario e se torna um ato solidario (Cosson, 2018), onde educadores e criangas

compartilham momentos de aprendizado e conexao afetiva.

Deste modo, a leitura desempenha um papel essencial no crescimento e desenvolvimento
das criancgas, contribuindo para a ampliacdo do vocabulario, o estimulo a imaginacéo e a
compreensdo do mundo ao redor. Por meio das historias, as criangcas tém a oportunidade de
explorar diferentes realidades, desafios e emocgdes, 0 que enriquece seu repertdrio emocional e
cognitivo. Assim sendo, Busatto (2010, p. 45-46) afirma que:

[...] a0 contar histdrias, atingimos n&o apenas o plano pratico, mas também o nivel
de pensamento e, sobretudo, as dimensdes do mitico-simbdlico e do mistério, [...]
formamos leitores, valorizando etnias, mantemos a historia viva e nos sentimos
Vivos, encantamos e sensibilizamos o ouvinte ao estimular o imaginario, a articular
0 sensivel, a tocar o coragéo, a alimentar o espirito e resgatar significados para
a nossa existéncia [...].

Nesse contexto, a contacdo de histérias, desempenha um papel crucial ao proporcionar
acesso a diversos conhecimentos e valores culturais, fundamentais para o desenvolvimento
pessoal e intelectual das criancas. Em seus estudos, Martins (2003, p. 25) esclarece que: “A
leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente, proporcionando a formacéo integral do
individuo”. Na visao do autor, sdo muitos beneficios que as historias podem promover aos alunos,
dentre eles a criatividade, a linguagem oral e escrita, a atencéo e a concentragdo. Através desse
processo ludico e prazeroso, a aprendizagem se torna mais atrativa e significativa, despertando

0 interesse das criancas pelo universo da leitura desde cedo.

A contacgéo de historias envolve a narrativa e o corpo do narrador, com seu movimento,
com sua voz permite aos leitores interagirem com o texto, assim “Contar historia, nessa
perspectiva, implica, entdo, a movéncia vocabular e corporal a partir da tonicidade que a ela
confere o contador/narrador durante o ato de leitura (Goulart, Lobo, 2019, p.134).



Sendo considerada uma ferramenta poderosa, a contacdo de historias favorece o
prazer pela leitura, proporciona vivéncias enriquecedoras e auxilia no desenvolvimento global
das criancas. Ao criar um ambiente propicio para o conhecimento e a imaginacéo, esta pratica
torna-se um valioso recurso educacional, capaz de transformar positivamente a vida das criancas

e prepara-las para um futuro mais promissor.

Enredo da contacao de histéria

A experiéncia da contagao de histéria ocorreu no dia 30 de junho de 2023, em uma cidade
localizada no sul de Minas Gerais. O cenario escolhido para essa atividade foi uma escola da
rede publica do municipio, um espago amplo e acolhedor, especialmente preparado para receber
as criangas, proporcionando um ambiente propicio a imersdo na narrativa. Os participantes

envolvidos compdem os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

Para iniciar a contacéo, as criangas reuniram-se em circulo, promovendo uma atmosfera
de proximidade e interacdo. Antes de revelar o titulo da histéria, criamos um momento de suspense
ao esconder o nome do livro, despertando a curiosidade nas criangas. Em seguida, incentivamos
a participacéo de todos ao questionar se alguma criancga ali presente conseguia adivinhar de qual
histéria se tratava. Algumas delas, animadas e conhecedoras dos contos classicos, rapidamente
reconheceram que a histéria era a do famoso personagem Pindquio, enquanto outras ficaram

intrigadas, sem certeza do enredo, o qual estava prestes a se desenrolar.

Com aexpectativa crescente, iniciamos a contacao da historia do Pin6quio, e aos poucos,
mostramos as lustragdes do livro para elas. Utilizamos expressdes faciais e entonacdes de
voz que cativavam a atencéo das criangas. A medida que a trama se desenrolava, observamos
os olhinhos brilhantes e a imaginacao das criancas se expandindo, transportando-as para o
magico universo da fantasia. Dessa forma entendemos que: “Escutar histérias é o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, é ter um caminho de descobertas e de compreensao do
mundo. Ouvir e ler historias é também desenvolver o potencial critico da crianga” (Costa, 2012,
p. 20).

A narrativa seguiu seu curso, envolvendo as criangas em um ambiente de emocdes,
desde momentos de alegria e diversao até passagens mais tensas e reflexivas. Ao término da
historia, mostramos a reproducao de desenho em relagdo a ultima pagina do livro para as criancas
visualizarem o fim da historia do Pindquio. Em seguida, reservamos um momento de interacao

com as criangas, abrindo espaco para perguntas e discussdes sobre o enredo e 0s personagens.

As respostas foram diversas e revelaram a profundidade da compreenséo alcancada

pelas criangcas em relacéo a histéria. Algumas compartilharam suas partes favoritas do conto,



enquanto outras expressaram suas opinides sobre as escolhas feitas pelo personagem

principal e as consequéncias de suas ag¢des. Esse momento de troca proporcionou néo

apenas uma oportunidade de avaliar a compreensao das criangas, mas também de estimular

0 pensamento critico e a imaginacéo. Segue algumas perguntas reflexivas realizadas ao final

da contacéo.

1- O que acontece quando o Pinéquio mente?

Todas as criangas responderam: O nariz crescia.

Intervencdo: Ele acaba ficando com o nariz grande! Isso mostra que é
importante falar sempre a verdade e assumir responsabilidade pelas nossas
acoes.

2- Por que o Pindquio foi para a escola?

Crianca 1: Estudar. Para aprender ler e escrever.

Intervencédo: O Pin6quio aprende muitas coisas durante a histéria, como ir
para a escola e se comportar bem. Isso mostra que a educagéao € importante
para crescer e se tornar uma pessoa melhor.

3- Pinbquio escutava os conselhos do grilo falante?

Crianga 1: Nao.

Crianga 2: Nao, e o grilo sé queria o bem dele.

Intervencdo: O Grilo Falante é um amiguinho séabio do Pinoquio. Ele da
conselhos e ajuda o Pindquio a fazer as coisas certas. Isso mostra que é bom
ter amigos que nos ajudam e nos ensinam coisas importantes.

4- O Pindquio precisa fazer dificeis escolhas na historia, como ajudar o Gepeto
ou se divertir, qual foi a decisédo de Pinéquio?

Crianca 3: O Pindquio foi ajudar o pai; porque tem que fazer o que € certo e
temos sempre que ajudar as pessoas.

Intervencéao: Isso nos faz pensar sobre 0 que € certo e errado e como nossas
escolhas afetam os outros.

ApoOs este momento de reflexdo acerca da narrativa, as criancas foram convidadas a

fazer um desenho da historia. Em seguida, foi apresentado um baldo e dentro dele as letras do

nome “Pinéquio”. O desafio foi organizar o nome corretamente. Vale destacar que esta atividade

desenvolveu a criatividade, a escrita e a formacéo de palavra, enquanto as criangas se divertiram

e colaboraram para realizacéo.



O momento do desenho permitiu que as criangcas expressassem sua imaginagcao e
compreensao da historia. Ja ao montar o nome “Pindquio”, elas exercitaram suas habilidades de
escrita e reconhecimento de letras. Essa abordagem ludica mostrou-se eficaz para estimular o

aprendizado de forma envolvente e positiva.

No final da atividade, cada crianga compartilhou seu desenho e o nome correto
“Pinbquio”, recebendo elogios pelo esforco e progresso em suas habilidades. Essa experiéncia
ressaltou a importéncia de tornar a educacédo divertida e significativa, pois proporciona um
ambiente cooperativo e estimulante para o desenvolvimento das criancas. Nesta perspectiva, a
experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como

também vivenciar essa experiéncia (Cosson, 2018, p. 17).



De uma maneira ampla, observamos que a experiéncia de contacéo de historia foi um
sucesso. Percebemos 0 engajamento e a participagao das criangas ao longo de toda a atividade.
Através de uma abordagem ludica e educativa, buscamos nao apenas entreter, mas também
promover valores, ensinamentos e o desenvolvimento da criatividade nas mentes jovens,
reforcando a importancia de preservar a rica tradicdo oral das histérias e estimulando o habito

da leitura e escrita.

Conclusao

A contacado de histéria revelou-se uma experiéncia enriquecedora e eficaz no contexto
educacional das criangas do terceiro ano do Ensino Fundamental. A fundamentagdo tedrica
sobre leitura e leitura literaria demonstrou que a contagéo de historias € uma poderosa ferramenta
para incentivar o gosto pela leitura e ampliar o repertério emocional e cognitivo das criancgas.
Ao compartilhar momentos de aprendizado e conexao afetiva, as criangas foram estimuladas a
desenvolver habilidades linguisticas, imaginacao e criatividade, tornando a aprendizagem mais
atrativa e significativa.

A contacao de histéria do Pindquio, realizada de forma ludica e envolvente, proporcionou
um ambiente propicio para a reflexdo sobre valores fundamentais como a honestidade. As
criancas compreenderam que as aventuras e as escolhas do personagem principal, podem
provocar consequéncias positivas da sinceridade em suas vidas. Além disso, a interacdo com
as criancas apos a contagao, por meio de perguntas reflexivas, permitiu avaliar a compreensao
delas sobre a historia.

Os resultados obtidos evidenciaram que a experiéncia literaria do Pinéquio foi bem-
sucedida, de modo a estimular a empatia, 0 pensamento critico e a imaginacao das criangas.
A Com a identificagcdo ao personagem e as discussbes sobre suas acdes, as criangas foram

incentivadas a fazer escolhas conscientes e compreender como suas decisdes afetam os outros.

A andlise tedrica sobre a contacdo de historias também reforcou sua relevéncia na
formacéo integral das criancas, fornecendo acesso a valores culturais e conhecimentos
essenciais para seu desenvolvimento pessoal e intelectual. A atividade permitiu que as criancas
se envolvessem em um processo educativo que transcende a mera decodificagcao das palavras,

possibilitando a conexéo afetiva com a historia e seus ensinamentos.

Emsuma, acontacaode histériado livro “Pin6quio” revelou-se uma experiéncia pedagogica
eficiente e significativa, capaz de transmitir valores, estimular a imaginacéo e contribuir para o
desenvolvimento ético e social das criancas. Ao promover a reflexdo sobre a importancia da

honestidade e suas consequéncias positivas na vida das criangas, essa atividade fortaleceu



o vinculo afetivo entre docente e estudantes, criando um ambiente propicio ao aprendizado e

crescimento integral das criangas.
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Introducao

A leitura € uma atividade fundamental para o desenvolvimento cognitivo e intelectual dos
alunos. Ela ajuda a ampliar o vocabulario, a ampliar a compreensao de texto, a desenvolver a
capacidade de raciocinio critico e a aumentar a criatividade. Além disso, a leitura também pode

ajudar os alunos a aprender sobre diferentes culturas, a compreender melhor o mundo ao seu

redor e a se tornarem cidadaos mais ativos.
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Pensando nessa perspectiva vemos a importancia da leitura no cotidiano das criancas
e além de estar lendo para eles a importancia de poder ouvir aquilo que a crianga querem falar
durante essa leitura, sendo assim um momento de escuta e de relevancia para a crianga, que
se sente parte daquele momento, onde ela ira se sentir participante ativa. Quando o trabalho
acontece em modo de colaboracdo os professores a mediacéo acontece de modo mais efetiva
de forma que, “por meio de uma leitura autbnoma buscar conhecimentos, obter informacoes,
compreender o mundo, a si mesmo € o outro, movidos pelas mais diversas finalidades presentes

no cotidiano, em outras instituicdes ou espacos educativos” (Rodrigues, Goulart, 2022 p .7).

Sendo assim, a interacao entre criangas e professores € essencial para o processo de
leitura. O professor deve fornecer uma mediacao instigante, incentivando a crianga a interagir
com os pares e a reconhecer seu papel ativo no processo de leitura. Isso ajudara a crianga a
desenvolver uma aprendizagem significativa e efetiva. A leitura € um processo complexo que
envolve diferentes habilidades, como a compreensao, a interpretacéo e a producéo de texto. E
uma atividade social, uma vez que as criancas aprendem a ler melhor quando interagem com
outras pessoas. Quando o professor interage com a criancga, ele pode ajuda-la a desenvolver

essas habilidades, fazendo perguntas e incentivando uma discussao acerca de algum tema.

O educador também pode ajudar a crianga a reconhecer seu papel ativo no processo de
leitura. A crianga ndo € apenas uma receptora passiva da informacao. Ela é uma participante ativa
do processo, que deve fazer inferéncias, formular hipéteses e construir significados. O professor
pode ajudar a crianca a desenvolver essas habilidades, incentivando-a a pensar criticamente
sobre o texto e a refletir sobre suas préprias ideias. A crianga podera, por meio de uma leitura
autdbnoma, buscar conhecimentos, obter informagdes, compreender o0 mundo, a si mesma e o

outro.

Desta forma para que toda essa reflexédo fosse inserida na pratica, pensamos em uma
atividade que contemplasse uma aprendizagem com sentidos. Nesta perspectiva, este trabalho
tem como objetivo relatar uma atividade de leitura literaria, em uma turma de segundo ano do
Ensino Fundamental de uma escola municipal do sul de MG. em uma turma de segundo ano do

Ensino Fundamental de uma escola municipal do sul de MG.

Nesta visdo, acompanhamos a rotina da turma no cotidiano escolar observamos a
necessidade de trabalhar a leitura e mediar as habilidades leitoras por meio de estratégias de
leitura. Percebendo que os alunos apresentavam algumas questoes de indisciplina, escolhemos
trabalhar com o livro “O telefone sem fio” de llan Brenman e Renato Moriconi. Trata-se de um
livro de imagens, isso necessitando que houvesse organiza¢ao das criangas para que pudessem
ver e ouvir a historia para assim entenderem sobre o0 que o livro de tratava e, também, para que

fosse realizado a atividade proposta.



Importancia e estratégias para desenvolver a Leitura

Para iniciarmos a reflexdo de estratégias para desenvolver a leitura, devemos,
inicialmente, entender o que € a leitura, como ela e se constréi, bem como a sua importéncia no
convivio social. Sendo assim, Martins (2010), menciona algumas concepc¢des acerca da leitura,
argumentando que a leitura ndo é apenas a decifracédo de simbolos, mas também uma atividade
criativa que envolve a interpretacéo e a construgdo de significados. A autora entdo discute a
importancia da leitura para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social, e argumenta que a
leitura pode ajudar as pessoas a aprender sobre si mesmas, sobre o mundo ao seu redor e sobre

outras culturas, de forma que os beneficios da leitura superam os desafios.

Partindo da viséo de leitura como construcdo de significados, o letramento literario
possui uma grande importancia no processo de leitura. Desta forma, destaca Cosson (2012) que
letramento literario se refere a um processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem.
E um processo continuo, que comeca na infancia e continua por toda a vida. E um processo
de apropriacdo, de fazer algo se tornar proprio. E um processo de construcdo de sentidos, de
interacdo com a palavra e de experiéncia libertaria de ser e viver. No contexto escolar, a pratica
do letramento literario exige que o professor tenha uma intencéo clara e que entenda o sentido
da leitura para a crianca. Isso porque a leitura literaria vai muito além do simples ato de ler textos
literarios. O letramento literario requer compreender o sentido do que esta escrito e para quem
estara lendo. Para isso, € necessario fazer questionamentos sobre o texto lido, como quem o
escreveu, quando foi escrito, o que ele diz, como ele diz, para que ele diz e para quem ele é
destinado. Essas questbes devem ser respondidas para que o leitor possa se aprofundar no

texto e acompanhar os detalhes, que podem ser fatores indispensaveis para a compreensao.

7

Para que a leitura seja um ato prazeroso, € necessario que 0s professores sejam
mediadores e tenham um olhar sensivel para desenvolver estratégias que sejam atrativas para
as criancas. Desse modo, Rodrigues e Goulart (2020, p. 260) apontam que “na agao docente, as
atividades de mediacao de leitura promovem e estimulam uma pratica social complexa, sendo
assim, o documento orienta um trabalho pedagodgico com textos diversificados, incluindo a

realidade e os contextos sociais das criancgas”.

Apartir do que aborda Rodrigues e Goulart (2020) vemos a necessidade de estarmos com
esse olhar atento para realidade, o contexto social que a crianca esta inserida. As atividades de
mediacao de leitura promovem e estimulam uma prética social complexa. A mediacao de leitura
€ um processo que envolve a interagao entre um mediador e um leitor, com o objetivo de facilitar
a compreensao e o prazer da leitura. Os textos utilizados nas atividades de mediagéo de leitura

podem ser diversos, mas é importante que eles sejam adequados ao nivel de desenvolvimento



e aos interesses das criancas. E também importante que os textos reflitam a realidade e os
contextos sociais das criancas, para que elas possam se identificar com os personagens e as
histérias.

As atividades de mediagcao de leitura apresentam uma rica proposta de trabalho para
incentivar as criancas a se tornarem leitoras. Ao proporcionar as criancas experiéncias positivas
com a leitura, os mediadores podem auxiliar a criar um habito que durara a vida toda. Os
mediadores devem criar um ambiente que seja convidativo e que incentive as criancas a explorar
os livros. Além disto, devem ser envolventes com os alunos nos momentos de leitura, de forma

a ajuda-los na compreenséo dos textos.

Descrevendo uma pratica de leitura a partir do livro imagem

A pratica da atividade foi realizada em uma sala de segundo ano de Ensino Fundamental,
cujas acoes de intervencdes foram desenvolvidas por meio do Programa de Residéncia
Pedagdgica (2022-2024). Sendo assim, observamos a necessidade de fazermos uma contacéo
de historia para colocar em pratica aquilo que foi refletido e desenvolvido nos encontros de
estudo do Programa, realizados na Universidade Federal de Lavras - UFLA.

Inicialmente conversamos com a professora da turma que seria realizada essa atividade,
gue nos apoiou e se colocou a disposicao para realizacdo dessa atividade. Deste modo, ela
sugeriu que fizéssemos a atividade no periodo de dois dias, sendo um dia com metade da turma
e outro dia com a outra metade, devido a indisciplina dos alunos. Realizamos entao, desta forma,
porém quando a atividade foi aplicada somente com 10 alunos, pois a semana antecedia as

férias de julho, portanto, muitas criancas nao estavam mais indo a escola neste periodo.

No dia da atividade de leitura estiveram presentes em torno de 12 alunos. A professora
sugeriu que fosse realizada no final da aula, visto que ela necessitava de repor algumas
atividades que estavam pendentes para a turma e assim foi feito. Em primeiro momento, fiz
alguns combinados com a turma, pois iriamos sair da sala para um momento diferente dos
costumes deles. Expliquei que quando saissemos da sala deveria haver disciplina e organizagao.
Em seguida, fomos ao patio, o qual fica em frente a sala de aula, e ali sentamos um pouco, pois
estava um dia muito frio. Entao assim fizemos ficamos ali por 10 minutos, depois fomos para sala
de recursos da escola, de forma que ficamos mais a vontade para fazer toda a pratica. Assim
para dar inicio a atividade coloquei as cadeiras em formato de U, para que um colega pudesse
ficar ao lado do outro e todos pudessem ter uma boa visualizagdo do livro e da histéria que
seria contada. As criancas estavam muito animadas, pelo contexto diferente que elas estavam

presenciando.



Para realizacédo da leitura, mostramos a capa do livro, escondendo o nome do livro e
fiz a seguinte indagacgéo: “Que titulo que vocés acham que € o do livro?” Foram diversos titulos
sugeridos, “O pirata mal”, “O pirata que vivia no mar”, “O pirata fofoqueiro”, “Terra a vista”, e
muitos outros. Entdo, apds ouvir todos 0s nomes que as criangas falaram revelamos o nome do
livro, e fizemos perguntas: “Se eles haviam gostado do titulo do livro”, “Se sabiam o que seria
esse telefone sem fio?”, “Se ja haviam brincado dessa brincadeira”.

SEM FIO

Em seguida, partimos para a contacao da histéria, que foi um momento muito valioso,
sendo que as criangas ndo conheciam a historia apresentada, a qual possui muitas imagens de
forma que contribui para chamar a atencao das criancas. Desta forma ao mostrar cada imagem,
silenciosamente, observamos os olhares de curiosidade e de empolgagcdo em cada um.




Apds a realizag@o da contacgéo, fizemos algumas perguntas se haviam gostado do Livro;
se acharam o final da histéria interessante; qual a parte que mais gostaram. Apos este momento,
cada crianga deveria escolher o personagem que mais gostou e, a partir dessa escolha, desenhar
esse personagem. Posteriormente, eles deveriam se colocar no lugar do personagem e pensar
qual seria a frase que o personagem anterior teria falado para o personagem que ele escolheu, e
assim desenvolvendo a criatividade e a imaginacao, também, trabalhando a meméria, pois eles

deveriam lembrar qual foi 0 personagem que teria falado para aquele personagem de sua escolha.




Por fim apds todos terminarem a atividade, brincamos de Telefone sem fio, pois, esta
brincadeira tem significado por meio do contexto da histéria. Assim brincamos um pouco,

divertimos e depois nos organizamos para voltar a sala.

Conclusao

Concluimos que aplicar as atividades com os alunos a partir do contexto de uma histéria,
foi uma proposta muito rica € uma experiéncia que, sem duvida, contribui muito para nossa

formacéo, a partir de todo o conhecimento da prética escolar.

Toda organizagao das criancgas e interesse por parte deles para prestar atencéo na historia,
a empolgacédo em cada imagem que se era passada, 0 empenho para realizar os desenhos e a
criatividade para a escrita das dalas do personagem na brincadeira telefone sem fio, confirma
tudo aquilo que viemos estudando, a importancia da leitura no cotidiano da crianga, e como é
necessario nessa leitura que se tenham estratégias para desenvolver a leitura. Dessa forma,
necessitamos conhecer as criangcas que iremos trabalhar, necessitamos conhecer o ambiente
e contexto em que ela estéa inserida, para que justamente possamos abordar estratégias que
possam condizer com a leitura de mundo da criangca e que também possam ser abertos para
novas possibilidades.

A partir de toda essa atividade podemos concluir que o professor tem um papel
fundamental no desenvolvimento da leitura da criangca. Todas as mediacbes que o professor

realiza representa um papel fundamental na aprendizagem dos alunos. Percebemos como a



escuta ativa das criancas € importante e como elas se sentem parte dos momentos da narrativa da
histéria. Sendo assim, ndo podemos esquecer de sempre instigar as criangas com indagacoes,
com interacgdes, visando proporcionar o desenvolvimento das habilidades leitoras.

Por fim, destaco que foi saimos dessa experiéncia com gratiddo de poder ver o
desenvolvimento das criangas na escrita, na participacao e na escuta atenta, e poder fazer parte

desse momento que foi tao rico tanto para as criangas quanto para as autoras.
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DESCONSTRUINDO ESTEREOTIPOS NEGATIVOS POR MEIO
DA LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INFANTIL

Sheila Cristina Magalhaes

(Pedagoga, ensino privado, Lavras) sheila.magalhaes @estudante.ufla.br

Introducao

Ao longo das vivéncias realizadas na residéncia pedagdgica, foram observados micro agressoes
raciais sistémicas que pessoas negras sofrem desde que pisam no ambiente escolar, a exemplo disso

temos a naturalizagcdo da expressao “lapis cor de pele” muito comum na turma acompanhada.

A naturalizacdo dessas expressbes € reflexo do racismo sistematico que pode ser
manifestado de varias maneiras, incluindo disparidades econbémicas, acesso desigual a
oportunidades educacionais, discriminacéo no sistema de justica criminal, segregacao residencial,
estereotipos negativos e representacdes depreciativas na midia, entre outros. Essas estruturas
e praticas criam e perpetuam desigualdades, negando igualdade de oportunidades e tratamento

justo com base na raca.



mailto:sheila.magalhaes@estudante.ufla.br

E importante destacar que o racismo sistematico ndo requer a intencdo consciente
de individuos para ser mantido. Ele pode ser sustentado de maneira inconsciente através de
politicas, praticas e normas arraigadas na sociedade. Essa forma de racismo é profundamente
enraizada e pode persistir mesmo quando medidas legais ou formais s&do tomadas para combater

a discriminacéo racial.

O racismo e os esteredtipos negativos estao interligados e muitas vezes se reforcam
mutuamente. O racismo é um sistema de opressao que se baseia na crenca de que algumas
racas sao superiores a outras, resultando em discriminagdo e tratamento injusto com base na
raca. Os estere6tipos negativos, por sua vez, sdo generalizagbes simplistas e simplificadas que
atribuem caracteristicas negativas a grupos raciais especificos, sem considerar a diversidade e

a individualidade dos membros desses grupos.

Os esteredtipos negativos sdo frequentemente usados para justificar e perpetuar a
discriminacao racial. Eles podem reforcar ideias preconceituosas sobre certos grupos, criando
expectativas e suposi¢cdes baseadas em caracteristicas raciais generalizadas. Esses estere6tipos
podem ser disseminados pela midia, pela educacao, pelos discursos sociais e pelas interacoes
cotidianas, contribuindo para a perpetuacéo do racismo.

Os estere6tipos negativos podem levar a tratamento diferenciado e desigual para as
pessoas pertencentes a grupos raciais estigmatizados. Isso pode se manifestar em varias areas,
como no acesso a oportunidades de emprego, educacdo, moradia, justica criminal e interacoes
sociais. Além disso, os esteredtipos negativos podem afetar a autoestima e a identidade das

pessoas pertencentes a esses grupos, criando barreiras para o seu desenvolvimento e sucesso.

Diante das falas e atitudes observadas, e sabendo a importancia do papel do educador
frente a assuntos tdo importantes de serem trabalhados ja na infancia, foi proposto para as
criangas uma atividade de autorretrato que reafirmou fragmentos do racismo sistémicos, através

de desenhos que desconsideram a diversidade e a individualidade dos membros da turma.

Desconstruir estere6tipos negativos é uma parte importante no combate ao racismo.
E fundamental desafiar essas ideias simplistas e reconhecer a diversidade, a individualidade e
a humanidade de todas as pessoas, independentemente de sua raca ou etnia. Promover uma
representacao mais precisa e positiva de grupos raciais minoritarios na midia, na educacgao e na

sociedade em geral é essencial para combater o racismo e promover a igualdade.

Portanto, a escolha do livro “O amigo do rei” foi pautada a fim de iniciar um trabalho de
desconstrucao de caracteristicas raciais generalizadas através da literatura. Buscando trabalhar
o respeito, a diversidade, a autoestima e a identidade, destruindo barreiras que impegcam o

desenvolvimento e o0 sucesso das criangas.



Leitura e leitura literaria

A leitura € uma atividade fundamental para a aquisicdo de conhecimento, compreensao
do mundo e desenvolvimento cognitivo. Ela envolve a decodificacdo e interpretagéo de simbolos
escritos para construir significado e compreender a mensagem transmitida pelo autor. A leitura
desempenha um papel crucial na educagao, no desenvolvimento da linguagem, no pensamento
critico e na capacidade de reflexéo.

Ja a leitura literaria € uma forma especifica de leitura que se concentra na apreciacao e
compreensao de textos literarios, como romances, contos, poesia e pecas teatrais. Diferentemente
da leitura funcional, que tem como objetivo principal extrair informacdes especificas, a leitura
literaria busca a experiéncia estética, a empatia com personagens, a reflexdo sobre temas

complexos e a apreciacao das técnicas literarias utilizadas pelo autor.

A leitura envolve uma série de competéncias, como a decodificacdo (habilidade de
associar os sons das palavras aos seus significados), a compreenséao textual (capacidade de
inferir e extrair significados do texto), a fluéncia (habilidade de ler com rapidez e precisédo) e a
analise critica (capacidade de interpretar e avaliar as informacoes).

A teoria da leitura como um processo interativo enfatiza a interacéo entre o leitor, o texto
e o contexto. O leitor traz suas experiéncias, conhecimentos prévios e valores para a leitura,
influenciando a interpretacao do texto. Isso significa que diferentes leitores podem ter percepcoes
e compreensodes diversas sobre uma mesma obra literaria.

A leitura literaria estimula a imaginagao do leitor, transportando-o para mundos ficticios
ou realidades distintas. Através da empatia com personagens e situacdes, o leitor pode vivenciar
e compreender diferentes perspectivas e experiéncias humanas.

Cada autor possui um estilo literario Unico, que se manifesta através de sua escolha de
palavras, estrutura, ritmo, metaforas e outros recursos linguisticos. A apreciac¢ao da literatura envolve

a atencao aos detalhes estilisticos e a compreensé&o das técnicas utilizadas para criar efeitos literarios.

A leitura literaria promove o desenvolvimento do pensamento critico, uma vez que 0s
leitores sao convidados a analisar as motivagdes dos personagens, as mensagens subjacentes

e a relevancia do texto para sua propria vida e sociedade.

A literatura tem o poder de moldar identidades individuais e coletivas, bem como de
refletir e influenciar a cultura de uma sociedade. Através da leitura literaria, as pessoas podem se

conectar com suas raizes culturais, aprender sobre outras culturas e expandir suas perspectivas.

O papel do professor é fundamental para fomentar o interesse e a compreensao da

leitura literaria. O professor pode proporcionar um ambiente acolhedor, sugerir obras adequadas



ao publico-alvo, incentivar a expressao das ideias e promover discussoes significativas sobre os
textos lidos.

A promocao da leitura literaria € essencial para o desenvolvimento cultural de uma
sociedade, para a formacao de cidadaos criticos e informados, bem como para o fortalecimento
da democracia e da diversidade de pensamento.

Em sintese, a leitura e a leitura literaria sao atividades enriquecedoras que transcendem
a simples decodificagcao de palavras. Elas proporcionam uma conexao profunda entre leitores e
obras, estimulam a imaginagéo, desenvolvem habilidades criticas e promovem a compreensao
e a empatia em relagcdo ao mundo ao nosso redor. Através da leitura literaria, as pessoas tém a
oportunidade de se tornarem mais sensiveis, reflexivas e conscientes de suas proprias emocoes

e da complexidade humana.

A leitura literaria a favor da desconstrucao de ideias
discriminatodrias

A obra literaria escolhida para ser apresentada aos alunos do 2° ano do ensino
fundamental anos iniciais da Escola Municipal Paulo Menicucci foi “O amigo do Rei” de Ruth
Rocha, a instituicdo em questao se localiza na Rua Agripino Augusto de Andrade, 425 - Vila
Joaquim de Sales, um bairro periférico da cidade de Lavra - MG. A escola atende a populagao
carente da regido e possui turmas de ensino integral que possibilitam a permanéncia de criancas
na escola no periodo de 07:00h as 17:00h de segunda a sexta.

A turma possui cerca de 25 alunos na lista de chamada, no entanto, as faltas frequentes
de boa parte dos alunos € um desafio a ser enfrentado diariamente pela professora Sandra e
pela residente, que contam com o auxilio da coordenagao pedagdgica e do conselho tutelar do
municipio. O preparo das aulas ludicas e de atividades, por exemplo, devem sempre contar com
a possibilidade de ndo haver o numero suficiente de alunos para o seu desenvolvimento.

No dia da apresentacao do livro literario havia apenas 12 alunos presentes, optei
por desenvolver a atividade na sala de aula, visto que a estrutura escolar também néo
oferece um espaco aberto que seja acolhedor. Para mudar a configuragdo da sala juntei
as carteiras em trés grupos de quatro pessoas, na frente pro6ximo ao quadro coloquei duas
placas de tatames que ficam disponiveis na sala para o horario do descanso das criancas
apos o almoco.

Reuni as criangas em uma roda para dar inicio a contagao da histéria e ao desenvolvimento
de uma das muitas atividades que venho realizando com elas para a desconstrucdo desse
esteredtipo negativo da populagao negra enraizada em nossa sociedade.



A principio o titulo do livro foi tapado para que as criangas pudessem primeiramente
desenvolver uma leitura imagética, estimulando a imaginacéo e instigando a curiosidade, assim,
0 conteudo a ser exposto posteriormente se tornaria mais interessante. Pensei cuidadosamente
nas perguntas que iria realizar durante esse primeiro momento, a ilustracao da capa do livro,
dependendo das respostas das criancgas, possibilitaria um dialogo bem produtivo e introdutério a
respeito da teméatica dos estere6tipos negativos e do respeito a diversidade.

O primeiro questionamento realizado para os alunos foi “Do que sera que vocés acham
que se trata esse livro?”, e muitas foram as especulagdes entre elas a de que um dos personagens
seria uma menina pois tinha o cabelo liso e comprido. Diante desta resposta decidir destacar o
titulo do livro e aqueles que ja estao alfabetizados conseguiram ler em voz alta para o restante
dos colegas, decifrando inicialmente do que aquela histéria iria falar.
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Outra pergunta realizada antes de iniciar a leitura do livro ainda explorando a ilustracao
da capa foi “Qual dos personagens vocés acham que é o Rei dessa historia?’, e a maioria dos
alunos apontaram ou verbalizaram que o rei daquela histéria era o menino de cabelo liso e
pele branca. Quando questionados do porqué a maioria achava aquilo ou porque chegaram
naquela resposta eles ndo souberam responder, entdo, decidi fazer outra indagacéao “Quais as
caracteristicas que uma pessoa deve ter para ser um Rei?’ e as respostas foram de uma pessoa

para ser rei precisa ser forte, corajosa e ter muito dinheiro.

Assim, para finalizar esse primeiro dialogo fiz um ultimo questionamento “Qual dos dois
personagens vocés acham que é mais forte e corajoso?’ e as respostas em sua maioria foram que o
mais forte e corajoso seria 0 personagem negro. No entanto, gostaria deixar registrado neste relato a
resposta que mais me marcou, Kamilly de 8 anos com toda sua docura e delicadeza resumiu todo o
conteudo do livro apenas pela leitura da imagem da capa dizendo “Sheila a resposta € que na verdade
0s dois sao melhores amigos, e ndo importa a cor os dois podem ser fortes, corajosos e amigos’.

Em resumo, “O amigo do Rei” de Ruth Rocha conta a histéria de dois meninos, Matias e
loi6. Matias, negro, era escravo, e loid, branco, era livre, ambos tinham a mesma idade, porém
loié dado o contexto de escravidao no qual a histéria é contada era o patréo e nas brincadeiras
era 0 que sempre tinha razdo. Uma parte importante do livro que durante a contacéo parei para
refletir com as criangas a importéncia de durante jogos e brincadeiras saber respeitar a opinido

e o limite do outro.

Matias dizia que la na sua terra ele era filho do rei. 10i6 n&o acreditava. Um dia eles
fizeram besteira e o pai de loid deu uma baita surra nos dois. Outro ponto da histéria que
explorei bastante é a leitura das ilustragcdes perguntando as criangas “Como vocés acham que
Matias esta se sentindo” e “Quando fazemos algo de errado como devemos procurar resolver?’,
estimulando através das perguntas a conscientizagdo de que a agressao nunca deve ser um

meio de resolugao dos problemas, mas sim o dialogo junto ao reconhecimento do erro cometido.

Apos esse desentendimento os meninos decidem fugir, na fuga depois de muitos dias
na mata encontraram um quilombo onde Matias era o rei. Nessa parte do livro Ruth Rocha
conseguiu se valer de um artificio eficaz: inverteu o ponto de vista narrativo, colocando o negro,
e ndo o branco, no centro da historia. Optei por repetir a pergunta que fiz antes de comecar a
historia “E agora quem é o amigo do rei?’, e claro as respostas em sua maioria foram de que loi6

era 0 amigo do rei Matias.

Com saudade de casa loi6 pede a Matias para retornar para sua casa e o pedido do amigo
foi concedido, afinal, Matias e seu povo tinha muito conhecimento da floresta. Neste momento da
histéria eu parei de contar e propus aos alunos que se organizassem em trés grupos de quatro

pessoas para que pudessem através de um desenho e uma frase escrever o final da histéria.



Durante a distribuicdo da folha A3 e dos lapis fui deixando no ar algumas perguntas
norteadoras: “Sera que Matias e loi6 vao um dia se encontrar novamente?’ ou “Sera que o pai
de loi6 mandou alguém ir atras de Matias?’, “O que vocés acham que aconteceu no final dessa
historia, sera que a escravidao acabou?’. E o resultado da atividade de desenho e escrita foram
todos um final feliz para a histéria com lindos desenhos resultantes de um étimo trabalho em grupo.

Ambientada num cenario igualzinho ao Brasil de muito tempo atras, O amigo do rei comove
pela clareza com que a Ruth Rocha conseguiu mostrar o absurdo imperdoavel da escravidao e as
ilustragc6es de Cris Eich abre possibilidades para importantes dialogos ao longo do livro.
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Registro da atividade de autorretrato

Figura 7: Atividade desenvolvida de autorretrato.
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Fonte: arquivo pessoal, registro fotografico realizado no dia 02 de julho de 2023.

Figura 8: Atividade desenvolvida de autorretrato.

Fonte: arquivo pessoal, registro fotogréafico realizado no dia 02 de julho de 2023.

Conclusao

Ao apresentar historias, experiéncias e perspectivas de personagens negros, a literatura
ndo apenas derruba esteredtipos e preconceitos arraigados, mas também humaniza a vivéncia
daqueles que foram historicamente marginalizados. Aliteraturadesempenha um papel fundamental
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no combate ao racismo, pois € uma poderosa ferramenta capaz de quebrar barreiras, promover

empatia e despertar a consciéncia coletiva.

Por meio da literatura, as vozes silenciadas ganham espago para compartilhar suas
lutas, conquistas e desafios, estimulando o leitor a se colocar no lugar do outro e a compreender
a complexidade das questdes raciais. Além disso, ao ampliar o repertério cultural dos individuos,
a literatura contribui para a desconstrucao de ideias discriminatérias e para a construcao de uma

sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Os livros tém o poder de educar, conscientizar e promover a tolerancia, permitindo que
as pessoas questionem suas proéprias atitudes e comportamentos. Ao ler sobre experiéncias de
racismo e suas consequéncias, o leitor é desafiado a refletir sobre o privilégio branco e a adotar

uma postura ativa na luta contra a discriminacéo racial.

Portanto, a literatura desempenha um papel crucial no processo de transformacéo
social, ao possibilitar a abertura de dialogos, a disseminacédo de conhecimento e a construgdo
de uma sociedade mais justa e inclusiva. Ao reconhecer a importancia da literatura no combate
ao racismo, estamos fortalecendo nossa capacidade de criar um mundo onde a diversidade
€ valorizada e respeitada, e onde a igualdade de oportunidades é uma realidade para todos,
independentemente de sua cor de pele. Esse relato de experiéncia € apenas 0 comecgo de um
longo trabalho a ser realizado com as criangas, a fim de obter resultados significativos e concretos.
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