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RESUMO

O presente trabalho investiga de que forma o Ensino Investigativo em Ciéncias da Natureza
pode favorecer a desconstrucdo de preconceitos relacionados a género, sexualidade e
diversidade sexual, promovendo um ambiente mais seguro e inclusivo no espago escolar.
Configurando-se como pesquisa qualitativa com abordagem de relato de experiéncia e
pesquisador participante, o estudo narra e analisa a aplicagao de uma sequéncia investigativa
em uma turma dos Anos Finais do Ensino Fundamental de uma escola privada, desenvolvida
no contexto curricular de sistema reprodutor e sexualidade humana. A sequéncia foi organizada
em trés momentos: a exibi¢ao do filme Close (2022) como situacdo disparadora; a escrita
reflexiva individual seguida de troca aleatdria entre pares e roda de conversa como dispositivos
de problematizagao coletiva; e a exibi¢do do videoclipe The Village (Wrabel) como abertura
para a dimensao vivencial dos estudantes. O referencial tedrico articula os estudos de género e
sexualidade de Butler (2019), Louro (2018) e Wittig (2022) com os fundamentos do Ensino por
Investigacdo de Carvalho (2018), a perspectiva do Ensino por Projetos de Herndndez e Ventura
(1998) e as contribuigdes da psicologia humanista e cognitivista de Rogers (1972) e Bruner
(1996). A analise dos dados, orientada pelo modelo de graus de liberdade intelectual de
Carvalho (2018), evidenciou uma progressao espontanea dos graus de liberdade intelectual, que
avangaram do Grau 3 previsto na proposta para o Grau 4 observado em trés das cinco dimensdes
analisadas. Os resultados demonstram que narrativas audiovisuais, combinadas a dispositivos
dialogicos e a postura de escuta ativa do professor, constituem estratégias eficazes para
mobilizar afetivamente os estudantes e criar condi¢cdes para o questionamento genuino de
normas heterocisnormativas sem recorrer a imposi¢ao doutrinaria. O trabalho aponta, ainda,
para a necessidade pedagdgica de distinguir identidade de género de orientagdo sexual como
categorias analiticas especificas, e propde direcionamentos replicaveis para professores de

Ciéncias que desejem desenvolver propostas similares.

Palavras-chave: Ensino investigativo; Género e sexualidade; Diversidade sexual; Ciéncias da

natureza; Ensino fundamental.



ABSTRACT

This study investigates how Inquiry-Based Science Education can foster the deconstruction of
prejudices related to gender, sexuality, and sexual diversity, thereby promoting a safer and more
inclusive school environment. Framed as qualitative research through an experience report
approach with a participant researcher, the study narrates and analyzes the implementation of
an investigative sequence in a late Elementary School class at a private institution, developed
within the curricular context of the human reproductive system and sexuality. The sequence
was organized into three pedagogical moments: the screening of the film Close (2022) as the
triggering situation; individual reflective writing followed by random peer exchange and a
discussion circle as devices for collective problematization; and the screening of the music
video The Village (Wrabel) as an opening for students' lived experiences. The theoretical
framework articulates gender and sexuality studies by Butler (2019), Louro (2018), and Wittig
(2022) with the foundations of Inquiry-Based Teaching by Carvalho (2018), the Project-Based
Learning approach of Hernandez and Ventura (1998), and the humanistic and cognitivist
psychology contributions of Rogers (1972) and Bruner (1996). Data analysis, guided by
Carvalho's (2018) model of degrees of intellectual freedom, revealed a spontaneous progression
in intellectual freedom, advancing from the proposed Level 3 to the observed Level 4 in three
of the five dimensions analyzed. The results demonstrate that audiovisual narratives, combined
with dialogic devices and the teacher's active listening posture, constitute effective strategies
for emotionally engaging students and creating conditions for genuine questioning of
heterocisnormative norms without resorting to doctrinal imposition. The study further
highlights the pedagogical necessity of distinguishing gender identity from sexual orientation
as specific analytical categories and proposes replicable guidelines for science teachers seeking

to develop similar approaches.

Keywords: Inquiry-based teaching; Gender and sexuality; Sexual diversity; Natural sciences;

Elementary education.



INDICADORES DE IMPACTO

Este trabalho teve como objetivo investigar de que forma o Ensino Investigativo em Ciéncias
da Natureza pode favorecer a desconstrugao de preconceitos relacionados a género, sexualidade
e diversidade sexual, promovendo um ambiente escolar mais seguro e inclusivo. A pesquisa, de
natureza qualitativa e relato de experiéncia, foi aplicada em uma turma dos Anos Finais do
Ensino Fundamental (estudantes de doze e treze anos) de uma escola da rede privada de
Varginha (MG), mobilizando diretamente um docente-pesquisador e os aproximadamente trinta
estudantes participantes da sequéncia investigativa, estruturada em trés momentos articulados
a exibicdo dos materiais audiovisuais Close (2022) e The Village (Wrabel). Embora ndo se
configure como acdo extensionista formal — uma vez que ndo envolveu parceria institucional
externa @ UFLA nem publico-alvo fora do ambiente escolar regular —, o trabalho produz
impacto social e educacional direto sobre a comunidade escolar atendida, ao oferecer subsidios
replicaveis para professores de Ciéncias da Educacdo Bésica que desejem desenvolver
propostas similares em outros contextos e territorios. Do ponto de vista qualitativo, os dados
evidenciaram uma progressdo espontanea dos graus de liberdade intelectual dos estudantes
(Carvalho, 2018), que avancaram do Grau 3 previsto para o Grau 4 observado em trés das cinco
dimensdes analisadas, indicando ampliacdo efetiva da autonomia argumentativa e do
protagonismo discente diante de um tema socialmente sensivel. Em termos sociais e culturais,
a proposta contribuiu para a sensibilizagdo dos estudantes frente a dindmicas de exclusdo,
bullying e violéncia simbdlica vivenciadas no cotidiano escolar, dialogando com dados do
relatorio Trans Murder Monitoring (TGEU, 2024), que situa o Brasil como o pais com maior
numero de assassinatos de pessoas trans no mundo — evidenciando a urgéncia social do tema
tratado. Os impactos do trabalho classificam-se, segundo a Politica Nacional de Extensado
Universitaria, nas areas tematicas de Educacao e de Direitos Humanos e Justica, € alinham-se,
em carater potencial e replicavel, aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da
Agenda 2030 da ONU, particularmente ao ODS 4 (Educagdo de Qualidade), ao ODS 5
(Igualdade de Género), ao ODS 10 (Redu¢do das Desigualdades) e ao ODS 16 (Paz, Justica e
Institui¢des Eficazes), na medida em que propde estratégias pedagdgicas concretas para a
promocao de ambientes escolares mais equitativos, inclusivos e livres de discriminagdo por

género, sexualidade ou orientagdo sexual.



IMPACT INDICATORS

This study aimed to investigate how Inquiry-Based Science Education can foster the
deconstruction of prejudices related to gender, sexuality, and sexual diversity, promoting a safer
and more inclusive school environment. The research, qualitative in nature and framed as an
experience report, was applied to a late Elementary School class (students aged twelve and
thirteen) at a private school in Varginha (MG), directly engaging one teacher-researcher and
approximately thirty students who took part in the investigative sequence, organized into three
moments centered on the screening of the audiovisual materials Close (2022) and The Village
(Wrabel). Although it does not constitute a formal extension action—since it did not involve an
institutional partnership external to UFLA nor a target audience beyond the regular school
setting—the work produces a direct social and educational impact on the school community
served, by offering replicable guidelines for Science teachers in Basic Education who wish to
develop similar proposals in other contexts and territories. From a qualitative standpoint, the
data revealed a spontaneous progression in students' degrees of intellectual freedom (Carvalho,
2018), advancing from the proposed Level 3 to the observed Level 4 in three of the five
dimensions analyzed, indicating an effective expansion of argumentative autonomy and student
agency when dealing with a socially sensitive topic. In social and cultural terms, the proposal
contributed to raising students' awareness of exclusion, bullying, and symbolic violence
experienced in everyday school life, engaging with data from the Trans Murder Monitoring
report (TGEU, 2024), which ranks Brazil as the country with the highest number of murders of
trans people worldwide—underscoring the social urgency of the topic addressed. The impacts
of this work fall, according to Brazil's National Policy on University Extension, under the
thematic areas of Education and Human Rights and Justice, and align, in a potential and
replicable manner, with the United Nations Sustainable Development Goals (SDGs) of the 2030
Agenda, particularly SDG 4 (Quality Education), SDG 5 (Gender Equality), SDG 10 (Reduced
Inequalities), and SDG 16 (Peace, Justice and Strong Institutions), insofar as it proposes
concrete pedagogical strategies to promote more equitable, inclusive school environments free

from discrimination based on gender, sexuality, or sexual orientation.
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Resumo: O presente trabalho investiga de que forma o Ensino Investigativo em Ciéncias da
Natureza pode favorecer a desconstrug¢do de preconceitos relacionados a género, sexualidade e
diversidade sexual, promovendo um ambiente mais seguro e inclusivo no espago escolar.
Configurando-se como pesquisa qualitativa com abordagem de relato de experiéncia e
pesquisador participante, o estudo narra e analisa a aplicacdo de uma sequéncia investigativa
em uma turma dos Anos Finais do Ensino Fundamental de uma escola privada, desenvolvida
no contexto curricular de sistema reprodutor e sexualidade humana. A sequéncia foi organizada
em trés momentos: a exibicao do filme Close (2022) como situacdo disparadora; a escrita
reflexiva individual seguida de troca aleatoria entre pares e roda de conversa como dispositivos
de problematizacao coletiva; e a exibicdo do videoclipe The Village (Wrabel) como abertura
para a dimensao vivencial dos estudantes. O referencial tedrico articula os estudos de género e
sexualidade de Butler (2019), Louro (2018) e Wittig (2022) com os fundamentos do Ensino por
Investigacdo de Carvalho (2018), a perspectiva do Ensino por Projetos de Herndndez e Ventura
(1998) e as contribuigdes da psicologia humanista e cognitivista de Rogers (1972) e Bruner
(1996). A andlise dos dados, orientada pelo modelo de graus de liberdade intelectual de
Carvalho (2018), evidenciou uma progressao espontanea dos graus de liberdade intelectual, que
avangaram do Grau 3 previsto na proposta para o Grau 4 observado em trés das cinco dimensoes
analisadas. Os resultados demonstram que narrativas audiovisuais, combinadas a dispositivos
dialégicos e a postura de escuta ativa do professor, constituem estratégias eficazes para
mobilizar afetivamente os estudantes e criar condigdes para o questionamento genuino de

normas heterocisnormativas sem recorrer a imposi¢ao doutrinaria. O trabalho aponta, ainda,
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para a necessidade pedagogica de distinguir identidade de género de orientagdo sexual como
categorias analiticas especificas, e propde direcionamentos replicdveis para professores de

Ciéncias que desejem desenvolver propostas similares.

Palavras-chave: Ensino investigativo; Género e sexualidade; Diversidade sexual; Ciéncias da

natureza; Ensino fundamental.



Abstract: This study investigates how Inquiry-Based Science Education can foster the
deconstruction of prejudices related to gender, sexuality, and sexual diversity, thereby
promoting a safer and more inclusive school environment. Framed as qualitative research
through an experience report approach with a participant researcher, the study narrates and
analyzes the implementation of an investigative sequence in a late Elementary School class at
a private institution, developed within the curricular context of the human reproductive system
and sexuality. The sequence was organized into three pedagogical moments: the screening of
the film Close (2022) as the triggering situation; individual reflective writing followed by
random peer exchange and a discussion circle as devices for collective problematization; and
the screening of the music video The Village (Wrabel) as an opening for students' lived
experiences. The theoretical framework articulates gender and sexuality studies by Butler
(2019), Louro (2018), and Wittig (2022) with the foundations of Inquiry-Based Teaching by
Carvalho (2018), the Project-Based Learning approach of Hernandez and Ventura (1998), and
the humanistic and cognitivist psychology contributions of Rogers (1972) and Bruner (1996).
Data analysis, guided by Carvalho's (2018) model of degrees of intellectual freedom, revealed
a spontaneous progression in intellectual freedom, advancing from the proposed Level 3 to the
observed Level 4 in three of the five dimensions analyzed. The results demonstrate that
audiovisual narratives, combined with dialogic devices and the teacher's active listening
posture, constitute effective strategies for emotionally engaging students and creating
conditions for genuine questioning of heterocisnormative norms without resorting to doctrinal
imposition. The study further highlights the pedagogical necessity of distinguishing gender
identity from sexual orientation as specific analytical categories and proposes replicable

guidelines for science teachers seeking to develop similar approaches.

Keywords: Inquiry-based teaching; Gender and sexuality; Sexual diversity; Natural sciences;

Elementary education.
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1. INTRODUCAO

A sociedade contemporanea ¢ historicamente estruturada por normas, valores e
costumes que, internalizados desde o nascimento, moldam identidades, subjetividades e modos
de relagdo. Essas normas sao sustentadas por uma logica patriarcal e heterocisnormativa que
opera como mecanismo de poder e controle social, definindo comportamentos, expectativas e
papéis de género de forma hierarquica. Assim, estabelece-se uma ordem binaria que legitima
desigualdades e marginalizagdes, naturalizando construcdes socioculturais como se fossem
verdades biologicas (Foucault, 1988).

Entre os principais dispositivos de manuten¢do dessa ordem, a escola ocupa lugar
central. Enquanto espaco privilegiado de socializa¢do e formagdo cidada, deveria atuar como
locus de transformagao, promovendo valores de equidade, inclusdo e respeito as diversidades.
No entanto, longe de se configurar como ambiente neutro, a escola reproduz e legitima padrdes
hegemonicos, funcionando como microcosmo das tensdes e contradi¢cdes sociais. Foucault
(1987) apontava que instituicdes como a escola operam como dispositivos disciplinares,
normalizando corpos e subjetividades e punindo, de maneira simbdlica ou explicita, aqueles
que nao se conformam aos padrdes dominantes.

Louro (2018) argumenta que a escola desempenha papel ativo na produgao e regulagido
das identidades de género e sexualidade, refor¢gando expectativas normativas que distinguem o
aceitavel do desviante. Butler (2019), ao discutir a performatividade de género, amplia essa
compreensdo ao afirmar que o género ndo € uma esséncia natural, mas um efeito produzido pela
repeti¢do de atos regulados por normas sociais. Wittig (2022), por sua vez, denuncia que a
dicotomia macho/fémea ndo ¢ dado bioldgico, mas dispositivo politico, cuja imposi¢do sustenta
estratégias de manuten¢do do poder patriarcal.

No contexto escolar, essas constru¢des normativas assumem contornos particularmente
criticos. Casos de bullying, exclusdo e violéncia simbolica contra estudantes LGBTQIA+ sao
recorrentes e, muitas vezes, negligenciados. Segundo relatorio da Transgender Europe (TGEU,
2024), o Brasil permanece como o pais com maior indice de assassinatos de pessoas transexuais,
evidenciando a urgéncia de debater diversidade sexual e de género no espago escolar. O filme
Close (2022), embora ficcional, ilustra com sensibilidade os impactos emocionais da imposi¢ao
de normas de género: a historia de Rémy e Léo, adolescentes cuja amizade se desestrutura
diante de interpelagdes sociais sobre sua masculinidade, culminando em tragédia, dialoga
diretamente com essa realidade.

E nesse cenario que este Trabalho de Conclusio de Curso se inscreve. A motivacio

nasce de uma experiéncia vivida em sala de aula, durante aulas de Ciéncias da Natureza cujo
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conteudo curricular tratava do sistema reprodutor e da sexualidade humana. Nesses momentos,
tornou-se evidente que o proprio conteido cientifico convida, naturalmente, a uma abertura
para discussoes sobre diversidade de género e sexualidade — mas também revelou os limites e
os desafios desse percurso. Afinal, como abordar tais tematicas de forma que nao provoque
rejeicdo ou resisténcia, mas, ao contrdrio, suscite curiosidade, reflexdo e aprendizado
significativo?

Carl Rogers (1972) ja advertia que discussdes capazes de mexer com o intimo do
estudante exigem cuidado especial: quando ameacada em suas crencas mais arraigadas, a
pessoa tende a fechar-se defensivamente, recusando novas informagoes. Jerome Bruner (1996),
de modo complementar, ressaltava que o aprendizado significativo ocorre quando o estudante
¢ convidado a construir conhecimento a partir de suas proprias experiéncias e questionamentos.
Nessa perspectiva, impor contetidos sobre género e diversidade de forma diretiva e dogmatica
pode, paradoxalmente, reforgar a repulsa ao tema em vez de promover sua desconstrugdo. O
desafio, portanto, ¢ chegar de forma mais suave — ndo pela omissdo da discussdo, mas pela
escolha de caminhos pedagogicos que respeitem o tempo e as vivéncias dos estudantes.

Diante disso, o Ensino Investigativo emerge como uma perspectiva pedagogica
potencialmente transformadora. Ao centrar-se na formulag¢ao de perguntas, na problematizagao
de situagdes reais € na construcdo colaborativa de respostas, o Ensino Investigativo cria
condig¢des para que os estudantes, ao invés de receberem conceitos prontos, sejam convidados
a questionar aquilo que tomam como natural — incluindo as normas de género e sexualidade.
Trata-se, portanto, de um estudo em confronto com dogmas: ndo para impor uma nova crenga,
mas para evidenciar que o que parece Obvio €, na verdade, uma construgao histérica e social
passivel de questionamento.

Nessa dire¢do, o Ensino por Projetos, perspectiva desenvolvida por Kilpatrick e
amplamente retomada por autores contemporaneos como Hernandez e Ventura (1998), oferece
uma estrutura pedagogica adequada para organizar esse processo investigativo. A esse
referencial soma-se a contribui¢do de Fourez (2003), cujo trabalho articula o ensino de ciéncias
a formagao cidada e a abordagem de situagdes-problema socialmente relevantes. Fourez propde
que o ensino de ciéncias deve partir de ilhotas de racionalidade — recortes tematicos ancorados
na realidade concreta dos estudantes — que permitam mobilizar saberes de multiplas disciplinas
em torno de um problema significativo. Essa perspectiva converge diretamente com a proposta
deste trabalho: ao tomar as questdes de género e sexualidade como situacdo-problema central,
a sequéncia investigativa aqui desenvolvida opera exatamente como uma ilhota de

racionalidade, mobilizando conhecimentos de Biologia, Sociologia, Histéria e Ciéncias
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Humanas em torno de um objeto que é, ao mesmo tempo, cientifico e socialmente urgente. Por
meio de projetos que partem de situagdes concretas e significativas para os estudantes, ¢
possivel estruturar um percurso de problematizacdo que envolva diferentes atores: os proprios
estudantes, com suas dividas e experiéncias; os professores, como mediadores do processo; as
familias e a comunidade escolar, como parte do contexto em que essas discussdes se inscrevem;
e os especialistas e textos cientificos, que oferecem subsidios para que o debate seja
fundamentado e ndo reducionista.

A estrutura investigativa proposta neste trabalho busca, portanto, criar um panorama de
debate que contemple: quem sdo os atores envolvidos nessa problematizagdo; quais sdo os
pontos de tensdo e conflito que emergem quando o tema ¢ introduzido em sala de aula; quais
espagos — fisicos e simbolicos — sdo mais adequados para acolher essa discussao; e de que
forma ¢ possivel diferenciar, de maneira pedagogicamente responsavel, as questdes relativas a
diversidade sexual das questdes referentes a identidade de género, evitando generalizagdes que
obscurecem a especificidade de cada uma.

Assim sendo, este trabalho busca responder ao seguinte problema de pesquisa: De que
forma o Ensino Investigativo em Ciéncias pode favorecer a desconstrugdo de preconceitos
relacionados a género, sexualidade e diversidade sexual, promovendo um ambiente mais
seguro e inclusivo dentro do ambiente escolar?

Para tanto, este trabalho serd desenvolvido a partir de uma pesquisa qualitativa, com
abordagem de relato de experiéncia e pesquisador participante, que, segundo Liidke e André
(2022), privilegia o ambiente natural e valoriza a imersdo prolongada do pesquisador no
contexto estudado. Nessa perspectiva, o pesquisador assume papel ativo, transitando entre a
observagdo e a participagdo plena, o que possibilita uma compreensao mais profunda das
dindmicas sociais e culturais que permeiam o ambiente escolar. O caminho metodoldgico
adotado inspira-se na experiéncia concreta das aulas de Ciéncias da Natureza e busca
sistematizd-la de modo a oferecer direcionamentos replicadveis para outros educadores que

desejem trilhar percurso semelhante.

2. REFERENCIAL TEORICO

A sociedade contemporanea ¢ estruturada por um conjunto de normas, valores e praticas
que organizam hierarquicamente os sujeitos a partir de marcadores como género, sexualidade,
raca e classe. No que concerne a sexualidade e ao género, essa organizagdo se sustenta em uma
logica que Foucault (1988) denominou dispositivo da sexualidade — um conjunto de discursos,

institui¢des, praticas e saberes que, ao longo dos séculos, foi produzindo e regulando o que se
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entende por sexualidade normal, patologica, aceita ou condendvel. Para o autor, a sexualidade
ndo ¢ um dado natural da vida humana, mas um construto histérico forjado por relacdes de
poder.

Essa perspectiva ¢ fundamental para compreender por que certos corpos, identidades e
praticas sdo sistematicamente marginalizados na sociedade — e, em particular, na escola.
Foucault (1987) ja demonstrava, em sua andlise das institui¢des disciplinares, que a escola
opera como um espago de producdo e normalizagdo de corpos, subjetividades e
comportamentos. Ao distribuir os individuos no espago, regular seus tempos e impor exames
continuos, a escola ndo apenas transmite informagdes, mas produz sujeitos — sujeitos que
devem corresponder a determinadas expectativas de género, sexualidade e comportamento.

Butler (2019) aprofunda essa andlise ao afirmar que o género ndo ¢ uma identidade
estavel que seria a causa de atos, gestos e praticas, mas um efeito performativo: o género ¢
produzido pela repeticdo ritualizada de atos regulados por normas sociais. Nesse sentido, a
performatividade de género ndo é uma escolha livre do sujeito, mas uma compulsdo normativa

que opera sob ameaca de sancdo social. Como escreve a autora:

O género ¢ sempre um fazer, ainda que ndo um fazer por parte de um sujeito
que se possa considerar pré-existente a acao. [...] Nao ha identidade de género
por tras das expressdes do género; essa identidade é performativamente
constituida, pelas proprias 'expressoes' tidas como seus resultados. (Butler,
2019, p. 56)

Essa formulagdo tem consequéncias pedagogicas profundas: se o género ¢ produzido
pela repeticao de atos, entdo a escola € um dos espagos privilegiados dessa produgdo — seja
por meio dos curriculos, das praticas docentes, da organizacdo dos espagos, das formas de
sociabilidade entre pares ou das expectativas que professores e institui¢gdes projetam sobre os
estudantes.

Wittig (2022), por sua vez, radicaliza a critica ao demonstrar que a dicotomia
macho/fémea — e, por extensdo, masculino/feminino — nao ¢ um dado bioldgico natural, mas
um dispositivo politico. Para a autora, a ideologia da diferenca sexual funciona como uma
censura que, ao se apresentar como natural, oculta as relagdes econdmicas, politicas e
ideologicas que sustentam a dominagdo de um sexo sobre o outro. Nesse sentido, a
naturaliza¢do do bindrio de género €, simultaneamente, uma operagao politica e epistemolodgica:
ela produz a ilusdo de que as desigualdades entre homens e mulheres — e a marginalizacgao de

pessoas que nao se encaixam nesse binario — sao efeitos da natureza, nao da historia.
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E nesse quadro que Louro (2018) afirma que a escola ndo apenas reproduz a ordem de
género hegemonica, mas a produz ativamente. Ao naturalizar concepgdes deterministas de
masculinidade e feminilidade, ao organizar praticas pedagodgicas que pressupdem a
heterossexualidade como norma e ao silenciar ou punir identidades e expressdes dissidentes, a
escola opera como um dos mais eficientes dispositivos de manutencdo da

heterocisnormatividade. Como argumenta a autora:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processos de avaliagdo sdo, seguramente, loci das diferengas de
género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por essas distingdes e,
ao mesmo tempo, seus produtores. (Louro, 2018, p. 64)

Dessa forma, a escola ndo ¢ um espago neutro onde saberes sdo transmitidos de forma
imparcial. E, antes, um campo de disputas em que normas de género e sexualidade sdo
reafirmadas, contestadas e, em muitos casos, violentamente impostas. Os estudantes que nao se
conformam a essas normas — seja pela expressao de género, pela orientagdo sexual ou pela
simples recusa em reiterar as performances esperadas — sdo frequentemente sujeitos a
processos de exclusdo, bullying e violéncia simbolica que, segundo Louro (2018), sdo
constitutivos e nao acidentais da ordem escolar heterocisnormativa.

A compreensdo dos mecanismos pelos quais a escola produz e reproduz a
heterocisnormatividade, conforme demonstrado por Foucault, Butler, Wittig e Louro, lanca luz
sobre um conjunto de questdes que precisam ser enfrentadas com rigor: quem sdo os sujeitos
diretamente implicados nesse processo, quais tensdes emergem quando o tema € introduzido
no ambiente escolar e em que espagos — fisicos e simbdlicos — esse debate pode ser conduzido
de forma pedagogicamente responsavel. E a essas questdes que a proxima se¢io se dedica.

Compreender como o debate sobre género e diversidade sexual pode ser travado na
escola exige, antes de tudo, mapear quem sdo os sujeitos envolvidos nesse processo, quais sao
as tensdes que emergem quando o tema ¢ introduzido e que espagos — fisicos e simbodlicos —
sao mais adequados para acolhé-lo. Esse panorama de investigacao ¢ indispensavel para que
qualquer proposta pedagogica nao seja apenas bem-intencionada, mas pedagogicamente eficaz
e contextualmente situada.

Os estudantes sdo, sem duvida, os sujeitos centrais do processo. Carvalho (2018) destaca
que o ponto de partida de qualquer atividade investigativa eficaz sdo os conceitos espontaneos

dos alunos — as ideias, percepgdes e crencgas que eles ja trazem consigo para a sala de aula,
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formadas por suas experiéncias familiares, religiosas, midiaticas e de pares. No que se refere a
género e sexualidade, esses conceitos espontaneos sdo particularmente poderosos e resistentes,
pois estdo enraizados em sistemas de crenga profundamente internalizados. Driver, Guesne e
Tiberghien (1985 apud Carvalho, 2018) demonstraram que tais conceitos prévios nao sao
apagados pela instrugdo formal — eles persistem e, muitas vezes, coexistem com o
conhecimento cientifico sem que os estudantes percebam a contradicao.

Essa constatagdo tem implicacdes diretas para a abordagem pedagogica adotada neste
trabalho: ndo ¢ possivel — nem desejavel — ignorar os conceitos espontaneos dos estudantes
sobre género e sexualidade. A estratégia ndo pode ser a de confrontd-los diretamente ou
descarta-los como equivocados, mas a de criar situacdes em que esses conceitos possam ser
questionados pelos proprios estudantes, a partir de sua experiéncia com materiais e situagdes
que provoquem a reflexao.

Os professores constituem o segundo eixo desse panorama. Louro (2018) argumenta
que muitos professores, mesmo comprometidos com valores de equidade e inclusdo,
reproduzem em suas praticas cotidianas as normas de género e sexualidade que dizem combater
— seja pelo siléncio diante de situagdes de exclusdo, seja pela ado¢ao de linguagens e materiais
didaticos que naturalizam a heterocisnormatividade. Carvalho (2018) observa, em perspectiva
convergente, que professores que defendem verbalmente a participacdo dos alunos
frequentemente acabam respondendo eles proprios as perguntas que formulam, reproduzindo
um padrao diretivo que limita a liberdade intelectual dos estudantes. Essa tensdo — entre o que
o professor diz valorizar e o que efetivamente pratica — ¢ um dos principais desafios da
inovagao pedagodgica.

O terceiro eixo ¢ composto pela comunidade escolar mais ampla: familias, gestdo
institucional e pares. No contexto brasileiro contemporaneo, o debate sobre género e
diversidade sexual na escola ¢ objeto de intensa disputa politica, com movimentos organizados
que buscam limitar ou proibir qualquer abordagem do tema em sala de aula, argumentando que
se trata de uma imposi¢ao ideoldgica, basta observarmos debates que ocorreram no periodo
eleitoral em 2022 ou o que ocorre na atualidade com a eleigdo de uma mulher transexual para
a Comissao da Mulher da Camara dos Deputados. Todavia, essa tensao nao pode ser ignorada
por qualquer proposta pedagogica que pretenda ser realista: o professor que decide abordar o
tema de género e sexualidade em suas aulas ndo opera em um vacuo — opera em um campo de
forgas que inclui pressdes institucionais, familiares e comunitarias que podem apoiar ou inibir

sua pratica.
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E justamente por isso que a abordagem adotada neste trabalho se ancora no Ensino
Investigativo: ao estruturar o debate a partir de situagdes concretas, de perguntas abertas e de
evidéncias cientificas, o professor ndo impde uma visdo de mundo, mas convida os estudantes
a investigar. Esse posicionamento epistemoldgico — o de um estudo em confronto com
dogmas, ndo de uma doutrinacdo substitutiva — ¢ fundamental para que o trabalho seja
percebido, por todos os atores envolvidos, como uma pratica legitima de ensino de Ciéncias.

A identificagdo dos sujeitos envolvidos no debate — estudantes com seus conceitos
espontaneos, professores com suas contradicdes ¢ uma comunidade escolar atravessada por
disputas politicas — permite avangar para uma questdo central: por onde, no curriculo, o
professor pode iniciar esse percurso investigativo de forma legitima e pedagogicamente
ancorada? A resposta, como se vera a seguir, passa pelo conteudo de Ciéncias da Natureza que
trata do sistema reprodutor e da sexualidade humana — um territério curricular que €, a0 mesmo
tempo, ponto de partida obrigatdrio e porta de entrada privilegiada para a discussdao mais ampla
sobre género e diversidade.

As aulas de Ciéncias da Natureza que abordam o sistema reprodutor e a sexualidade
humana constituem, no curriculo da Educagao Bésica, um dos raros momentos em que o corpo
— com toda a sua diversidade e complexidade — torna-se explicitamente objeto de estudo.
Esse conteudo €, por sua propria natureza, um convite a discussdo sobre género e diversidade
sexual: ao falar de corpo, reproducdo e sexualidade, a aula de Ciéncias necessariamente
tangencia questdes de identidade, norma e diferenga que, se ndo abordadas explicitamente,
permanecem implicitas — e frequentemente reproduzem a ldgica heterocisnormativa que os
materiais didaticos tradicionais tendem a naturalizar.

Historicamente, o ensino de Biologia e Ciéncias tem apresentado a sexualidade humana
a partir de um enquadramento bindrio e reprodutivista: ha o corpo masculino e o corpo
feminino, hé a reproducdo sexual entre um homem e uma mulher, e a diversidade que escapa a
esse modelo ¢ silenciada ou patologizada. Louro (2018) demonstra como esse enquadramento
nao ¢ neutro — ele ¢ a expressao, no plano curricular, da heterossexualidade compulsoria que
Butler (2019) identifica como uma das normas centrais da ordem de género contemporanea.

A ciéncia, contudo, oferece ao professor ferramentas poderosas para questionar esse
enquadramento sem abandonar o rigor empirico. Kinsey, Pomeroy e Martin (1948) ja
demonstravam, na primeira metade do século XX, que a sexualidade humana nao se organiza
em categorias bindrias fixas. A escala desenvolvida pelos autores — que vai de zero
(exclusivamente heterossexual) a seis (exclusivamente homossexual) — evidenciou que a

maioria dos seres humanos apresenta algum grau de atracdo por ambos os sexos ao longo da
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vida, e que a orientacdo sexual ¢ um fendmeno continuo, fluido e dindmico, ndo uma dicotomia
estanque. Esse dado cientifico ¢ estratégico para o trabalho pedagdgico proposto: ele permite
ao professor ancorar a discussao sobre diversidade sexual em evidéncias empiricas, € ndo em
posigdes ideologicas — respondendo, assim, a acusagdo de que o debate de género na escola
seria uma imposi¢ao doutrinaria.

Nesse sentido, o sistema reprodutor ndo ¢ apenas um contetdo curricular a ser ensinado:
¢ uma porta de entrada para uma discussao mais ampla sobre a complexidade do corpo humano,
a diversidade das experiéncias de sexualidade e a construcao social das normas de género. Ao
tomar esse conteudo como ponto de partida para o Ensino Investigativo, o professor ndo precisa
abandonar o programa curricular — precisa, antes, expandi-lo, permitindo que as perguntas dos
estudantes sobre o que aprendem ultrapassem o horizonte do manual didatico e alcancem o
horizonte de sua propria experiéncia.

A argumentagdo desenvolvida até aqui revela que a escola é simultaneamente produtora
da ordem heterocisnormativa e espago de sua possivel contestacdo; que os sujeitos envolvidos
no debate de género e sexualidade carregam conceitos espontaneos poderosos e que o proprio
curriculo de Ciéncias oferece brechas cientificas para a desconstrugdo de preconceitos.
Permanece, contudo, uma questdo de fundo: quais fundamentos pedagogicos sustentam uma
proposta que pretende, a0 mesmo tempo, respeitar a autonomia dos estudantes, dialogar com
suas experiéncias afetivas e manter o rigor da investigagdo cientifica? E esse conjunto de
fundamentos que os proximos topicos se propdem a explicitar, a partir do Ensino por
Investigacdo, do Ensino por Projetos e das contribui¢des de Carl Rogers e Jerome Bruner.

O Ensino por Investigacdo constitui, nas ultimas décadas, uma das perspectivas
pedagdgicas mais consolidadas no campo do ensino de Ciéncias. Carvalho (2018) define essa
abordagem como o ensino dos contetidos programéaticos em que o professor cria condi¢des em
sala de aula para que os alunos possam pensar, falar, ler e escrever sobre os conteudos
estudados. Essa defini¢do, aparentemente simples, encerra uma ruptura profunda com o modelo
tradicional de ensino: ao invés de "transmitir" conhecimentos prontos para que os estudantes os
memorizem e reproduzam, o professor investigativo cria situagdes em que os proprios alunos
constroem o conhecimento por meio do raciocinio, da argumentacao e da interagao.

A autora fundamenta sua proposta em uma tradicdo tedrica plural, que inclui as
contribuicdes de Piaget sobre a psicogénese do conhecimento cientifico — como o ser humano
constroi o conhecimento e quais sdo as principais estruturas desse pensamento —, as de
Vygotsky sobre a importancia do outro na constru¢do do conhecimento e o papel da linguagem

no desenvolvimento intelectual, e as de pesquisadores contemporaneos como Lemke (1998
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apud Carvalho, 2018) sobre a linguagem nas Ciéncias e Driver, Newton e Osborne (1999 apud
Carvalho, 2018) sobre a argumentagdo em sala de aula. Essa pluralidade tedrica reflete a
compreensdo de que o aprendizado cientifico €, simultaneamente, um processo individual de
construgdo cognitiva e um processo social de producao de sentidos mediado pela linguagem.
Dois conceitos sao centrais no referencial de Carvalho (2018) e constituem os pilares
sobre 0s quais se apoia a andlise desenvolvida neste trabalho: o grau de liberdade intelectual

oferecido aos alunos ¢ a qualidade do problema investigativo proposto. Segundo a autora:

A diretriz principal de uma atividade investigativa € o cuidado do(a)
professor(a) com o grau de liberdade intelectual dado ao aluno e com a
elaboragdo do problema. Estes dois itens sdo bastante importantes, pois € o
problema proposto que irda desencadear o raciocinio dos alunos e sem
liberdade intelectual eles nao terdo coragem de expor seus pensamentos, seus
raciocinios e suas argumentacdes. (Carvalho, 2018, p. 767)

O grau de liberdade intelectual ¢ operacionalizado por Carvalho (2018) por meio de
quadros analiticos que descrevem, para cada tipo de atividade didatica, os diferentes papéis que
professor e alunos podem assumir. Para as atividades de discussdo de textos — que mais se
aproximam da proposta desenvolvida neste trabalho —, a autora apresenta cinco graus de
liberdade, que variam desde o Grau 1, no qual o professor seleciona o texto, formula as
questdes, conduz a andlise e apresenta as conclusdes (ensino diretivo), até o Grau 5, no qual os
proprios alunos escolhem os textos e propdem as questdes. Os Graus 3 e 4 caracterizam o ensino
genuinamente investigativo: neles, o aluno assume a posic¢do ativa do raciocinio intelectual,
ainda que o professor mantenha papel importante na proposi¢do do problema e na condugao
das conclusdes (Carvalho, 2018).

Um aspecto fundamental que a autora destaca ¢ que a existéncia de atividades
investigativas escritas ndo ¢ suficiente para que o ensino seja investigativo. Como ela demonstra
ao relatar a experiéncia em seu grupo de trabalho: "Ficou claro para noés que um ensino
investigativo vai muito além das atividades investigativas escritas para os alunos, estas sao
necessarias, mas nao suficientes." (Carvalho, 2018, p. 767).

Essa observagao ¢ diretamente relevante para o trabalho aqui desenvolvido: a qualidade
investigativa da proposta depende menos dos materiais utilizados — o filme, o videoclipe, os
textos tedricos — do que da postura do professor na conducdo das interagdes em sala de aula.
Um professor que apresenta o filme Close (2022) e, em seguida, oferece uma interpretagao
fechada sobre seu significado, transforma uma atividade potencialmente investigativa em uma

exposicao disfarcada de didlogo. O ensino investigativo, como aponta Carvalho (2018), exige
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que o professor resista ao impulso de antecipar respostas — e iSso, como a propria autora
reconhece, ¢ um desafio que poucos professores conseguem superar sem esfor¢o consciente e
sistematico.

O segundo conceito central do referencial de Carvalho (2018) ¢ a no¢ao de bom
problema investigativo. A autora distingue entre o problema proposto para resolugio — que
deve desencadear o raciocinio dos alunos — e as questdes problematizadoras, que sdo propostas
no inicio das sequéncias investigativas para dar sentido social ao ensino. Ambos sdo
necessarios, mas cumprem fungdes diferentes no percurso investigativo.

Um bom problema investigativo, segundo Carvalho (2018), deve atender a um conjunto

de critérios que a autora enuncia com precisao:

Um bom problema ¢ aquele que: di condi¢cdes para os alunos resolverem e
explicarem o fendomeno envolvido no mesmo; da condigdes para que as
hipoteses levantadas pelos alunos levem a determinar as variaveis do mesmo;
da condigoes para os alunos relacionarem o que aprenderam com o mundo em
que vivem; dd condi¢des para que os conhecimentos aprendidos sejam
utilizados em outras disciplinas do contetido escolar; quando o conteudo do
problema esta relacionado com os conceitos espontaneos dos alunos, esses
devem aparecer como hipoteses dos mesmos. (Carvalho, 2018, p. 771)

Assim, o problema investigativo adotado na conduta docente e que baseou a escrita
deste trabalho ja elucidado acima ¢é: De que forma o Ensino Investigativo em Ciéncias pode
favorecer a desconstru¢do de preconceitos relacionados a género, sexualidade e diversidade
sexual, promovendo um ambiente mais seguro e inclusivo dentro do ambiente escolar? —
atende de forma especialmente potente aos critérios (c) e (d) enunciados por Carvalho (2018).
No que se refere ao critério (c), o problema estd profundamente articulado ao cotidiano dos
estudantes: as situacdes de bullying, exclusdo e violéncia simbolica que Louro (2018) descreve
como constitutivas da escola heterocisnormativa sao experiéncias que muitos dos participantes
ja vivenciaram ou testemunharam. No que se refere ao critério (d), as questoes de género e
sexualidade atravessam multiplas disciplinas — Biologia, Sociologia, Historia, Lingua
Portuguesa —, favorecendo a constru¢ao de uma perspectiva interdisciplinar.

Contudo, é necessario reconhecer, com honestidade analitica, que o problema apresenta
dificuldades em relagdo ao critério (b) — a determinacdo de varidveis a partir das hipoteses dos
alunos. Sua amplitude e natureza qualitativa tornam dificil a operacionalizacdo em hipoteses
testaveis da forma como Carvalho (2018) descreve para as atividades experimentais. Essa

limitagdo, contudo, ndo invalida o problema: ela indica que o percurso investigativo aqui
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proposto se situa mais proximo das atividades de discussdo de textos e situagdes sociocientificas
do que das atividades experimentais de laboratorio — e para esse tipo de atividade, como a
propria autora reconhece, os critérios de qualidade do problema assumem contornos distintos.

A defini¢ao dos fundamentos epistemologicos do Ensino por Investigacdo — com seus
critérios de liberdade intelectual e de qualidade do problema — fornece as bases metodoldgicas
da proposta aqui desenvolvida. Entretanto, para que esse percurso investigativo ganhe forma
concreta na pratica docente, € necessario articula-lo a uma estrutura organizativa capaz de
orientar a sequéncia das atividades, distribuir responsabilidades entre professor e alunos e
garantir a coeréncia interna do trabalho. E nesse ponto que o Ensino por Projetos se torna uma
referéncia indispensavel.

Se o Ensino por Investigacao fornece os fundamentos epistemoldgicos e metodologicos
da abordagem adotada neste trabalho, o Ensino por Projetos oferece a estrutura organizativa
que permite transformar o problema investigativo em um percurso pedagogico sistematizado.
Hernandez e Ventura (1998) propdem que os projetos de trabalho devem partir de um tema-
problema que favoreca a andlise, a interpretagdo e a critica — uma definicdo que converge
diretamente com a proposta aqui desenvolvida.

Para Hernandez e Ventura (1998), um projeto de trabalho ndo ¢ simplesmente uma
atividade tematica ou um conjunto de atividades organizadas em torno de um tdpico. E, antes,
uma estrutura de participagdo que modifica a relacdo entre professor e aluno, entre aluno e
conhecimento, e entre os proprios alunos — uma estrutura em que o conhecimento ¢ construido
coletivamente a partir de perguntas genuinas, e ndo transmitido de forma unilateral. Essa
concepgao articula-se com o que Carvalho (2018) descreve como o Grau 3 de liberdade
intelectual: o professor propde o problema e orienta o percurso, mas sdo os alunos que
constroem os argumentos, analisam os materiais e chegam as conclusdes.

No contexto do presente trabalho, a estrutura do Ensino por Projetos se manifesta na
organizacgao dos trés momentos da sequéncia investigativa aplicada: a exibi¢ao do filme Close
como situacdo disparadora, a escrita reflexiva e a roda de conversa como dispositivos de
problematizagao coletiva, e o videoclipe The Village como amplia¢do do repertdrio simbdlico
e abertura para experiéncias pessoais. Essa sequéncia ndo ¢ uma colecdo de atividades
justapostas: € um percurso com logica interna, em que cada momento prepara o seguinte € o
conjunto aponta para uma sintese que emerge dos proprios estudantes, ndo do professor.

A relevancia dessa estrutura estd em sua capacidade de criar o que Carvalho (2018)
denomina um ambiente ndo coercitivo — um espaco em que os alunos possam apresentar seus

argumentos sem medo, estejam eles corretos ou ndo. Para temas como género e sexualidade,
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essa condi¢do ndo € apenas pedagogicamente desejavel: ¢ moralmente necessaria. Estudantes
que carregam experiéncias de exclusdo, discrimina¢do ou questionamento de sua identidade
precisam perceber a sala de aula como um espago seguro antes de se disporem a participar de
uma discussdo que inevitavelmente tangenciard dimensoes intimas de sua existéncia.

A estrutura do Ensino por Projetos, ao modificar a relagdo entre professor, aluno e
conhecimento, cria as condigdes organizativas para o trabalho investigativo. Contudo, a
efetividade desse percurso depende também de uma compreensdo aprofundada de como os
sujeitos aprendem — em especial quando o objeto de aprendizagem ndo ¢ cognitivamente
neutro, mas toca de perto suas identidades, crencas e experiéncias. Para sustentar essa dimensao
psicologica e filoséfica da proposta, dois autores se revelam especialmente fecundos: Carl
Rogers e Jerome Bruner.

O referencial do Ensino por Investigagao e do Ensino por Projetos encontra, na teoria
da aprendizagem de Carl Rogers e nas contribui¢cdes de Jerome Bruner, uma justificativa
psicologica e filos6fica para a abordagem suave que caracteriza a proposta deste trabalho. Essa
justificativa € necessaria porque o tema aqui investigado — género, sexualidade e diversidade
— ndo ¢ um tema cognitivamente neutro: ele toca identidades, crencas e experiéncias que 0s
estudantes defendem com intensidade emocional. Ignorar essa dimensao afetiva em nome de
um suposto rigor cientifico seria, a0 mesmo tempo, pedagogicamente ingénuo e eticamente
problematico.

Rogers (1972) desenvolveu, no campo da psicologia humanista, uma teoria da
aprendizagem centrada no estudante que parte de uma premissa fundamental: o aprendizado
significativo ocorre quando o sujeito percebe relevancia pessoal no que estuda. Para o autor, ha
uma diferenga crucial entre a aprendizagem de silabas sem sentido — que pode ser for¢ada por
repeticdo e punigdo — e a aprendizagem que transforma o sujeito, que muda suas atitudes,
comportamentos e percepcdo de si mesmo e do mundo. Este segundo tipo de aprendizagem,
que Rogers denomina aprendizagem experiencial ou significativa, ¢ o que efetivamente produz
mudanca.

Mas Rogers (1972) também alerta para um obstaculo que é especialmente relevante para
o trabalho com temas identitarios: quando o aprendizado ameaca a estrutura de si, o estudante
resiste. Discussdes que questionam crengas religiosas profundas, valores familiares
internalizados ou concepgdes de masculinidade e feminilidade rigidamente estabelecidas
tendem a provocar uma rea¢do defensiva — o estudante fecha-se, rejeita as informagdes novas,
busca argumentos para confirmar o que ja acredita. Essa reacdo ndo ¢ irracional: ela ¢ a

expressao de um mecanismo psicologico de protecao da identidade. Para que o aprendizado
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significativo possa ocorrer nessas condi¢des, ¢ necessario criar um ambiente de seguranga
afetiva em que o estudante se sinta livre para explorar sem sentir que sua identidade esta sendo
atacada.

Bruner (1996), por sua vez, contribui com a compreensao de que o aprendizado
significativo € sempre narrativo e contextualizado. O ser humano ndo aprende por exposi¢do a
proposi¢des abstratas: aprende por meio de histdrias, porque ¢ na forma narrativa que a
experiéncia humana se organiza e adquire sentido. A escolha de narrativas audiovisuais — o
filme Close e o videoclipe The Village — como disparadores da sequéncia investigativa aqui
proposta ndo ¢ acidental: ela responde diretamente a perspectiva brunneriana de ancorar o
conhecimento em narrativas que os estudantes possam habitar afetivamente antes de analisa-
las intelectualmente.

A articulagdo entre Rogers e Bruner oferece, portanto, a justificativa pedagogica para a
abordagem adotada: o caminho ndo ¢ o da confronta¢do direta com os preconceitos dos
estudantes, mas o do convite — um convite a ver o mundo pelos olhos de personagens que
enfrentam situacdes andlogas as que os proprios estudantes vivem ou testemunham, e que a
partir dessa experiéncia estética e afetiva possam construir novas perguntas sobre o que
tomavam como obvio. Essa é, em sintese, a proposta de um ensino que ndo impde, mas provoca
— que ndo doutrina, mas investiga.

Embora Rogers e Bruner dialoguem de forma produtiva neste referencial, ¢ necessario
reconhecer que suas perspectivas partem de matrizes tedricas distintas e possuem énfases que
ndo se superpdem integralmente. Rogers (1972), ancorado na psicologia humanista, concebe a
aprendizagem como um processo fundamentalmente afetivo e relacional. Para ele, o que move
o aprendizado genuino ndo € a instrucao, mas a percepcao de relevancia pessoal — o estudante
aprende de forma significativa quando o conteido ressoa com sua experiéncia, seus valores e
sua identidade. O professor, nessa perspectiva, ndo ¢ um transmissor de saberes, mas um
facilitador que cria as condi¢des afetivas e relacionais para que o sujeito se abra ao novo: um
ambiente de seguranca psicolédgica, de auséncia de julgamento e de respeito a autonomia do
aprendiz. O estudante ¢, portanto, protagonista ndo apenas do processo cognitivo, mas do
processo de tornar-se — a aprendizagem ¢ indissociavel do desenvolvimento da pessoa como
um todo.

Bruner (1996), por sua vez, parte de uma perspectiva cognitivista e cultural. Para ele, o
aprendizado € um ato de construcdo de significado que ocorre sempre em um contexto cultural
e narrativo. Os seres humanos organizam sua experiéncia em forma de historias — a narrativa

¢ o modo privilegiado pelo qual a mente humana da sentido ao mundo. O professor, nessa
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perspectiva, atua como um "andaimeiro": alguém que propde estruturas, sequéncias e materiais
que permitem ao estudante construir conhecimento de forma progressiva, a partir do que ja
sabe. O protagonismo do estudante, em Bruner, € cognitivo e cultural — ele ndo apenas sente
o contetido, mas o narra, interpreta e integra a sua visao de mundo.

As diferencas, portanto, sdo de énfase e de ponto de partida: Rogers privilegia a
dimensdo afetiva e existencial da aprendizagem; Bruner privilegia a dimensdo cognitiva e
narrativa. Rogers pergunta o que o estudante sente em relagao ao que aprende; Bruner pergunta
como o estudante constroi sentido a partir do que aprende. Essa distingao nao ¢ irrelevante para
a pratica pedagogica: ela implica que um mesmo dispositivo didatico — como a exibi¢ao de
um filme — cumpre fungdes diferentes em cada referencial. Para Rogers, o filme ¢, antes de
tudo, uma oportunidade de mobilizagdo afetiva que abre o sujeito ao aprendizado; para Bruner,
¢ uma narrativa que oferece ao estudante uma estrutura de sentido que ele pode habitar,
questionar e reconfigurar.

Nao obstante essas diferencas, as duas perspectivas convergem de forma notavel em
trés aspectos centrais para a proposta aqui desenvolvida. O primeiro ¢ o protagonismo do
estudante: tanto Rogers quanto Bruner recusam o modelo de aprendizagem como recep¢ao
passiva — o sujeito ndo ¢ um recipiente de informagdes, mas um agente ativo de construcio de
conhecimento. O segundo ponto de convergéncia diz respeito ao papel mediador do professor:
nenhum dos dois autores defende o abandono da figura docente, mas ambos a deslocam da
posi¢do de autoridade transmissora para a de facilitador — aquele que cria o ambiente propicio
(Rogers) ou que propde a estrutura de desenvolvimento das atividades (Bruner) sem substituir
o raciocinio do estudante pelo seu proprio. O terceiro ponto de convergéncia ¢ a concepgao da
educagdo como resposta as necessidades do estudante em desenvolvimento: tanto Rogers
quanto Bruner rejeitam um curriculo imposto de fora para dentro, descolado das experiéncias e
dos questionamentos dos sujeitos — a educacdo, para ambos, s6 cumpre sua fungcdo quando
parte de onde o estudante esta e o convida a ir além.

E nessa articulagio — diferencas de matriz tedrica, convergéncias de principio
pedagdgico — que reside a poténcia do didlogo entre Rogers e Bruner para o presente trabalho.
A escolha de narrativas audiovisuais como disparadores da sequéncia investigativa responde
simultaneamente a perspectiva rogeriana, ao mobilizar afetivamente os estudantes antes de
convoca-los a analise, e a perspectiva brunneriana, ao ancorar o conhecimento em narrativas
que os estudantes possam habitar e interpretar. O ambiente de seguranga afetiva construido ao

longo dos trés momentos ¢, a0 mesmo tempo, a condicdo rogeriana para a aprendizagem
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significativa e o andaime brunneriano que sustenta a constru¢do progressiva de sentidos —

tornando possivel que o estudante, partindo de onde est4, chegue a lugares que ndo antecipava.

3. METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa com abordagem de relato de
experiéncia e pesquisador participante. A escolha dessa abordagem fundamenta-se na natureza
do objeto investigado: as dinamicas afetivas, discursivas e reflexivas que emergem quando
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental sao convidados a discutir género,
sexualidade e diversidade sexual em aulas de Ciéncias da Natureza. Tal objeto exige métodos
que preservem a riqueza e a complexidade dos fendmenos, resistindo a tentagdo de reduzi-los
a dados quantificaveis.

Liidke e André (2022) definem a pesquisa qualitativa como aquela que privilegia o
ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como principal instrumento de
coleta. Para as autoras, essa abordagem ¢ especialmente adequada quando o foco da
investigacao sdo questdes do cotidiano escolar — situagdes em que o significado que as pessoas
atribuem as suas experiéncias ¢ central para a compreensao do fendmeno. No caso deste
trabalho, o que interessa ndo ¢ mensurar o quanto os estudantes alteraram suas atitudes em
relagdo a género e sexualidade, mas compreender como se desenvolveu o processo de
argumentacao, reflexdo e construgdo coletiva de sentidos ao longo da sequéncia investigativa.

A pesquisa inscreve-se, mais especificamente, no que Carvalho (2018) denomina, no
contexto das pesquisas do LaPEF, como Estudo de Caso — modalidade que, segundo Yin (2010
apud Carvalho, 2018), parte do principio de que as questdes 'como' e 'o que' sdo enfocadas,
sendo preferida no exame de eventos contemporaneos quando os comportamentos relevantes
ndo podem ser manipulados e conta com pelo menos duas fontes de evidéncias. As fontes de
evidéncia deste trabalho sdo: os registros escritos dos estudantes produzidos durante a
sequéncia, as anotacdes de campo do professor-pesquisador e as analises reflexivas
sistematizadas nas atividades desenvolvidas, que constituem documentos analiticos produzidos
ao longo do proprio processo investigativo.

E importante registrar que a proposta investigativa analisada nio se enquadra em
nenhuma das trés modalidades classicas do Ensino por Investigagao descritas por Carvalho
(2018) — atividades experimentais de laboratorio, resolu¢ao de problemas de lapis e papel e
discussdo de textos de Historia das Ciéncias — de forma pura. Trata-se de uma proposta hibrida
que se aproxima, metodologicamente, da discussdo de textos e situagdes-problema de carater

sociocientifico — modalidade que Carvalho (2018) menciona como pertinente ao alcance de
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objetivos epistémicos e sociais da constru¢ao do conhecimento cientifico. O uso do filme Close
(2022) como disparador narrativo e dos dados do relatéorio TGEU (2024) como evidéncia
empirica caracteriza essa proposta como uma atividade investigativa ancorada em fontes
textuais e situagdes da realidade social — o que, nos termos da autora, pode ser associado ao
uso de textos historico-sociais como objeto de problematizacdo (Carvalho, 2018).

Definida a natureza qualitativa e o carater hibrido da proposta investigativa, torna-se
necessario apresentar o contexto em que ela foi aplicada e o perfil dos sujeitos que dela
participaram — elementos indispensaveis para que a analise subsequente possa ser
compreendida em sua singularidade e, a0 mesmo tempo, em seu potencial de interlocu¢do com
outras realidades escolares.

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa com abordagem de relato de
experiéncia e pesquisador participante. A escolha dessa abordagem fundamenta-se na natureza
do objeto investigado: as dindmicas afetivas, discursivas e reflexivas que emergem quando
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental sdo convidados a discutir género,
sexualidade e diversidade sexual em aulas de Ciéncias da Natureza. Tal objeto exige métodos
que preservem a riqueza ¢ a complexidade dos fendomenos, resistindo a tentacao de reduzi-los
a dados quantificaveis.

Liidke e André (2022) definem a pesquisa qualitativa como aquela que privilegia o
ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como principal instrumento de
coleta. Para as autoras, essa abordagem ¢ especialmente adequada quando o foco da
investigacao sdo questdes do cotidiano escolar — situacdes em que o significado que as pessoas
atribuem as suas experiéncias € central para a compreensao do fendmeno. No caso deste
trabalho, o que interessa ndo ¢ mensurar o quanto os estudantes alteraram suas atitudes em
relacdo a género e sexualidade, mas compreender como se desenvolveu o processo de
argumentacao, reflexdo e construgdo coletiva de sentidos ao longo da sequéncia investigativa.

A pesquisa inscreve-se, mais especificamente, no que Carvalho (2018) denomina, no
contexto das pesquisas do LaPEF, como Estudo de Caso — modalidade que, segundo Yin (2010
apud Carvalho, 2018), parte do principio de que as questdes 'como' e 'o que' sdo enfocadas,
sendo preferida no exame de eventos contemporaneos quando os comportamentos relevantes
ndo podem ser manipulados e conta com pelo menos duas fontes de evidéncias. As fontes de
evidéncia deste trabalho sdo: os registros escritos dos estudantes produzidos durante a
sequéncia, as anotagdes de campo do professor-pesquisador e as analises reflexivas
sistematizadas nas atividades desenvolvidas, que constituem documentos analiticos produzidos

ao longo do préprio processo investigativo.
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E importante registrar que a proposta investigativa analisada nio se enquadra em
nenhuma das trés modalidades classicas do Ensino por Investigacao descritas por Carvalho
(2018) — atividades experimentais de laboratdrio, resolucao de problemas de lapis e papel e
discussao de textos de Historia das Ciéncias — de forma pura. Trata-se de uma proposta hibrida
que se aproxima, metodologicamente, da discussdo de textos e situagdes-problema de carater
sociocientifico — modalidade que Carvalho (2018) menciona como pertinente ao alcance de
objetivos epistémicos e sociais da constru¢do do conhecimento cientifico. O uso do filme Close
(2022) como disparador narrativo e dos dados do relatorio TGEU (2024) como evidéncia
empirica caracteriza essa proposta como uma atividade investigativa ancorada em fontes
textuais e situacdes da realidade social — o que, nos termos da autora, pode ser associado ao
uso de textos historico-sociais como objeto de problematizacio (Carvalho, 2018).

A sequéncia investigativa foi aplicada em uma turma dos Anos Finais do Ensino
Fundamental de uma escola da rede privada de ensino, durante o periodo em que o conteudo
curricular de Ciéncias da Natureza abordava o sistema reprodutor humano e a sexualidade. Essa
coincidéncia entre o contetido programatico e a tematica da pesquisa ndo foi acidental: foi
exatamente a percepcao de que o contetido de sistema reprodutor convoca, naturalmente, uma
discussdo sobre diversidade de género e sexualidade que motivou a elaboragdo da sequéncia
aqui relatada.

Os participantes sdo estudantes com idades entre doze e treze anos, perfil tipico dos
Anos Finais do Ensino Fundamental. O grupo apresentava heterogeneidade sociocultural
significativa: havia estudantes com posi¢des conservadoras ancoradas em valores religiosos,
estudantes com perspectivas mais abertas a diversidade e muitos que simplesmente nunca
haviam sido explicitamente convidados a refletir sobre o tema. Essa heterogeneidade, como se
demonstrard adiante, foi um dos elementos mais produtivos da experiéncia — ela garantiu que
o debate ndo se tornasse uma camara de eco, mas um espaco de encontro de perspectivas
genuinamente distintas.

A diversidade do grupo participante — com suas tensoes, resisténcias e aberturas —
forneceu o substrato humano sobre o qual a sequéncia investigativa precisou operar.
Compreender como essa sequéncia foi organizada, quais escolhas metodologicas a orientaram
e de que forma cada um de seus momentos se articula ao referencial tedrico apresentado
anteriormente € o que a proxima se¢do se propde a descrever.

A sequéncia investigativa aplicada foi organizada em trés momentos distintos, cada um

mobilizando formas diferentes de participacdo dos estudantes. Antes de apresentar cada
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momento, ¢ necessario situar analiticamente a proposta em relacdo ao modelo de graus de
liberdade intelectual de Carvalho (2018).
Ao ser examinada sob a perspectiva da atividade de discussdo de textos (Carvalho,

2018), a proposta investigativa apresenta a seguinte classificacao, sistematizada no Quadro 1:

Dimensao Grau Justificativa
Escolha do P(1-2) O pesquisador seleciona as fontes (filme, relatorio,
texto/situagao referenciais tedricos) sem participacao dos estudantes.

O problema central ¢ proposto pelo pesquisador, mas
Problematizagao P/A (3) abre espaco para que os alunos participem das

discussoes.

A fruicao do filme e dos textos ¢ realizada pelos proprios

Leitura/fruicao A (3)
estudantes.
Analise e A/P/Classe | Prevista participacdo dos estudantes na construcdo de
conclusoes (34 sentidos e proposicao de estratégias pedagogicas.

Quadro 1 — Classificag@o da proposta segundo os graus de liberdade intelectual (Carvalho, 2018, adaptado pelo
autor).

A analise do Quadro 1 permite situar a proposta majoritariamente no Grau 3 de liberdade
intelectual, com incursdes ao Grau 4 nas dimensdes de analise e conclusdo. Isso significa que
o professor-pesquisador ainda dirige a problematizacdo, mas os estudantes tém liberdade para
analisar os textos, debater as questdes e participar da elaboragdo de sentidos. Esse nivel
corresponde a um ensino investigativo genuino segundo o referencial de Carvalho (2018), pois
o aluno ocupa a posi¢do ativa do raciocinio intelectual. Contudo, ressalta-se que o €xito desse
nivel de liberdade depende, na aplicacdo, de um ambiente de sala de aula efetivamente nao
coercitivo — condi¢@o que, como demonstrou a analise da aplicagdo, foi alcangada por meio
das escolhas metodoldgicas descritas a seguir.

Apresentada a classificacdo geral da proposta em termos de graus de liberdade
intelectual, cabe agora descrever cada um dos trés momentos da sequéncia em sua
especificidade, explicitando as escolhas didaticas que os orientaram e os papéis assumidos pelo

professor-pesquisador em cada etapa.
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O primeiro momento consistiu na exibi¢do do filme Close (2022), do cineasta belga
Lukas Dhont, que narra a historia de dois adolescentes cuja amizade intensa e afetiva ¢
progressivamente destruida pela pressdo das normas de masculinidade compulséria e
heterocisnormatividade, culminando no suicidio de Rémy. A escolha desse material foi guiada
por critérios tedricos e didaticos articulados: a narrativa articula diretamente os referenciais de
Butler (2019) e Louro (2018) com uma linguagem cinematografica acessivel ao publico da
Educacao Basica.

Nesse primeiro momento nossa atuagao concentrou-se na selecdo e apresentacdo do
material, posicionando-se predominantemente no Grau 1-2 de liberdade na dimensdo da
escolha do texto/situagdo (Carvalho, 2018). Contudo, apos a exibi¢do, o papel do professor-
pesquisador foi deliberadamente recuado: em vez de oferecer uma interpretacao orientada do
filme, optou-se por ndo antecipar conclusdes, preservando o espago para que as reagoes afetivas
dos estudantes emergissem de forma auténoma. Essa postura corresponde ao que Carvalho
(2018) denomina ambiente ndo coercitivo: um espaco em que os alunos possam apresentar seus
argumentos sem medo, estejam eles corretos ou nao.

Se o primeiro momento teve como funcdo mobilizar afetivamente os estudantes —
criando o que Rogers (1972) descreveria como a percepgdo de relevancia pessoal necessaria
para a abertura ao aprendizado —, o segundo momento deslocou essa mobilizagdo para o plano
coletivo, convocando os estudantes a explicitarem e confrontarem suas percep¢des por meio da
escrita e do didlogo.

No segundo momento, os estudantes foram orientados a registrar individualmente suas
percepcdes sobre o filme e, em seguida, a trocar essas anotagdes com colegas de forma aleatoria.
A proposta criou uma situacdo inusitada e pedagogicamente produtiva: o estudante era
convocado a ler o olhar do outro sobre 0 mesmo objeto, para depois se posicionar publicamente
— concordando ou discordando — em uma roda de conversa.

A instrucao dada foi intencionalmente aberta e, ao estruturar a atividade dessa forma, o
professor-pesquisador transferiu a autoridade interpretativa aos proprios estudantes, assumindo
o papel de mediador das discussdes sem antecipar respostas ou hierarquizar opinides. O
principal desafio enfrentado, foi o de manter o equilibrio entre orientar o debate e preservar a
liberdade intelectual — e, para supera-lo, foram formuladas perguntas deliberadamente abertas,
como: vocé concorda com a percepgao do seu colega? Por qué? — aguardando as respostas dos
estudantes antes de qualquer intervencgao.

Carvalho (2018) adverte que, mesmo quando os professores defendem verbalmente a

participacao dos alunos, ¢ frequente que acabem respondendo eles proprios as perguntas que
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formulam, reduzindo o grau de liberdade real. Superar essa tendéncia foi condi¢do necessaria
para que os graus de liberdade efetivamente se elevassem na aplicacdo, como demonstrara a
analise comparativa apresentada no decorrer deste trabalho.

Consolidado o espago dialdgico por meio da escrita reflexiva e da roda de conversa, o
terceiro momento buscou ampliar o horizonte simbdlico da investiga¢do, introduzindo uma
nova narrativa audiovisual capaz de aprofundar a dimensdo vivencial do debate —
aproximando-o ainda mais das experiéncias concretas dos estudantes.

O terceiro momento ampliou o repertorio simbdlico mobilizado na investigacao por
meio da exibicdo do videoclipe The Village, de Wrabel, que narra a experiéncia de um
adolescente em negag¢do com sua identidade sexual. Apés a exibicdo, os estudantes foram
convidados a expressar suas percepgdes e, opcionalmente, a relatar experiéncias pessoais
analogas as retratadas na can¢do — sem a obrigatoriedade de oferecer exemplos concretos.

Neste momento, nossa atuagdo se aproximou-se do papel de provocador epistémico: a
instru¢do deliberadamente aberta cumpriu dois objetivos articulados — garantir seguranga
afetiva aos estudantes e ampliar o grau de liberdade intelectual para a dimensao das conclusdes,
aproximando-se do Grau 4 descrito por Carvalho (2018). Nesse momento, a postura adotada
foi a de escuta ativa, intervindo apenas para acolher as contribui¢des dos estudantes e, quando
necessario, articula-las ao conteudo teorico da investigacdo — sem impor interpretacoes.

Concluida a descri¢ao dos trés momentos da sequéncia investigativa, torna-se possivel

avancar para a dimensdo analitica do trabalho. O percurso metodologico até aqui apresentado
— suas escolhas de materiais, seus formatos de interacdo e sua progressdo nos graus de
liberdade — s6 adquire pleno sentido quando confrontado com os dados que produziu. E essa
confrontagdo que a proxima secdao descreve, explicitando os procedimentos analiticos que
orientaram a leitura dos materiais coletados.
A anélise dos dados produzidos ao longo da sequéncia seguiu dois eixos articulados. O primeiro
eixo acompanhou a progressao dos graus de liberdade intelectual ao longo dos trés momentos,
utilizando como instrumento analitico o modelo de Carvalho (2018) para atividades de
discussdo de textos. Esse eixo foi operacionalizado por meio de trés quadros analiticos
produzidos pelo professor-pesquisador ao longo do processo em que foram apresentados e
analisados durante 3 atividades propostas pelo Programa de P6s-Graduacao Ciéncia ¢ 10!. Esses
quadros constituem documentos analiticos primarios deste trabalho e sdo apresentados e
discutidos integralmente mais a frente.

O segundo eixo identificou as categorias tematicas emergentes das falas e escritas dos

estudantes: os temas recorrentes, as tensdes expressas, as perspectivas inesperadas e os
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momentos de sintese coletiva que marcaram o percurso investigativo. A triangulagdo entre os
dois eixos garantiu a consisténcia ¢ a profundidade analitica do trabalho, respondendo ao

critério de rigor que Liidke e André (2022) exigem da pesquisa qualitativa em educagao.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este topico ira apresentar os resultados da sequéncia investigativa aplicada,
organizando-os em torno dos trés momentos que estruturaram a proposta. A analise combina a
descri¢do das dinamicas observadas em sala de aula com a avaliagdo comparativa dos graus de
liberdade intelectual efetivamente alcancados em relagdo aos planejados. Em seguida, a
discussdo retoma o problema de pesquisa e sistematiza as possibilidades, os limites e os
direcionamentos que a experiéncia revelou.

A sequéncia investigativa foi aplicada ao final da segunda etapa letiva (entre Meio e
Junho de 2025) em um momento estrategicamente escolhido do calendario escolar: quando o
conteudo curricular de Ciéncias da Natureza abordava o sistema reprodutor humano e a
sexualidade. Antes mesmo de iniciar as discussdes sobre o referido sistema, deu-se inicio as
nossas discussoes a fim de constatar a percepgao que os estudantes traziam em sua cosmovisao.
Dessa forma, a intencionalidade didatica baseou-se na percepcao prévia a fim de compreender
as opinides e as formagdes conceituais que cada estudante trazia consigo.

A turma apresentava o perfil heterogéneo descrito anteriormente: estudantes com
posigdes conservadoras ancoradas em valores religiosos, estudantes com perspectivas mais
abertas a diversidade e muitos que simplesmente nunca haviam sido convidados a refletir
explicitamente sobre o tema. O professor-pesquisador apresentou a proposta de forma minima,
informando que as aulas seguintes utilizariam recursos audiovisuais relacionados ao conteudo
de sexualidade humana e que haveria espago para expressdo de percepcdes. Essa apresentacio
minima foi intencional: evitar que os estudantes chegassem ao primeiro momento com uma
expectativa formada sobre o que deveriam pensar ou sentir — condi¢do que, como aponta
Carvalho (2018), € necessaria para a criagdo de um ambiente ndo coercitivo genuino.

Estabelecido esse cendrio inicial, o percurso investigativo teve inicio com o primeiro
momento da sequéncia: a exibigdo do filme Close (2022). E a anélise desse momento que a
secdo seguinte apresenta, com atencao especial ao tipo de engajamento afetivo que a obra
produziu e ao papel que esse engajamento desempenhou no processo investigativo como um
todo.

A exibicdo do filme Close (2022) produziu, desde os primeiros minutos, um

envolvimento afetivo intenso e heterogéneo. A amizade entre Rémy e Léo — retratada com
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uma intimidade que desafia os padrdes de masculinidade heteronormativa — gerou reagdes que
variaram da identificagdo afetiva ao desconforto e a desconfianca. Esse espectro de reacdes foi,
em si mesmo, um dado analitico valioso: ele revelou a extensdo em que as normas de
masculinidade compulsoéria descritas por Butler (2019) operam como filtros perceptivos que os
proprios estudantes aplicam inconscientemente as situagcdes que observam.

A reagdo ao desfecho tragico do personagem Rémy — cujo suicidio ¢ motivado pela
incapacidade de lidar com as pressdes sociais ligadas a masculinidade compulsoria e a
heterocisnormatividade — provocou forte mobilizagdo afetiva, especialmente entre as
estudantes do sexo feminino. Esse engajamento emocional, longe de ser um dado periférico,
constitui, do ponto de vista investigativo, um indicador valioso: a sensibiliza¢do diante do
sofrimento retratado evidencia que o problema proposto dialoga com os conceitos espontaneos
dos alunos (Driver; Guesne; Tiberghien, 1985 apud Carvalho, 2018), ou seja, com experiéncias
e percepgdes que os estudantes ja carregam sobre género, masculinidade e exclusao social.

A identificacdo afetiva com os personagens funcionou, nos termos de Carvalho (2018),
como uma forma inicial de levantamento implicito de hipoteses: ao se sensibilizarem, os
estudantes demonstravam reconhecer a verossimilhanga das situagoes retratadas com dindmicas
presentes em seu proprio cotidiano escolar. Esse movimento corresponde ao ponto de partida
de uma atividade investigativa eficaz — um problema capaz de mobilizar o raciocinio dos
sujeitos.

Do ponto de vista da atuacdo docente, optamos por ndo antecipar conclusdes apds a
exibi¢do, preservando o espacgo para que as reagdes afetivas emergissem de forma auténoma.
Essa contencdo foi conscientemente sustentada, apesar do impulso — frequente em professores,
como aponta Carvalho (2018) — de preencher o siléncio com explicagdes. Como a anélise
demonstrard a seguir, foi justamente nesse siléncio produtivo que se abriu o espago para a
liberdade intelectual dos estudantes.

A mobilizacao afetiva produzida pelo filme constituiu o solo sobre o qual o segundo
momento pdde operar. Deslocando o trabalho do plano da recep¢ao individual para o da
elaboracdo coletiva, o professor-pesquisador estruturou um dispositivo que converteu as
percepgdes dispersas dos estudantes em material argumentativo compartilhado — passagem
que a se¢do seguinte descreve e analisa.

O segundo momento revelou, de imediato, a produtividade do dispositivo metodologico
adotado. A escrita individual, antes de qualquer interacdo com o grupo, produziu registros que

muitos estudantes ndo teriam verbalizado publicamente: expressdes de identificagdo com os
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personagens, referéncias a situagdes analogas vividas na escola, questionamentos sobre o que
aconteceria com alguém diferente em seu proprio contexto.

A troca aleatéria dos registros — cada estudante lendo o texto de um colega
desconhecido — criou um efeito analitico inesperado e pedagogicamente poderoso: os
estudantes se viram compelidos a habitar, por alguns minutos, o ponto de vista do outro antes
de formular o proprio. Esse movimento exercitou a descentragdo — capacidade de considerar
pontos de vista diferentes do proprio —, movimento cognitivo e social fundamental identificado
por Sedano (2005 apud Carvalho, 2018) em pesquisas sobre autonomia moral em atividades
investigativas. A intera¢ao aluno/aluno/professor nesse contexto evidenciou uma participacao
ativa e genuinamente argumentativa, com os estudantes assumindo posi¢des, construindo
justificativas e negociando sentidos.

Na roda de conversa — o momento de maior riqueza argumentativa de toda a aplicagdo
—, o professor-pesquisador exerceu esforco consciente para formular perguntas abertas e
aguardar as respostas dos estudantes antes de intervir. A pergunta central utilizada foi
deliberadamente aberta: vocé concorda com a percepg¢do do seu colega? Por qué? — evitando
o padrao diretivo que Carvalho (2018) identifica como recorrente mesmo entre professores que
defendem verbalmente a participacao dos alunos.

Essa estrutura dialdgica aproxima-se do que Carvalho (2018) descreve como o momento
em que os alunos tomam consciéncia de suas a¢des e constroem argumentos ao explicar o que
pensaram e por qué. E com o uso de uma linguagem argumentativa, como aponta a autora, que
os fatos sdo transformados em evidéncia — e foi exatamente isso que se observou na roda de
conversa: estudantes que comecaram com percepgdes vagas € impressionistas foram
progressivamente construindo argumentos mais articulados ao precisar justifica-los
publicamente diante dos colegas.

A passagem da percep¢do individual ao argumento coletivo, consolidada na roda de
conversa, abriu caminho para o terceiro momento da sequéncia. Se o primeiro momento
mobilizou afetivamente e o segundo converteu esse afeto em elaboragdo argumentativa, o
terceiro buscou aprofundar a dimensao vivencial da investigacdo, convidando os estudantes a
estabelecerem pontes entre o que aprenderam € o que vivem.

O terceiro momento ampliou o repertorio simbolico da investigagdo. A combinagdo
entre a fruicao estética do videoclipe e o convite a autorrevelacao voluntaria criou um ambiente
de liberdade intelectual — conceito nuclear do Ensino por Investigagdo — no qual os estudantes

puderam participar sem medo de julgamento ou coer¢do. Segundo Carvalho (2018), sem essa
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liberdade os alunos ndo terdo coragem de expor seus pensamentos, raciocinios e argumentagdes,
comprometendo a qualidade da interacdo investigativa.

Ao possibilitar que os estudantes estabelecessem pontes entre o contetdo trabalhado e
suas proprias trajetorias, a atividade cumpriu um dos critérios centrais do bom problema
investigativo: “dar condig¢des para os alunos relacionarem o que aprenderam com o mundo em
que vivem” (Carvalho, 2018, p. 771). Com nossa atuacao pautada na escuta ativa, garantiu que
as contribui¢des dos estudantes fossem acolhidas sem hierarquizagdo — o que, nos termos de
Carvalho (2018), corresponde ao papel do professor no Grau 4 de liberdade intelectual: propor
o problema, discutir aspectos especificos com os grupos que solicitam e conduzir a discussao
das conclusdes sem substituir o raciocinio dos alunos pelo seu proprio.

Concluida a descrigdo dos trés momentos, torna-se possivel realizar a andlise
comparativa que d4 sentido ao conjunto do percurso: confrontar os graus de liberdade
intelectual planejados com os efetivamente alcangados na aplicagdo. E essa comparagdo que
revela, com precisdo, o que a sequéncia produziu — e por qué.

A andlise comparativa entre os graus de liberdade planejados na proposta e os
efetivamente observados na aplicagdo — desenvolvida nas do Programa de Pos-Graduagao
Ciéncia ¢ 10! — ¢ apresentada de forma integrada nos Quadros 2 e 3 a seguir.

O Quadro 2 sistematiza a comparagdo entre proposta e aplicacao do ponto de vista das

dinamicas observadas em sala de aula:

Grau Grau na
Dimensao Analise Comparativa

Proposto Aplicacgao

O pesquisador selecionou previamente o filme, o

videoclipe e os textos tedricos constantes no

Escolha do material didatico utilizado pela escola, sem

] P (1-2) P (1-2) Manteve-se o
texto/situagdo participagdo dos estudantes. Trata-se de uma

limitag@o estrutural compreensivel em fungdo do

recorte tematico especializado.

A roda de conversa e a dinamica de troca de
percepgdes fizeram com que o0s proprios
) A/P/Classe (3—4) | estudantes ampliassem e reconfigurassem a
Problematizagdo P/A (3) ) ) )
Elevou-se problematizagdo, introduzindo questdes e
perspectivas ndo antecipadas. Houve movimento

genuino de co-construgao.
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Leitura/fruigdo

A Q)

A (3) Manteve-se

A fruic¢do do filme e do videoclipe foi realizada
pelos estudantes de forma autdnoma. A reagdo
espontdnea — especialmente a sensibilizagdo
afetiva ao suicidio de Rémy — evidenciou que os
alunos processaram ativamente o contetido

simbolico das obras.

Analise do

texto/situacao

AP (3)

A/P/Classe (4)

Elevou-se

A dindmica de troca de percepgdes escritas entre
pares transferiu o protagonismo analitico aos
proprios estudantes: cada um analisou a
percepgao do colega antes de formular sua propria
posicdo. Esse dispositivo ampliou a liberdade

intelectual para além do previsto.

Conclusoes

A/P/Classe
(3-4)

A/P/Classe (4)

Consolidou-se

A roda de conversa e o espaco aberto para relatos
pessoais no Momento 3 criaram condigdes para
que os estudantes chegassem a sinteses coletivas
ndo dirigidas pelo professor, caracterizando

genuina liberdade intelectual nas conclusdes.

Quadro 2 — Comparagdo entre os graus de liberdade intelectual propostos e os observados na aplicacdo
(Carvalho, 2018, p. 770, adaptado pelo autor, 2026).

O Quadro 3 apresenta a mesma comparacao sob a perspectiva especifica da atuagdo do

professor-pesquisador, evidenciando as decisdes metodoldgicas conscientes que determinaram

os resultados observados:

Grau Grau na
Dimensao Analise da Atua¢ao Docente
Proposto Aplicagao
A selegdo do filme e do videoclipe permaneceu
centralizada no pesquisador por necessidade didatica
Escolha do P (1-2) ) ) )
) P (1-2) e de curadoria tematica. Em versdes futuras, seria
texto/situagdo Manteve-se ] )
possivel incluir os estudantes nessa escolha, elevando
o grau de liberdade.
O pesquisador formulou o problema central, mas
conteve-se de dirigi-lo. As perguntas abertas na roda
) A/P/Classe (3—4)
Problematizagéo P/A (3) de conversa — 'vocé concorda com a percepcao do
Elevou-se .
seu colega? Por qué?' — permitiram que os estudantes
amplificassem e reconfigurassem a problematizagao.
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A tensdo entre ndo antecipar respostas e manter o foco

tematico foi o principal desafio docente.

A fruigdo autonoma foi garantida pela auséncia de
interrupgdes ou comentarios durante a exibigdo. O
Leitura/fruigdo A(3) A (3) Manteve-se | pesquisador ndo mediou nem interpretou as obras em
tempo real, preservando a experiéncia direta dos

estudantes.

A decis@o de estruturar a troca de percepgdes escritas
entre pares — antes da roda de conversa — foi o
) A/P/Classe (4) principal elemento que elevou esse grau. Ao ndo ser
Analise A/P (3) o ] i )
Elevou-se o primeiro a interpretar o filme, o pesquisador criou
espago para que a analise emergisse dos proprios

estudantes.

A abertura para relatos pessoais no Momento 3, sem

exigéncia de exemplos concretos, ampliou a liberdade
A/P/Classe A/P/Classe (4)
Conclusoes nas conclusdes. O pesquisador acolheu as
(3-4) Consolidou-se ]
contribui¢des sem hierarquiza-las, garantindo que as

sinteses emergissem coletivamente.

Quadro 3 — Comparagdo entre os graus de liberdade propostos e os praticados pelo professor-pesquisador
(Carvalho, 2018, p. 770, adaptado pelo autor, 2026).

A leitura conjunta dos dois quadros permite identificar com precisdo o que a analise
comparativa realizada ao longo do programa descreveu como uma tendéncia de elevagdo dos
graus de liberdade intelectual na aplicacdo em relacdo a proposta. Enquanto na proposta
predominava o Grau 3, com o pesquisador ainda exercendo papel diretivo central na
problematizacdo e na analise, a aplicagdo evidenciou uma progressdo espontanea em dire¢ao
ao Grau 4 em trés das cinco dimensdes analisadas.

Essa elevagdo nao foi acidental. Como demonstra o Quadro 3, ela foi resultado direto
de trés decisdes metodoldgicas conscientes do professor-pesquisador: a decisdo de nao
antecipar interpretagdes apos a exibi¢ao do filme; a decisdo de estruturar a troca de percepgdes
escritas entre pares antes da roda de conversa; e a decisdo de propor uma abertura voluntaria
para relatos pessoais no terceiro momento. Essas trés decisdes redistribuiram progressivamente
a autoridade epistémica da sala — o que Carvalho (2018) associa as situagdes de maior
liberdade intelectual, nas quais os alunos estdo acostumados a trabalhar em grupo e a tomar

decisdes para resolver os problemas, enquanto o professor assume papel de facilitador.
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A tinica dimensao que ndo avangou — a escolha do texto/situacdo, mantida no Grau 1—
2 — ¢ uma limitacdo estrutural e ndo uma falha metodologica. A sele¢ao de obras como Close
e The Village exigiu uma curadoria especializada orientada tanto pelo recorte tedrico do
trabalho quanto pela adequacgao a faixa etaria e ao contexto escolar. Seria possivel, em versoes
futuras da proposta, ampliar a participagdo dos estudantes nessa etapa — por exemplo,
propondo que trouxessem suas proprias referéncias culturais que retratassem situagdes analogas
—, 0 que poderia elevar esse grau para 4 ou mesmo 5 (Carvalho, 2018).

Por fim, € necessario reconhecer, com a honestidade analitica que caracteriza o relato
de experiéncia, o principal desafio enfrentado ao longo de toda a conten¢do do impulso de
antecipar respostas e fechar interpretacdes. Carvalho (2018) identifica essa tendéncia como
recorrente entre professores que, mesmo reconhecendo a importincia da argumentacdo dos
alunos, acabam respondendo as proprias perguntas por conta da pressdo do tempo ou da
inseguranga com o siléncio produtivo. Superar essa tendéncia foi condi¢do necessaria para que
os graus de liberdade efetivamente se elevassem na aplicagdo — e € esse dado, mais do que
qualquer outro, que demonstra que o ensino investigativo ¢ uma postura que se constrdéi em
cada gesto docente, e ndo apenas na elaboracdo prévia das atividades.

Os resultados apresentados até agora fornecem a base empirica sobre a qual a discusso
que se segue se apoia. Neste momento, retomaremos o problema de pesquisa a luz dos dados
produzidos, sistematizam-se as estratégias que se mostraram mais eficazes, nomeiam-se 0s
limites que a experiéncia revelou e propdem-se direcionamentos para praticas e pesquisas
futuras.

De que forma o Ensino Investigativo em Ciéncias pode favorecer a desconstrugdo de
preconceitos relacionados a género, sexualidade e diversidade sexual, promovendo um
ambiente mais seguro e inclusivo dentro do ambiente escolar? A experiéncia relatada nos
topicos anteriores permite agora oferecer uma resposta fundamentada — ndo definitiva, porque
a complexidade do fenomeno resiste a conclusdes fechadas, mas sustentada nos dados
empiricos produzidos ao longo da sequéncia investigativa e nos referenciais tedricos que os
interpretam.

A resposta ¢ afirmativa, mas matizada: o Ensino Investigativo, quando estruturado com
rigor pedagodgico e sensibilidade afetiva, cria condigdes reais para que os estudantes questionem
normas de género e sexualidade sem sentir que estdo sendo doutrinados, como alegam
responsaveis legais mais reativos. Essa diferenca — entre ser convocado a investigar e ser
compelido a aceitar — ¢ decisiva. Como demonstrou Carvalho (2018), o ponto central do ensino

investigativo € que o aluno ocupe a posicao ativa do raciocinio intelectual: ele ndo recebe as
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conclusdes prontas, ele as constrdéi — e € justamente por isso que as conclusdes as quais chega
tém um peso que nenhuma exposi¢do direta poderia produzir.

Os dados apresentados nos Quadros 2 e 3 documentam essa dindmica, a progressao dos
graus de liberdade intelectual ao longo dos trés momentos — da proposta majoritariamente no
Grau 3 para a aplicacdo consolidada no Grau 4 em trés das cinco dimensdes analisadas —
evidencia que as condigdes para o questionamento genuino foram efetivamente criadas. Nao
foram impostas: emergiram das escolhas metodoldgicas do professor-pesquisador e da resposta
dos proprios estudantes a essas escolhas.

E necessario, contudo, reconhecer o que a através da analise do percurso identifica-se
como limitagdo estrutural do problema: sua amplitude e natureza qualitativa que dificultam o
levantamento de hipoteses testaveis e a determinagdo de variaveis nos termos do critério (b) de
Carvalho (2018). Essa limitacdo, contudo, ndo invalida o problema — ela o situa
adequadamente no campo da pesquisa qualitativa com abordagem de pesquisador participante,
em que o que estd em jogo ndo ¢ a testagem de hipdteses, mas a compreensao de processos. O
objetivo do projeto ndo ¢ propor um produto didatico, mas realizar uma pesquisa qualitativa —
e para esse objetivo, o problema ¢ ndo apenas adequado, mas potente.

Respondida a questdo central, é possivel avangar para uma analise mais granular das
estratégias que, na pratica, fizeram a diferenca. Sistematiza-las ndo ¢ um exercicio de
autoelogio, mas uma contribuigdo metodoldgica para professores que desejem desenvolver
propostas similares em seus contextos.

A andlise das trés agdes nos permite sistematizar as estratégias que se mostraram
especialmente eficazes. A primeira ¢ o uso de narrativas audiovisuais como situacdes
disparadoras. Tanto o filme Close quanto o videoclipe The Village demonstraram capacidade
singular de mobilizar afetivamente os estudantes e de criar identificacdo empatica com
situagdes que muitos nunca haviam considerado explicitamente. A identificacdo afetiva
funcionou como uma forma inicial de levantamento implicito de hipdteses — os estudantes, ao
se sensibilizarem, demonstravam reconhecer a verossimilhanca das situagdes retratadas com
dindmicas presentes em seu proprio cotidiano.

A segunda estratégia € o dispositivo de escrita individual seguida de troca aleatoria entre
pares. Conforme a analise, essa estrutura foi o principal elemento que elevou o grau de liberdade
intelectual da dimensdo de analise do Grau 3 previsto para o Grau 4 observado. Ao colocar o
estudante na posi¢ao simultanea de autor e leitor critico, o dispositivo redistribuiu a autoridade

epistémica da sala de forma estrutural — ndo apenas declarativa. Esse resultado confirma o que
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Carvalho (2018) associa as situagdes de maior liberdade intelectual: aquelas em que os alunos
estdo acostumados a trabalhar em grupo e a tomar decisdes.

A terceira estratégia ¢ a abertura voluntéria para relatos pessoais, sem obrigatoriedade
de exposicao. Essa abertura foi o elemento que consolidou o Grau 4 nas conclusdes: criou
condi¢des para que os estudantes chegassem a sinteses coletivas nao dirigidas pelo professor.
A voluntariedade foi, como aponta Rogers (1972), condigdo essencial: ¢ a percepcao de
seguranca que abre o sujeito ao aprendizado significativo — e € a sua auséncia que o fecha.

A quarta estratégia ¢ a postura de escuta ativa e contengdo docente como relatamos no
decorrer teste trabalho. A formulagdo de perguntas abertas — como vocé concorda com a
percepcao do seu colega? Por qué? — e aguardar as respostas dos estudantes antes de intervir.
Carvalho (2018) identifica essa contengdo como condicdo necessaria para o ensino
investigativo genuino — e os dados dos Quadros 2 e 3 confirmam que foi ela, mais do que
qualquer outro elemento, que permitiu a elevacao dos graus de liberdade observada.

Se as estratégias eficazes merecem ser nomeadas com precisdo, os limites da proposta
exigem a mesma clareza. A honestidade analitica que caracteriza o relato de experiéncia implica
reconhecer o que nao funcionou, o que nao foi resolvido e o que permanece como desafio —
ndo para invalidar a experiéncia, mas para torna-la mais util a quem vier depois.

A honestidade analitica exige que os limites da proposta sejam nomeados com a mesma
precisdo com que suas possibilidades foram descritas. O primeiro e mais evidente limite € a
dimensdo da escolha do texto/situagdo, que, como documentado nos trés Quadros analiticos,
manteve-se no Grau 1-2 ao longo de toda a aplicacdo. A sele¢do centralizada dos materiais ¢
uma limitacao estrutural compreensivel — mas que, em versodes futuras da proposta, poderia
ser superada envolvendo os estudantes na curadoria dos materiais disparadores, o que poderia
elevar esse grau para 4 ou mesmo 5 (Carvalho, 2018).

O segundo limite € a resisténcia de parte dos estudantes. Ao contrario do que uma leitura
ingénua poderia sugerir, a criacio de um ambiente de seguranca afetiva ndo elimina a
resisténcia — ela apenas a torna mais visivel e mais trabalhdvel. Alguns estudantes mantiveram,
ao longo de toda a sequéncia, posi¢des que reproduziam os preconceitos de género que a
proposta buscava questionar. Essa resisténcia ndo foi tratada como erro a corrigir, mas como
dado do processo investigativo — postura coerente com o que Carvalho (2018) descreve ao
afirmar que um grupo pode errar, mas que serd o grupo que mais aprende.

O terceiro limite, de natureza mais estrutural, ¢ a amplitude do problema investigativo.
Sua abrangéncia — englobando andlise social, diagndstico escolar e proposicao pedagdgica —

pode dispersar o foco e dificultar o levantamento de hipdteses testaveis. Esse limite ¢ inerente
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a natureza qualitativa da pesquisa e a complexidade do objeto, e sua nomeacgao explicita ¢ parte
constitutiva da honestidade intelectual que o relato de experiéncia exige.

Os limites identificados ndo sdo apenas obstaculos a superar: sdo também indicadores
das zonas de maior complexidade pedagogica que a proposta tocou. Um desses pontos de
complexidade merece andlise especifica, pois diz respeito a uma distingdo conceitual que a
experiéncia revelou como indispensavel para que o debate de género e sexualidade se
desenvolva com a precisao necessaria.

Um dos pontos em que a experiéncia revelou maior complexidade pedagogica foi a
necessidade de distinguir as questdes relativas a identidade de género das questdes relativas a
orientacdo sexual. Embora frequentemente tratadas como um bloco homogéneo no debate
publico, essas dimensdes sdo analiticamente distintas e exigem abordagens pedagdgicas
especificas.

Butler (2019) demonstra que o género — a identidade interna de ser homem, mulher,
nao-bindrio ou qualquer outra configuragdo — ¢ uma categoria performativa que nao se reduz
ao sexo biologico nem a orientagdo sexual. Louro (2018) reforca essa distingdo ao argumentar
que a confusdo entre as duas dimensdes €, ela mesma, um efeito da logica heterocisnormativa:
ao pressupor que o género determina a orientacdo sexual, essa logica naturaliza a
heterossexualidade como consequéncia inevitavel de ser homem ou mulher. Oferecer aos
estudantes ferramentas conceituais para distinguir essas duas categorias €, portanto, nao apenas
uma precisdo tedrica, mas uma estratégia pedagogica fundamental para que o debate se
desenvolva com a especificidade necessaria.

A sequéncia investigativa aqui relatada abordou ambas as dimensdes — orientag¢ao
sexual, por meio do filme Close, e identidade de género, por meio do videoclipe The Village —
mas reconhece que uma proposta mais extensa poderia desenvolver cada uma dessas dimensdes
com maior profundidade. Essa ¢ uma das dire¢des para praticas e pesquisas futuras que este
trabalho abre.

A distingdo entre género e orientacdo sexual ndo ¢ apenas um ponto de chegada
analitico: ¢ também um ponto de partida para os direcionamentos que a experiéncia permite
propor. O que segue ndo ¢ uma receita — categoria que, como demonstra Carvalho (2018) ao
descrever o Grau 1 de liberdade intelectual, ¢ exatamente o que o Ensino Investigativo busca
superar —, mas um conjunto de orientagdes gerais que precisam ser recriadas em cada contexto.

Dessa forma, a partir da experiéncia relatada e das andlises desenvolvidas nas trés
atividades, ¢ possivel propor um conjunto de direcionamentos para professores de Ciéncias que

desejem desenvolver propostas similares. Esses direcionamentos sdo orientagdes gerais que
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precisam ser recriadas em cada contexto — e ndo uma receita, categoria que, como demonstra
Carvalho (2018) ao descrever o Grau 1 de liberdade intelectual, ¢ exatamente o que o Ensino
Investigativo busca superar.

O primeiro direcionamento ¢ a ancoragem no momento curricular de sistema reprodutor
e sexualidade, que oferece uma base curricular legitima e evita a percep¢ao de que se trata de
uma intrusdo ideoldgica no programa. O segundo é a curadoria cuidadosa de materiais
narrativos que mobilizem afetivamente sem recorrer a linguagem técnica ou doutrinaria —
obras que retratem situacdes reconheciveis, com multiplas possibilidades de interpretagao. O

terceiro ¢ a criagdo deliberada de um ambiente de seguranca afetiva: regras de convivéncia

claras, voluntariedade das exposi¢des pessoais e acolhimento sem hierarquizagao de opinides.

5. CONCLUSOES

Este trabalho partiu de uma dupla convocacdo: a narrativa ficcional do filme Close
(2022), cujo personagem Rémy sucumbe aos efeitos da masculinidade compulsoria, e o dado
estatistico do relatério TGEU (2024), que posiciona o Brasil como o pais com maior numero
de assassinatos de pessoas trans no mundo. Entre a fic¢ao e o nimero, o mesmo fenémeno —
a violéncia que a heterocisnormatividade produz sobre os corpos e as vidas que ndo se
conformam a ela — e a mesma urgéncia pedagogica: a escola ndo pode seguir sendo um espago
de reproducao silenciosa dessa violéncia.

A pergunta que orientou a investigagdo encontrou, ao longo destes escritos, uma
resposta que pode ser sintetizada a partir das atividades desenvolvidas e apresentadas no
decorrer do programa. Demonstramos neste trabalho que a proposta investigativa, ao situar-se
predominantemente no Grau 3 de liberdade intelectual (Carvalho, 2018) com incursdes ao Grau
4, configura-se como ensino genuinamente investigativo — capaz de criar condi¢des para que
os estudantes ocupem a posicao ativa do raciocinio intelectual. Ainda, podemos perceber que a
aplicacdo efetiva das acdes aqui comentadas superou a proposta, elevando espontaneamente os
graus de liberdade em trés das cinco dimensdes analisadas — resultado das dindmicas
participativas criadas pelos dispositivos metodologicos adotados. E por sim, foi possivel
perceber, com rara honestidade reflexiva, que essa elevagdo nao foi automatica: ela exigiu do
professor-pesquisador um esfor¢o consciente e sistematico de contencdo — a disposi¢do de
criar siléncios produtivos, de formular perguntas abertas, de resistir ao impulso de antecipar
conclusoes.

E nessa articulagdo — entre o rigor do referencial de Carvalho (2018), a sensibilidade

rogeriana ao que toca o intimo dos estudantes e a estrutura narrativa brunneriana que ancora o
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conhecimento em histérias — que reside o principal achado deste trabalho: o Ensino
Investigativo pode favorecer a desconstru¢do de preconceitos de género e sexualidade nao
apesar de, mas por causa de sua recusa em doutrinar. E justamente porque o professor ndo
impde uma conclusdo, mas cria condigdes para que os estudantes a construam, que essa
conclusdo pode efetivamente mover algo — uma percepcao, uma divida, uma pergunta nova
diante de algo que antes parecia 6bvio.

As perguntas que ficaram abertas sdo, elas mesmas, parte da contribuigdo deste trabalho:
0 que acontece com os estudantes que resistiram? Como sustentar esse debate além de trés
momentos pontuais? Como aperfeicoar a dimensdo da escolha dos materiais — Unica que nao
avancou nos graus de liberdade — envolvendo os proprios estudantes na curadoria? Essas
questdes ndo sdo lacunas: sdo o horizonte de pesquisas futuras que este trabalho ajuda a
formular. E ¢ da abertura dessas perguntas, tanto quanto das respostas que conseguiu oferecer,

que se mede a qualidade de uma investiga¢dao genuina.
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