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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as contribuicdes da formulacéo de perguntas
investigativas para a expressdo das curiosidades, duvidas e questionamentos de estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental nas aulas de Ciéncias, buscando compreender de que maneira
essa pratica favorece a construcdo do pensamento cientifico e a participacdo dos alunos no
processo de aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada
principalmente nas contribui¢des de Paulo Freire, articulada a uma abordagem qualitativa de
natureza pedagogica, desenvolvida com estudantes de uma escola publica do estado de Minas
Gerais. A investigacdo envolveu atividades de sensibilizacdo, elaboracdo coletiva de perguntas
investigativas, construcdo de hipoteses e proposicdo de estratégias de investigacdo, além da
andlise de 31 fichas produzidas pelos estudantes contendo perguntas, hipoteses e possiveis
respostas. Os resultados evidenciaram que a formulacdo de perguntas investigativas favoreceu
0 engajamento dos alunos, ampliando sua participacdo e possibilitando a manifestacdo de
interesses relacionados ndo apenas as Ciéncias Naturais, mas também a questBes sociais,
emocionais, culturais e existenciais. Foram identificadas dificuldades iniciais na elaboracéo de
perguntas, hipoteses, revelando uma compreensdo ainda incipiente do processo cientifico.
Observou-se ainda que as hipoteses apresentaram diferentes niveis de elaboracdo, variando
entre concepcbes do senso comum e aproximacOes iniciais do pensamento cientifico. Os
resultados também destacaram a importancia da mediacdo docente na orientacao das atividades
investigativas e evidenciaram desafios relacionados a pratica pedagdgica, especialmente na
sistematizacdo do ensino por investigacdo. Conclui-se que a valorizacdo da pergunta como
estratégia pedagodgica contribui para tornar o ensino de Ciéncias mais significativo,
participativo e contextualizado, favorecendo a construcdo de conhecimentos criticos e

reflexivos e fortalecendo o protagonismo dos estudantes no processo educativo.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias; ensino por investigacdo; perguntas investigativas;

pensamento cientifico; pratica pedagdgica



ABSTRACT

This study aimed to analyze the contributions of formulating investigative questions to
the expression of curiosities, doubts, and inquiries of 9th-grade elementary school students in
Science classes, seeking to understand how this practice promotes the development of scientific
thinking and student participation in the learning process. This research is characterized as a
bibliographic study, mainly grounded in the contributions of Paulo Freire and articulated with
a qualitative pedagogical approach, conducted with students from a public school in the state
of Minas Gerais, Brazil. The investigation involved awareness-raising activities, the collective
formulation of investigative questions, the construction of hypotheses, and the proposal of
investigation strategies, as well as the analysis of 31 worksheets produced by the students
containing questions, hypotheses, and possible answers. The results showed that the
formulation of investigative questions enhanced student engagement, increased participation,
and enabled the expression of interests related not only to Natural Sciences but also to social,
emotional, cultural, and existential issues. Initial difficulties were identified in the formulation
of questions and hypotheses, revealing a still limited understanding of the scientific process. It
was also observed that the hypotheses presented different levels of elaboration, ranging from
common-sense conceptions to initial approaches to scientific thinking. The findings highlighted
the importance of teacher mediation in guiding investigative activities and revealed challenges
related to pedagogical practice, particularly regarding the systematization of inquiry-based
teaching. It is concluded that valuing questions as a pedagogical strategy contributes to making
Science education more meaningful, participatory, and contextualized, fostering the
construction of critical and reflective knowledge and strengthening students' active role in the

educational process.

Keywords: science education; inquiry-based learning; inquiry questions; scientific thinking;

pedagogical practice.



Figura 3.1 - Ficha investigativa
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1 INTRODUCAO

A escola contemporanea enfrenta constantes desafios diante das transformaces sociais,
culturais e tecnoldgicas que marcam a sociedade atual. Os jovens convivem diariamente com
diferentes dificuldades que influenciam diretamente seu processo de aprendizagem, entre elas
a desmotivacgéo, a ansiedade, a desinformacéo, situacOes de bullying e a forte influéncia das
midias digitais.

Na realidade das escolas publicas brasileiras, observa-se que muitos estudantes
demonstram desinteresse pelas aulas, mesmo diante da utilizacdo de diferentes metodologias
pelos professores. Tal situacdo suscita reflexdes acerca das praticas pedagogicas e da
necessidade de desenvolver estratégias que tornem a aprendizagem mais significativa e
participativa.

Diante dessa realidade, este estudo tem como problema de pesquisa compreender de
que maneira a formulagdo de perguntas pelos proprios estudantes pode favorecer a expressao
de suas curiosidades, duvidas sobre a realidade em que vivem. Parte-se da compreensao de que
a pergunta constitui elemento central no processo de construcdo do conhecimento cientifico,
estimulando a investigacdo, a reflexdo critica e a participagdo ativa dos alunos.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa é analisar as contribui¢cGes da formulacdo de
perguntas investigativas para a expressao das curiosidades, davidas e questionamentos de
estudantes do 9° ano do ensino fundamental nas aulas de Ciéncias.

Como objetivos especificos, busca-se: identificar as principais curiosidades, dividas e
temas de interesse dos estudantes, analisar as hipGteses e as estratégias de investigacdo para
responder as perguntas propostas por eles, e refletir sobre as contribui¢cdes dessa abordagem
para a construcdo de uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

A relevancia desta pesquisa justifica-se pela necessidade de promover uma educagéo
capaz de considerar os desafios contemporaneos vivenciados pelos jovens e contribuir para sua
formacgdo cidadd. Além disso, o estudo apresenta relevancia educacional ao evidenciar o
potencial das perguntas como estratégia para o desenvolvimento da aprendizagem cientifica no

ambiente escolar.



2. REFERENCIAL TEORICO

A educacao, na perspectiva de Paulo Freire (2017), deve ultrapassar a mera transmissao
de conteldos e assumir o compromisso com a formacao critica dos estudantes. Para o autor, 0
conhecimento ndo constitui um saber pronto a ser transferido pelo professor, mas um processo
de construcdo que se desenvolve por meio do dialogo, da reflexdo e da problematizacdo da
realidade. Nessa perspectiva, 0 ato de questionar ocupa posicao central no processo educativo,
uma vez que representa o ponto de partida para a producéo e a reconstrucdo do conhecimento.

No livro “Por uma Pedagogia da Pergunta”, Freire e Faundez (1985) defendem que a

origem do conhecimento esta na pergunta.

Tudo comega com a curiosidade e, ligada & curiosidade, a pergunta. [...] A origem
do conhecimento est4 na pergunta, ou nas perguntas, ou no ato mesmo de perguntar.
(Freire; Faundez, 1985, p. 23-30).

Segundo os autores, todo processo de aprendizagem nasce da necessidade humana de
compreender o mundo, sendo a indagacdo um movimento inerente a condicdo humana que
impulsiona a busca por explicagdes e a construcdo de novos saberes. Desse modo, ensinar nao
se restringe a oferta de respostas prontas, mas envolve a criacao de condicdes que favorecam o
desenvolvimento da capacidade de questionar, investigar e interpretar criticamente a realidade.

A centralidade da pergunta no processo educativo relaciona-se diretamente ao conceito
de curiosidade epistemoldgica, desenvolvido por Freire. Diferentemente da curiosidade
ingénua, marcada por observacGes espontdneas e pouco sistematizadas, a curiosidade
epistemoldgica caracteriza-se pela busca intencional de explicacdes, pela andlise critica dos
fendmenos e pela investigacdo fundamentada. Esse debate é aprofundado por Fernandes e
Muraro (2024), que analisam a transicdo da curiosidade ingénua para a curiosidade
epistemoldgica no contexto da pedagogia freireana. Segundo os autores, a curiosidade constitui
condicdo essencial para o desenvolvimento da consciéncia critica, pois permite aos sujeitos
superar explicacbes simplificadas dos fendmenos sociais e naturais e assumir uma postura
investigativa diante do mundo. Nesse processo, o didlogo, a problematizacao e a reflexdo critica
atuam como elementos articuladores da construcdo do conhecimento, favorecendo a formacao
de estudantes comprometidos com a compreenséo e a transformacéo da realidade.

Sob essa perspectiva, a proposta freireana contrapde-se & chamada educagdo bancéria,
caracterizada pela transmissdo unilateral de conteudos e pela participacdo limitada dos

estudantes no processo educativo. Para Freire (2017), praticas pedagdgicas centradas na
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memorizagdo e na reproducdo de informacdes tendem a restringir a participagdo discente e
dificultar o desenvolvimento do pensamento critico. Nessa perspectiva, a pratica educativa
limita a formulacdo de perguntas e reduz as possibilidades de construcdo autdbnoma do
conhecimento. Em contrapartida, a educacao problematizadora reconhece os estudantes como
sujeitos ativos da aprendizagem, capazes de refletir, dialogar, formular questionamentos e
construir conhecimentos a partir de suas experiéncias e de seu contexto sociocultural.

Além disso, Freire e Faundez (1985) defendem que o processo educativo deve articular
acao e reflexdo. Para os autores, o conhecimento adquire maior relevancia quando esta
vinculado as experiéncias concretas dos educandos e as questdes presentes em seu contexto de
vida. Nesse sentido, as indagac6es formuladas pelos estudantes precisam estar relacionadas a
realidade em que vivem, possibilitando que a aprendizagem ultrapasse a dimensdo meramente
tedrica e contribua para a compreensdo critica de problemas sociais, culturais e cientificos
presentes em seu cotidiano. Dessa forma, o conhecimento escolar torna-se mais significativo a
medida que estabelece relacbes com as vivéncias e os interesses dos estudantes.

Se, para Freire, a pergunta constitui a origem do conhecimento, no campo do ensino de
Ciéncias essa concepc¢do encontra materializacdo pedagdgica no ensino por investigacéo,
abordagem que organiza a aprendizagem a partir de problemas, questionamentos e situagoes
que demandam andlise e busca de explicacBes. Nessa perspectiva, o estudante deixa de ocupar
uma posicao passiva diante dos conteldos e passa a participar ativamente da construcdo do
conhecimento cientifico.

Sob esta Gtica, 0 ensino por investigacdo apresenta-se como uma proposta metodoldgica
capaz de promover maior aproximagao entre os estudantes e os processos de producdo do
conhecimento cientifico. Segundo Carvalho (2013), o ensino de Ciéncias deve possibilitar aos
alunos compreenderem como o conhecimento cientifico é produzido, superando a concepcao
da ciéncia como um conjunto de verdades prontas e imutaveis. Assim, a aprendizagem passa a
envolver a formulacdo de hipoteses, a analise de evidéncias, a argumentacao e a construcao de
explicagbes fundamentadas para os fendmenos investigados. Como resultado, os estudantes
participam ativamente da construcdo do conhecimento e desenvolvem habilidades relacionadas

a pratica cientifica.

2.1 PERGUNTA, CURIOSIDADE E ENGAJAMENTO

A relevancia das perguntas relaciona-se diretamente ao papel da curiosidade no processo

de construcdo do conhecimento. De acordo com Silva et al. (2018), a curiosidade cientifica
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possui importante dimens&o epistemolégica, pois mobiliza a atengdo, a investigacdo e a busca
por explicagOes acerca dos fendmenos observados. Para os autores, a curiosidade conduz o
estudante a formulacdo de hipoteses, a andlise de evidéncias e a construcdo de relacOes
explicativas, favorecendo o desenvolvimento do pensamento cientifico e da alfabetizacédo
cientifica. Nesse sentido, o interesse genuino dos estudantes deixa de ser apenas uma
manifestacdo espontanea e passa a constituir um elemento relevante para orientar processos e
promover uma participacdo mais ativa na construcdo do conhecimento cientifico. Segundo os
autores, quando os alunos tém a oportunidade de expressar suas duvidas, interesses e
guestionamentos, passam a assumir uma participacdo mais ativa no processo de construgéo do
conhecimento.

Dessa forma, a valorizacdo da pergunta como elemento central do processo educativo
pode transformar a dindmica da sala de aula. Ao incentivar os estudantes a formular perguntas,
investigar fendmenos e construir explicacdes, a escola contribui para a formacgéo de sujeitos
capazes de interpretar criticamente a realidade e atuar de maneira consciente diante dos desafios
presentes em seu contexto social, uma vez que favorece a investigacao, a reflexdo e a construcéo
do conhecimento. Quando os estudantes sdo incentivados a formular seus questionamentos
relacionados as situacfes de seu cotidiano, estabelecem relagdes entre os contetdos escolares e
suas experiéncias, atribuindo maior sentido as aprendizagens desenvolvidas.

De modo complementar, Silva et al. (2018) afirmam que a curiosidade cientifica e o ato
de perguntar desempenham papel relevante na aprendizagem, pois mobilizam processos de
observacao, pesquisa, comunicacdo e analise de informacdes, ou seja, a investigacdo. Além
disso, nessa diregéo, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) destaca a importancia
de préticas pedagégicas voltadas ao desenvolvimento da curiosidade, da investigacdo, da
argumentacdo e da resolucéo de problemas.

Além das contribuicdes de Freire, outras perspectivas pedagdgicas também destacam a
relevancia dos interesses e da curiosidade dos estudantes para o processo de aprendizagem. Por
exemplo, os estudos sobre a pedagogia de Ovide Decroly evidenciam que o ensino deve partir
das experiéncias e necessidades dos alunos, valorizando a observagéo e a interagdo com o meio.
Segundo Borges et al. (2023), os centros de interesse propostos por Decroly organizam a
aprendizagem a partir de situacdes significativas para os estudantes, favorecendo a observacéo
e a expressao como processos fundamentais do desenvolvimento intelectual. Ao reconhecer os
interesses, as perguntas e as experiéncias dos alunos como pontos de partida para o trabalho
pedagogico, essas perspectivas reforcam principios que também fundamentam a proposta

freireana de educacdo dialogica.
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Essas contribuicdes permitem desenhar uma pratica docente como uma agdo que
envolve mais do que a exposicdo de conteltdo. Em suas diferentes perspectivas, 0s autores
defendem que o professor deve criar condigdes para que 0s estudantes observem, questionem,
investiguem e estabelecam relagdes entre 0s conhecimentos escolares e as situa¢des vivenciadas
em seu cotidiano. Assim, ensinar implica reconhecer a curiosidade dos estudantes como ponto
de partida para a aprendizagem, valorizar suas perguntas e promover experiéncias que
estimulem a reflexd@o e a busca por explicacdes.

Contudo, a concretizacdo dessas propostas na pratica docente envolve diversos desafios.
Um dos principais refere-se a necessidade de superar modelos tradicionais de ensino ainda
fortemente presentes na cultura escolar, nos quais o professor assume o papel de transmissor de
conteudos e os estudantes sdo frequentemente posicionados como receptores das informacdes.
Além disso, a adocdo dessa praticas exige do professor um processo continuo de planejamento,
mediacdo e acompanhamento das aprendizagens. Conforme discutido por Carvalho (2013;
2018), organizar situacdes de investigacdo demanda tempo para elaboragdo de problemas,
conducéo das discussdes e andlise das hipoteses formuladas pelos estudantes. Em contextos
marcados por curriculos extensos e pela presséo para o cumprimento de conteldos, essa tarefa
pode tornar-se um desafio significativo. Além disso, muitos professores ndo receberam
formagdo para trabalhar com questionamentos abertos e imprevisiveis em sala de aula. Dessa
forma, acolher as duvidas dos estudantes e transforméa-las em oportunidades de aprendizagem
exige flexibilidade pedagodgica e dominio dos contetdos trabalhados.

Também devem ser considerados fatores relacionados as condi¢6es de trabalho docente.
Conforme destacam Carvalho et al. (2025) e Luz e Lisb6a (2022), a sobrecarga de trabalho, as
demandas burocraticas e as multiplas responsabilidades atribuidas aos professores podem
dificultar o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras. Em muitos casos, o tempo
disponivel para planejamento e reflexdo sobre a préatica torna-se insuficiente diante das
exigéncias do cotidiano escolar. Nesse contexto, a pratica docente investigativa apresenta-se
também como um desafio formativo e institucional. Sua implementacdo requer condigdes
adequadas de trabalho, formacédo continuada e espagos pedagogicos que favorecam o diélogo,

a investigacao e a participacdo dos estudantes nos processos de construcdo do conhecimento.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza pedagdgica, desenvolvida
com estudantes do 9° ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica da regido da
zona da mata mineira. O municipio é conhecido por sua natureza exuberante, marcada por belas
cachoeiras, trilhas e paisagens naturais que fazem parte do cotidiano da populagdo local. A
cidade possui aproximadamente oito mil habitantes, e apresenta uma divisdo populacional de
cerca 54% de no campo e de 46% na cidade. A principal fonte de renda do municipio esta
relacionada a producéo de café, atividade que desempenha importante papel na economia local
e na subsisténcia de muitas familias. Além da cafeicultura, a forte relacdo da populacdo com a
terra e com o trabalho rural influencia diretamente os modos de vida, a cultura e as relacdes
sociais da comunidade.

A escola estadual em questédo funciona nos trés turnos e atende cerca de 620 alunos,
organizados em aproximadamente 30 turmas, e atende estudantes provenientes, em sua maioria,
de comunidades rurais e escolas localizadas distantes da regido central da cidade. Muitos alunos
dependem do transporte escolar para frequentar a escola, sendo que parte significativa chega a
escola apresentando defasagens de aprendizagem, especialmente relacionadas a leitura, escrita
e interpretacdo. Entretanto, apesar dos desafios, os alunos demonstram caracteristicas bastante
positivas no ambiente escolar, sendo comunicativos, participativos e respeitosos nas relagoes
com os professores.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma atividade didatica centrada na formulacéo
de perguntas. Inicialmente, foi realizada uma dindmica de sensibilizacdo, com o objetivo de
despertar a curiosidade dos estudantes. Nesse momento, os alunos foram convidados a refletir
sobre fenbmenos do cotidiano e do mundo natural que despertassem interesse, reforcando a
ideia de que o conhecimento nasce da inquieta¢do e da problematizacgéo da realidade.

Em seguida, os estudantes foram organizados em grupos e incentivados a formular
perguntas investigativas proprias, utilizando principalmente as estruturas “Como?”, “Por qué?”
e “O que aconteceria se?”. Foram sugeridos temas amplos (natureza, corpo humano, tecnologia,
meio ambiente, universo e cotidiano), com o intuito de aproximar o contetdo da realidade
vivida pelos alunos. A atividade também contemplou a elaboracgéo de hipoteses, permitindo que
0s estudantes apresentassem possiveis respostas (iniciais) ou estratégias de resolucdo para os
problemas levantados. Os alunos preencheram uma ficha de atividade (Figura 1) que constitui

0s dados desta pesquisa.



14

Figura 3.1 — Ficha investigativa.

“Toda descoberta come¢a com uma pergunta. Qual seria a sua?”
1. O que vocé gostaria de descobrir sobre o mundo?

2. O que vocé pre teve curiosidade, mas perguntou?
3. O que seria legal investigar na escola usando ciéncia?

A PERGUNTA DEVE COMECAR :

e Perguntas como?
s Perguntas por qué?
» Perguntas o que aconteceria se...?

Natureza / Animais

Corpo humano / Saide

Tecnologia / Inven¢des

Meio ambiente

Produtos do dia a dia (cremes, sabonetes, alimentos...)
Cosmos / Terra / Universo

TRANSFORMAR AS PERGUNTAS
ESCOLHIDAS EM PROBLEMAS DE
INVESTIGACAO.

1.

O QUE PODEMOS FAZER PARA DESCOBRIR O QUE
QUEREMOS? HIPOTESES;

1

s woN

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Ao todo, foram coletadas 31 fichas contendo perguntas elaboradas pelos estudantes, que
representaram suas davidas, interesses e inquietagcdes. Algumas fichas eram inelegiveis e de
dificil atribuicdo de sentido, outras tiveram mais de uma questao problema, e outras ndo tiveram

a segunda parte (hipoteses e procedimentos de resolucdo) respondidas.
A partir desses registros, buscou-se compreender como 0 uso da pergunta contribuiu

para o desenvolvimento da reflexdo, da participacéo e da construgcdo do conhecimento cientifico

no contexto escolar.
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4 RESULTADOS

A seguir, apresentam-se as perguntas investigativas elaboradas pelos estudantes,
acompanhadas de suas respectivas hipoteses e propostas de formas de investigacdo do problema.
Inicialmente, sdo apresentadas as perguntas formuladas pelos estudantes, organizadas conforme
sua estrutura linguistica, perguntas iniciadas por “Como?”, “Por qué?” ¢ “O que aconteceria
se?”. Em seguida, sdo expostas as hipdteses e possiveis respostas construidas pelos alunos, além
das estratégias de investigacdo sugeridas para buscar respostas as questdes levantadas.

Posteriormente, realiza-se uma analise qualitativa dessas producdes, buscando
compreender os principais interesses, inquietagdes e dificuldades dos estudantes, assim como
suas concepcoes iniciais sobre investigacao cientifica. A analise contempla a classificacdo das
perguntas por areas do conhecimento, destacando aspectos relacionados as Ciéncias Naturais,
Ciéncias Humanas e Sociologia, além de discutir como as perguntas revelam elementos da
realidade social, emocional e cultural vivenciada pelos alunos.

Além disso, também sdo discutidas as dificuldades encontradas pelos estudantes na
formulacdo de hipoOteses e métodos de investigacdo, bem como as reflexdes sobre a pratica
pedagogica. Dessa forma, os resultados permitem compreender ndo apenas as curiosidades dos
alunos, mas também os desafios envolvidos na construcdo de uma aprendizagem mais critica,

participativa e significativa.

4.1 ANALISE DAS PERGUNTAS PROPOSTAS PELOS ESTUDANTES

A andlise inicial permitiu identificar diferentes formas de questionamento, evidenciando
a diversidade de interesses, curiosidades e preocupacdes presentes no cotidiano dos alunos. As
perguntas iniciadas por "Como?" totalizaram onze registros e versaram principalmente sobre a
busca pela compreenséao de processos, origens e formas de funcionamento de fen6menos. Entre
elas destacaram-se questionamentos sobre ciéncia, tecnologia, satde e situacdes do cotidiano,
como: "Como funcionam os satélites?", "Como surgiu a matematica?", "Como é feita a
gasolina?" e "Como foram criados os remédios?". Também surgiram questdes relacionadas a
vida pessoal e ao futuro profissional, como "Como ter mais amigos?" e "Como transformar a
ciéncia em renda?". Esses resultados evidenciam o interesse dos estudantes por compreender
tanto fendbmenos cientificos quanto aspectos relacionados as experiéncias vividas em seu

contexto social.
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As perguntas iniciadas por "Por que?" corresponderam ao maior grupo, totalizando 19
registros. Nessa categoria, observou-se predominancia de questdes relacionadas as relacdes
sociais, emocgOes, comportamento humano e problemas ambientais. Temas como preconceito
racial, bullying, influéncia das amizades, ansiedade, relacionamentos e responsabilidade juvenil
apareceram com frequéncia. Por exemplo, “Por que existe preconceito com pessoas negras?”,
“Por que os adolescentes fazem bullying?”, “Por que perder as pessoas nos deixa deprimidos?”’
“Por que nos jovens nos apegamos tanto aos namorados?” ou “Por que sinto tanta ansiedade?”.
Também foram identificadas perguntas ligadas a contetdos cientificos e suas implica¢fes na
sociedade e cotidiano. Algumas dessas perguntas sdo: “Por que a gordura bovina cura
ferimentos?”, “Por que o clima mudou nos ultimos anos?”, “Por que o chuveiro elétrico aquece
a agua?” ou “Por que as pessoas colocam fogo nas florestas?”. A predominancia desse tipo de
pergunta sugere que os estudantes buscam explicacfes para situaces que fazem parte de sua
realidade cotidiana, demonstrando interesse por compreender fendmenos sociais, emocionais e
cientificos.

Ja as perguntas iniciadas por "O que aconteceria se...?" totalizaram seis registros e
apresentaram carater hipotético, reflexivo e filoséfico. Os estudantes levantaram possibilidades
relacionadas a alimentacdo, sono, meio ambiente, religiosidade e até mesmo a propria
existéncia. Questdes como "O que aconteceria se ndo existissem as florestas?”, “O que
aconteceria se nao existisse Deus?”, “O que aconteceria se eu ficasse sem comer por mais de
uma semana?”, “O que aconteceria se eu ndo existisse?”” ou "O que aconteceria se ficassemos
sem dormir?" evidenciam a capacidade dos alunos de formular questdes para diferentes
situacdes, habilidade importante para o desenvolvimento do pensamento cientifico.

De modo geral, as perguntas elaboradas revelam que os estudantes ndo se interessam
exclusivamente por contetdos tradicionalmente associados as Ciéncias. Suas indagacOes
também refletem preocupagdes emocionais, sociais, éticas e ambientais, demonstrando que a
curiosidade estd fortemente relacionada as experiéncias vividas no cotidiano. Esse resultado
reforca a perspectiva de Freire e Faundez (1985), para quem a pergunta constitui elemento
fundamental na construgéo do conhecimento, uma vez que emerge das inquietagdes dos sujeitos
diante da realidade.

Além disso, destaca-se o papel da mediacdo docente na criacdo de um ambiente que
favoreca a expressdo das davidas e interesses dos estudantes. Ao serem incentivados a formular
perguntas, os alunos assumiram posi¢cdo mais ativa no processo de aprendizagem, tornando-se

protagonistas da investigagao e da construgdo do conhecimento.
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4.2 ANALISE DAS HIPOTESES E ESTRATEGIAS DE INVESTIGACAO
PROPOSTAS PELOS ESTUDANTES

Apdbs a formulacdo das perguntas investigativas, os estudantes foram convidados a
registrar hipoteses e possiveis formas de investigacdo para responder aos questionamentos
elaborados. A andlise dos registros permitiu identificar dois grupos principais: respostas ou
hipdteses explicativas e propostas de investigacéo.

No primeiro grupo, observou-se que 0s estudantes procuraram explicar fendmenos,
justificar acontecimentos ou apresentar possiveis solu¢@es para os problemas levantados. Em
relagdo a criagdo de um creme para enrolar cabelos (“Como criar um creme de enrolar o
cabelo?”), por exemplo, surgiram respostas relacionadas a producdo industrial e a criacdo de
empresas. Na questdo sobre a origem dos remédios, os alunos mencionaram conhecimentos
indigenas, avancos tecnoldgicos e experimentacdes cientificas. Também foram identificadas
hipoteses associadas a temas ambientais, sociais € comportamentais, como mudancas
climaticas, bullying, influéncia das amizades e riscos da pratica do "grau”. Por exemplo, para a
pergunta sobre a relacdo entre a gordura bovina e o tratamento de ferimentos, o estudante
argumentou sobre a questdo da manutencdo do local hidratado e da existéncia de uma suposta
substancia que ajudaria na regeneracdo. Sobre as mudancas climaticas, o estudante hipotetizou
sobre o0 desmatamento, poluicéo do ar, queimadas e descarte incorreto do lixo. Por fim, questdes
que envolviam a pratica do “grau” e a irresponsabilidade juvenil, os alunos discorreram sobre
a influéncia de outras pessoas, das amizades “ruins” e da internet.

Essas respostas demonstram que 0s estudantes recorrem tanto a conhecimentos
cientificos quanto a experiéncias pessoais e saberes construidos socialmente para elaborar
explicacbes sobre os fendbmenos investigados. Mesmo quando as hipOteses apresentavam
limitacOes conceituais, elas revelavam tentativas de interpretar a realidade e construir sentidos
para 0s problemas propostos.

No segundo grupo foram identificadas as estratégias de investigacdo sugeridas pelos
préprios estudantes e organizadas em trés categorias principais: pesquisa em fontes de informagcao,
consulta a pessoas ou entrevistas e observacdo/experimentagdo pratica.

A primeira categoria relne respostas relacionadas & busca de informagdes em livros,
internet, revistas, jornais e demais fontes de pesquisa. Assim, para a pergunta "Como surgiu a
matematica?", o estudante indicou a consulta a livros e dicionarios como forma de investigacao.

Para a questdo "Como surgiu a tecnologia?", sugeriram pesquisar em revistas, jornais e internet.
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A palavra pesquisa aparentemente tem o sentido de busca de respostas prontas em fontes
externas. O termo ainda aparece de maneira mais genérica, isto €, sem identificacdo da fonte
para perguntas como: "Por que tem pessoas que nao acreditam em Deus?" ou "Por que eu tenho
de estudar?".

A segunda categoria retne respostas baseadas no dialogo com outras pessoas, como
colegas, familiares, especialistas ou membros da comunidade. Na pergunta "Por que existe
preconceito com pessoas negras?”, os estudantes indicaram como forma de investigacdo fazer
entrevistas e pedir opinides. Para a questdo "Por que 0s jovens praticam ‘grau'?", sugeriram
perguntar a familiares e jovens. J& para a pergunta "Como é feita a gasolina?", propuseram
perguntar aos cientistas. Na questdo "Como funcionam os satélites?", indicaram pedir ajuda aos
colegas. As respostas evidenciam que os estudantes compreendem a investigacdo também como
processo de didlogo e troca de informacdes.

Por fim, na terceira categoria, temos respostas relacionadas a observacdo direta,
realizacdo de experiéncias ou estudos do meio. Na pergunta "Como ¢ feita a gasolina?", os
estudantes indicaram como forma de investigacdo visitar uma fabrica ou laboratério. Para a
questdo "O que aconteceria se ficassemos sem dormir?", sugeriram observar os efeitos no corpo.
Ja para a pergunta "Como foram criados os remédios?", propuseram a realizacdo de
experiéncias. Esta categoria tem propostas mais proximas das praticas cientificas, como visitar

fabricas, observar processos e realizar experimentagoes.
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5 DISCUSSAO
5.1 O QUE AS PERGUNTAS REVELAM?

A analise qualitativa das perguntas permitiu identificar ndo apenas conteudos cientificos
de interesse, mas também preocupacbes pessoais, sociais e emocionais dos estudantes,
evidenciando gque a pergunta ultrapassa o campo cognitivo e revela aspectos da realidade vivida
pelos alunos. Contudo, observou-se dificuldade por parte de alguns alunos na formulacdo de
perguntas, evidenciada por expressées como “Ndo sei o que perguntar” € “Pode ser qualquer
pergunta?”’. Com o desenvolvimento da atividade, houve aumento gradual da participacdo dos
estudantes.

Interessantemente, apesar a atividade ser conduzida em uma aula de Ciéncias Naturais,
observou-se a predominancia de perguntas relacionadas a Ciéncias Humanas, envolvendo
reflexdes sobre emocoes, religido, existéncia, educacao e aspectos subjetivos da experiéncia
humana. Destacando dez perguntas relacionada a sociologia, relacionado as relag@es sociais, ao
comportamento dos jovens, as influéncias sociais e a convivéncia em grupo. Somente nove
perguntas foram relacionadas as Ciéncias Naturais, abordando temas ligados ao corpo humano,
meio ambiente, tecnologia, fendmenos fisicos e bioldgicos.

Esse resultado pode ser compreendido a luz do contexto regional e rural em que os
estudantes estdo inseridos, marcado por relagcbes comunitarias préximas, forte influéncia
familiar e intensa convivéncia social. Sob a perspectiva freireana, tais questionamentos
representam a leitura de mundo realizada pelos estudantes antes mesmo da leitura sistematizada
dos contetdos escolares. Assim, a predominancia de perguntas socioldgicas demonstra a busca
dos estudantes por compreender criticamente 0 meio em que vivem.

As perguntas da area cientifica estavam relacionadas a fendmenos biologicos, fisicos,
ambientais e tecnologicos, evidenciando curiosidades ligadas ao cotidiano, ao corpo humano e
as questdes ambientais. Em geral, ultrapassam a curiosidade imediata, apontando para reflexdes

sobre situacdes concretas de seu cotidiano e problemas contemporaneos.

5.2 COMO OS ESTUDANTES PENSAM A METODOLOGIA CIENTIFICA?

A andlise das perguntas revelou que muitos estudantes ainda associam 0 ato de
investigar a simples busca de respostas prontas. Em diversas situac¢des, os alunos apresentavam
opinides imediatas sem considerar procedimentos investigativos, levantamento de evidéncias

ou analise mais aprofundada do problema.
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9% ¢

Em alguns momentos, os estudantes mencionavam a¢des como “pesquisar”, “pensar” ou
“refletir”, porém de forma ampla e pouco sistematizada. Isso evidencia que muitos ainda
tiveram poucas oportunidades de desenvolver praticas investigativas estruturadas no contexto
escolar. Por outro lado, algumas poucas respostas demonstraram aproximacdes importantes
com o pensamento cientifico, especialmente nas questdes relacionadas a tecnologia. Muitos
ainda demonstraram dificuldade em diferenciar opinido, hipotese, resposta imediata e método
cientifico. Isso evidencia a necessidade de maior mediacdo pedagodgica na organizacdo das
etapas da investigacéo.

De maneira geral, as respostas dos estudantes demonstram compreensao inicial e ainda
incipiente da natureza de uma investigacdo cientifica, associando-a a pesquisa, observacéo,
entrevistas e experimentacdo, sendo esta Ultima de forma pouco sistematizada. Apesar dessas
limitacGes, a atividade demonstrou potencial para o desenvolvimento da curiosidade, da
autonomia intelectual e da participacdo dos estudantes no processo de aprendizagem,

reforcando a importancia do ensino por investigagdo no contexto escolar.

5.3 UM OLHAR PARA PRATICA DOCENTE

Os resultados acima revelam a importancia da mediacdo docente na transformacéo de
problematicas sociais complexas em situacBes investigaveis capazes de articular pensamento
critico e construcdo conceitual cientifica. Sem esse trabalho especifico docente, pode-se reduzir
o0 potencial investigativo da atividade, aproximando-a do senso comum.

Contudo, a reflexdo sobre essa préatica identificou momentos de insegurangas; o receio
de ndo conseguir conduzir praticas investigativas, de se trabalhar com questdes “inéditas” sem
0 dominio do contedo e de como desenvolver a dimensdo metodoldgica para resolucdo dos
problemas propostos. Essas limitagOes podem estar associadas a desafios presentes na formagao
docente, uma vez que muitos professores foram formados em modelos de ensino centrados na
transmissdo de conteudos e com poucas oportunidades de vivenciarem praticas investigativas
durante sua trajetoria académica.

Isso reafirma que a pratica docente também é marcada por desafios. Fatores como o
tempo reduzido das aulas, a sobrecarga de trabalho, a escassez de tempo para planejamento e
de recursos materiais, as limitacdes para realizacdo de aulas préaticas e visitas de campo, bem
como a dificuldade de sistematizar todas as etapas de uma metodologia cientifica, constituiram

obstaculos importantes para o desenvolvimento de atividades investigativas mais aprofundadas.
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A superacdo das praticas caracteristicas da educagdo bancéria exige processos continuos
de formacéo e reflexdo docente, capazes de promover mudancgas nas concepcdes de ensino e
aprendizagem e estimular os estudantes a ultrapassarem explicacdes fundamentadas apenas no
senso comum.

Os resultados evidenciam que a valorizagdo das perguntas investigativas exige uma
mudanca na dindmica tradicional das aulas. Portanto, ndo basta reconhecer a importancia da
investigacdo no ensino de Ciéncias. E necessario criar condigdes concretas para sua efetivacio
no cotidiano escolar, uma vez que a construcdo de uma cultura investigativa demanda tempo
(Carvalho, 2018). Trata-se de um processo que requer mudancas pedagogicas e formativas que
possibilitem a construcdo de uma educacdo de fato, critica, dialdgica e emancipadora.



22

6 CONCLUSAO

O ensino de Ciéncias deve favorecer a capacidade de analisar, compreender e explicar
fendmenos a partir de dados, observacdes e reflexdes, possibilitando aos alunos desenvolver
pensamento critico e participar de maneira mais consciente da sociedade. A presente pesquisa
teve como objetivo analisar como a formulagdo de perguntas investigativas pelos proprios
estudantes pode favorecer a expressao de curiosidades, davidas e questdes sobre o cotidiano.
Além disso, investigou-se como eles elaboraram hipdteses e métodos para responder as questoes
propostas.

Os resultados evidenciaram que a formulacdo de perguntas investigativas favoreceu o
engajamento dos estudantes e possibilitou a expressdo de inquietacbes que ultrapassaram 0s
conteudos cientificos, envolvendo também aspectos sociais, emocionais e pessoais. A relativa
resisténcia observada por parte dos alunos na formulagdo de perguntas revela uma cultura
escolar ainda marcada pela passividade e pela busca de respostas prontas. No que se refere as
hipdteses e propostas de procedimentos de resolucao produzidas, verificou-se que os estudantes
se encontram em diferentes niveis de compreensdo do processo cientifico, variando entre
respostas fundamentadas no senso comum e aproximacdes muito iniciais de praticas cientificas
estruturadas. Muitos alunos ainda demonstraram dificuldade em diferenciar opinido, hipotese,
resposta imediata e investigacdo, o que evidencia a necessidade de continuidade de praticas
pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento da investigacao cientifica no ambiente escolar.

A atuacao docente mostrou-se fundamental nesse processo, especialmente no incentivo
a participacdo e na orientacdo para a construcao de perguntas e hipéteses mais elaboradas.

Conclui-se, portanto, que a valorizacdo da pergunta como estratégia pedagogica
contribui para tornar o0 ensino mais participativo e conectado a realidade dos estudantes. Espera-
se que este estudo possa contribuir para reflexdes sobre o papel da pergunta no contexto escolar
e incentivar novas praticas educativas comprometidas com a formacao critica, cientifica e

cidada dos estudantes.
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