O tema da natureza estad na ordem do dia, uma preocupacgao ecolégica compreendida a
partir de diferentes pontos de vista, cientifico-ambiental; econdmico-social; humanista-religiosa,
circunscrevendo a questdao ambiental por uma gama de problemas contextualizada nas discussdes
e propostas sobre desenvolvimento social: interrelagdes entre economia e apropriagao dos
recursos naturais e humanos (LAYRARQUES; LIMA, 2011).

Todavia, essas interrelagdes também estdo intrinsicamente delimitadas pelos valores
culturais em que tais apropriacGes acontecem, definidas pela instituicdo/adoc¢do e reproducdo
de conteudos e praticas educacionais: sejam elas escolares; sejam elas sociais, constituidas e
disseminadas por instituicdes de uma especifica formacdo social (PERUZZO; OLIVEIRA, 2016).

Portanto, sao teorias e praticas socioambientais e educacionais historicamente construidas
e cotidianamente recontextualizadas no presente. Ou seja, trata-se de um conjunto de significagdes
historicamente construidas a partir de diferentes referenciais, congruentes e antagbnicos, sobre
a natureza, a sociedade, a economia, a politica e a educagao para o desenvolvimento sustentavel.

Por sua vez, essas significacdes construidas, em distintos tempos e lugares, compdem o
presente e, assim, sao, portanto, significagdes rivais que influenciam a realidade em que vivemos
— pontos de vista dispares e conflituosos.

Sendo assim, os pontos de vista socialmente dominantes sao os que determinam as
significacdes que predominam nas politicas publicas sobre o meio ambiente e porissoaimportancia
de uma Educacdao Ambiental Critica, que coloque em contraponto essas significacdes a partir
de um programa critico-coerente, em busca de novas sinteses significantes, para proporcionar
significados sustentaveis.

Esse escopo orienta a construgao deste artigo, que possui como objetivo mapear os diversos
significados sobre o meio ambiente construidos na histdria, estes que, dependendo das forgas sociais,
politicas e econbmicas, em diferentes épocas, determinaram a visdo dominante sobre a natureza e
que, em muitos aspectos, ainda permanecem em nosso presente enquanto valores transmitidos
através da educacdo, em ambientes escolares e por instituicdes publicas e privadas, através de
programas de reproducao do poder de instituir e reinstituir seus valores (LAYRARQUES; LIMA, 2011).



Metodologicamente, para o desenvolvimento desse objetivo realizamos uma pesquisa
documental e bibliografica, elencando tdpicos especificos sobre essas visdes de mundo para uma
subsequente andlise e interpretacao.

Os documentos e obras aqui privilegiadas podem ser compreendidos como textos sobre
projetos de Educacao Ambiental, sobre os quais sistematizamos os principais conceitos com vistas
a compreensao de uma Educagcao Ambiental Critica, suas bases e propostas para a formagao de
professores da Educacdo Basica (LAYRARQUES; LIMA, 2011).

Essesvalorese/ousignificagdes sobre omeioambiente obtiveramdiferentes pesospoliticos,
reconhecimentos e prestigios na sociedade ocidental, a qual fazemos parte marginalmente,
juntamente com valores indigenas e afro-brasileiros, mas sempre tendo como parametro trés
visdes de mundo, ou orientagdes pedagdgicas, que impactam diretamente o fazer educacional, a
saber, a teocéntrica, a antropocéntrica e a ecocéntrica.

As duas primeiras visdes ou orientacdes politico-educacionais sdo predominantes e se
apresentam em disputa em nossa sociedade contemporanea devido ao poder religioso cristao,
de um lado, e do poder do racionalismo econémico e cientifico, de outro. Todavia, na medida em
que as ideias econOmicas e racionalistas também estdo na base do pensamento cristdo moderno,
a visdo antropocéntrica se consolidou e marca fortemente o pensamento atual, visdo essa que se
iniciou com o iluminismo (CHAUI, 2000).

Por sua vez, Ailton Krenak (2019), no livro “Ideias para adiar o fim do mundo”, questiona
principalmente o pensamento dominante antropocéntrico, este que sucedeu a ideia teocéntrica e
qgue inaugurou uma nova era do progresso cientifico, prometendo salvar o homem da sua miséria
oferecendo bem-estar e resolver todos os nossos problemas (KRENAK, 2019).

Trata-se da instauracdao da modernidade antropocéntrica, substituindo o medievo
teocéntrico enquanto visao de mundo dominante. Mas, a posteriori, essa visao enseja sua faléncia
pelo anuncio da pds-modernidade, esta que traz em seu bojo leituras hibridas possibilitando a
emergéncia de um novo paradigma, uma visdo ecocéntrica como postulada por Ailton Krenak
(CHAUI, 2000).

Emsintese,comoditoinicialmente, significagdesconstruidasemdiferentestemposelugares
em convivéncia desigual em um presente ambientalmente insustentdvel, portanto, significacbes
rivais atuantes na realidade vivenciada, os diferentes pontos de vista em conflito, em meio aos
guais aqui buscamos uma significacdo sustentavel.

Aqui é importante frisar que ao refletirmos sobre o meio ambiente constata-se uma
multiplicidade de conceitos em diversos campos do conhecimento e por isso é necessario destacar,
compreender, as bases de uma educacao critica de individuos, grupos sociais e sociedade, em prol
de novas posturas e condutas de vida no planeta sentindo-se um todo com ela — caminhar em
direcdo a visdo ecocéntrica (SUAVE, 2005).

Portanto, entendemos a Educa¢cao Ambiental Critica como um Campo Social de atividades
e de saberes plurais, complexo e mensageiro de uma disputa entre as forgas sociais que compdem
nossa sociedade ocidental — pensamentos antagonicos, por definicdo, em luta pela hegemonia



politico-pedagdgica e epistemoldgica. Um campo privilegiado de critica entre pensamentos rivais
sobre a sociedade e a natureza; visdes de mundo, teocéntricas, antropocéntricas e ecocéntricas,
que orientam praticas socioambientais atuantes sobre e na educacgao brasileira.

Mas para que essas visdes rivais adentrem a esfera da critica epistemoldgica faz-
se necessario problematizar o modelo de Educacdo Ambiental que a modernidade tem
assumido. Isso significa questionar se é possivel uma sociedade sustentavel com base nos
modelos de desenvolvimento até entao propostos, seja pelas visdes tradicionais teocéntricas e
antropocéntricas, traduzidas nos modelos de capitalismo em vigor, como o do agronegdcio e/
ou da pds-industrializagao, ou mesmo visdes de um capitalismo verde por vezes associado as
visOes egocéntricas (FIGUEIREDO, 2018).

Nesse processo, passa a ser de fundamental importancia questionar como ocorreu
o desenvolvimento dos processos industriais que hoje orientam o ser, o saber e o saber fazer,
constituidos nos periodos historicos moderno e contemporaneo, nos quais o tempo da natureza
passa a ser o tempo da racionalidade humana de base cartesiana, em que determinados homens
se apropriam dos recursos naturais e humanos para mecanizar a natureza em prol de interesses
econOmicos restritos (GRUN, 1996).

Entendemos como meio ambiente a “interacdo do conjunto de elementos naturais,
artificiais, culturais e do trabalho que propiciem o desenvolvimento equilibrado de todas as formas,
seres bidticos e abidticos sem excec¢des. Assim, nessa perspectiva, ndo havera um ambiente sadio
quando nao se elevar, ao mais alto grau de exceléncia, a qualidade da integracdo e da interacdo”
dos elementos desse conjunto (MIGLIARI 2001, p. 40).

Conceito que coloca em pauta a importancia de uma relagdo harmoniosa entre o homem
e 0 meio em que se vive, este que no decorrer do tempo vem sendo abalado e por isso se faz
necessario recuperar antes que seja tarde demais. Esse abalo nas estruturas socioambientais que
coloca em xeque a sobrevivéncia humana e natural tem uma histéria, a histdria do capitalismo, seja
no Brasil, seja no mundo, iniciada com a explorac¢do colonial das Américas, Africa e Asia do Sul.

Resumidamente, esse processo se desenvolveu em trés fases, entre 1500 e 1750, a fase
dita do capitalismo comercial; entre 1750 e 1875, a fase conhecida como capitalista da 12 Revolugao
Industrial ou das mdquinas a vapor e carvao; e entre 1750 até os nossos dias, contexto das 22, 32
e 42 Revolucdes Tecnoldgicas, da industria quimica, do petréleo, dos motores a combustao, da
informatica e da automacao (MOTTA, 2016).

Por estarmos ja inseridos na 42 Revolucdao Industrial, a era que se inicia baseada na
inteligéncia artificial e em processos industriais autdbmatos, estes que dispensam a presenca
humana para o seu funcionamento, é necessario recuperar esquematicamente as relacdes que
instituiram o nosso mundo contemporaneo.

Essa é uma condicdo sine qua non para que possamos construir outros significados
diante dessa nova ordem artificial; para que nao reproduzamos automaticamente esses valores



insustentaveis estruturados nos ultimos 500 anos e que, a partir dos anos 1940, contexto da 22
Guerra Mundial e da Guerra Fria, tornaram-se hegemonicos (MOTTA, 2016).

A seguir, através da linha do tempo apresentada podemos visualizar os periodos decisivos
da associacao entre significacdes e sociedades insustentaveis; da emergéncia da educacao
ambiental, no Brasil e no mundo; e do contexto politico mais amplo atual, este que exige uma
forte problematizagdao para construirmos outras significagdes diante das que até entao foram
construidas e se tornaram hegemonicas (BARBOSA, 2001).
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Linha do tempo.
Fonte: elaborado com base em BRASIL (1998, n.p).

Ao final desse primeiro periodo assiste-se a expansdao do comunismo na América Latina,
sobretudo em Cuba com a revolu¢ao comandada por Fidel Castro em 1959, mas, no todo,
desenvolve-se a politica do populismo regional com influéncia dos modelos de Estado do Bem-
estar Social, investidor e gerenciador do desenvolvimento (CONCEICAO, 2018).

Por sua vez, no mundo, os movimentos pela paz e pela prote¢dao do ambiente foram
mobilizados e organizados pela sociedade civil, e logo no inicio do periodo seguinte (1960-1972)
o livro de Raquel Carson denunciando os males do DDT, langado em 1962, o que Augusto Ruschi
havia feito 20 anos antes, provoca uma discussao mundial sobre os usos de produtos quimicos em
atividades relacionadas a sobrevivéncia humana (DRUMMOND, 2006).

Esse periodo, entre 1960 e 1972, pode ser considerado um divisor de dguas na histoéria
recente da ordem mundial capitalista. Tanto as transformag¢des econdmicas operadas no
bojo do capitalismo tipo Welfare State - Keynesianos, como o estado altamente centralizado,
burocratizado dito planificado, sofrem profundas transformacdes. Os estados protetores,
tanto capitalistas como socialistas, entram em rota de colisdao com a miséria e as tensdes de
exclusao do planeta diante da corrida armamentista. Choques violentos de carater mundial,



como a Guerra do Vietnd, comovem o mundo e as preocupac¢des ambientais emergem
definitivamente nas pautas governamentais e ndao governamentais, sobretudo nas estruturas
das Na¢des Unidas (LIMA, 2019).

No plano geopolitico, a espionagem e o poder imperialista das na¢des do primeiro mundo
fizeram lembrar os periodos coloniais. Nesse contexto, florescem os movimentos sociais de toda
ordem, de categorias profissionais, com ascensao da classe média em varios paises do terceiro
mundo, de proletariados, de marginalizados, como a descoloniza¢do da Africa, movimentos da
sociedade civil em defesa da vida sustentavel, pela paz e pelo sexo, com o advento da pilula
anticoncepcional. Ou seja, contextos em que transitamos de movimentos armados, guerrilhas
e guerras transatlanticas a encontros pelo amor livre e pelo avivamento espiritual. Assim sendo,
entre os anos 60 e inicio dos anos 70 assistimos a uma efervescéncia social, econdémica, politico-
ideoldgica, moral e religiosa de grandes propor¢des e que, nao sem motivos, fez emergir a
discussao ambiental e, consequentemente, processos educacionais visando a sustentabilidade do
planeta (LIMA, 2015).

Especificamente, com a popularizagao dos meios de comunicagdao de massa, lutas sociais
nesse periodo descortinam graves problemas socioecondmicos no mundo e induzem o fim de
modelos de estados democraticos. As lutas ideoldgicas acirram-se e, na América Latina, Cuba
estabelece uma relagdao de afrontamento aos Estados Unidos e reinstauram-se colonialismos,
internacionalizando-se modelos socialistas na América Central e do Sul, como na Nicaragua,
Chile, Bolivia e uma série de movimentos de uma “esquerda revolucionaria latina”, associando
todos os males socioambientais provocados pelo capitalismo (HOBSBAWM, 1995).

O Brasil incluiu-se nesse processo contribuindo com intensas agitacdes sociais. De um
caminho de afirmacdo da democracia retoma-se, com extrema violéncia, modelos de estados
autoritarios. Por exemplo, a ditadura militar, iniciada em 1964, instaura processos macabros de
mortandade de militantes de esquerda, sobretudo jovens estudantes, e professores universitarios
(REIS, 2014).

Sobretudo, em relacao as politicas publicas sobre o meio ambiente, ndao sem motivos e
coerente com o modelo capitalista que o Brasil adota através do fortalecimento das relagdes com
os Estados Unidos, o pais rechaca completamente qualquer discussao ambiental e, ao contrario,
faz uma campanha positiva da poluicao industrial, associando degradacdao da natureza com
progresso e desenvolvimento (BRASIL, 1998).

Mas a agitacdo social e politica no Brasil antes de 1964 foi tao intensa, tanto na cidade
COmo no campo, que esses processos antidemocraticos e capitalistas ndo conseguiram impedir o
constante desenvolvimento de outras significagdes socioambientais. Fortalecem-se movimentos
politicos, sociais e, principalmente, em contextos educacionais de gestdo junto ao estado para
assisténcia ao mais carentes, como o Movimento de Cultura Popular (MCP), o Movimento de
Educacdo de Base (MEB), movimentos no campo, como as Ligas Camponesas, coordenadas por
Francisco Julido, e o nascente ambientalismo brasileiro, expressado por campanhas de protecao
a floresta nativa, como a que foi desenvolvida por Vasconcelos Sobrinho, pelo desenvolvimento
das disciplinas em ecologia e estudos integrados do ambiente, social e natural, nas escolas



vocacionais e nos colégios de aplicacdo, bem como pelas areas nucleo de Histéria, Geografia e
Ciéncias (PAGE, 1972; ARANHA, 2006).

Esse é o contexto que possibilita compreender as origens da consciéncia ambiental, uma
vez que a nao satisfacdo de necessidades basicas de populacdes confrontadas com a escalada da
apropriagao econdmica por poucos cria uma clivagem mundial entre paises cada vez mais ricos e
paises cada vez mais pobres. Clivagem que atesta o fracasso e a agonia dos sistemas socioeconémicos
e politico-ideoldgicos descortinados pelas externalidades ambientais (VIOLA, 2002).

Externalidades que promovem outras significacdes na direcdo de propostas sustentaveis
em diferentes campos, sociais e naturais, e sobre as quais a populacao civil mundial age
contrariamente, sejam elas capitalistas ou socialistas. Agoes que fazem emergir outros movimentos
politicos em diversas sociedades, pelos direitos a expressao, a liberdade de escolhas, a liberdade
politica, ao trabalho dignificante, a moradia, saude, lazer, via um processo de ressignificacao de
tais modelos produtivos, educacionais e culturais (STTEFENS, 2007).

O periodo seguinte, entre os anos 1960 e inicio dos anos 1970, amplia, sem precedentes,
as ressignificacdes socioambientais, uma vez que passam a estar em tela transformacdes
radicais tecnoldgicas desempenhando papéis de reguladoras do poder geopolitico mundial.
Especificamente, é o contexto da corrida espacial e das grandes lutas ambientais, culminando com
a 12 Conferéncia Intergovernamental do Meio Ambiente, Desenvolvimento e Sustentabilidade,
em Estocolmo (1972).

Os vdrios movimentos socioambientais desse periodo estdo sintetizados na linha do tempo
abaixo, porém apenas indicando os caminhos da educacdo ambiental no bojo do movimento
ambientalista.
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Fonte: elaborado com base em BRASIL (1998, n.p).



Trés anos depois da Conferéncia de Estocolmo foi realizada a Conferéncia
Intergovernamental de Belgrado, onde foi instalado/criado o PIEA (Programa Internacional
de Educagdao Ambiental). Assim, seguindo para o préximo periodo, o caminho da educagdo
ambiental acelera-se, ganhando contornos mundiais principalmente em diferentes contextos
socioambientais altamente desiguais e degradantes amparados no modelo de crescimento
econdmico que beneficia poucos em detrimento da maioria, e do ambiente como um todo,
deixando a margem a evolugao cultural que |he precedeu.

O periodo seguinte, entre 1975 e 1987, caracteriza politicamente pela lenta, gradual
e restrita transicao dos estados autoritarios a democracia. Em relagao a EA o ano de 1975
estabelece para o mundo um programa especifico de educagdao ambiental - Carta de Belgrado,
e no Brasil é realizado o 12 Encontro Nacional de Prote¢cao Ambiental.

A partir desse momento a questao ambiental firma-se como tema educacional de extrema
importancia para o mundo, ainda vinculado as catastrofes planetarias, mas ja com real insercao
em processos educacionais.
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Fonte: elaborado com base em BRASIL (1998, n.p).

Passando a se preocupar ndao somente com aspectos biolégicos, como foi o caso a época
da implantacao no ensino bdsico da Dinamarca, em 1965, 10 anos antes, aponta desde logo para
novos rumos e contornos. Dessa forma, o pais conheceu de inicio o programa Ceilandia, que
durou entre 1977 e 1981; a Lei Federal 6.902/81, criando areas de protec¢do natural e prevendo
sua utilizacdo a partir de planos de educacao ambiental; a Lei 6.938, na qual se faz a primeira



referéncia a estratégia da utilizagdo da educagao enquanto processo de ensino; criagao do Sistema
Nacional do Meio Ambiente; e do Conselho Nacional do Meio Ambiente.

No decorrer desse periodo acontecem no pais outrasiniciativas e elas podem ser resumidas
na criacao de estudos para formacdo de quadros profissionais para atuarem em educacao
ambiental, tanto na educacao formal e nas comunidades, através do CONAMA, bem como na
elaboragdao do programa de seminarios tematicos junto as universidades federais no Brasil, sob
o titulo “Universidade e meio ambiente”, que se estende até 1992. Assim, abaixo procuramos
relacionar os acontecimentos mais importantes no periodo.

Assim sendo, ap6s 1987, sobretudo com as aberturas politicas na URSS e, especificamente,
no Brasil, em seus primeiros anos de redemocratizagao politico-ideoldgica, o mundo e a educacao
ambiental, como um todo, se configuram com expectativas favoraveis para os movimentos sociais.

Na verdade, com as expectativas criadas com a Rio-92 cresce o niumero de ONGs
preocupadas com o meio ambiente e, de certa forma, o debate ambiental ganha a opinido publica,
demarcando esse quarto periodo, entre 1988 e 1999, como o contexto de ascensado definitiva dos
temas abordados pela educagdao ambiental e sustentabilidade. Compreensao que exige uma visao
sistémica’® e transdisciplinar de um universo composto por uma teia de relacdes, em que todas as
partes estdo interconectadas (CAPRA 1988).

Apesar das diferentes posicdes de EA elencadas e sistematizadas nesses periodos, parece-
nos ponto pacifico uma visdo de meio ambiente como espaco interdependente, o qual precisa ser
levado em conta para pensarmos as varias vertentes da EA. Em outras palavras, nesses periodos
ocorre um amplo processo de ressignificacao sobre as relagdes entre humanos e meio ambiente,
no qual a EA emerge e compreende as questdes ambientais de forma integral, questionando como
os seres humanos se relacionam com a natureza, uma vez que podem altera-la definitivamente
(CARSON 2010).

Enfim, uma Educacao Ambiental critica que concebe as relagdes entre humanos e meio
ambiente como interrelagdes biocéntricas, integrando homens e mulheres na biosfera e propondo
resolucdes de problemas sobre o meio ambiente como uma questdao social, e ndo somente
cientifico ou filoséfico (ALCUTEN, 2002).

Em sintese, essa periodizacao histérico-ambiental da emergéncia da EA estd associada
a emergéncia da prépria consciéncia ambiental, outra e nova caracteristica da significagao
humana em prol de uma vida sustentavel. Um todo organico, diante de um quadro social e
politico novo demarcado pelas graves crises humanitarias oriundas da implementag¢ao das
novas tecnologias, contextualizadas nas 32 e 42 revolugdes industriais, e nos interesses privados
e governamentais que passaram a limitar o crescimento econdmico, consequéncias de guerras,
rebelides, revolucdes, degradacgdes de toda ordem, entre fins do século XIX e os anos 1960-70
(BARBOSA, 2006).

18 A concepcdo sistémica vé o mundo em termos de rela¢des e de integragdo. Os sistemas sdo totalidades integradas, cujas
propriedades ndo podem ser reduzidas a unidades menores. Em vez de se concentrar nos elementos ou substancias basicas,
enfatiza principios basicos de organizacao (CAPRA, 1988).



Desde a contestagao politica [...] ndao foi, efetivamente, até as décadas
de 1960-1970 quando as sociedades ocidentais foram capazes de pensar
enguanto ecossistemas, onde o objetivo prioritario ndo fosse o crescimento
econdmico puro, se ndo a sustentabilidade (ALCUTEN, 2002, p. 13).

Contextos histdricos que exigiram a construcdao de outras significacdes da vida, de
significantes sustentaveis para responder de forma consciente, social, politica e economicamente
responsdvel a iminéncia de uma inédita catdstrofe socioambiental, e ponto de partida para uma
educacao ambiental critica, com trajetdrias e significacdes consolidadas nesse inicio de século XXI.

A questdao do meio ambiente é intrinseca a educacdo que se realiza pela constante
construgdo do processo ensino-aprendizagem, permeado por mudancas e transformacgdes através
de reflexdes em torno da Educacao Ambiental.

Portanto, é impossivel pensar em meio ambiente sem que a educacao seja colocada como
parte importante desse processo.

A multiplicacdo do conceito de meio ambiente em diversas ciéncias torna necessaria uma
educacdo para a conscientizacdo sobre a vida no planeta de forma integral, conceber homem e
natureza como um todo. Dai a importancia da EA na escola, lugar de todas as ciéncias e espaco
de reflexdao desse Todo que é infinitamente mais importante do que suas partes (LAYRARQUES E
LIMA, 2011; FERRY, 2010).

Para que esta empreitada tenha sucesso é fundamental processos formativos tanto no
ambiente escolar como na prépria comunidade a partir de uma abordagem sistémica, envolvendo
familia, comunidade e sociedade (CAPRA, 1988).

Aqui encontramos o desafio de construcao de um pensamento critico e reflexivo sobre
a EA, pois estando os educadores inseridos estrategicamente no cotidiano escolar e comunitario
poderd abordar as consequéncias ambientais de nossas praticas sociais a partir de uma visao
sistémica, complexa e pedagogicamente integradora (JACOBI, 2003).

Desta forma, as conceituacdes de EA como proposta de trabalho escolar multidisciplinar,
propde-se praticas alinhadas com a criticidade sistémica atenta as subversées do mercado, como
compreendem Rodrigues e Guimardes (2011):

A EA Critica e Transformadora, ndao entendida como a salvagdao, mas como
contribuicdo para pensa-la, é, por conseguinte, um instrumento valioso
no campo de disputa, atravessado, muitas vezes, pela EA Conservadora
embalada pela racionalidade dominante. Essa racionalidade que se apropria
dodiscurso hegemonico e se pauta nos paradigmas que a sociedade moderna
consumista traz em seu bojo (RODRIGUES; GUIMARAES, 2011, p. 514).

Claro estd que a EA é um campo de disputas e se faz necessario um posicionamento critico
de que ndo existe neutralidade na pratica pedagdgica, podendo a EA vir a ser um mecanismo de



dominacdo ideoldgica (Rodrigues e Guimaraes, 2011). Ademais, nessa mesma dire¢do, é oportuno
lembrar a adverténcia de Pierre Bourdieu de que a escola legitima as desigualdades sociais, fortalecendo
a ideologia dominante e reproduzindo a violéncia simbdlica do mercado (Nogueira; Nogueira, 2009).

Protecdo para esses perigos, Teixeira e Torales (2014) enfatizam a necessidade de um discurso
critico e emancipatorio através da EA, propondo entao uma reflexao que articule diferentes dimensdes,
a intelectual, a moral, a social e a politica, bem como orientag¢des para a formagao docente.

O professor é o responsavel pela execucdo da educacdao ambiental e o faz a
partir de seus conhecimentos, representacdes e intencionalidades no que se
refere a educacgao e a problematica ambiental. Diante do avanco da educagao
ambiental na educacgao basica, o professor é colocado diante de exigéncias as
quais ele responde com dificuldade e para as quais os cursos de licenciatura
pouco contribuem. Certo distanciamento dos professores da educacao
ambiental tem como justificativa desde condicdes de trabalho que dificultam
inovacdes e mais esforcos, até a constatacdo de que ndo estdo preparados
para trabalhar com a educagao ambiental (TEIXEIRA; TORALES, 2014, p. 129).

Mas quando o foco é a formacao integral do educando com vistas ao desenvolvimento de
uma ética de responsabilidade, é no pensamento de Paulo Freire que encontramos as balizas para
a construcdao de uma dinamica de ensino-aprendizagem em Educacdao Ambiental significativa e
libertadora.

Freire traz aos educadores socioambientais que é possivel suplantar praticas
conservadoras, estimulando o educando a relacionar-se e interagir ética,
critica e curiosamente com o mundo, com os outros habitantes do Planeta de
forma sustentdvel, como sujeito histdrico e protagonista de um mundo mais
humano — dimensdes constitutivas da praxis sécio-pedagdgica libertadora
(DICKMANN; CARNEIRO, 2012, p. 98).

Por sua vez, para Jacobi (2003), a reflexdao sobre as praticas sociais, em um contexto
marcado pela degradacao permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, faz-se necessaria
e urgente articulando produgdes de sentido sobre a educagcdao ambiental. Para essa articulacao
da dimensdo ambiental é importante envolver os diversos atores do universo educativo, ou
seja, potencializando o engajamento dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitagao
de professores e a comunidade universitaria numa perspectiva interdisciplinar. A producdo de
conhecimento deve necessariamente contemplar as inter-relagdes do meio natural com o social,
incluindo a andlise dos determinantes do processo, o papel dos diversos atores envolvidos
e as formas de organiza¢ao social que aumentam o poder das a¢des alternativas de um novo
desenvolvimento, numa perspectiva que priorize novo perfil de desenvolvimento, com énfase na
sustentabilidade socioambiental (JACOBI, 2003).

A afirmacdo de Jacobi é importante para o contexto brasileiro, visto que a maior parte da
populagdo vive nas grandes cidades e onde se observa uma grande degradacao das condigdes de
vida, tornando-se assim um grande problema ambiental.



Essa concepgdo reforca a reflexdao sobre os desafios para mudar as formas de pensar
e agir sobre as questdes ambientais numa perspectiva contemporanea na escola de forma
interdisciplinar, por exemplo, pensar a sociedade na perspectiva da Geografia, da Filosofia e
da Educacdo (PITANO; NOAL 2009): a Geografia destacaria analises sobre as rela¢cdes entre o
homem e seu meio; a filosofia promoveria a problematizacao e a reflexao acerca da evolugao,
ndo apartando a preocupac¢ao sobre as questdes ambientais e indo além do mero ecologismo
preservacionista; e a Educacao propondo andlises pedagdgicas integradoras, combatendo uma
metodologia fragmentadora, pois ela

[...] fragmenta o proprio homem, o que resulta na perspectiva restrita dos
problemas ambientais que se apresentam a todos neste inicio de milénio,
principalmente neste momento em que as sociedades humanas sofrem as
consequéncias de suas propriasinconsequéncias ao fazerem uso imprudente
do conhecimento cientifico e da tecnologia em nome do progresso (LUIZARI;
CAVALARI, 2003, p. 11-12).

Portanto, para alcangarmos essa educagao integral é peremptdrio construirmos uma
dimensao relacional entre paradigmas totalizantes que ordenam nossa vida cotidiana na sociedade
ocidental capitalista. Visdes excludentes, teocéntricas e antropocéntricas trazem em seu bojo
significados insustentdveis desde o ponto de vista ambiental, exigindo construirmos outros
significados a partir de significantes sustentaveis — um processo de significagdo ecocéntrico/
biocéntrico. Enfim, dimensdo relacional, enquanto base conceitual para a Educacdao Ambiental
através de reflexdes criticas sobre as posturas politico-pedagédgicas, ou seja, reflexdes sobre as
posturas e praticas socioambientais de nossas populacdes ao longo de sua histdria.

Para uma compreensao relacional das dimensdes significantes de dois paradigmas
totalizantes e um alternativo, ou seja, as visdes de mundo teocéntrica, antropocéntrica e
ecocéntrica/biocéntrica, bem como para compreendermos as posturas e praticas que orientam
o cotidiano das pessoas no mundo ocidental a partir dessas visdes, sao fundamentais conceitua-
las, porque, consequentemente, sdo elas que informam quais sdo as orientacdes e concepc¢des de
mundo agenciadas por homens e mulheres no cotidiano de suas vidas.

Por conseguinte, conceituacdes sobre paradigmas rivais, no sentido que sao eles que ainda
hoje orientam nossas ac¢des e, sobretudo, os que predominam nas posturas didatico-pedagdgicas
em nossas escolas.

Estarmos diante dessas concepg¢des obriga-nos a sair da inércia e ndao os considerar
aprendizados ja adquiridos, pelo contrario, devemos coloca-los em constante movimento de
transformacao, principalmente em se tratando da construcao de novos conceitos que podem
promover um novo olhar sobre os problemas socioambientais a serem enfrentados pelos



educadores nas escolas e comunidades. Com isso, queremos dizer que nds humanos agimos
conforme aquilo que propomos para nds mesmos, e cabe a nés, educadores inclusos, entao,
sermos a mudanga que queremos ver no mundo.

Entende-se por Teocentrismo a filosofia ou doutrina que considera o Divino a base de toda
a ordem no mundo. Nesta visdo, o significado e valor dos atos feitos as pessoas ou ao ambiente sao
atribuidas a Divindades. Na idade média, principalmente, a experiéncia humana estava submetida
a Deus, algo para além da vida transcendental. A realidade nessa visao ndao podia ser questionada,
visto que a finalidade da vida estava ancorada em uma realidade espiritual. Durante inUmeros
séculos, a visao teocéntrica predominou na sociedade ocidental. Com isso, a sociedade legitimou
a religiao como verdade inquestiondvel. Sendo assim, ela conferiu todo seu arcabouco tedrico e
dogmatico a identidade, ao carater e a harmonia para a comunidade que reunida professava o
mesmo credo. Nessa visao, o homem acreditava na ideia de transcendéncia, ou seja, sua vontade
dependia da vontade de Deus (CHAUI, 2000).

Na Idade Média, os choques entre religiao, os conflitos de geracao, a estrutura familiar
e a organizagao politica e econdmica, entre outros, eram entendidos como fen6menos naturais
ou como resultados da providéncia divina. Nesses casos, ndao cabia a humanidade interferir. Um
aspecto importante que distingue o Cristianismo das demais religides é a ideia de evangelizacao,
isto é, de espalhar a boa nova para o mundo inteiro, a fim de converter os nao-cristaos e tornar-se
uma religido universal (CHAUI, 2000).

Aqui podemos pensar na cultura eurocéntrica em que imp6s uma hierarquia espiritual
que privilegia os cristdaos relativamente as espiritualidades nao-cristds, nao europeias,
institucionalizadas na globalizacdo da igreja crista catdlica e, posteriormente, protestante, bem
como sobre outras formas de expressoes religiosas, combatidas pela igreja como demoniacas
como, por exemplo as manifestacdes indigenas e africanas (KRENAK, 2019).

Trata de uma perspectiva que justifica a instrumentalizacdao da natureza em funcao
das fung¢des das necessidades, tanto basicas como supérfluas, assim como o conforto dos seus
humanos e quaisquer que sejam seus interesses, desde posicdes mais radicais que expressam o
dominio da natureza pelo ser humano, passando por outras que tentam conciliar a utilizacao do
meio natural de forma sustentdvel com sua preservacao.

A visao antropocéntrica coloca o homem no centro da realidade e considera o bem
da humanidade como a causa final de todas as coisas. Nessa percep¢dao o que é levado em
consideracao é a razao. Além de se colocar no centro da realidade, o antropocentrismo anuncia
a ideia segundo a qual todas as coisas do universo (minerais, vegetais, animais) sao subordinadas
ao homem (MARQUES, 2018).

Aqui temos a influéncia de Descartes que reduz o ndao humano a corpos cujo Unico
atributo préprio sera a extensao, o que permite concebé-los em termos de puras for¢cas mecanicas



e mensuraveis, operagao decisiva gracgas a qual podemos, no ambito de uma concepg¢ao doravante
utilitaria do saber, nos tornar mestres e possuidores da natureza. Dessa distingdao inaugural
decorre que os animais, postos que desprovidos de alma, devem ser entendidos como entidades
puramente mecanicas.

Importante frisar que a transformacao da visdo teocéntrica para antropocéntrica
aconteceu dentro do processo sécio-histérico que envolveu trés grandes revolugdes: uma
econdmica (revolugao industrial); uma politica (revolucdo francesa); e outra cultural (iluminismo)
(SOCIOLOGIA EM MOVIMENTO, 2017).

A definicdo mais utilizada na atualidade de ecocentrismo é o “grau em que as pessoas se
conscientizam sobre os problemas ambientais e sao capazes de empenhar esfor¢os para contribuir
|”

na solu¢ao ou ao menos demonstrar vontade de engajar-se pessoalmente na questao ambienta
(DUNLAP, 2008 apud PIRES et al., 2014).

A visdo Ecocéntrica trata de uma linha politica de filosofia ecoldgica que concebe um
sistema de valores focado na natureza, em contrapartida ao antropocentrismo. Em dizeres
amplos, onde o homem é mais um membro da natureza, compondo assim em seu meio natural
de valor equivalente aos animais. Dessa forma, o homem sendo parte da natureza deve se sentir
harmonioso e em equilibrio com ela.

Aldo Leopold foi quem concebeu a Etica Ecocéntrica. Para ele, todas as espécies, incluindo
humanos, sdo produtos de um longo processo evolucionario e sdo interligados em seus processos
de vida. Assim, essa visao foca na comunidade bidtica como um todo e tanta manter a composi¢ao
do ecossistema e seus processos ecoldgicos. Visdao que combate o paradigma eurocéntrico, este
que destruiu de forma sistematica a diversidade de culturas existentes nos lugares colonizados
(KRENAK, 2019). Como afirma Santos e Meneses (2010), no século XVI foi lancada uma nova matriz
de poder colonial que, no final do século XIX havia alastrado a todo planeta.

A perspectiva Ecocéntrica propde a possibilidade de construcdo de novos significantes
no que tange a questao ambiental. Para isso, entendemos que a obra Ideias para adiar o fim do
mundo, de Ailton Krenak (2019), apresenta possibilidades para esse processo ou reflexao.

Ailton Krenak atualmente é um dos mais expressivos pensadores indigenas. Lider indigena,
fildsofo e ambientalista brasileiro, ficou conhecido por seu discurso na Assembleia Constituinte
de 1987, no qual pintou o rosto com tinta de jenipapo, como forma de protesto pelo retrocesso
vivido nos direitos indigenas.

Por meio de palestras, livros e entrevistas este pensador tém denunciado as problematicas
advindas dos significantes teocéntricos e antropocéntricos de forma clara e objetiva, mostrando



como os povos indigenas e outros povos vem resistindo a homogeneizagao e superexploragdao do
homem pelo homem pelo Imperialismo Capitalista.

Na obra Ideias para adiar o fim do mundo, Krenak aborda de forma critica os impactos da
acao do homem sobre a natureza e os impactos imediatos e processuais desta acao para a vida
humana. Coloca em xeque a ideia de Humanidade, afirmando que a ideia de humanidade ocidental
pautada na dicotomia homem-natureza ndo corresponde aos seres humanos e questiona: como é
possivel uma ideia de Humanidade que patrocina a miséria, fome, desigualdade, discriminagao e
genocidio? Como é possivel uma ideia de Humanidade que legitima a marginalizagao e colonizagao
de outros humanos? Krenak denuncia que a ideia de Humanidade capitalista é um véu que esconde
e distorce a realidade!

A Humanidade defendida por Krenak é conexao intima e inexoravel do homem com a
natureza, formando um todo articulado. Nesse sentido, ele aponta que o sistema capitalista
lanca mao do mito da sustentabilidade para construir uma narrativa que justifique as agressoes
a natureza (KRENAK, 2019).

Para o autor, o mito da sustentabilidade separa o homem da natureza, reforcando as
perspectivas Teocéntrica e Antropocéntrica. Para o autor, “fomos nos alienando desse organismo
de que somos parte, a Terra, e passamos a pensar que ele é uma coisa e nés, outra: a Terra e a
humanidade” (KRENAK, 2019, p. 10).

Para Krenak, ndo hd nada no mundo que nao seja natureza, sendo que toda e qualquer
tentativa de dicotomizar o mundo é um processo de alienacdo que marginaliza e mantém fora da
“Humanidade” aqueles que resistem a essa perspectiva.

Portanto, o descolamento dos seres humanos do resto da natureza esta conduzindo a
espécie humana a extincdo, uma vez que “suprime a diversidade, nega a pluralidade das formas
de vida, de existéncia e de habitos”. Oferece o mesmo cardapio, o mesmo figurino e, se possivel,
a mesma lingua para todo mundo” (KRENAK, 2019, p. 12).

Assim, para adiar o fim do mundo — de acordo com a modernidade, adiar o fim da
humanidade — é necessdria uma reconexdao com o mundo, outro paradigma para uma Educacao
Ambiental Critica.

Neste artigo procuramos destacar a importancia da compreensao de cada concepgao
de natureza e suas implicacbes para a conceitua¢do do que poderia/deveria ser as bases da
Educacdao Ambiental Critica. Amparados em concep¢des histdrico-sociais em diferentes periodos,
acreditamos que problematizar visdes de mundo secularmente instituidas e ainda em vigor sao
caminhos sustentdveis para a construcao de outras praticas socioambientais.

Essas visGes e/ou paradigmas ndo estdo imodveis, estdo em constante mutacdo de
acordo com interesses privados e publicos, sejam de grupos religiosos, classes sociais,
partidos politicos, setores econémicos, governos, enfim, modificam-se de acordo com as



diversas e divergentes a¢des dos agentes, individuais e coletivos. Por isso aqui defendemos a
necessidade de uma acgao afirmativa de recontextualizacao pedagdgica da EA, que seja critica
a partir de uma postura ecocéntrica/biocéntrica e que promova a reconexdo de homens e
mulheres com a natureza.

Reconexdao ecocéntrica que enxerga o todo para o estabelecimento de relagdes
humanidade-natureza harmoniosas, sem hierarquias, e base de uma proposta para a
formacao de professores contextualizada a educag¢ao de significantes sustentaveis, social e
ambientalmente.

Para isso destacamos que ndo podemos nos prender aos aprendizados ja adquiridos,
devemos estar em constante transformacdo, principalmente em se tratando da construgdo de
novos conceitos, estes que podem promover novos olhares sobre o mundo e sobre os problemas
a serem enfrentados com fundamentos e praticas sustentaveis. Ademais por estarmos, pela
primeira vez na histdria, diante de podermos destruir toda a vida do planeta. A esta possibilidade
Gadotti (2000) denominou, muito adequadamente, de a Era do Exterminio, lamentando de que
passamos de um modo de producdo para o modo de destruicao.
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