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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular para a Educag¢dao Infantili ¢ um documento
relativamente novo no ambito escolar, homologado em 2017, o que possibilita contribuir,
a partir da presente pesquisa, para sua implementagdo. Este estudo visa analisar de que
forma tem ocorrido o processo de implementagdo da Base Nacional Comum Curricular
pelas coordenadoras pedagdgicas da Educacao Infantil de um municipio mineiro. A opg¢ao
metodologica adotada foi a pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza exploratoria e
documental. Foram realizados encontros formativos envolvendo sete coordenadoras
pedagogicas, sujeitos da pesquisa e mediadoras, junto as docentes nas escolas, do processo
de implementagao da Base Nacional Comum Curricular para a Educagao Infantil. A coleta
de dados ocorreu durante os encontros formativos, por meio de didlogos com as
coordenadoras pedagodgicas, relatos de experiéncias, troca de saberes e reflexdes sobre a
pratica profissional. Foi utilizado também um questionario para identificacdo dos sujeitos
da pesquisa. Foram realizados trés encontros com as coordenadoras pedagdgicas em
formato hibrido - presenciais e remotos - visando atender a disponibilidade das
participantes. O debate acerca das orientacdes para o desenvolvimento das praticas
pedagogicas no Ambito escolar foi proficuo e formativo. Os resultados revelam o panorama
da realidade de implementagdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo
Infantil no municipio mineiro, buscando ampliar a compreensao sobre os desafios desse
processo e identificar solugdes praticas que contribuam para a melhoria continua da
Educacao Infantil. O estudo reafirma a importancia das praticas colaborativas e da criacdo
de espagos formativos que favoregam tanto o aprimoramento profissional das
coordenadoras pedagodgicas e das professoras quanto a adaptacdo das praticas as
necessidades reais do contexto educacional, contribuindo para uma Educag¢ao Infantil mais

significativa e transformadora.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; coordenador pedagodgico; educacao

infantil.



ABSTRACT

The Common National Curriculum for Early Childhood Education is a relatively new
document in the school environment, approved in 2017, which allows us to contribute, based
on the present research, to its implementation. The present study aims to analyze how the
process of implementation of the Common National Curriculum has occurred by the
Pedagogical Coordinators of Early Childhood Education of a municipality in Minas Gerais.
The methodological option is for a qualitative research approach, of an exploratory and
documentary nature. Training meetings were held involving seven Pedagogical
Coordinators, research subjects, mediators with teachers in schools, for the implementation
of the Common National Curriculum for Early Childhood Education . Data collection took
place during the training meetings through dialogues with the Pedagogical Coordinators ,
the reporting of experiences, the exchange of knowledge and reflection on professional
practice. A questionnaire was also used to identify the research subjects. Three meetings
were held with the Pedagogical Coordinators in a hybrid format, in person and remotely, in
order to meet the availability of the participants. The debate on guidelines for the
development of pedagogical practices in schools was fruitful and formative. The results show
an overview of the reality of implementing the Common National Curriculum for Early
Childhood Education in the city of Minas Gerais, aiming to broaden the vision of the
challenges of such a process, identifying practical solutions that contribute to the continuous
improvement of Early Childhood Education. The study reaffirms the importance of
collaborative practices and the creation of training spaces that favor both the professional
development of Pedagogical Coordinators and teachers and the adaptation of practices to the
real needs of the educational context, contributing to a more meaningful and transformative

Early Childhood Education.

Keywords: Common National Curriculum Base; pedagogical coordinator; early childhood

education.



INDICADORES DE IMPACTO

O relato dos impactos sociais e culturais dos resultados obtidos na pesquisa, considerando
a populacdo, sociedade e territério onde essa foi realizada, deixa evidente que esses foram
concretos e diretos, tendo potencial para expansao. Os impactos sdo de origem formativa
na esfera educacional, operando diretamente no desempenho profissional dos sujeitos da
pesquisa, além de apresentar possibilidade de disseminagao das aprendizagens vivenciadas
para outros sujeitos. Por se tratar de uma pesquisa na area da Educacao, sociedade e cultura
sao diretamente impactadas. Trata-se de uma pesquisa de cardter extensionista,
demonstrando mudanga e participacdo da sociedade externa a UFLA, em parceria com a
Rede Municipal de Educagdao de um municipio mineiro, tendo como destinatarias
principais as Coordenadoras Pedagogicas das escolas de Educagdo Infantil, que totalizam
7 (sete) profissionais. Os docentes e estudantes vinculados as Coordenadoras Pedagogicas
nas agoes extensionistas sdo os beneficiarios diretos da pesquisa. Como supracitado, a area
tematica da Politica Nacional de Extensao em que os impactos do trabalho podem ser
classificados ¢ a Educagdo, que engloba a meta de Educa¢ao de Qualidade, referenciada
no conjunto de objetivos estabelecidos pela Organizacdao das Nagdes Unidas (ONU) para
serem alcangados até 2030.

IMPACT INDICATORS

The report of the social and cultural impacts of the results obtained in the research,
considering the population, society and territory where it was carried out, makes it clear
that these were concrete and direct, with potential for expansion. The impacts are of
formative origin in the educational sphere, operating directly on the professional
performance of the research subjects, in addition to presenting the possibility of
disseminating the learning experienced to other subjects. As this is research in the area of
Education, society and culture are directly impacted. This is an extensionist research,
demonstrating change and participation of society outside UFLA, in partnership with the
Municipal Education Network of a municipality in Minas Gerais, with the main recipients
being the Pedagogical Coordinators of Early Childhood Education schools, which total 7
(seven) professionals. Teachers and students linked to Pedagogical Coordinators in
extension actions are the direct beneficiaries of the research. As mentioned above, the
thematic area of the National Extension Policy in which the impacts of the work can be
classified is Education, which encompasses the goal of Quality Education, referenced in
the set of objectives established by the United Nations (UN) to be achieved until 2030.
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1 CAMINHOS DE FORMACAO DA PESQUISADORA

Tomando como base as palavras da escritora Clarisse Lispector: “E na hora de
escrever que muitas vezes fico consciente de coisas, das quais, sendo inconsciente, eu antes
nao sabia que sabia”, ressalto a importancia da escrita de um memorial de formagao. Por
meio dele, posso narrar minha historia pessoal e profissional, relacionando-as com o curso
de Mestrado Profissional em Educacdo do Programa de Pos-graduacdao em Educagao da
Universidade Federal de Lavras e, assim, refletir sobre o percurso trilhado, minha formacgao
académica, minha vida profissional, os cursos de pds-graduagao Lato Sensu e Stricto Sensu
e as aprendizagens e experiéncias adquiridas, tornando-me consciente do momento que

VIVO.

1.1 A origem do contato com a educacio

Nascida em uma familia de professoras, tive contato com a rotina de escolas e
docentes desde muito cedo. Lembro-me de sempre estar envolvida em todas as atividades
da escola, seja nas festas juninas com os alunos de minha mae, ajudando-a com as copias
das atividades no mimeografo, seja ajudando-a a corrigir atividades ou confeccionar
matrizes. Enfim, vivenciei a experiéncia docente mesmo sem ter experimentado do
processo formativo.

Ainda adolescente, meus pais se divorciaram, um momento complicado e decisivo
para minha trajetdria profissional, pois naquele momento precisava ajudar minha mae com
as despesas de casa. Entdo, no auge dos meus 15 anos, durante uma tarde despretensiosa,
fui abordada na rua por uma moga que me pediu, se possivel, que ajudasse a filha dela com
os deveres para casa. Atrds da mencionada aluna vieram outros tantos € nesse momento
projetei nas aulas particulares a possibilidade de ajudar minha mae com as despesas
financeiras.

Ainda como consequéncia da separagao dos meus pais, tive que mudar de escola,
pois estudava em uma institui¢do particular com uma bolsa de 50% da mensalidade, ja que
minha mae lecionava na escola. Mesmo com a bolsa, os custos do material didatico, do
uniforme e de outras despesas eram muito altos. Por isso, precisei transferir meus estudos
para uma escola municipal, onde cursei o Ensino Médio no periodo matutino. Durante a
tarde, continuava o trabalho como professora de aula particular. Estudava e realizava os

trabalhos da minha escola a noite, finais de semana, ou quando possivel.
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1.2 Inicios: carreira profissional e ensino superior

Ao completar dezoito anos, prestei concurso na prefeitura de minha cidade para o
cargo de Monitora de Creche, pois esse exigia apenas o Ensino Médio e se aproximava um
pouco da experiéncia que tinha com a educacao.

Fui aprovada no concurso supracitado e ingressei no ensino superior paralelamente
ao inicio dos trabalhos como Monitora de Creche. O momento da escolha de um curso
superior também nao foi dos mais faceis, muito menos pretencioso.

Sobre o exercicio da fun¢do de Monitoria, tenho lembrancgas vivas. Trabalhava bem
distante de casa, carga horaria de 8 horas corridas, realizando o periodo de almogo dentro
da propria creche, apds o inicio da soneca das criangas. Assim que as criangas dormiam,
revezava com outra monitora. Enquanto uma almogava, a outra vigiava as criancas. O
tempo de soneca parecia curto para as criangas, mas foi nesse tempo que realizei muitas
leituras obrigatorias decorrentes do ingresso no Ensino Superior.

Retomando a histéria do processo formativo, lembro de conversar com minha mae
sobre os cursos disponiveis para prestar vestibular nas faculdades particulares da minha
cidade e cidades vizinhas. Eu e minha mae ndo almejavamos uma Universidade Publica.
Nao tinhamos em nossa familia ninguém que tivesse se graduado em uma institui¢do desse
tipo. Eu me sentia totalmente despreparada para prestar um vestibular concorrido, ja que
ndo havia me dedicado como deveria aos estudos durante o Ensino Médio. Ainda
enfrentavamos o empecilho das despesas com moradia e alimentacao para quem precisa
morar em outra cidade para estudar, ja que nao havia uma Universidade Publica em minha
cidade.

Entao, diante das possibilidades, prestei vestibular para Administracao e Engenharia
de Producdo em faculdades particulares proximas a minha casa e em Gestdo de
Cooperativas na Universidade Federal de Vigosa (UFV), um dos cursos menos concorridos
da instituicdo. Todas as escolhas ndo significavam minha intencionalidade profissional,
que inclusive ndo era clara nesse momento da minha vida.

Lembro de ter sido aprovada nas faculdades particulares e ter optado pelo curso de
Engenharia de Produgdo, iniciando o mesmo em 2006. Logo no més de maio do mesmo
ano saiu o resultado da minha aprovacdo na UFV, que voltava de uma greve. Decidi me
arriscar, mesmo com os obstaculos mencionados, ¢ me mudei para Vigosa para ter a
oportunidade de estudar em uma Universidade Publica. Naquele momento, estava cursando

Gestao de Cooperativas, um curso de periodo integral, com aulas nos trés turnos do dia.
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Por isso, precisei interromper meu trabalho como Monitora de Creche.

Nao demorou para que as despesas de me manter em outra cidade comegassem a
pesar no or¢camento da familia. Assim, apds um ano e meio cursando Gestdo de
Cooperativas, prestei uma prova de transferéncia para o curso de Pedagogia, considerando
que, por ser noturno, esse curso me permitiria trabalhar durante o dia, retomando meu
servigo na prefeitura da minha cidade.

Pedagogia ndo era um curso concorrido nos processos internos de transferéncia,
poderia retomar minhas atividades como Monitora de Creche e viajar todos os dias 90 km
entre cidades.

Lembro de minha mae dizer sobre os desafios da profissdo docente e enfatizar: “Se
voce trocar o seu curso por Pedagogia eu te expulso de casa.” Mesmo assim realizei a troca.

Retomei como servidora publica e iniciei uma jornada de trabalho e estudo exaustiva.

1.3 O processo da graduacio em Pedagogia

Iniciei minha graduacdao em Pedagogia no ano de 2008. O curso, sendo noturno,
permitia que eu trabalhasse durante o dia. Assim, trabalhava em minha cidade nos periodos
da manha e da tarde e, a noite, ia de Oonibus da prefeitura para Vigosa, onde cursava
Pedagogia cinco dias por semana.

Durante a graduagao, outros concursos foram abertos pela prefeitura da minha
cidade e tive a oportunidade de me inscrever no concurso para Atendente, prestar concurso
e ser aprovada. Nesse cargo ,trabalhava menos horas diarias e ganhava um pouco mais.

Como trabalhava durante o dia, estava ficando com pouco tempo para estudar. As
demandas da Universidade eram muitas, como estagios e disciplinas optativas oferecidas
no periodo diurno.

Pelo fato de cursar as disciplinas no periodo noturno, ndo conseguia me matricular
em muitos créditos e disciplinas facultativas, ndo conseguia realizar efetivamente estagios
nem me dedicar a graduagao como gostaria, seja as aulas, as oportunidades de pesquisa e
extensao. Por consequéncia, demorarei um tempo maior que a média dos estudantes do
curso para me formar, o que me deixava aflita. Nao via a hora de poder melhorar
profissionalmente e diminuir o desgaste fisico e mental que estava vivendo com a jornada
de trabalho e estudo.

No ano de 2010, o departamento de Educacao da UFV langou o edital das bolsas do

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para os graduandos do
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curso de Pedagogia. Nesse momento, visualizei a oportunidade de me dedicar a graduacao
e concluir meu curso em um tempo menor.

Concorri e fui aprovada no referido processo seletivo, recebendo uma bolsa no valor
de R$ 400,00 (quatrocentos reais) por més. Assim, minha mae teria apenas que completar
as minhas despesas e eu poderia voltar a morar em Vigosa, me dedicando efetivamente ao
curso de Pedagogia e meu processo formativo. Aproveitei a0 maximo a experiéncia do
PIBID, realizei estagios, fui voluntaria em Iniciacdo Cientifica, cursei créditos de

disciplinas obrigatoérias, facultativas e colei grau em janeiro de 2012.

1.4 A pratica docente

Durante a graduagado, especificamente no final de 2011, prestei concurso para o
estado de Minas Gerais e fui aprovada, o que me permitiu comegar a atuar logo que formei.

No fim da graduag¢do, me inscrevi no processo seletivo de mestrado em Educacao
da UFV, no qual fui aprovada na prova escrita, mas ndo tive meu projeto selecionado.

Comecei a atuar como professora da Educagdo Basica no estado, logo depois fui
aprovada no concurso do meu municipio, atuando como professora da Educacdo Basica
em dois turnos.

Logo no inicio da atuagdo docente, tive muita inseguranga, medo € receio no
desenvolvimento do meu trabalho. Sempre ouvia comentarios do tipo: “Estd comecando,
por isso tal pratica”, “Novinha, daqui a pouco aprende”, “Esta querendo aparecer com essas
atividades”. Enfim, foi um momento muito dificil em minha trajetoria profissional, que
impactou diretamente minha vida pessoal, no qual acabei desenvolvendo problemas
emocionais, que se agravavam com todo excesso de trabalho, insegurancga profissional,
além da falta de apoio a imersao profissional.

Fazia alguns anos que o estado de Minas Gerais ndo abria um concurso publico e o
que realizei veio com a dispensa dos profissionais da Lei Complementar 100/2007! (Minas
Gerais, 2007), situagao que contribuiu com desafios de relacionamento interpessoal no

ambiente de trabalho.

' A LC 100/2007 — MG foi uma lei que efetivou servidores com contrato temporario mantidos ou contratados em
varios setores do Estado, com o fim de “corrigir distor¢des no regime de previdéncia e proporcionar aposentadoria
a esses servidores que trabalharam a vida toda em atividades de apoio a populagdo”. No entanto, por meio do RE
705140, em sede de repercussdao, o Supremo Tribunal Federal declarou sua inconstitucionalidade, por violar a
regra do concurso publico, determinando o afastamento dos servidores dos cargos.
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Os desafios da profissdo seguiram, e com o passar do tempo e o amadurecimento
no exercicio docente, a vivéncia dos primeiros se tornou menos pesada. No periodo de
quase doze anos de formacao, tentei outras duas vezes ingressar no mestrado. Minha
intencdo era abrir um leque de possibilidades de trabalho, continuar estudando e
pesquisando (o que sempre amei fazer) e ter a oportunidade de crescer na carreira, para que
pudesse lecionar s6 em uma escola, diminuindo a carga excessiva de trabalho e buscando
melhorar a qualidade de vida e o bem-estar emocional. Mas sempre batia na trave nos
processos seletivos, pois mesmo sendo aprovada nas provas escritas, meu projeto nunca
era selecionado.

A inquietagdo por ndo me sentir parte do meio escolar, ou melhor, por me sentir
pertencente somente aquele contexto, existia. Continuei buscando mais conhecimento, me
especializando em Género e Diversidade na escola pela Universidade Federal de Belo
Horizonte (UFMG), Psicopedagogia Clinica e Institucional e Autismo pelo Centro
Universitario Governador Ozanam Coelho- (UNIFAGOC).

Enquanto professora da Educa¢ao Basica, caminhei por diferentes etapas escolares,
lecionando desde o maternal até o 5° ano do Ensino Fundamental, além de me aventurar
como coordenadora escolar.

Muitos foram os desafios encontrados até o momento, mas que considero serem
essenciais para a bagagem pessoal e profissional que tenho hoje, que dao base para, nesse
momento da minha vida, cursar o Mestrado Profissional em Educa¢ao da Universidade
Federal de Lavras (UFLA) com a garra, vontade, maturidade e comprometimento que

tenho.

1.5 Mestrado profissional em educacao

O mestrado profissional veio durante a quarta tentativa de processo seletivo de Pos-
graduacdo Stricto Sensu. Fui aprovada no Programa de Pos-Graduacdo em Educacao da
UFLA, compondo a turma 2023/01.

Vale ressaltar que o interesse pelo projeto de pesquisa apresentado durante a selegdo
para o Mestrado, que resultou na minha aprovagao, surgiu das inimeras inquietagdes que,
enquanto professora da Educacdo Infantili na rede municipal em que atuo, me
acompanhavam no exercicio da profissdao. Essas inquietagdes eram originadas pela
auséncia de capacitacao para trabalhar com a Base Nacional Comum Curricular da Educagao

Infantil (BNCCEI), pela mudanga no formato das praticas pedagogicas do municipio e pela



19

definicdo do novo modelo adotado pela Secretaria Municipal de Educacdo, sem a
participagdo das professoras e Coordenadoras Pedagbgicas das escolas.

Essa experiéncia académica abriu portas para a possibilidade de ampliar meus
horizontes, sejam profissionais e/ou pessoais. Encontrei pessoas que buscavam
conhecimento como eu e me reconheci em muitas delas por meio de trocas de experiéncias.
Pela primeira vez, desde que me tornei Pedagoga, estranhamente me senti acolhida pelo
grupo, composto por colegas, professores e orientadora.

Tenho superado meus medos e desafios dia apos dia para cursar o Mestrado, seja
dirigindo 600 km por semana, as vezes até por dia, para assistir presencialmente as aulas,
seja conciliando o mestrado com a maternidade, a familia e os afazeres domésticos, seja
pela auséncia de qualquer tipo de incentivo financeiro das instituicdes em que trabalho
como professora para cursar o mestrado, o que contrasta com as diversas despesas que
surgem para quem estuda em outra cidade.

Tenho aprendido constantemente sobre relagdes interpessoais e ambientes de
trabalho, visualizando opgdes de relagdes e de trabalho que nos libertam por meio da
educacado. Elas nos tornam livres de lugares, pessoas e situacdes que parecem estar
engessadas. Enfim, o mestrado me ensina e me acrescenta desde a viagem para Lavras, o
contato com as caronas que ofereco, até a convivéncia com os colegas e professores. Sem

davidas, tenho vivido uma experiéncia impar.
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2 INTRODUCAO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer
o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se
pos a caminhar.

(Paulo Freire)

Esta pesquisa se insere no campo da educagdo, especificamente da Educacao
Infantil, que compreende a primeira infAncia® e tem o proposito de analisar de que forma
tem ocorrido o processo de implementagdao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
pelas Coordenadoras Pedagdgicas® de um municipio mineiro que atuam na primeira etapa
da Educacao Basica.

No percurso historico da educacdo brasileira, sobretudo da Educacdo Infantil,
documentos como a Constituigdo Federal — CF (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagao Nacional — LDB (Brasil, 1996), o Plano Nacional de Educacdo — PNE (Brasil,
2014), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢ao Infantil — DCNEI (Brasil, 2009),
tragam o caminho legal que antecede a elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular da
Educac¢do Infantil - BNCCEI (Brasil, 2017), tratados por esse documento como marcos
legais que a embasam.

A fundamentagdo legal para a criagdo da BNCC, tratada aqui como a base comum
brasileira, sem referéncias as etapas especificas da Educagao Basica, comecou a se delinear
com a elaboracdo das diretrizes nacionais para a Educacdo Basica, conforme estabelecidas na
CF de 1988, que previa "conteidos minimos" para a educa¢do brasileira. Especificamente a
primeira etapa da Educacao Basica contou com sinalizagdes para a elaboragdo de uma base
nacional comum curricular especificamente para a Educagao Infantil pela LDB, pelas DCNEI
e 0 PNE, visando a constru¢ao de um curriculo Uinico para as institui¢des de ensino que atendem
a essa etapa da educacao.

Em 2014, as propostas para a educagao brasileira foram apresentadas no PNE e essas
serviram como referéncia para a constru¢ao da BNCC, que teve a sua primeira versao no ano
de 2015. Posteriormente, passou por consulta publica e manifestacdo da sociedade, por meio
das associacdes educacionais, institui¢des cientificas, pesquisadores e professores. Em 2016

foram realizadas audiéncias publicas sob a forma de semindrios regionais para debater a

2 Alein®13.257, de 8 de marco de 2016, Art. 2°: Para os efeitos desta Lei, considera-se primeira infincia o periodo
que abrange os primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e dois) meses de vida da crianga.

3 Decidimos pelo tratamento do género feminino “Coordenadoras Pedagodgicas” para referéncia dessas
profissionais do municipio mineiro em questao, pois as participantes da pesquisa sao todas mulheres.
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segunda versdao do documento. Em 2017, iniciou-se aelaboragao da terceira versdo da BNCC,
homologada no final desse mesmo ano (Educagao Infantil e Ensino Fundamental).

Apo6s a homologacao da BNCC, em 2018, as secretarias estaduais e municipais de
educacdo, bem como as instituigdes de ensino da primeira e segunda etapas da Educacgao
Basica, iniciaram o desafio de sua implementacao na pratica pedagdgica. Esse fato trouxe
e ainda tem trazido mudangas no desenvolvimento do curriculo escolar e na reformulacdo
dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas, que alinhados ao documento
normatizador, provocaram adaptacdes e ajustes no que diz respeito ao material didatico, aos
recursos metodolégicos, mas, principalmente, ao trabalho das professoras* e
Coordenadoras Pedagdgicas, protagonistas na linha de frente da implementagdo da Base. Eu
me incluo nesse processo, pois nesse periodo atuava na Educacao Infantil em uma classe
com criangas de 3 anos, € lembro do impacto inicial que o documento causou.

A aprovacao da BNCC, segundo Veloso (2021), foge ao que esta disposto na CF e no
PNE (2014 -2024) no que diz respeito a concretizacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento das criangas e jovens, pois a base homologada foi atrelada a politica de
avaliacdo externa que, ao padronizar a educagdo, nao deixa espaco para diversidade e
acolhimento das diferencas que se realgam nas dimensoes territoriais brasileiras.

Cury, Reis e Zanardi (2018) reiteram como as imposi¢des de um modelo curricular
podem silenciar as vozes dos professores e, como consequéncia, restringir o direito das
criancas de aprender livremente, respeitando sua regionalidade, suas necessidades e suas
particularidades infantis.

Filipe, Silva e Costa (2021), ao realizarem uma analise documental da BNCC,
apresentam outro agravante quando afirmam que essa proposta educativa, baseada em um
curriculo que se fundamenta em uma base geral, destaca o carater homogeneizante pretendido
a educagdo, erradicando a concep¢dao de uma formag¢ao humana autonoma e critica,
fundamental para preparar criangas e jovens para enfrentarem desafios e transformacdes da
sociedade contemporanea.

A propria conceituagdo que o documento apresenta expressa essa padronizagdo: “A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem

desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo” (Brasil, 2017, p. 9).

* Decidiu-se pelo tratamento do género feminino “professoras” para referenciar essas profissionais do municipio
mineiro em questao, pois na etapa da Educa¢do Infantil, até a presente data da pesquisa, atuam apenas mulheres.
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A implementacdo da BNCC nas escolas, além das mudancas curriculares na pratica
pedagogica, que coadunam com estratégias politico-econdmicas de cunho neoliberal, altera
nao apenas o projeto educativo das escolas, mas a forma com que seus agentes, entre eles as
Coordenadoras Pedagogicas, sujeitos desta pesquisa, desenvolvem seu trabalho. Assim, sob a
alegacdo de normatizacdo da educacdo, a referida base provoca essas profissionais a
desenvolverem uma nova proposta e novas formas de condugao do curriculo nas escolas.

Santos ¢ Macédo (2021) consideram que as questdes relacionadas ao curriculo na
Educacao Infantil vao muito além da mera selecao e valorizacao de certos conhecimentos. Nao
se trata de ensinar apenas conteudos as criangas dessa etapa de escolarizagdo, mas de educa-las
de forma integral e partilhada com a familia. Na Educacao Infantil, segundo as autoras, mais
vale o desenvolvimento da sociabilidade infantil e a valorizacdo das multiplas linguagens da
crianca do que o ensino de contetdos propriamente ditos.

Em concordancia com as autoras, vale mencionar que a afirmativa trazida pela BNCC,
de que existe um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo da Educagdo Basica, sinaliza a ideia de uma educagdo
fragmentada, conteudista e homogeneizante, o que pode acarretar diversos desafios para a
implementagdo de uma educagao integral, conforme mencionada na LDB (Brasil, 1996).

No que tange aos desafios de trabalhar especificamente as aprendizagens regionais
de um pais com culturas diversas, uma vez que hd normatizacao sobre as aprendizagens
essenciais, a depender das especificidades de cada institui¢ao escolar, pode nao haver
oportunidade para agregar ao curriculo escolar aprendizagens complementares 8 BNCC.

A proposta de um curriculo flexivel e contextualizado como propde a BCNN, no qual
os docentes devem equilibrar as diretrizes gerais do documento com as necessidades e contextos
especificos de suas turmas, pode ser, a principio, algo complexo aos professores, pois se trata
da implementagdao de uma politica curricular normatizada, que pode ndo deixar espaco para
questionamentos.

Segundo Soares (2021), ¢ cada vez maior a necessidade de cuidar do produto da
educacdo em detrimento do processo educacional, pois as condutas apresentadas pelos
novos documentos que regem a educacao t€m afetado tanto as escolhas pedagogicas quanto
as politicas educacionais, distanciando-as das praticas curriculares.

Além de abordar questdes relacionadas as normatizagdes apresentadas na BNCC,
especificamente a BNCCEI, e adentrando a estrutura do documento, pode-se afirmar que a
ultima versdo se organiza por campos de experiéncia, consideradas areas tematicas que guiam

o planejamento pedagogico da Educacdo Infantil. Esses campos enfatizam nog¢des, habilidades,



23

atitudes, valores e afetos que as criangas devem desenvolver dos 0 aos 5 anos. Por sua vez, sao
baseados em seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se) e dois eixos (interagdes e brincadeiras). Sao seguidos pelos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizados em trés etapas etarias: bebés (0
a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos ¢ 11 meses), ambas
pertencentes a creche e criangas pequenas (4 anos a 5 anos ¢ 11 meses), na etapa da pré-
escola (Brasil, 2017).

Como se pode notar, ndo se trata de uma estrutura simples, pelo contrario, ¢ nova,
complexa e desafiadora para os docentes. Nesse sentido, sao muitos os debates que tém sido
realizados em torno da implementacdo da BNCCEI, que a abordam tanto com questdes
problematicas sobre seu processo elaborativo, seu carater normativo, sua estrutura, quanto
questdes positivas, como a garantia de direitos.

Segundo Barbosa (2018, p. 10), o proposito de ““[...] enfatizar o discurso do direito
a educagdo, a cidadania, a igualdade e a diversidade ¢ algo fundamental, pois ainda ndo
somos uma sociedade onde a nocao dos direitos esta democratizada e a garantia do direito
efetivada”. Sendo assim, o autor elucida que nao somente os desafios fazem parte da
implementagdo da BNCC, mas a garantia dos direitos mencionados por ela apontam um
movimento positivo realizado em prol da garantia dos direitos dos estudantes.

Concordamos com Filipe, Silva e Costa (2021), que somos uma sociedade que
continua aprendendo sobre democracia. No entanto, se ndo houver cuidado e criticidade, a
tentativa de garantir uma educagao igualitaria, como quer a BNCC, pode resultar em uma
aplicagdo das diretrizes que ndo considera as necessidades especificas de cada comunidade
e seus contextos especificos, o que pode acabar perpetuando as desigualdades ao invés de
combaté-las.

Assim, entendemos que a implementagao da BNCC, especificamente a BNCCEI, ¢ um
desafio para os profissionais da educagdo por ser um movimento que ndo tem o suporte de uma
formacdo continuada efetiva que ajude a compreender o documento e trabalhé-lo, pela
sobrecarga de trabalho docente, a resisténcia de profissionais @ mudanca que significa ter que
abandonar praticas ja institucionalizadas, situacdes que podem ocasionar a esses profissionais
desmotivagao e estresse.

A preocupagdo com a implementacdo da BNCCEI estd diretamente relacionada ao
trabalho que realizo como docente dessa etapa de ensino em um municipio mineiro € a

dificuldade sentida em colocar em pratica os preceitos trazidos pelo documento oficial, ja que
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a rede em que atuo deliberou pelo inicio de sua implementagdo somente no ano de 2020, sem
formacao efetiva para que trabalhdssemos com seguranga com o novo documento.

No inicio do ano supracitado, a Secretaria Municipal de Educacao (SME) iniciou o
trabalho com as Coordenadoras Pedagogicas para que a BNCCEI fosse implementada na rede
municipal de ensino. Essas faziam o contato com as professoras. Uma equipe de profissionais
selecionada pela SME elaborou atividades impressas para serem distribuidas pelas escolas da
rede para que os alunos da Educacdo Infantil as realizassem em casa, visto as medidas de
isolamento decorrentes da Pandemia da Covid-19,°> que mantinham as aulas no formato remoto,
mais um desafio que emergiu no processo de implementacdo da BNCCEIL, uma vez que as
proprias professoras, profissionais que conhecem a realidade de seus educandos, foram
excluidas do processo de elaboragao das atividades propostas para a Educagdo Infantil, sendo
meras aplicadoras dessas.

Enquanto professora, me sentia insegura em executar minhas praticas pedagogicas e

essas nao estarem em consonancia com a BNCC. Ao contatar a coordenacdo, na busca por
respostas as minhas duvidas, ouvia que a secretaria municipal e sua equipe seriam contatadas e
0s questionamentos seriam repassados, situagcdo vivenciada e compartilhada também pelas
demais professoras e coordenadoras da rede. Foi um momento profissional em que tanto
professoras quanto coordenadoras ndo se sentiam seguras para trabalhar com a BNCCEI, por
estranheza e inseguranca diante da nova normatizagao educacional.
Diante do exposto, surge o interesse em conhecer profundamente como tem ocorrido a
implementa¢ao da BNCC na rotina escolar da Educacao Infantil, sob a 6tica das coordenadoras
pedagogicas, que atuam como agentes mediadoras do processo educativo nas escolas, estando
na linha de frente, junto as professoras, na implementagdo da Base e de seus desdobramentos.

Os estudos acerca do trabalho desempenhado pelas coordenadoras pedagogicas revelam
o papel fundamental que essas profissionais desempenham nas escolas. Segundo Sartori e

Plaguiarin, (2016, p. 186):

Ao coordenador pedagbgico cabe o papel de mobilizar o corpo docente a
revisitarcritica e reflexivamente sua acdo pedagogica, tendo em vista sua
condicdo de membro organico, vinculado diretamente com a coordenagdo, o
planejamento, o desenvolvimento e a avaliagdo do processo didatico e
pedagdgico na escola.

5 A pandemia de Covid-19 foi assim classificada pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) em margo de 2020,
apos a identificacdo dessa doenga respiratdria causada pelo virus SARS-CoV-2 em dezenas de paises.
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Nessa perspectiva, destaca-se a importincia do coordenador pedagodgico e sua
profissionalidade no ambiente escolar. Ele tem a responsabilidade de incentivar os
professores a refletirem sobre suas praticas de ensino, promovendo uma analise critica e
continua. Essa postura ¢ essencial, pois o coordenador pedagdgico estd diretamente
envolvido com a coordenacdo, planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das atividades
didaticas e pedagogicas. Sua atuacdo pode resultar em melhorias significativas na
qualidade do ensino e no desenvolvimento profissional dos docentes, fortalecendo o
processo educacional na totalidade.

Considerando essas prerrogativas, surgem alguns questionamentos: Quais os
desafios observados na implementagdo da BNCCEI? De que forma as coordenadoras
pedagogicas tém orientado as professoras quanto a implementagao da BNCCEI? Quais sao
as principais medidas adotadas para tornarem efetivas as orientagdes regulatorias do
documento? O que esta sendo feito? Ha negacdes, auséncias e resisténcias? Ha aceitacdo e
subordinagao?

Assim, tem-se como objetivo geral analisar de que forma tem ocorrido o processo
de implementagcao da BNCC sob a orientacao das coordenadoras pedagogicas da Educagao
Infantil de um municipio mineiro. Os objetivos especificos sdo: compreender as relagdes e
transformacodes da legislagdo que originou a BNCC para a Educagdo Infantil; entender as
atribui¢des das coordenadoras pedagdgicas em ambito escolar no que diz respeito a
implementagao da BNCCEI; verificar de que maneira as coordenadoras tém orientado a
implementagdo da BNCCEI; identificar e analisar possiveis desafios no processo de
implementagdo da BNCC nas escolas de Educacdo Infantil; contribuir, a partir do produto
educacional, com a implementagdo da BNCCEI por meio de um Caderno Pedagogico com
Propostas de atividades para a Educacao Infantil.

A BNCC da Educacao Infantil ¢ um documento relativamente recente no ambito
escolar, homologado em 2017, o que possibilita contribuir, por meio da presente pesquisa,
para sua implementagdo. Além disso, ¢ possivel colaborar com o aperfeigoamento da
qualidade educacional e com a formagao dos profissionais da educacao.

Em suma, por meio da pesquisa que analisa o processo de implementacdao da
BNCCEI sob a orientagdo das coordenadoras pedagogicas, almeja-se a possibilidade de
ampliar a visdo sobre os desafios desse processo, identificando solucdes praticas que
contribuam para a melhoria continua da Educacdo Infantil. Além disso, busca-se
problematizar em que medida as diretrizes da BNCCEI, mesmo que formuladas de maneira

padronizada, dialogam com a realidade diversa das instituigdes de Educacao Infantil e com
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as necessidades concretas das criancgas, tensionando os desafios da sua efetivagao.

Para tanto, optou-se por desenvolver uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza exploratéria e documental. A pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2010), ¢ um
tipo de pesquisa que trabalha com caracteristicas subjetivas eminentes ao ser social, que nao
podem ser mensuradas. E uma abordagem que busca compreender aspectos culturais, sociais e
educacionais subjetivos, relativos a posicionamentos, ideias, comportamentos, entre outros,
que nao podem ser quantificaveis, por se tratarem de andlises particulares.

A pesquisa exploratoria visa ampliar a compreensao sobre o tema pesquisado,
elaborando hipdteses preliminares, aumentando a familiaridade com o problema, de onde
¢ possivel emanar novas ideias para a exploracao de cendrios ainda ndo visitados.

A pesquisa documental consiste em investigar documentos de forma cientifica, com
o objetivo de obter informagdes consistentes que contribuam para o desenvolvimento do
trabalho. Trata-se de uma pesquisa documental qualitativa, voltada para uma compreensao
aprofundada dos fatos analisados. Os documentos em questdo sdo as Circulares elaboradas
pelas coordenadoras pedagogicas para fins de orientagao as professoras no planejamento
das agoes curriculares da Educag¢ao Infantil.

Sendo assim, a presente pesquisa segue organizada em se¢des, logo apos a presente
introducdo. A secdo I trata das produgdes académicas no campo da Educacdo Infantil e da
BNCC realizadas no periodo de 2014 a 2024; a se¢do II apresenta as regulamentagdes oficiais,
da CF a BNCC: regulagdes e abordagens para a Educacdo Infantil; a secdo III trata das
atribui¢des do coordenador pedagdgico em ambito escolar: defini¢cdes e referéncias; na
secdo IV, os caminhos metodologicos: estruturacao e desenhos da pesquisa, na se¢cdo V se
encontra a analise de dados como instrumento de compreensao dos problemas de pesquisa, € 0s

Resultados e discussdo presentes na se¢ao VI.
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3 SECAO I - PRODUCOES ACADEMICAS NO CAMPO DA EDUCACAO INFANTIL
E DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: 2014 A 2024

Pesquisar ¢ avancar fronteiras, é transformar conhecimentos e ndo fabricar
andlises segundo determinados formatos. Balizas, sim, consisténcia, sim,
plausibilidades, sim, aprisionamento do real em dogmas, ndo.

(Bernadete Gatti)

Levantamentos sistematicos ou balangos sobre determinados conhecimentos,
produzidos em um periodo especifico e numa area de abrangéncia, permitem aos pesquisadores
que optam por realizar um estado da arte ou estado do conhecimento 'olhar para tras',
revisitando caminhos j& percorridos e passiveis de serem explorados novamente por novas
pesquisas. Esse processo favorece a sistematizagdo, a organizacdo, o acesso as produgdes
cientificas e a democratizacao do conhecimento.

A presente se¢do trata-se de um levantamento bibliografico das produgdes académicas
que abarcam a BNCC e Educacdo Infantil, temdticas desta pesquisa. Trata-se de produgdes
como artigos publicados em revistas cientificas e trabalhos académicos, como teses e
dissertacdes, disponiveis em repositorios nacionais. Os descritores utilizados foram as proprias
tematicas: BNCC e Educacao Infantil.

Esse levantamento compreende o periodo de 2021 a 2024, dando sequéncia ao estudo
realizado por Giareta (2021, p. 2), que “[...] apresentou um levantamento de pesquisas e
publicacdes brasileiras sobre a BNCC, do periodo de 2014 a 2020, que incluiu artigos em
periodicos, teses e dissertagdes”, desenvolvidas em programas de pds-graduagao no Brasil.

Segundo o autor, o periodo de inicio da pesquisa, estipulado como o ano 2014, justifica-
se uma vez que:

A politica curricular viabilizada pelo ordenamento juridico-estatal, expressa
na BNCC, apresenta-se como politica educacional induzida pelo Plano
Nacional de Educagio (PNE) 2014-2024, aprovado pela Lei No 13.005, de 25
de julho de 2014 (BRASIL, 2014), ao prever, nas metas 2 e 7, respectivamente
nas estratégias 2.1, 2.2 e 7.1, a regulagdo da oferta da Educacdo Basica no
Brasil a partir de uma base curricular comum (Giareta, 2021, p. 2).

Em seu levantamento, Giareta (2021) utiliza-se dos seguintes sites de busca e
repositorios: Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SciELO Brasil); Crossref Metadata
Research (Crossref); Scholar.google; Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Sistema de Informacion Cientifica da Red de Revistas
Cientificas de América Latina y el Caribe, Espania y Portugal (Redalyc); Directory of Open

Access Journals (DOAJ). Além disso, realizou pesquisas em revistas especializadas, como e-
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Curriculum, Retratos da Escola, Teias, Curriculo Sem Fronteiras, Espaco do Curriculo,
Educacdo & Sociedade e Revista Brasileira de Educacdo (RBE), sempre considerando os
trabalhos publicados em lingua portuguesa, para complementar o levantamento em
indexadores.

Para a selecdo das publicagdes provenientes dos programas de pds-graduagao no Brasil,
Giareta (2021) utilizou duas ferramentas: a plataforma de Catalogo de Teses de Dissertagdes da
CAPES e a plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD). Os
resultados correspondem as pesquisas de mestrados profissionais e académicos.

O passo seguinte, segundo o autor, foi a categoriza¢do da producdo de conhecimento
acerca da BNCC, que “[...] apresentam-se sob as marcas do ja anunciado debate e das disputas
politico-pedagogicas, espelhando, portanto, acentuada centralidade e alcance, quer pelo
expressivo volume de publicag¢des, ou pelo conjunto das areas com que se propoe dialogar.”
(Giareta, 2021, p. 4).

As Tabelas 1 e 2, a seguir, apresentam a categorizacdo dos textos incluidos no

levantamento segundo Giareta (2021).

Tabela 1 - Categorizagdo dos artigos sobre BNCC incluidos no levantamento (2014-2020)

Artigos cientificos

Descricdo da categoria Quantidade
Politica curricular 200
Portugués e Literatura 34
Matematica 34
Fundamentos 29
Ciéncias 27
Educacdo Fisica 27
Educacdo Infantil 27
Historia 22
Geografia 18
Arte 13
Ensino Religioso 12
Educacdo Ambiental 12
Alfabetizacdo-Letramento 11
Género e Sexualidade 11

Lingua Inglesa 11
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Sociologia 4
Quimica 3
Filosofia 3
Fisica 2
Estagio 1
Total 501

Fonte: Dados da pesquisa organizados por Giareta (2021).

Tabela 2 - Categorizagdo das teses e dissertagdes sobre BNCC incluidos no levantamento (2016-2020)

Teses e dissertacoes

Descricao da categoria Quantidade
Politica curricular 31
Fundamentos 15
Portugués e Literatura 14
Educacio Fisica 9
Matematica 8
Histdria 5
Alfabetizagdo-Letramento 2
Geografia 3
Educagao Infantil 3
Ciéncias 2
Ensino Religioso 2
Lingua Inglesa 2
Género e Sexualidade 2
Arte 1
Educagdo Ambiental 1
Quimica 1
Total 101

Fonte: Dados da pesquisa organizados por Giareta (2021).

Na busca de Giareta (2021), foram encontrados 27 artigos e 3 teses e dissertacdes que

mencionam a BNCC e a Educacado Infantil.
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A seguir, tem-se o resultado dos artigos sobre BNCC e Educacdo Infantil encontrados

por Giareta (2021) em seu levantamento bibliografico.

Tabela 3 - Trabalhos sobre BNCC vinculados a categoria Educaga@o Infantil

Artigos cientificos — 27

ARIOS], Cinthia Magda Fernandes. A Base Nacional Comum Curricular para educacio infantil e os
campos de experiéncia: reflexdes conceituais entre Brasil e Italia. Revista Humanidades e
Inovacao, Palmas, v. 6, n. 15, p. 243-256, 2019.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira et al. O que ¢ basico na Base Nacional Comum Curricular para
a Educacdo Infantil? Debates em Educacfo, Maceio, v. 8, n. 16, p. 11-28, jul./dez. 2016.

BASSOTTO, Barbara de Almeida; BECKER, FElsbeth Léia Spode. Inteligéncias multiplas
relacionadas aos campos de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular na Educagao Infantil.
Research, Society and Development, Itajai, v. 9, n. 6, p. 1-21, 2020.

BIGOLIN, Danusa Aparecida; SILVA, Maria Terezinha Vieira da; CORA, Elsio José. O curriculo
da Educacao Infantil no (com)texto da Base Nacional Comum Curricular. REFFEN, Natal, v. 1, n.
1, p. 68-83, 2020.

BORTOLANZA, Ana Maria Esteves; FREIRE, Renata Teixeira Junqueira. Educacao Infantil e a
Base Nacional Comum Curricular: concepgdes de crianga, desenvolvimento e curriculo. Série-
Estudos, Campo Grande, v. 23, n. 49, p. 67-96, set./dez. 2018.

BUSS-SIMAO, Marcia. Experiéncias sensoriais, expressivas, corporais e de movimentos nos
campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular para Educagio Infantil. Debates em
Educacgao, Maceio, v. 8, n. 16, p. 184-207, jul./dez. 2016.

CAMPOS, Rosania; BARBOSA, Maria Carmen Silveira. BNC e Educagdo Infantil quais as
possibilidades? Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 9, n. 17, p. 353-366, jul./dez. 2015.

CEZARI, Eduardo; SOUZA, Jil-vanny da Silva Cunha; CUNHA, Rogério de Sousa. A Educacdo
Infantil na Base Nacional Comum Curricular: conceitos e propostas de um curriculo. Revista
Observatorio, Palmas, v. 2, n. especial 2, p. 456-475, out. 2016.

COSTA, Sinara Almeida da; TAPAJOS, Jéssica Alves; SANTOS, Célia Maria Guimaries.
Aprendizagem da crianga: relacdo entre a BNCC e a teoria historico-cultural. Educa¢do em
Revista, Marilia, v. 21, n. 2, p. 9-20, 2020.

CUNHA, Myrtes Dias da; SILVA, Cecilia Rezende. Reflexdes acerca da estrutura curricular para a
Educacdo Infantil. Ensino Em Re-Vista, Uberlandia, v. 26, n. 1, p. 223-243, jan./abr. 2019.

DELMONDES, Marina de Oliveira; SILVA, Tamili Mardegan da. Os “Campos de Experiéncias” na
Base Nacional Comum Curricular: do positivismo as invengdes cotidianas. Linguagens, Educacao
e Sociedade, Teresina, ano 23, n. 38, p. 72-98, jan./jul. 2018.

FEITOSA, Soraya de Aratujo; BARROS, Laura Juliana Neris Machado; FEITOZA, Samella Kalyne
Aratijo. Uma experiéncia sobre rotina escolar e planejamento didatico na Educagdo Infantil na
Amazonia. Horizontes, Dourados, v. 7, n. 14, p. 123-136, 2019.

GOMERS, Larissa Ferreira Rodrigues; ZOUAIN, Ana Claudia Santiago; NUNES, Kezia Rodrigues.
Se ndo se sabe de antemdo como alguém vai aprender, como avaliar na Educacédo Infantil? Espago
do Curriculo, Jodo Pessoa, v. 12, n. 2, p. 339-351, maio/ago. 2019.




31

MELLO, Ana Paula Barbieri de; SUDBRACK, Edite Maria; PACHECO, Luci Mary Duso.
Consciéncia fonoldgicas e Base Nacional Comum Curricular: mapeamento e discussao da producao
académica nos anos de 2006 - 2016. Cadernos de Pesquisa: Pensamento educacional, Curitiba,
v. 14, n. 37, p. 98-118, maio/ago. 2019.

MONTEIRO, Cintia Castro; CASTRO, Leticia de Oliveira, HERNECK, Heloisa Raimunda. O
silenciamento da Educacdo Infantil: proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Pedagogia em Acao, Belo Horizonte, v. 10, n. 1, p. 194-212, 2018.

MORALIS, Artur Gomes de; SILVA, Alexsandro da; NASCIMENTO, Gabryella Silva do. Ensino da
notagdo alfabética e praticas de leitura e escrita na Educagdo Infantil: uma analise das trés versdes
da Base Nacional Comum Curricular. Revista Brasileira de Educacio, Rio de Janeiro, v. 25, p. 1-
25, 2020.

PASQUALINI, Juliana Campregher; MARTINS, Ligia Marcia. Curriculo por campos de
experiéncia na Educagdo Infantil: ainda é possivel preservar o ensino desenvolvente? RPGE-
Revista on-line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 24, n. 2, p. 425-447, maio/ago.
2020.

PEREIRA, Fabio Hoffmann. Campos de experiéncia e a BNCC: um olhar critico. Zero-a-seis,
Florianopolis, v. 22, n. 41, p. 73-89, 2020.

PORTELINHA, Angela Maria Silveira et al. A Educacio Infantil no contexto das discussdes da
Base Nacional Comum Curricular. Temas & Matizes, Cascavel, v. 11, n. 20, p. 30-43, jan./jun.
2017.

SANTIAGO, Daniela Emilena; GOMES, Fernanda Gongalves; SOUZA, Flavia Danieli. Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) para a Educacao Infantil: um estudo a partir das metodologias
de ensino. Revista Caminhando, [S.1.], v. 25, n. 1, p. 185-198, jan./abr. 2020.

SILVA, Ana Cleide da; COUTINHO, Diogenes José Gusmao. Educagdo infantil: a
multiculturalidade na organizag@o curricular com os campos de experiencias da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Brazilian Journal of Development, Sao José dos Pinhais, v. 5, n. 12,
p. 28563-28581, dez. 2019.

SILVA, Ana Cleide da; COUTINHO, Diégenes Jos¢ Gusmao. Educacdo Infantil: a organizagio
curricular e a metodologia sugerida como os campos de experiéncias da Base Nacional Comum
Curricular. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao, Sdo Paulo, v. 6, n.
2, p. 29-51, 2020.

SILVA, José Rogério da. Educagdo Infantil: da constitui¢cdo de 1988 a BNCC, avangos ¢ entraves.
Educere, Cascavel, v. 20, n. 2, p. 371-392, jul./dez. 2020.

SILVA, Mellina; GUEDES-PINTO, Ana Lucia. A leitura para a Educagdo Infantil na BNCC:
continuidades e rupturas. Linha Mestra, Campinas, n. 40, p. 48-58, 2020.

SOUZA, Daiane Lanes de; SARTURI, Rosane Carneiro. Base Nacional Comum Curricular e
processos de atuagdes na Educagao Infantil. Textura, Canoas, v. 22 n. 50, p. 202-220, abr./jun. 2020.

TIRIBA, Léa; FLORES, Maria Luiza Rodrigues. A Educagao Infantil no contexto da Base Nacional
Comum Curricular: em defesa das criangas como seres da natureza, herdeiras das tradi¢des culturais
brasileiras. Debates em Educacio, Maceio, v. 8, n. 16, p. 157-183, jul./dez. 2016.
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VITTA, Fabiana Cristina Frigieri de; CRUZ, Girlene de Albuquerque; SCARLASSARA, Barbara
Solana. A Base Nacional Comum Curricular e o bergario. Horizontes, Dourados, v. 36, n. 1, p. 64-
73, jan./abr. 2018.

Teses e dissertacoes — 3

ALMEIDA, Vanessa da Silva. Base Nacional Comum Curricular: o que diz sobre modos de ser
crianca na educagdo infantil? 2019. Dissertagdo (Mestrado em Educacgdo) — Universidade Luterana
do Brasil, Canoas, 2019.

MELLO, Ana Paula Barbieri de. Politicas para a Educac¢do Infantil: o lugar da consciéncia
fonoldgica na Base Nacional Comum Curricular. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educagio) —
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missoes, Frederico Westphalen, 2018.

SOUZA, Daiane Lanes de. Base Nacional Comum Curricular e producdo de sentidos de
Educacao Infantil: entre contextos, disputas e esquecimentos. 2019. Dissertagdo (Mestrado em
Educagao) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2019.

Fonte: Dados da pesquisa organizados por Giareta (2021).

Para realizar o levantamento bibliografico a fim de complementar a pesquisa com os
anos subsequentes a pesquisa de Giareta (2021), que se referem ao periodo de 2021 a 2024, foi
utilizada a plataforma do portal de periddicos da CAPES. Ao acessar o site
www.periodicos.capes.gov.br e realizar o acesso CAFe, por meio do e-mail institucional da
Universidade Federal de Lavras-UFLA, foi possivel, na opcao Acervo, seguida da alternativa
Lista de bases e colegoes, verificar que o recurso engloba todos os sites de buscas e repositorios,
revistas e plataformas utilizadas na pesquisa de Giareta (2021).

Portanto, por meio do portal de periddicos da CAPES, com acesso ao CAFe, acessando
a opcao Acervo, Buscar assunto, Busca avangada, com Filtros de busca: qualquer campo,
seguido pela opcdo é (exato), com o termo de busca Base Nacional Comum Curricular,
adicionando outro campo e utilizando as mesmas opg¢des de filtragem com o acréscimo do termo
Educacgdo Infantil, realizou-se a primeira busca, seguida pelas opg¢des de filtragem que sdo
objetivo desse estudo. Foram elas o ano de publicagdo, que corresponde ao periodo de 2021 a
2024 e o idioma em portugués.

De um total de 184 resultados, foi realizada a leitura dos resumos de forma criteriosa a
procura de trabalhos que versassem sobre a BNCC e a Educagdo Infantil na perspectiva da
exploragdo de politicas curriculares, sem desdobramentos em outras vertentes, chegando ao
resultado de 38 artigos e 0 teses e dissertagdes.

A Tabela 4 apresenta os artigos encontrados, por ano de publicacio (2021-2024).
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Tabela 4 - Relac@o da quantidade de artigos sobre BNCC e Educag@o Infantil incluidos no
levantamento de 2021 a 2024, por ano de publicacdo

Artigos cientificos

Ano de publicacido Quantidade
2021 11
2022 11
2023 15
2024 01
Total 38

Fonte: Elaborada pela autora da pesquisa.

A seguir, apresentamos a Tabela 5 com a relagdo dos artigos encontrados no periodo de

2021-2024.

Tabela 5 - Relagdo dos artigos sobre BNCC e Educagédo Infantil incluidos no levantamento (2021-2024)

Artigos cientificos — 38

AQUINO, Ligia Maria Motta Lima Ledo de; SOUSA, Sandra Cristina Ferreira de. Ousadia na
produgdo curricular de uma rede de educagdo infantil: singularidades borram campos e quadros.
Debates em Educacio, [S.1.], v. 14, n. Esp, p. 149-175, 2022.

AMORIM, Anna Thércia José Carvalho; OLIVEIRA, Marco Aurélio Gomes. BNCC, Educacgéo
Infantil e as interven¢des do mercado: alguns apontamentos. Revista Brasileira de Educacéo do
Campo, [S.L], v. 8, p. €15625-e15625, 2023.

BARBOSA, Ivone; SILVEIRA, Telma Aparecida Teles Martins; SOARES, Marcos Antdnio.
Educacdo infantil e curriculo: o entusiasmo da cultura ¢ a alegria da crianga na supera¢do de uma
educacdo homogeneizadora. Debates em Educacao, [S.1.], v. 13, n. 33, p. 74-93, 2021.

BORTOLANZA, Ana Maria Esteves; CUNHA, Neire Marcia da; COSTA, Selma Aparecida
Ferreira da. A Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Infantil: algumas questdes
conceituais em analise. Educacio em Foco, [S.1.], v. 26, n. 48, 2023.

CAIRES, Tatiane; MASCIA, Marcia. Analise das relagcdes de poder-saber e a construgdo da
verdade nos documentos curriculares: Base Nacional Comum Curricular ¢ Projeto Politico
Pedagogico de uma escola de Educagao Infantil. Cadernos Cajuina, [S.1.], v. 8, n. 1, p. €238108-
€238108, 2023.

CARDOZO, Antonia Avanildes ef al. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para Educagéo
Infantil. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio, [S.1.], v. 7, n. 10, p.
2266-2276, 2021.

CARVALHO, Celso do Prado Ferraz de; NASCIMENTO, Amanda Sousa Batista do; MARCOS,
Neide Aurora de Souza. Base Nacional Comum Curricular para a educagdo infantil: revisdo de
literatura. Educacido em Foco, [S.1.], v. 26, n. 48, 2023.




COSTA, Mavia Matias; FREIRE, Juciley Silva Evangelista. Curriculo da Educagdo Infantil: das
concepgoes tedricas a proposta pedagogica curricular sob a perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica. Revista Educacao e Politicas em Debate, [S.1.], v. 13, n. 1, p. 1-20, jan./abr. 2024

COSTA, Rejane Peres Neto; NASCIMENTO, Anelise Monteiro do; COSTA, Alessandra Silva da.
Base nacional comum curricular: os (Des) caminhos de uma politica em nivel municipal.
Observatorio De La Economia Latinoamericana, [S.1.], v. 21, n. 10, p. 17711-17732, 2023.

DIAS, Adelaide Alves; OLIVEIRA, Ivanilda Dantas de. O papel regulador do comité gestor da
Base Nacional Comum Curricular na elaboragdo da proposta curricular da Paraiba. Revista
Espaco do Curriculo, [S.1.], v. 16, n. 1, p. 1-14, 2023.

DIAS, Adelaide Alves; SOARES, Francisco Alex Pereira; OLIVEIRA, Ivanilda Dantas de.
Politicas educacionais neoconservadoras e suas implicagcdes para as propostas curriculares da
educacdo infantil. Zero-a-seis, [S.1.], v. 23, n. 1, p. 1155-1182, 2021.

FAGUNDES, Vanessa Giovanella, CAMPOS, Rosania; SASSON, Melissa Daiane Hans. Base
Nacional Comum Curricular: concepgdes e implicagdes para a educacgdo infantil. Cadernos de
Pesquisa, [S.1.], v. 30, n. 1, p. 109-139, 15 nov. 2023

FRANGELLA, Rita de Cassia Prazeres; CAMOES, Maria Clara de Lima Santiago;
DRUMMOND, Rosalva de Cassia Rita. Produgdes curriculares e educacao infantil — apostas ou
garantias?. EccoS — Revista Cientifica, [S.1.], n. 59, p. €13657, 2021.

GIURIATTI, Patricia; STECANELA, Nilda. Direitos de aprendizagem e desenvolvimento:
percursos de politicas educativas para as infancias. Revista e-Curriculum, [S.1.], v. 20, n. 3, p.
1137-1159, 2022.

GOBBATO, Carolina; KLUG, Andara Dias de Almeida; KREMER, Claines. Base Nacional
Comum Curricular na Educagao Infantil: repercussoes nas praticas pedagogicas em uma escola do
Litoral Norte/RS. Olhar de Professor, [S.1.], v. 25, p. 1-20, 2022.

GUIZZO, Bianca Salazar; ALMEIDA, Vanessa da Silva. Base Nacional Comum Curricular e
Educacao Infantil: uma discussao a partir dos Estudos Culturais. Debates em Educacéo, [S.1.], v.
13, n. 33, p. 15-32, 2021.

LEAL, Fernanda de Lourdes Almeida. Desdobramentos formativos da proposta curricular de
educacdo infantil da Paraiba a partir da BNCC. Revista Espaco do Curriculo, [S.1.], v. 14, n. 1,
2021.

LOUZADA, Virginia Cecilia da Rocha. A Educacédo Infantil ¢ a BNCC: o contexto das avaliagdes
externas em larga escala. Linguagens, Educacao e Sociedade, [S.1.], v. 27, n. 53, p. 118-141,
2023.

MESQUITA, Fabiana Jardim Paes Leme de; GISI, Maria Lourdes. A interface neoliberal nas
politicas da educacdo infantil: discussdo rumo ao contexto da BNCC. Educacgao: Teoria e Pratica,
[S.L], v. 32, n. 65, 2022.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti; SILVA, Marcia Tostes Costa da; ANDRADE, Maria de
Fatima Ramos de. Comunidade Investigativa ¢ Desenvolvimento Profissional de Professores.
Revista da FAEEBA: Educac¢ao e Contemporaneidade, [S.1.], v. 32, n. 71, p. 39-58, 2023.

MOIMAS, Juliana Xavier; ARAUJO, Luciana Aparecida de; ANJOS, Cleriston Izidro dos. Base
Nacional Comum Curricular para a educagdo infantil: retomando proposi¢cdes e ampliando o
debate. Debates em Educacao, [S.1.], v. 14, n. Esp, p. 44-63, 2022.
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NERY], Cristiana Rodrigues Ferreira; GROTTI, Giane Lucelia. Politicas para educagao infantil: o
curriculo de referéncia unico do Acre. Linguagens, Educacéio e Sociedade, [S.1.], v. 27, n. 55, p.
1-30, 2023.

OLIVEIRA, Ivanilda Dantas de; DIAS, Adelaide Alves. Base Nacional Comum Curricular para
Educacdo Infantil: processo de construgdo e concepgdes norteadoras. Revista Espaco do
Curriculo, [S.1.], v. 14, n. 1, 2021.

PAULA, Rubian Mara de; MORO, Catarina. Base Nacional Comum Curricular: as implicagdes
para o curriculo da Educacio Infantil no Estado Parana. Olhar de Professor, [S.L.], v. 26, p. 1-21,
2023.

PEREIRA, Soeli Terezinha; DE LA IGLESIA, Yara Rodrigues. A politica curricular da Educacao
Infantil: uma analise critica. Revista de Educac¢ao e Ensino da Faculdade Unina, [S.1.], v. 3, n.
2,2022.

SANTAIANA, Rochele da Silva; SILVA, Veronice Camargo da; GONCALVES, Laila Gabrielle
Naymaer. Governamento da infincia: uma andlise da Base Nacional Comum Curricular da
educacdo infantil. Zero-a-seis, [S.1.], v. 23, n. 1, p. 1183-1203, 2021.

SANTOS, Marlene oliveira dos. Formacdo de professores da Educacdo Infantil e BNCC:
narrativas em disputa. Linguagens, Educacio e Sociedade, [S.1.], v. 26, n. 52, p. 147-171, 2022.

SANTOS, Solange Estanislau dos; MACEDO, Elina Elias de. BNCC para a educagdo infantil ¢ a
urgéncia de resisténcias. Debates em Educacao, [S.1.], v. 13, n. 33, p. 1-14, 2021.
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Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa.

O resultado apresenta a relagdo entre BNCC e Educacdo Infantil de pesquisas que,
mesmo com diferentes abordagens, t€ém em comum um olhar sobre a Politica Curricular que
define os rumos da Educagao Infantil no Brasil, por meio da analise e reflexao sobre o curriculo
que norteia a primeira etapa da Educagdo Bésica no contexto BNCC.

O levantamento dos estudos aponta diferentes perspectivas sobre o processo de
implementagdo da BNCCEI, abrangendo a assimilacdo da referida base as politicas
educacionais, concepcoes de infancia e marcos do desenvolvimento infantil, inferéncias para as
propostas pedagogicas, o olhar critico sobre o documento normativo, a contextualizacao da
implementagdo da BNCCEI em diferentes estados e municipios, até a analise do documento
sob a otica das Teorias da Pedagogia Historico-Critica.

Posto isso, € possivel observar que os estudos que versam sobre a BNCCEI presentes
no levantamento bibliografico, compreendidos pelo periodo de 2021 a 2024, t€m como ponto
central a pesquisa sobre o curriculo da Educag@o Infantil em um amplo espectro que investiga
aspectos politicos, pedagodgicos, praticos e tedricos relacionados ao desenvolvimento
pedagdgico das instituicdes de ensino.

Os aspectos caracteristicos do levantamento bibliografico, como os descritores e o olhar
sobre a Politica Curricular, possibilitam a continuidade do levantamento e consequente
acompanhamento pelo meio académico, para assistir o processo de implementacdo da BNCC

para a Educacao Infantil e as implicacdes que decorrem desse.
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4 SECAO II - DA CONSTITUICAO FEDERAL A BNCC: REGULACOES E
ABORDAGENS PARA A EDUCACAO INFANTIL

E um grande desafio epistemolégico fazer pesquisa sobre curriculo e
praticar o curriculo na perspectiva de construir narrativas que
posicionem as teorias educacionais na relagao direta que elas devem ter
com as praticas educacionais. Uma politica curricular ndo é algo que
brota do além ou que é imposta das grimpas do poder. Uma politica, como
exercicio coletivo do poder, é construida a partir de praticas culturais
diversas que envolvem necessariamente disputas ideologicas sobre a
melhor maneira de educar as novas geragoes.

(Ademilson Soares)

A presente secao discute algumas leis que estabelecem as diretrizes e normas que
orientam a educacdo, com foco na Educacao Infantil, que hoje representa a primeira etapa
da Educagdo Basica.

Seguindo uma linha cronoldgica, sdo apresentadas as principais legislagdes que
regulamentam essa etapa de ensino: CF (Brasil, 1988), LDB (Brasil, 1996), DCNEI (Brasil,
2009), PNE (Brasil, 2014) e BNCC (Brasil, 2017). A opgao por esses documentos se deu
pela mengdo que a propria BNCC (Brasil, 2017) faz a esses como marcos legais que a
embasam.

Diante da analise da legislacdo da Educagao Infantil mencionada, destacam-se,
como pontos de interesse na observancia legal, questdes relacionadas a forma de
abordagem da Educacdo Infantil, a disposi¢do dos documentos (se sdo obrigatorios,
normativos ou apenas de referéncia) e as atribui¢des de responsabilidades pela garantia dos
direitos de aprendizagem de cada crianga.

Paralelamente a abordagem dos documentos oficiais que tratam da Educagao Infantil,
discussdes teodricas sdo realizadas a fim de proporcionar o movimento de reflexdo sobre o
impacto das leis na mencionada etapa da Educacdo Bésica.

Conforme estudo realizado por Soares (2021), que buscou analisar, por meio de
uma revisao bibliografica, a produg¢ao formulada no campo da Educacdo Infantil, de um
total de 1991 (um mil novecentos e noventa e um) trabalhos encontrados, apenas 22 (vinte e
dois) abordavam estudos curriculares, corroborando a necessidade de pesquisas que
auxiliem na compreensao do contexto de elaboragao e implantagao da BNCCEI (Brasil, 2017).

Em vista disso, a presente secdo segue subdivida em dois momentos de analise:
Embasamentos legais: marcos na elaboracdo da BNCC da Educagdo Infantil e A BNCC e a

regulamentacdo da Educacdo Infantil: impactos na educagao.
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4.1 Embasamentos legais: marcos na elaboracio da BNCC da Educacao Infantil

A BNCC ¢ um documento normatizador que apresenta, em sua introducao textual,
as competéncias gerais da Educagdao Basica, os marcos legais que a embasam, seus
fundamentos pedagdgicos, o pacto interfederativo e os aspectos de sua implementagao.

Como mencionados anteriormente, dentre os marcos legais da especifica BNCCEI
tem-se a CF (Brasil, 1988), a LDB (Brasil,1996), as DCNEI (Brasil, 2009) ¢ o PNE
(Brasil, 2014) como documentos presentes na contextualizagao do processo historico de

sua elaboracao. A Constituicao Federal, conforme o Art. 205, determina:

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988, s/p).

Portanto, aplica-se ao Estado e a familia o encargo da educacdo, que conta com a
cooperacao da sociedade para oferta-la, além de aprimorar o ser humano para a vida em
sociedade, visando aperfei¢oa-lo para o trabalho.

O Art. 206, inciso IX, menciona que o direito a aprendizagem e a educagdo ao longo da
vida estdo garantidos por lei. No Art. 208, os incisos I e V abordam, respectivamente, o dever
do Estado com a educacao, reportando a Educacdo Basica gratuita e obrigatoria dos 4 aos 17
anos, sendo a Educagao Infantil ofertada em creches e pré-escolas para criancas de até 5 anos.

Portanto, tem-se respaldada pela CF (Brasil, 1988) uma educacdo que ¢ direito de
todos, com encargo ligado ao Estado e a familia, para o desenvolvimento pleno de todas as
criangas.

A LDB promulgada em 20 de dezembro de 1996, Lei n. 9.394/96, pontua os lugares
de abrangéncia da educacao, sendo essa dever da familia e do Estado. Trata de denominar a
educagao que se da, majoritariamente, em instituigdes formais de ensino, como educacio

escolar. Em seu Art. 2°, estabelece que:

A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1996, s/p).

E importante mencionar que a LDB 9394/96 estabelece as incumbéncias de cada um
dos ambitos federativos responsaveis pela educacdo nacional. O Art. 9° estabelece as

competéncias da Unido, devendo essa incumbir-se de:



39

I - elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em colaboracido com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios;

I - organizar, manter e desenvolver os 0rgaos e instituigdes oficiais do sistema
federal de ensino e o dos Territérios;

III - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o
atendimento prioritario a escolaridade obrigatoria, exercendo sua fungio
redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias ¢ diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum (Brasil, 1996, s/p).

E, conforme Art. 11, inciso V, os municipios, responsaveis pela oferta da Educagao

Infantil, incumbir-se-ao de:

I - oferecer a Educacéo Infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente
quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia ecom recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituigdo Federal a manutengdo e desenvolvimento do ensino (Brasil, 1996,

s/p).

Assim, os municipios tém a responsabilidade de oferecer a Educacao Infantil por
meio de seus proprios recursos ou em colaboragdo com o Estado, a fim de garantir que todas
as criangas tenham acesso a essa etapa de ensino e que sejam garantidos os seus direitos de

desenvolvimento integral como propde a referida lei em seu Art. 29:

Art. 29. A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade. (Brasil, 1996, s/p).

Além de estabelecer a finalidade da Educagdo Infaantil, a LDB classifica a etapa
que abrange a Educacao Infantil como pré-escola e ainda garante escola gratuita as criangas
de até 5 (cinco) anos, proxima a residéncia da familia, a partir dos 4 (quatro) anos completos
(Brasil, 1996).

No Art. 26, a LDB faz men¢do a uma Base Nacional Comum, que deve abranger as
trés etapas da Educagdo Basica e deve ser complementada pelas instituicdes de ensino e

estabelecimentos escolares, respeitadas as exigéncias e especificidades de cada regido e local.

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
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exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 1996, s/p).

Nota-se que a BNCC ha de ser complementada mediante a realidade especifica de
cada escola, em cada regido, o que aponta a ideia de uma base flexivel, que afirma a
presenca da diversidade regional e local, singular em cada institui¢ao de ensino.

Um marco importante na LDB ¢ a alusdo ao PNE, conforme o Art. 87 em seu primeiro
paragrafo:

Art. 87. E instituida a Década da Educagdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicagdo desta Lei.

§ 1o A Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei, encaminhard,
ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacéo, com diretrizes e metas
paraos dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos (Brasil, 1996, s/p).

Prosseguindo com os marcos legais, tem-se o PNE, plano decenal constituido por
metas e estratégias que visam garantir a todas as etapas da educagdao, os meios para
aproximacao de uma educacao de boa qualidade em todo territorio brasileiro.

O primeiro PNE (Brasil, 2001) foi homologado pela Lei n.° 10.172/2001 para o
decénio 2001-2010. Esse documento apresentou diretrizes, objetivos e metas paraa EI, com
o intuito de ampliar a ofertada da primeira etapa da Educacao Basica, estabelecer requisitos
minimos de infraestrutura para o funcionamento das creches e pré-escolas, admitindo
profissionais com formag¢do minima para atuarem nessa etapa escolar. Além disso, tratou de
garantir alimentagdo paratodas as criangas matriculadas nas creches e pré-escolas e o
fornecimento, aos municipios, de materiais pedagdgicos adequados a cada faixa etaria escolar
e necessidade educativa. Porém, nem todas as metas referentes ao PNE 2001-2010 foram
cumpridas. Quanto a isso, Aguiar (2010) afirma que houve avango no atendimento
de criancas nas institui¢des de ensino infantil, mas a oferta de vagas para criancas de 0 a 3
anos e a insuficiéncia na oferta da educagao em tempo integral ndo foram alcangadas dentro
do que propunha o PNE 2001-2010.

Além disso, conforme a autora, outras dificuldades ocorreram na execucao das
metas do PNE quanto a “qualificagdo de profissionais, adequacdo do espago .fisico,
funcionamento auténomo dos conselhos™ (Aguiar, 2010, p. 717-718).

JaaLein.®13.005/2014, que homologou o segundo decénio do PNE 2014-2024 (Brasil,
2014), apresenta 20 metas a serem alcancadas nesse periodo. A meta 1, que diz respeito a
Educacdo Infantil, trata da universalizagdo dessa etapa da pré-escola para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos, € a ampliagdo da oferta de Educagdo Infantil em creches de forma a

atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
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vigéncia desse PNE.

Para o cumprimento dessa meta, foram tracadas dezessete estratégias que visavam, além
da ampliagdo do acesso a Educagdo Infantil, acdes adjacentes que pudessem garantir essa
universalizacdo. Entre as estratégias estabelecidas para o alcance dessa meta, estdo a ampliagao
das normas de acessibilidade, constru¢do e reestruturacdo de escolas, aquisicdo de
equipamentos, visando a expansdo e a melhoria da rede fisica de escolas publicas de Educacao
Infantil; implantagdo de avaliacdo da Educacgdo Infantil que possa aferir a infraestrutura fisica
das escolas, o quadro de pessoal, as condi¢des de gestdo, os recursos pedagdgicos, a situagao
de acessibilidade, entre outros indicadores relevantes para essa etapa de ensino; promog¢ao da
formagdo inicial e continuada dos (as) profissionais da Educagdo Infantil, garantindo,
progressivamente, o atendimento por profissionais com formagdo superior; fomento ao
atendimento das populagdes do campo e das comunidades indigenas e quilombolas na
Educacao Infantil; fomento a oferta do atendimento educacional especializado complementar e
suplementar aos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, assegurando a educagao bilingue para criancas surdas e a
transversalidade da educagdo especial; organizagdao das redes escolares, garantindo o
atendimento da crianga de 0 (zero) a 5 (cinco) anos em estabelecimentos que atendam a
parametros nacionais de qualidade; estimulo ao acesso a Educacao Infantil em tempo integral,
para todas as criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, conforme estabelecido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, entre outras estratégias que visam garantir o
direito a Educagao Infantil a todas as criangas (Brasil, 2014).

No entanto, a referida meta de universaliza¢ao ainda nao foi completamente cumprida.
Em 2024, o painel de monitoramento® do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep) indicou que cerca de 93% das criangas entre 4 e 5 anos frequentam a pré-
escola, sendo que ha certa variagdo entre as diferentes regides do pais. Quanto as criangas de 0
a 3 anos, 35% estdo matriculadas em creches, percentual ainda aquém do objetivo de 50%
(Brasil, 2024).

Compreende-se que, embora os PNEs sejam parte de uma politica publica nacional,
tanto o de 2001-2010 quanto o de 2014-2024, eles ndo se efetivaram no alcance das metas

estabelecidas. O que se observa até aqui ¢ um movimento por meio de uma politica que atua

¢ Em 2024, o painel de monitoramento do PNE foi atualizado, contemplando os resultados do Relatorio do 5° Ciclo
de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagao — 2024. Com esse Painel, o Inep cumpre sua missao
de fornecer informagdes educacionais para gestores educacionais das redes publica e privada, organizacdes da
sociedade civil, pesquisadores e imprensa.
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como instrumento do Estado, tentando controlar as necessidades educacionais emergentes, mas
que, na pratica, ndo tem alcancado resultados satisfatorios no cenario educacional brasileiro,
conforme afirmam Aguiar e Dourado (2018).

Outra legislagdo importante na trajetoria que antecede a elaboragdao da BNCCEI
refere-se as DCNEI, estabelecidas pela Resolucdo n.° 5 de 17 de dezembro de 2009 (Brasil,
2009) e elaboradas em parceria entre o Ministério da Educagdo e a Secretaria de Educacao
Basica que, fixa as diretrizes curriculares nacionais para essa etapa de ensino.

As DCNEI trazem destaque as defini¢des de Educagao Infantil, crianga, curriculo e
proposta pedagogica, além de elencar principios norteadores como éticos, politicos e estéti-
cos. Apresenta-se com carater democratico e propde a integracdo entre educar e cuidar,
conforme aponta Silva (2020). E, para que as diretrizes sejam executadas efetivamente,
devem ser observadas as legislacdes estaduais € municipais, além do proprio sistema de
ensino (Brasil, 2009).

Quanto a concepgao de crianga, as DCNEI consideram-na como sujeito historico de
direitos que ira construir sua identidade por meio de relagdes coletivas e individuais,
questionando e construindo sentidos sociais € compondo a cultura. O Art. 4° da DCNEI

concebe a crianga como:

[...] sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2009, p. 19).

Para Silva (2020), a primeira etapa da Educacdo Bésica passa a ter como objetivo o
desenvolvimento integral da crianga enquanto ser social, abordando o cuidado relacional,
que ¢ a atengao ao desenvolvimento da crianga em sociedade, e individual, que corresponde
ao desenvolvimento peculiar de cada um desses sujeitos, cabendo a escola estar apta para
cuidar da crianca tanto como ser Unico quanto como ser sociavel, percebendo o sujeito
histérico como parte da sociedade.

Ja a proposta pedagdgica das DCNEI, em seu Art. 8°, traca como objetivo assegurar a
crianga:

[...] acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e articulagdo de conhecimen-
tos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protegao,
a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas (Brasil, 2009, p. 20).
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O artigo supracitado corrobora a ideia da garantia de objetivos que ndo se limitam
a entrega de conhecimentos, mas que oferecam ao educando um contexto propicio ao
desenvolvimento integral, ressaltando a importancia da criagdo de um ambiente seguro,
amoroso e de apoio, onde as criangas possam interagir, brincar e aprender de forma eficaz.

Diante das leis que contextualizam a elaboragdo da BNCCEI e dos recortes que
destacam a andlise das legislagcdes e suas abordagens no que se refere a Educacao Infantil,
a disposicao dos documentos e as atribuicoes de responsabilidades pela garantia dos
direitos de aprendizagem de cada crianga, torna-se relevante destacar que o caminho entre
a legalidade e sua aplicabilidade no contexto escolar ocorre por meio da elaboracao e
execugao, pelas institui¢des de ensino, de seus curriculos proprios.

O curriculo, documento que traduz a identidade da escola, trata da relagdo entre
todo o conhecimento produzido pelo individuo e os conhecimentos sociais e culturais, de
modo a possibilitar ao individuo um desenvolvimento pleno, com possibilidades diversas
para aprender sobre o mundo que o cerca.

Dessa forma, Oliveira (2010) orienta que ¢ preciso compreender o terreno em que
o curriculo da Educagao Infantil se constroi. Dentre as prerrogativas que propdem a
concepcdo de curriculo da Educagdo Infantil, as DCNEI (Brasil, 2009) estabelecem dois
eixos estruturantes: as interagdes € as brincadeiras que se materializam nas praticas
pedagogicas e que irdo fazer parte desse curriculo.

Assim, diante das inumeras possibilidades de conhecimento que compdem o curriculo
da Educacao Infantil e de acordo com as DCNEI, os conhecimentos devem ser permeados por
experiéncias escolares planejadas para ensinar e transformar, as quais, com tal perspectiva,
poderdo resultar em muitas aprendizagens. O que se observa ¢ que as DCNEI estabelecem
conexoes entre as experiéncias e o conhecimento da crianga, de modo que a compreensao do
mundo fisico e social ocorra justamente nessa interagao.

Posteriormente, a BNCC para a Educacao Infantil (Brasil, 2017) se estruturou sobre os
mesmos eixos, interagdes e brincadeiras, visando garantir as criangas experiéncias que integrem
e promovam praticas pedagogicas necessarias para o seu desenvolvimento pleno, respeitando
sua faixa etdria, sem antecipacdo de conteudos previstos para etapas futuras da Educagdo
Bésica, tendo cada etapa objetivos proprios de desenvolvimento do educando. O documento

destaca como meta a ser alcancada uma educagdo que garanta:

[...] o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu
desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para a
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EducacaoBasica, apoiando as escolhas necessarias para a concretizagdo dos seus
projetos de vida e a continuidade dos estudos (Brasil, 2017, p. 7).

E de interesse do estudo mostrar, além dos destaques legais que versam sobre a garantia
de direitos das criangas, um olhar voltado para a forma de garantir tais direitos, no que se refere
a normatizagdo das propostas pedagogicas. O documento normatizador orienta sobre o

formato das decisdes pedagogicas:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo
clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobilizac¢do desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho) [...] (Brasil, 2017, p. 8).

Sabe-se que o desenvolvimento de competéncias tem sido requerido aos sujeitos na
sociedade contemporanea, ¢ mesmo que o ‘“‘saber” seja uma das vertentes pedagdgicas
preconizadas pela BNCCEI, “sobretudo” o “saber fazer” se vincula a certo pragmatismo e
utilitarismo impostos a escola e aos professores.

E importante ressaltar que o formato pragmatico e utilitario em que se orientam as
praticas pedagogicas, com base na BNCCEI, favorecem a vinculagdo do Estado ao
mercado de redes de ensino privadas e editoras, que produzem materiais didaticos segundo
a propria BNCCEI, estabelecendo os caminhos didaticos-pedagdgicos “[...] cujos ideais
convergem com os interesses neoliberais, facilitando a formag¢do do consenso necessario
a aceitacao das condi¢des de exploragao, além da constru¢ao de um curriculo que forme
individuos capazes de se adaptar as modificagdes do mercado” (Vasconcelos; Magalhaes;
Martineli, 2021, p. 7).

Compreende-se que o curriculo escolar € estabelecido pela LDB 9394/96, por meio
de critérios normatizadores que sistematizam a educacado escolar. Mesmo entendendo a
necessidade de normatizacdo da educacao por meio de uma base comum e uma parte
diversificada (Brasil, 1996), o discurso proposto pela BNCCEI (Brasil, 2017) tende a abrandar
ou mesmo dirimir as possibilidades que as escolas tém de colocar em pratica sua autonomia na
defini¢ao de uma proposta para a infancia, pois perpassa pelo controle do Estado, tendo em
vista uma hegemonia social que tem sido propagada principalmente as classes sociais mais
baixas, como apontam Vasconcelos; Magalhaes; Martineli (2021).

Seguindo a discussdo acerca da BNCCEI (Brasil, 2017), a orientacdo de contextualizar

os curriculos escolares com a realidade social em que a escola estd inserida, respeitando as
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aprendizagens ja vivenciadas pelo aluno e todo conhecimento prévio que chega a sala de
aula, ¢ uma das premissas do referido documento no que diz respeito a flexibilidade do curriculo
escolar. No entanto, contradizendo essa ideia, Barbosa, Silveira e Soares (2019, p. 82)
afirmam que:

[...] O MEC criou o Programa de Implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular (ProBNCC) [...]. Assim, o que era para ser uma referéncia,
passoua ser uma prescricdo curricular — tendente a homogencizac¢do de
contetidos e organizacdo da Educacdo Infantil no Brasil —, contrariando a
autonomia garantida na LDB de 1996.

Ha evidéncias, portanto, de que mesmo trazendo em seu texto a explicagdo de
representar um documento base, que necessite de complementagdes e ajustes mediante a
realidade singular de cada instituicdo de ensino, devido ao movimento de elaborar
estratégias para implementacdo da BNCC (Brasil, 2017), em destaque neste estudo a BNCCE]I,
o proprio Estado mina as possibilidades das institui¢des de ensino e seus membros de atuarem
com autonomia.

Essa ¢ uma observagdo premente nesta pesquisa, pois um processo de escolarizagdo
efetivo, que potencialize a formac¢ao dos sujeitos, depende de propostas curriculares que
possam ter desdobramentos positivos e propositivos na vida das criangas, “[...] uma vez que
sdo processos que articulam intengdes, decisoes, acoes e relagcdes dos sujeitos envolvidos e que
reverberam na constituicao das criangas como pessoas singulares” (Dantas; Lopes, 2020, p.
10).

Nesse processo de pensar a BNCC, no que tange seu processo formativo e de
implementac¢do, pesquisas como a nossa sao fundamentais para conhecer a efetivagdo da
politica publica, bem como os desafios que ela produz em cada contexto, considerando,

como a préopria Base recomenda, suas especificidades.

4.2 A BNCC e aregulamentacio da Educaciao Infantil: impactos na educacio

A Educacao Infantil passa a integrar a Educagao Basica em 1996, com a promulgacao
da LDB (Brasil, 1996), alcangando a classificagdo de primeira etapa da Educa¢do Bésica. Em
2006 apos ser alterada a LDB, a faixa etaria atendida nesta etapa passa a ser de 0 a 5 anos. A
obrigatoriedade da matricula para criangas de 4 ¢ 5 anos chega com a alteracdo da LDB em
2013. Tem-se, portanto, uma transformacao historica na percepcao da Educagao Infantil perante

as leis.
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As DCNETI (Brasil, 2009) abordam a importancia da etapa da Educagao Infantil, por ser
0 momento em que as criangas abrangem suas relagdes sociais, exploram o ambiente, constroem
sua identidade pessoal e coletiva, além de produzir cultura. E, ao tratar as interacdes e
brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas, ¢ potencializada a perspectiva
de um desenvolvimento integral das criangcas. As DCNEI defendem um curriculo aberto,
permeada por principios éticos, politicos e estéticos, bem como jogos e interacdes como
principios basicos de instrucao (Brasil, 2009). Ja a BNCC (Brasil, 2017) segue o curriculo
prescrito, que envolve a afirmacdo de competéncias e objetivos (desenvolvimento e
aprendizagem) (Marcolino; Dias, 2023).

A implementacdo da BNCC (Brasil, 2017) ¢ um movimento complexo que se justifica
pela participacdo sem efetividade de civis e professores no processo de constru¢do do
documento, o que dificulta a apropriacdo e aplicagdo de suas normas nos curriculos de
Educacao Infantil (Silva, 2020). Esse documento, segundo Barbosa, Silveira e Soares (2019),

teve sua versdo preliminar divulgada em 2015:

[...] elaborada por comissdes de especialistas de cada area de conhecimento e
da Educagdo Infantil, aberta a contribuicdo de professores/as, institui¢des
educacionais, gestores/as, grupos de pesquisa, associagdes cientificas e
movimentos sociais. Varias contribui¢des foram realizadas e encaminhadas,
porém, ndo se pode garantir que de fato a nova versdo tenha incorporado
importantes contribui¢des de instituicdes publicas e privadas do Pais. No caso
da Educac@o Infantil houve colaboragdes de diferentes grupos envolvidos com
0 campo, porém, o argumento apresentado pelas comissdes organizadoras em
relacdo aos cortes na redagdo foi de que o texto deveria ser de natureza
operativa, ndo cabendo aprofundamentos tedricos ¢ metodologicos (Barbosa;
Silveira; Soares, 2019, p. 81).

Barbosa, Silveira e Soares (2019) afirmam que na contramao de todas as discussoes ¢
contribuicdes acerca da elaboracdo da BNCC, o MEC enviou ao CNE, em abril de 2017, a
terceira versao do supracitado documento. Apesar das inimeras colaboragdes de entidades, o
CNE nao se manifestou sobre as contribuigdes e, em dezembro de 2017, a BNCC foi aprovada.

E notéria a complexidade em realizar estudos sobre curriculo e implementa-lo de forma
a criar narrativas que integrem as teorias educacionais as praticas pedagogicas. A defini¢ao de
uma politica curricular ndo surge do nada ou ¢ ditada de cima para baixo. A formulag¢do de uma
politica, como expressdo de poder coletivo, ¢ resultado de diversas praticas culturais que
incluem inevitaveis debates ideologicos sobre a maneira mais adequada de educar as futuras
geragoes (Soares, 2021).

Como consequéncia das mudangas no contexto social e nas politicas publicas, as

praticas pedagodgicas aplicadas a Educagdo Infantil também sofreram alteragdes. As normativas
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apresentadas pela BNCCEI que incidem sobre as decisdes pedagodgicas vém confirmar a

presenca de praticas pedagogicas nessa etapa. Segundo Silva (2020, p. 15):

Assim, ao reafirmar o conceito de crianga a BNCC rompe com dois modos de
educacgdo: o assistencialista que desconsiderava a especificidade educativa
das criangas dessa faixa etaria e se restringia ao cuidar meramente (alimentar,
limpar, deixar brincar etc.) e o escolarizante, que se orienta,
equivocadamente, por praticas do Ensino Fundamental (grifos do autor)

O que fica claro ¢ que houve transformacdes no ambito das politicas publicas, na
estrutura da Educacao Infantil e no direcionamento das praticas pedagogicas para isso. A duvida
que fica ap6s os estudos e reflexdes ¢: Como as coordenadoras pedagogicas tém se colocado
frente aos desafios que emergem no ambiente educacional na implementacdo da BNCCE]I,
sendo esse um documento normatizador e prescritivo? Quais possibilidades essas profissionais
tém encontrado para lidar com os desafios de implementagao da BNCCEI? Este estudo busca

respostas para essas questoes.
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5 SECAO III - ATRIBUICOES DO COORDENADOR PEDAGOGICO EM
AMBITO ESCOLAR: DEFINICOES E REFERENCIAS

A presente se¢ao busca abarcar as atribui¢cdes do coordenador pedagogico em
ambito escolar, a partir das contribui¢des de Placco e Souza (2010); Oliveira e Guimaraes
(2013); Placco (2014); Silva e Sampaio (2015); Almeida; Placco; Souza (2016); Macedo,
(2016); Sartori e Plaguiarin, (2016); Garcia e Silva, (2017); Pereira, (2017); Vieira et al.,
(2018); e Santos, (2022), que tratam da atividade do coordenador pedagodgico e aproximam-
se dos idearios propostos pela presente pesquisa, aqual visaanalisar a forma que tem ocorrido
o processo de implementagdo da BNCCEI pelas coordenadoras pedagbgicas da Educacao
Infantil de um municipio mineiro

O papel desempenhado pelo coordenador pedagogico nas escolas vem sofrendo
alteragcdes ao longo dos anos, o que explica a busca desse profissional em reafirmar e construir
sua profissionalidade (Macedo, 2016). Conhecer o movimento de transformagao que corrobora
o surgimento de um novo perfil profissional desse sujeito torna-se pertinente para entender
o panorama atual da profissao, afinal se observa o passar do “[...] simples ato de fiscalizar
para o ato de articular uma praxis pedagdgica” (Oliveira; Guimaraes, 2013, p. 96)

As objecdes a sua capacidade de intervir e mudar o contexto escolar atual surgiram
durante o periodo em que esses profissionais se concentravam em monitorar € garantir o
cumprimento das decisdes autoritarias tomadas pelo sistema governamental. A
coordenacao enfrenta o desafio de se firmar com um novo perfil, que ndo mais apresenta a
caracteristica inspetora, incluindo fiscalizagdo e controle, e por ser considerada
ocasionalmente como sindnimo de supervisdao (Macedo, 2016).

Esse movimento, a procura de se estabelecer diante de um novo perfil profissional,
vem acompanhado pelas alteracdes na legislagdao da educagdo brasileira, tendo como principal
marco a LDB, n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996, que em seu Art. 12 define que os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns ¢ as do seu sistema de ensino,

terdo a incumbéncia de:

I — elaborar e executar sua proposta pedagogica;

II — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

III — assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V —prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento;

VI — articular-se com as familias ¢ a comunidade, criando processos de
integracdoda sociedade com a escola (Brasil, 1996, s/p.).
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Essa proposta legislativa corrobora a ideia de transformacao e movimento de constru¢ao
de um novo perfil profissional para o coordenador pedagogico, além de sinalizagdes quanto
a possibilidades de atuacao desse sujeito.

A partir desse marco legal, segundo Garcia e Silva (2017), se instaura nas escolas a ideia
de uma gestdo democratica, com sua organizagdo pensada coletivamente, priorizando a
organizagdo escolar e fomentando praticas pedagogicas que repercutam em um ensino
publico de boa qualidade.

Atualmente, o coordenador pedagdgico tem construido e reafirmado funcgdes
profissionais identitarias, considerando leis, politicas, diretrizes e reformas que influenciam
diretamente no contexto do fazer pedagbdgico desses sujeitos (Macedo, 2016).

Conforme o Art. 64 da LDB 9394/96, a formag¢ao minima exigida para que o

coordenador pedagogico possa atuar na Educagdo Basica ¢ mencionada:

Art. 64 - A formacgdo de profissionais de educagdo para administracdo,
planejamento, inspe¢ao, supervisdo e orientagdo educacional para a Educagao
Basica, sera feita em cursos de graduacdao em pedagogia ou em nivel de pos-
graduagdo, a critério da institui¢do de ensino, garantida, nesta formagao, a
base comum nacional (Brasil, 1996, s/p).

E relevante discutir que para que o coordenador pedagogico desenvolva sua fungéo nas
institui¢des escolares, ndo basta apenas a formagdo profissional. E importante que haja uma
formagdo de boa qualidade, a fim de oferecer a esse profissional condigdes para desenvolver
suas atribui¢des, com consciéncia do seu papel na constru¢do de uma educagdo efetiva
(Oliveira; Guimaraes, 2013).

Mesmo que se encontre na legislagao descrigdes acerca da formagao profissional que o
coordenador pedagodgico necessita para exercer suas atribuigdes em ambito escolar ou suas
possibilidades de atuacao diante dos diversos desafios que a rotina de uma escola apresenta,
esse encontra dificuldades em delimitar suas atribui¢des (Placco, 2014).

Segundo a referida autora, essas dificuldades incluem o acumulo de funcgdes,
limita¢des na capacidade de promover interagdes entre educadores e deficiéncias na propria
formagao do coordenador como formador. Por essas razdes, o coordenador pedagodgico
frequentemente ndo consegue desenvolver plenamente sua funcdo de articular diversos
pontos de vista e atividades para alcancar praticas mais efetivas e melhorar a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem.

Placco (2014) destaca a mediacdo como uma das importantes funcdes do

pedagogico e relata uma experiéncia de pesquisa com coordenadores pedagdgicos em Nova
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York, que atuam no processo de mediagdo dos processos escolares na Educa¢do Basica, cuja
educagdo nos ultimos dez anos melhorou significativamente, como reconhecem
especialistas e pesquisadores da area.

Sobre essa experiéncia de pesquisa, Placco (2014) enumera trés eixos que sustentam
o trabalho do coordenador pedagdgico na escola: 1) Fun¢do do pedagdgico como mediacao
das interagdes na escola; 2) A formagao centrada na escola, a rotina escolar e o projeto
politico pedagdgico da escola; 3) Estratégias e dimensodes da formagao. Pela importancia
desse estudo na formacdo do pedagdgico, se apresentam a seguir, de forma sucinta, as

ideias apresentadas por Placco(2014).

5.1 Funcio do coordenador pedagdogico como mediacao das interacdes na escola

Placco (2014) assevera que a mediagdo das demandas que emergem em ambito
escolar ¢ uma funcdo essencial do pedagdgico e influencia diretamente a qualidade das
praticas educacionais. A falta dessa mediagdo, segundo a autora, contribui para a
estagnacdo dos processos de ensino e aprendizagem. Ressalta ainda que, para ser um
mediador eficaz, ¢ de fundamental importancia desenvolver habilidades e atitudes
especificas e se engajar na sua propria autoformagdo, a fim de ter dominio de
conhecimentos em diversas areas, como educagdo, cultura, arte, filosofia e politica, para
ampliar as experiéncias e atitudes dos professores.

Uma das formas de se fazer isso ¢ articulando educadores em redes de
aprendizagem, promovendo a formag¢do continua dos professores e a propria formacao. Sua
atuacdo envolve a mediacdo entre sujeitos e conhecimentos pedagogicos, educadores e
educandos e a escola e a comunidade. Suas funcdes incluem avaliar resultados dos alunos,
diagnosticar a situacdo de ensino, supervisionar ¢ organizar agdes pedagogicas e atender a

formagao continuada dos professores.

5.2 A formaciao centrada na escola, a rotina escolar e o projeto politico pedagdégico da

escola

Para Placco (2014), a rotina do trabalho do coordenador pedagbgico se inicia com
um planejamento prévio que envolva o cotidiano escolar, pois, ao criar uma rotina
conhecida por todos, facilita o desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Entre as

atividades previstas, estdo a organizacdo dos tempos escolares, que deve incluir horarios de
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aulas, intervalos, avaliagdes e reunides de professores e pais. Esses momentos, segundo a
autora, possibilitam o compartilhamento de experiéncias entre os professores,
coordenadores, alunos, promovendo uma aprendizagem continua de todos. No entanto, o
cotidiano escolar, frequentemente, apresenta eventos inesperados que requerem respostas
imediatas do pedagdgico, comprometendo, muitas vezes, as agdes planejadas. E fundamental
que o profissional supracitado mantenha as prioridades e evite que as urgéncias desviem o foco
das metas estabelecidas.

Um planejamento estruturado e com objetivos claros dos processos escolares que
fazem parte da rotina ¢ fundamental para o funcionamento da escola. Cada escola define
suas rotinas conforme a sua proposta pedagogica e suas prioridades. Portanto, a compreensao
e o posicionamento do pedagdgico frente a necessidade de uma rotina poderao orientar o
trabalho formativo que desenvolve na escola.

Quanto ao PPP da escola, entendido como um guia quereflete o trabalho coletivo dos
educadores, deve resultar de um estudo reflexivo da realidade da escola e da sua comunidade,
bem como do entendimento e posicionamento em relagao as teorias pedagdgicas que se deseja
adotar para o desenvolvimento do trabalho pedago gico. O PPP deve expressar uma
compreensdo coletiva do significado de educar e formar alunos, comprometendo-se com o0s
objetivos claros de formacgdo e revelando a compreensdo dos educadores sobre seu papel
formador e a fung¢do social da escola. Segundo Saul e Saul (2013, apud Placco, 2014), o
PPP visa construir uma escola democratica e envolve a participagdao ativa do coordenador
pedagdgico e dos professores na sua elaboragao e execucao.

No que diz respeito a formagdo centrada na escola, Placco (2014) afirma que esse €
um processo complexo e multideterminado que abrange multiplos espacos e atividades que
vao além de cursos e treinamentos, pois visa, principalmente, apropriacdo de
conhecimentos e estimulos, busca de novos saberes e reflexdo continua sobre a pratica
docente. Esse tipo de formacao, também conhecido como formagao em servigo, surge das
demandas da propria escola, mas ndo se limita ao seu interior. Considera-se também as
relagdes com a Secretaria de educagdo, o sistema de ensino, as politicas publicas, a
literatura, as familias e a comunidade.

Desenvolver a formacao centrada na escola ¢ fun¢do do coordenador pedagogico e tem,
conforme estudos de Placco (2014), dois eixos principais: a identificacdo de demandas
formativas, pela analise da realidade politico-pedagdgica da escola, e a implementagao de
acoOes formadoras que atendam a essas demandas. Para isso, ¢ fundamental conhecer a realidade

educacional e levantar as necessidades formativas do corpo docente com base no PPP da
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escola. O planejamento das agdes formadoras requer considerar conteudos, tempos,
horérios, locais, participantes e estratégias de formacao, com enfoque no trabalho coletivo
e colaborativo e na criagdo de um espaco dialdégico, onde todos possam expressar suas ideias
e sentimentos. A formagao centrada na escola, conforme explica a autora, implica uma
responsabilidade compartilhada entre os professores, o coordenador pedagogico e o coletivo da
escola. O coordenador pedagdgico, em particular, desempenha um papel fundamental ao
entrelacar questoes do cotidiano escolar com o processo de formacao continuada docente,
sustentando sua acao formadora e possibilitando a transformagao da escola e das praticas

docentes.

5.3 Estratégias e dimensoes da formacao

A agdo formadora do coordenador pedagoégico envolve a definicdo de conteudos e
estratégias de formacao adequados a realidade de cada escola e dos seus professores. Para que
seja uma formagao que atenda a realidade, os contetdos sdo escolhidos coletivamente,
considerando as demandas da escola e ndo defini¢des que partam de formadores externos.
Da mesma forma, as estratégias formativas vao definir o sucesso da formagdo se forem
definidas em parceria com os docentes, se estiverem, também, conectadas as teorias e praticas
que esses desenvolvem, se forem incentivadoras de processos reflexivos e de novas
experiéncias pedagogicas. Cabe assim, ao coordenador pedagogico, ofertar formacgao
continuada aos docentes, acompanhar o rendimento dos discentes, promover um espaco
colaborativo de praticas pedagogicas, garantindo um trabalho em equipe junto aos
professores, sinalizar materiais pedagdgicos fundamentados por bases tedricas, acompanhar
com proximidade o trabalho desenvolvido pelo professor, a fim de recalcular a rota do
trabalho pedagdgico, se assim for necessario.

Além do trabalho coletivo, do processo de reflexdo, a promocao da confianca entre
os docentes e o coordenador pedagdgico, um clima de trabalho em que as opinides
possam ser expressas ¢ fundamental para o desenvolvimento da autonomia € compromisso
de todos, para que juntos possam promover as transformagdes necessarias a escola em beneficio
da aprendizagem dos alunos e alunas.

Para que o coordenador pedagogico exerga suas fungdes de forma exitosa € preciso
que, por meio do comprometimento com suas atribui¢des, compreenda que seu trabalho
acontece em momentos formalizados ou sistematizados, em que ¢ possivel realizar

encontros com docentes por areas, séries, por meio de atendimento individual do professor,
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ofertando bases tedricas que sustentem as praticas pedagogicas, além de conhecer o
resultado escolar nas avaliagdes externas, a fim de orientar o trabalho docente (Almeida;
Placco; Souza, 2016).

Almeida, Placco e Souza (2016) também apresentam as fungdes atribuidas ao

coordenador pedagbgico:

[...] atribui¢cdes potencialmente formativas: - acompanhar e avaliar o ensino
e o processo de aprendizagem, bem como os resultados do desempenho dos
alunos; - assegurar a participacdo ativa de todos os professores do
segmento/nivel objeto da coordenagdo, garantindo a realizagdo de um
trabalho produtivo e integrador; - organizar e selecionar materiais adequados
as diferentes situagdes de ensino e de aprendizagem; auxiliar o professor na
organizacao de sua rotina de trabalho, subsidiando-o no planejamento das
atividades semanais ¢ mensais; - observar a atuagdo do professor em sala de
aula, com a finalidade de recolher subsidios para aprimorar o trabalho
docente, com vistas ao avango da aprendizagem dos alunos (Almeida;
Placco; Sousa, 2016, p. 76-77).

Mas, para além dessas fungdes, esse profissional ainda tenta driblar os desafios do
cotidiano escolar e conquistar o seu lugar de acao que, por vezes, pode nao lhe ser viavel. A
multiplicidade de fungdes do coordenador pedagdgico, abrangendo aspectos pedagogicos e
administrativos, pode tanto facilitar quanto dificultar suas agdes de mediacdo. Facilita ao
aproximar da rotina da escola e ampliar seu conhecimento sobre alunos, pais, professores e
funcionarios. Porém, dificulta ao desviar sua atencdo das prioridades pedagogicas e limitar
seu tempo para fungdes formativas essenciais (Placco; Souza, 2010).

Nessa mesma dire¢do, Macedo (2016), ao discutir a legitimidade da funcdo do

coordenador pedagogico, afirma que:

Esse espaco pode, por vezes, ndo lhe ser garantido, por motivos variados que
abrangem desde aspectos legais da fungdo — a legitimidade da func¢do ou cargo, as
relagdes de poder presentes no contexto escolar, a remuneragéo precaria, a falta
de clareza da fungdo por parte do proprio coordenador ou de outros
profissionais da escola, o excesso de demandas burocraticas, a precariedade
de aspectos estruturais e de recursos humanos como, por exemplo, a
rotatividade do grupo de professores na escola tdo prejudicial a consolidagéo
de um processo continuo de formacgdo no ambiente escolar (Macedo, 2016, p.
34).

Por vezes, como afirma a autora, ao coordenador pedagédgico sdo atribuidas
demandas de trabalho que surgem em sua rotina, como as questdes burocraticas,

disciplinares, administrativas, interpessoais, dentre outras, que ultrapassam a fun¢do desse

profissional, e 0 mantém atarefado, comprometendo o desempenho da sua fungdo.
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Posto isso, ¢ possivel compreender o importante papel desse profissional para o
funcionamento pedagodgico da escola, ndo devendo ser resumido a um profissional
burocratico, mediador de conflitos, atendente das necessidades emergenciais da escola,
sendo tomado por seus problemas rotineiros (Santos, 2022).

A finalidade da atuacdo do coordenador pedagodgico encontra-se na busca pela boa
qualidade do ensino e da aprendizagem, tendo como referéncia para a execucao do seu
trabalho o PPP da institui¢do de ensino, que deve ter como base os principios da Inclusao,
Diversidade e Cidadania, confabulando com as aspiragdes da comunidade escolar perante a
sociedade. Entende-se assim que a funcdo do coordenador pedagogico estd em mediar
saberes e formas que visem uma educacdo efetiva, contribuindo na melhoria da formacgao
dos cidadaos para viver em sociedade (Garcia e Silva, 2017).

Ao fazerem mengdo a fun¢do do coordenador pedagogico, Garcia e Silva (2017, p. 6)
apontam que:

O coordenador ¢ o profissional que responde pela viabilizagdo, integragdo e
articulagdo do trabalho pedagogico, sendo diretamente relacionado com
diversas relagdes, as quais devem ir de encontro aos aspectos de colaboragao.
Pois essa relagdo se faz necessaria na medida em que também se compreende
que este sujeito nao atua sozinho, ele protagoniza com os demais (familia, alunos,
funcionarios, gestdo, conselho escolar, professores), propiciando o sentido e a
importancia do trabalho coletivo e colaborativo.

Ao coordenador pedagogico cabe, portanto, a conscientizacao de que, trabalhando em
prol de uma educag¢do que atenda a realidade, possa, de forma a integrar os sujeitos da
escola, objetivar a participacdo e colaboragdo desses para que o desenvolvimento
pedagogico represente a demanda daquela instituicao.

Para Oliveira e Guimaraes (2013), tratam-se de trés as principais atribui¢des do

coordenador pedagogico. Sao elas: articular, formar e transformar:

Enquanto articulador sabe que a agdo educativa precisa ser planejada,
articulada com todos os participantes da escola, sendo um dos elementos de
ligacdo fundamental, através de formas interativas de trabalho, em momentos
de estudos, proposigoes, reflexdes e agdoes. Como formador sua
responsabilidade esta pautada na formagdo continuada dos profissionais da
Escola, devendo ainda estar aberta ao saber adquirido no dia-a-dia, que deve
ser refletido e incorporado ao desenvolvimento pedagogico dos educadores.
No tocante a transformacdo, deveestar atendo a mudanca de atitudes da
comunidade escolar, promovendo a reflexdo e a vivéncia nas relacdes
escolares. Como agente de transformacao da pratica pedagogica precisa estar
aberto a transformar-se continuamente, a partir das considera¢des reflexivas e
do feedback dos demais atores da Unidade Escolar (Oliveira; Guimarées, 2013,
p- 102).
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Em concordincia com as autoras, essas fun¢des devem acontecer em uma gestdo
participativa, onde todos os atores do contexto educacional exergam seus papéis e assumam
suas responsabilidades, acolhendo o resultado decorrente do trabalho coletivo.

E notério que a funcdo do coordenador pedagdgico ultrapassa as questdes
relacionadas exclusivamente ao conhecimento, mas busca, para o desenvolvimento do seu
trabalho, movimentos que despertem o interesse critico e reflexivo dos envolvidos em ambito
escolar, a fim de repensarem praticas pedagogicas e caminharem rumo a uma educagao
eficiente e auténtica.

Ao exercicio da fungdo do coordenador pedagdgico, espera-se que esteja diretamente
ligado a formacao continuada dos professores, ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas
exitosas no que se refere a busca por um processo de ensino e aprendizagem efetivos, além
de manter o PPP como norteador para o desenvolvimento do seu trabalho.

Depreende-se assim que, para a implementagdo exitosa da fun¢do do coordenador
pedagogico, € viavel que esse esteja inserido em um ambiente escolar colaborativo, que
envolva os diversos setores que formam a estrutura de uma escola, criando uma rede mutua de
apoio, na qual os envolvidos assumam sua participagao no resultado do processo de ensino
e aprendizagem ofertados.

A legislacdo municipal, que versa sobre a funcdo das coordenadoras pedagdgicas
do municipio mineiro em questdo, foi solicitada para andlise e utilizacdo de dados para a
pesquisa.

Trata-se de uma Lei Complementar que determina o cargo das coordenadoras
pedagodgicas dentro da classe de especialista de educacido. Ainda versa sobre a descri¢ao
sintética do cargo, atribui¢des tipicas, requisitos para provimentos do cargo, forma de
provimento e jornada de trabalho.

A sistematizagao da profissao do coordenador pedagogico descreve que a qualidade
do ensino, bem como o desenvolvimento integral do aluno, depende de como a
coordenacdo do trabalho das escolas ¢ organizada. Portanto, as atividades do coordenador
pedagogico para a melhoria do processo educacional incluem planejamento, supervisao,
avaliacao e reformulacdo do processo ensino-aprendizado, estabelecendo metas e normas
e acompanhando o cumprimento delas, criando ou modificando processos educativos. O
coordenador ¢ sistemicamente relacionado aos demais componentes do sistema educativo,
de acordo com esses objetivos. Assim, diz-se que a coordenacdo escolar ¢ um dos

principais pontos de educacao integral dos alunos municipais.
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Ja as atribuicdes tipicas fazem mencao a coordenacao total do processo didatico, em
seu triplice aspecto de planejamento, controle e avalia¢do, no ambito do sistema, da escola
ou de areas curriculares; coordenar o planejamento do PPP da Escola, tendo em vista as
diretrizes definidas no Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE); participar da
elaboracdo do PDE; delinear com os professores o PPP da instituigdo de ensino,
explicitando os seus componentes de acordo com a realidade da escola; coordenar a
elaboragao do curriculo pleno da escola, envolvendo a comunidade escolar; prestar
assessoria aos professores na escolha e utilizacdo dos procedimentos e recursos didaticos
adequados aos objetivos curriculares; promover o desenvolvimento curricular, redefinindo,
conforme a necessidade, os métodos e materiais de ensino; participar da elaboragao da
grade curricular e do calendario escolar; organizar os docentes de cada area para o
desenvolvimento do trabalho técnico pedagdgico da escola, definindo suas atividades
especificas; avaliar o trabalho pedagogico sistematicamente com vistas a reorganizacao de
sua dindmica, inclusive no que se refere as avaliagdes externas; participar, junto ao docente,
do processo de avaliagdo e da andlise de seus resultados, identificando as necessidades
desse; coordenar o programa de capacitagao do quadro de funcionarios da instituigao de
ensino; analisar os resultados da avaliacdo sistémica, juntamente com os professores,
identificando necessidades estudantis e elaborando um plano de acao para tais; manter o
intercambio com instituigdes educacionais e/ou pessoas, visando participagdo em
atividades de capacitacao que reflitam diretamente no desempenho da boa qualidade da
educacao do estabelecimento de ensino; ofertar orientacdo aos alunos, articulando o
envolvimento da familia no processo educacional; identificar as necessidades de
treinamento e aperfeicoamento dos professores; analisar os resultados obtidos com as
atividades de capacitacao docente, na melhoria dos processos de ensino-aprendizagem:;
identificar, junto aos professores, as dificuldades de aprendizagem dos alunos e orienta-los
sobre estratégias mediante as quais as dificuldades identificadas possam ser trabalhadas em
nivel pedagodgico; encaminhar as instituicdes especializadas, os alunos com dificuldades
que requeiram um atendimento terapéutico; promover a integracao do aluno ao mundo do
trabalho, por meio da informacdo profissional e da discussao de questdes relativas aos
interesses profissionais dos discentes e a configuragdo do trabalho na realidade social;
envolver a familia no planejamento e desenvolvimento das a¢des da escola; trabalhar junto
aos docentes na realizacdo do levantamento das caracteristicas socioeconOmicas ¢
linguisticas do aluno e sua familia; utilizar os resultados do levantamento como diretriz

para propor atividades pedagogicas; analisar, junto a familia, os resultados do
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aproveitamento do aluno, orientando-os, se necessario, para a obtencdo de melhores
resultados; oferecer apoio as institui¢cdes escolares discentes, estimulando a vivéncia da
pratica democratica dentro da escola; avaliar o processo ensino-aprendizado, por meio de
relatérios ou da participacdo de conselhos de classe, para aferir a validade dos métodos de
ensino empregados; executar outras atribui¢des afins.

Como requisito para provimento do cargo de coordenador pedagogico, a instrucdo
¢ de graduagao plena em Pedagogia, com especializagdo em coordenagao pedagogica. E
para provimento do cargo, a forma estabelecida ¢ concurso publico, com uma Jornada de
trabalho estabelecida em 24 horas semanais.

Em suma, pode-se perceber que tanto as contribui¢des da literatura quanto a Lei
Complementar do municipio mineiro onde a pesquisa esta sendo desenvolvida abordam,
como atribui¢des do coordenador pedagogico, a articulacdo entre estudantes, professores e
gestao escolar, bem como a mediagdo das interagdes na escola. Além disso, suas fungdes
estdo pautadas no acompanhamento continuo, no didlogo e no planejamento, considerando
a rotina escolar e o projeto politico-pedagdgico da escola. Portanto, investir no processo
formativo desses profissionais, visando capacita-los para desenvolverem suas atribui¢oes
de forma efetiva e formativa, com conteidos e estratégias de formacdo adequados a
realidade de cada escola e de seus professores, torna-se essencial para que a educacao

avance positivamente.
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6 SECAO IV - CAMINHOS METODOLOGICOS: ESTRUTURACAO E DESENHOS
DA PESQUISA

Método nao ¢ algo abstrato. Método é ato vivo, concreto, que se revela
nas nossas agoes, na nossa organiza¢do e no desenvolvimento do trabalho
de pesquisa, na maneira como olhamos as coisas do mundo.

(Bernardete Gatti)

Com o objetivo de analisar de que forma tem ocorrido o processo de implementagao
da BNCCEI sob a orientacao das coordenadoras pedagdgicas da Educagao Infantil de um
municipio mineiro, optou-se, no presente estudo, pela pesquisa de abordagem qualitativa,
de natureza exploratéria e documental.

A pesquisa qualitativa ¢ um tipo de pesquisa que possibilita “[...] o estudo do
fendmeno em seu acontecer natural” (André, 2012, p. 17), sendo esse o interesse precipuo
deste estudo, a fim de conhecer, por meio de fonte direta, como as coordenadoras
pedagogicas tém orientado a implementagdo da BNCCEI na Educagao Infantil.

Segundo Losch, Rambo e Ferreira (2023, p. 6), na area da educagdo, as pesquisas
qualitativas sao as mais adequadas pela “[...] abordagem subjetiva, que se preocupa em
entender os sujeitos e suas produgdes e se dedica a interpretar e observar a realidade e os
fendmenos ocorridos”.

Para o desenvolvimento da pesquisa, optou-se pelo tipo exploratorio e documental.
A pesquisa exploratdria tem como caracteristica principal aproximar-se de determinadas
informacgdes por meio de um processo flexivel e ndo estruturado (Marconi; Lakatos, 2003).
A intenc¢do neste estudo foi explorar os saberes e fazeres das coordenadoras pedagodgicas,
bem como as orientagdes as professoras no que diz respeito a implementagao da BNCCEI
nas escolas de Educac¢ao Infantil.

Os instrumentos escolhidos para a producdao dos dados nesta pesquisa foram o
questionario, os didlogos com as coordenadoras, ocorridos durante o0s encontros
formativos, e as Circulares que elas elaboraram para o desenvolvimento do trabalho nas
escolas, que foram cedidas para a pesquisa.

Os encontros foram permeados por didlogos que surgiram a partir de questoes
geradoras, ora feitas pela pesquisadora, ora pelas proprias participantes. Essa forma de
conducdao dos encontros formativos proporcionou familiaridade com o problema de

pesquisa e a apropriacao de variados aspectos relativos ao tema em estudo.
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Quanto as Circulares, consideradas como documentos, foram analisadas a luz da
BNCC para a Educagdo Infantil. Compreende-se as Circulares como fonte documental,
pois sao os registros de como as coordenadoras tém organizado o trabalho pedagdgico nas
escolas de Educacdo Infantil para a implementagdio da BNCCEI Nessa rede, as
coordenadoras pedagodgicas que atuam nas escolas reunem-se, semanalmente, com as
coordenadoras da Educacdo Infantil da SME para elaboragdo do planejamento. As
discussdes sao registradas em forma de uma Circular que, posteriormente, € entregue as
professoras nas escolas, que planejam as aulas a partir desse documento.

A opcao por analisar as Circulares se deu pelo fato de ser um documento que norteia
o planejamento das professoras. Esse, por sua vez, se desdobra em praticas pedagogicas
condizentes com todo o conteudo apresentado pela Circular, a ser desenvolvido pelas
professoras durante a semana em sala de aula.

Nessa perspectiva, a pesquisa documental caracteriza-se como um procedimento
que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo e andlise de
documentos dos mais variados tipos (Minayo, 2001).

O método de andlise das Circulares, por sua vez, ¢ indutivo, cujas conclusdes se dao
a partir da interpretacdo analitica do conteudo. Nesse processo, o conhecimento se da de
forma explicita e descritiva, sendo necessario estabelecer um processo de cruzamento de
informacgdes e de classificacdo dos dados para que a interpretagcdo seja objetiva, precisa,
transparente e reprodutivel (Minayo, 2011), a fim de garantir o rigor cientifico do estudo.

Vale ressaltar que, para o desenvolvimento da pesquisa, esta foi submetida e aprovada
pelo Comité de Etica da UFLA e pela chefia imediata dos sujeitos da pesquisa, representada
pela SME do municipio mineiro em questdo. Ambas as submissdes ocorreram no primeiro

semestre de 2023 e foram devidamente autorizadas.

6.1 O municipio mineiro e as escolas de Educacio Infantil: contexto da pesquisa

O municipio, locus da pesquisa, encontra-se localizado na Zona da Mata Mineira e conta
com uma populagdo estimada em 39.000 habitantes.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o municipio
possui 54 institui¢des de Educacdo Basica distribuidas entre as redes municipal, estadual e
privada; apresenta uma taxa de alfabetizagio de 97,5% na faixa etaria de 6 a 14 anos. No Indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), os anos iniciais do Ensino Fundamental da

rede publica alcangaram a média de 6,5, enquanto os anos finais obtiveram 4,6 (Ortega, 2024).
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A rede conta com vinte e cinco escolas municipais que ofertam as trés etapas da
Educacao Basica. Dessas, trés sdo exclusivamente instituicdes de Educagao Infantil, localizadas
em bairros populosos da cidade, atendendo atualmente um total de 890 criangas de 4 ¢ 5 anos.
Nessas escolas atuam cinco das sete coordenadoras pedagogicas participantes da pesquisa.

As matriculas mensuradas nas escolas de Educagdo Infantil, nomeadas nesta pesquisa
como Escola 1 (El), Escola 2 (E2) e Escola 3 (E3), sdo de respectivamente, 430, 290 ¢ 170
alunos matriculados, considerando os turnos matutino e vespertino de cada institui¢ao. Esses
dados foram obtidos na SME, no ano de 2024.

Apos o aceite da SME para desenvolver a pesquisa com as coordenadoras da rede e a
aprovacio do Comité de Etica para realiza-la, resultado divulgado no final do primeiro semestre
de 2023, foi realizado um convite as coordenadoras pedagodgicas, utilizando-se de um
determinado momento durante uma das reunides semanais promovidas na SME, onde esSas
estavam reunidas para o planejamento do trabalho que desenvolvem na rede. Nessa reunido,
realizada no dia 11 de julho de 2023, j4 acordada com os responsaveis da SME, apresentou-
se a pesquisa, o tema e sua relevancia e as expectativas acerca das contribuicdes que as
coordenadoras pedagodgicas poderiam dar ao estudo, além das expectativas das
contribuicdes da pesquisa a atuacdo das coordenadoras e consequentemente, das

professoras com quem atuam nas escolas.

6.2 As participantes da pesquisa

Como ja referido, as participantes desta pesquisa sdo coordenadoras pedagogicas que
atuam na Educacao Infantil de um municipio da Zona da Mata Mineira. Alguns dados pessoais
e dados referentes a formagdo profissional e tempo de experiéncia foram colhidos a partir de
um questionario (Apéndice B) e encontram-se sintetizados no Quadro 1 a seguir. As
coordenadoras pedagogicas participantes da pesquisa somam um total de sete, e para preservar
0 anonimato, optou-se trata-las por nomes ficticios.

A sugestdo do tema gerador para os nomes ficticios foi realizada por uma das
coordenadoras, que mencionou as flores como plantas sensiveis, que precisam do conjunto de
suas pétalas para expor sua beleza. Essa coordenadora mencionou como ¢ sensivel a profissao
e 0 quanto ¢ necessaria a participagdo efetiva de todas no trabalho desenvolvido pela rede
municipal para que esse possa florescer.

As demais coordenadoras concordaram com a sugestdo de nomes de flores para

representa-las. Foram escolhidos como nomes ficticios: Jasmim, Camélia, Melissa, Orquidea,
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Rosa, Tulipa e Violeta.

Do total de sete coordenadoras pedagdgicas que tém trabalhado na implementacdo da
BNCCEIL cinco dessas atuam nas escolas de Educacao Infantil e duas na SME. Juntas,
discutem o planejamento em reunides semanais na propria SME, podendo haver ajustes nos encontros
conforme calendario escolar. O resultado das discussdes semanais culmina na elaboragdo de uma

Circular que contém todas as diretrizes que as professoras da rede municipal de Educagao Infantil devem

seguir para elaborarem o planejamento semanal.

Quadro 1 -Dados das coordenadoras pedagogicas participantes da pesquisa

Formacao Pos- on .
Nome A e ~ Tempo de Experiéncia . ~
Idade académica graduagiio L Situacio
. experiéncia como .
ficticio Ano de em como CP rofessora funcional
conclusao Educacao P
Car}rilgha— 59 anos Pe(ile;gg(‘)‘gla Sim 25 anos Sim Efetiva
Jasslr\n/llén— 49 anos Pe(ilg%(;gla Sim 24 anos Sim Efetiva
Melissa-E1 | 41 anos Pegz(l)%(;gla Sim 17 anos Sim Efetiva
Orqglldea— 50 anos Peczia(l)glzgla Sim 3 anos Sim Contratada
Rosa- E3 | 48 anos Peclie;ggc;gla Sim 1 ano Sim Contratada
Télll\g?_ 34 anos Peczia(l)glc;gla Sim 4 anos Sim Contratada
. Pedagogia
Vl%l;ta_ 70 anos Nio Sim 25 anos Sim Efetiva
informado

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os dados apresentados no Quadro 1 permitem observar o perfil das profissionais
participantes da pesquisa que atuam como coordenadoras pedagogicas. Todas sao formadas em
Pedagogia e tém pds-graduagdo na area de Educacgdo. Possuem faixa etaria entre 34 e 70 anos.

Contam com o tempo de experiéncia que varia de 1 a 25 anos no exercicio da profissdo. Ambas
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possuem experiéncia como professoras. No tocante a situa¢do funcional dessas profissionais,
sdo quatro efetivas e trés contratadas.

Como se observa, sao todas mulheres, indicando a relagdo historica entre essa area e a
funcdo de coordenacdo pedagodgica no contexto educacional, fato que € comprovado na
pesquisa de Monteiro e Altmann (2021), quando levantaram dados sobre a ascensdo na carreira
docente e diferengas de género. As autoras afirmam que mesmo que haja certa ascensdo
masculina em alguns cargos no campo da educacgao, a maioria ainda ¢ ocupado pelas mulheres.

Além dessa dimensao, os dados revelam uma diferenca geracional significativa entre as
coordenadoras pedagdgicas, com idades variando entre 34 e 70 anos. Violeta, aos 70 anos,
continua em plena atividade, refletindo seu compromisso com a profissdo e destacando o valor
da experiéncia acumulada ao longo de sua trajetéria. Por outro lado, Tulipa, a mais jovem, com
34 anos, traz consigo o entusiasmo ¢ a energia caracteristicos do inicio de carreira, aliados ao
conhecimento atualizado adquirido em sua formagao académica recente. Esse contraste entre
geracdes evidencia tanto a for¢a da experiéncia quanto a vitalidade e a inovacdo dos
profissionais mais novos na area da coordenacao pedagogica, aspectos que nao podem ser
ignorados em um coletivo de coordenadoras como esse.

O fato de todas as coordenadoras possuirem pos-graduacdo pode indicar um
comprometimento com a formag¢do continuada e a busca por qualificacdo profissional,
caracteristicas essenciais para enfrentar os desafios do trabalho pedagdgico. Essa formagao
pode também refletir na valorizagao da carreira por meio do aprimoramento de plano salarial,
mas, sobretudo, a percepcao de que o papel da coordenadora pedagogica exige uma preparagao
que vai além da graduacdo, abrangendo competéncias especificas para a gestdo educacional e
0 apoio ao desenvolvimento docente.

Em relacdo a situagdo funcional das coordenadoras pedagogicas, a equipe conta com
quatro funcionarias efetivas, sendo uma delas atuante interna da SME e as demais nas escolas
de Educacao Infantil do municipio; trés coordenadoras contratadas, sendo uma atuante na SME
e as outras duas nas escolas. Vale destacar que as condi¢des de efetivas e contratadas carregam
significados importantes. A estabilidade no cargo efetivo permite desfrutar de maior seguranga
para planejar e implementar agdes a longo prazo, o que pode contribuir para a continuidade € o
aprofundamento dos projetos pedagogicos. Essa estabilidade também tende a fortalecer o
vinculo com a equipe docente e a consolidar a autoridade pedagogica da coordenadora no
ambiente escolar. Por outro lado, as coordenadoras contratadas, muitas vezes com vinculos

temporarios, podem enfrentar desafios relacionados a incerteza quanto a permanéncia no cargo.
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Essa condi¢ao pode limitar o planejamento de a¢des de longo prazo e exigir maior esforco para
conquistar a confianga da equipe em um tempo mais curto.

Ainda assim, essa situacao pode estimular uma atuagdo mais dinamica e adaptavel, além
de trazer novas perspectivas para a equipe escolar. No entanto, depreende-se disso certa
precariedade instituida no sistema escolar brasileiro no que se refere aos contratos temporarios
que causam, além da instabilidade, alta rotatividade dos profissionais (Novaes, 2010).

Sobre a presenca nos encontros formativos com as coordenadoras pedagdgicas, Melissa
e Orquidea representam a E1. Melissa trabalha no turno matutino, participou de todos os
encontros e, quando necessario, repassou todas as informagdes das reunides pedagdgicas para
Orquidea, que devido a outra fungdo que executa no periodo da manha ndo consegue participar
frequentemente das reunides, sejam os encontros formativos ou as reunides pedagdgicas
semanais que acontecem na SME.

A E2 tem como Coordenadoras Pedagogicas Camélia e Violeta. Violeta ¢ coordenadora
pedagogica do turno vespertino, mas por ser aposentada em seu outro cargo, consegue
frequentar as reunides pedagogicas que acontecem no periodo matutino, e, sendo assim,
conseguiu também participar dos encontros formativos da pesquisa conjuntamente com
Camélia, coordenadora pedagogica do turno matutino.

Rosa, que atua na E3, é quem repassa todas as informagdes para a coordenadora
pedagogica do turno vespertino, que se encontra no turno matutino desenvolvendo o trabalho
de professora da Educagdo Infantil, e, por isso, ndo participou dos encontros formativos.

Jasmim e Tulipa sdo coordenadoras pedagogicas e durante a pesquisa encontravam-se
executando suas fungdes internamente na SME, de onde coordenavam todo trabalho

pedagogico da rede municipal de Educacao Infantil.

6.3 A producio dos dados

Todas as coordenadoras pedagogicas que atuam nas escolas de Educagdo Infantil foram
convidadas a participar da pesquisa, sendo livre e individual o aceite. O convite foi aceito pelas
coordenadoras que atuam nas escolas e pelas coordenadoras que trabalham na SME e
coordenam o trabalho pedagodgico da Educacdo Infantil na rede. Todas assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para esta pesquisa, optou-se pela realizagdo de encontros formativos, numa
perspectiva em que o didlogo e a escuta atenta fossem premissas basicas. Os encontros

formativos com as coordenadoras ocorreram tanto presencial quanto virtualmente, durante o
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primeiro semestre de 2024. Presencialmente, os encontros aconteceram na SME, onde as
coordenadoras pedagodgicas ja realizam encontros semanais para discutir praticas
pedagogicas para a Educagao Infantil da rede municipal. Virtualmente, foi utilizado o
aplicativo Google Meet, que possibilitou o encontro com a Profa. Dra. Glaucia Signorelli,
orientadora desta pesquisa, que no momento do encontro situava-se no Triangulo Mineiro.

As discussdes provenientes desses encontros culminaram em reflexdes para os
desdobramentos do estudo e contribuig¢des para a atuacdo das coordenadoras pedagodgicas na

implementagao da BNCCEI.

6.3.1 Os encontros formativos

Os encontros foram gravados em dudio, com a permissdo das participantes. Em seguida,
aplicavam-se os seguintes procedimentos: transcricdo do encontro ressaltando os relatos das
participantes e um relato descritivo da pesquisadora de como se deu o encontro. A seguir, sdo

apresentados os relatos dos encontros que foram nomeados conforme os fatos e acontecimentos.

6.3.1.1 O primeiro encontro formativo: construindo espacos de didlogos com as

Coordenadoras Pedagogicas da Educacio Infantil

O primeiro encontro com as Coordenadoras Pedagogicas aconteceu no dia 14 de margo
de 2024.

Participaram desse encontro as sete coordenadoras convidadas, Camélia, Melissa,
Orquidea, Rosa e Violeta, que representam as coordenadoras atuantes nas escolas de Educacao
Infantil, e Jasmim e Tulipa, que representam as coordenadoras atuantes na SME. Todas elas
participaram de forma proativa, respondendo as perguntas geradoras, dialogando, refletindo,
questionando, além de contribuirem com dados relevantes para o estudo.

O local do encontro foi uma sala localizada no prédio da SME, com mesa ampla, cadeira
para todas as profissionais, televisdo com acesso a internet e projetor. Portanto, era um local
com materiais basicos para realizar os encontros, com possibilidade para apresentagao de slides,
encontros via Google Meet, discussdes e redacdo de materiais.

A sala ¢ utilizada para os encontros semanais das coordenadoras pedagogicas da
Educagao Infantil, que tém como objetivo a discussao das demandas pedagogicas das escolas
de Educagao Infantil da rede municipal e elaboragao das Circulares utilizadas pelas professoras

como base para o planejamento das aulas.
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Os encontros formativos foram acordados para acontecerem conjuntamente com essas
reunides semanais. O cuidado para conciliar os encontros formativos da pesquisa com 0s
encontros semanais das coordenadoras pedagogicas se deu objetivando otimizar a carga horaria
dessas profissionais, visto que ha queixas dos profissionais de educagdo sobre o acimulo de
funcdes do cargo que implicam em demandas de trabalho extraturno. Essa conciliagdo facilitou
a participacao dos sujeitos da pesquisa.

Houve uma preocupagdo em desenvolver o encontro dentro do tempo previamente
combinado com Jasmim, coordenadora pedagogica vinculada a SME. Esse tempo, de uma hora,
foi destinado a pesquisa durante a primeira hora das reunides semanais das coordenadoras, a
fim de ndo comprometer as demandas do trabalho semanal dessas profissionais. Contudo, tal
organizacao apresentou um desafio, pois, devido aos atrasos das participantes, nem sempre era
possivel iniciar no horario previsto.

Os encontros formativos foram planejados de modo a permitir equitativas possibilidades
de participagdo das coordenadoras, que demonstraram interesse em participar. Isso se deve ao
fato de que, conforme relataram, até o momento nao haviam participado de nenhuma pesquisa,
formacao ou atividade semelhante que lhes permitisse manifestar pensamentos e experiéncias,
com a seguranca de que seriam acolhidos.

Por fim, o primeiro encontro foi encerrado no horéario estipulado, mas com uma
demanda evidente por mais discussdes que trouxessem relatos reais das experiéncias dos
sujeitos da pesquisa no processo de implementacdo da BNCCEI. Esse cenario culminou no
planejamento de um segundo encontro, voltado para uma analise criteriosa do documento
supracitado, com o objetivo de criar uma atmosfera favoravel a explanagdo das mais diversas

perspectivas sobre o documento norteador.

6.3.1.2 O segundo encontro formativo: provocacoes, criticas e escuta ativa sobre a BNCC

da Educacio Infantil

O segundo encontro aconteceu no dia 02 de abril de 2024, na sala disponibilizada pela
SME para os encontros semanais das coordenadoras pedagogicas da Educacao Infantil da rede.
Para o segundo encontro, o formato utilizado para acomodagdo das participantes foi
livre: algumas se assentaram no sofa, outras em cadeiras. Foram utilizados o notebook e a
televisao como recursos midiaticos para o encontro via Google Meet realizado com a presenca

da nossa convidada, Profa. Dra. Glaucia Signorelli.
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Dentre olhares, sorrisos e comentarios, foi possivel perceber o entusiasmo das
coordenadoras em participar de um encontro com uma professora do ensino superior, estudiosa
e de vasto curriculo.

Uma participante mencionou o quanto € raro esse tipo de encontro entre professores do
ensino superior e professores da Educacdo Basica, em especial da Educagdo Infantil.

A pauta elaborada para nortear o encontro foi previamente discutida entre pesquisadora
e convidada, com o intuito de que as demandas apresentadas pelas coordenadoras pedagogicas
durante o primeiro encontro fossem abordadas.

Visto isso, o segundo encontro tratou de explanar possiveis olhares e abordagens sobre
a BNCC para a Educagao Infantil e aproximar com criticidade documento norteador e a pratica
pedagdgica. A convidada gerou um ambiente propicio para que as coordenadoras se
posicionassem e expusessem anseios, duvidas e angustias que as acometem no processo de
implementag¢dao da BNCCEL

Palavras como “angustia” e “alivio” permearam os discursos do encontro. Angustias
vivenciadas no processo de implementacao da BNCCEI e alivio ao perceber que a anglstia nao
¢ individual, mas um sentimento coletivo entre os sujeitos da pesquisa.

O ponto alto do encontro que gerou mais discussdo foi a meng¢ao da convidada sobre a
auséncia da participacdo efetiva dos professores na elaboragdo da 3* versdo da BNCCE]I, a qual
foi homologada.

Percepcdes como a necessidade de debater maneiras de adaptar o curriculo escolar as
praticas pedagogicas e a realidade da rede municipal de Educagao Infantil, sem desconsiderar
o documento norteador, emergiram das discussdes e representaram as demandas do grupo
naquele momento.

A apresentacao das diversas perspectivas sobre a BNCCEI, considerando cada uma das
trés versoes divulgadas do documento, feita pela Profa. Dra. Glaucia, contribuiu para que as
coordenadoras pedagbgicas se sentissem acolhidas ao expressar suas visdes e perspectivas, o

que enriqueceu significativamente os dados coletados para a pesquisa.

6.3.1.3 O terceiro encontro formativo: perspectivas de aprimoramento no processo de
implementac¢io da BNCCEI

O terceiro encontro com as coordenadoras pedagogicas aconteceu no dia 09 de abril de
2024, retomando momentos de destaque no encontro anterior, além de considerar os

desdobramentos da pesquisa e as necessidades emergentes dos encontros.
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Até o presente momento, ja haviam sido abordados tanto o objetivo da pesquisa quanto
a explanagdo de possiveis olhares e perspectivas sobre o documento mencionado.

Em contrapartida, durante os primeiros dois encontros, as coordenadoras pedagbgicas
ndo mencionaram a matriz curricular de referéncia do municipio, apenas as Circulares que sao
elaboradas em reunido semanal por elas e repassadas, posteriormente, para as professoras das
escolas de Educacdo Infantil. Nas Circulares, segundo relataram, constam os objetos de
aprendizagem e as diferentes estratégias, como historias, musicas, indicagao de letras e numeros
a serem trabalhados, conceitos e sugestdes de atividades relacionadas ao tema (objeto de
aprendizagem), abordados em cada semana, e que sdo trabalhados por toda rede municipal. As
professoras, ao receberem as Circulares, elaboram o planejamento com base nesses
documentos. Conforme as coordenadoras, o planejamento deve ser elaborado de forma a
identificar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento presentes na BNCCEI que
correspondam aos objetos de aprendizagem da Circular. Além disso, deve incluir referéncia aos
cinco campos de experiéncia descritos no documento normativo.

A discussdo se mostrou relevante no momento em que as coordenadoras pedagdgicas
demonstraram dificuldade em trabalhar suas praticas pedagogicas em um formato flexivel e
adaptavel, acreditando terem que transplantar a BNCCE]I, tal como ¢, para dentro da sala de
aula.

Durante o terceiro encontro, as coordenadoras pedagdgicas demonstraram entusiasmo
ao relembrar o segundo encontro com a professora convidada. Fizeram muitos elogios,
retomaram discussdes e, sem demora, comentaram os desafios enfrentados no processo de
implementa¢do da BNCCE]I, reafirmando que os encontros formativos estavam sendo efetivos
para recalcular a rota nesse processo de implementacao.

Em virtude da satisfacio que sentiram ao participar do segundo encontro com a
professora convidada, indagaram sobre a possibilidade de realizarmos um encontro via Google
Meet com os demais profissionais da Educacao Infantil da rede municipal. Esse encontro teria
como objetivo retomar discussdes que impulsionaram os encontros anteriores, como a
relevancia da pesquisa, a importancia da BNCCEI e uma abordagem critica ao documento.

As coordenadoras nos convidaram, pesquisadora e orientadora, para esse encontro,
justificando que as discussdes no ambito educacional costumam ser melhor aceitas pelos
profissionais da educagdo quando conduzidas por convidados externos a rede.

Finalizamos o encontro com as coordenadoras reflexivas e confiantes no processo de
ressignificagdo das praticas pedagogicas, aproximando-as ainda mais da realidade das escolas

de Educacao Infantil do municipio.
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6.3.2 A analise dos dados

A analise dos dados se deu pelo método de Analise de Prosa (André, 1983). A autora
apresenta essa abordagem de analise de dados como uma opcao que amplia a maneira de
entender o objeto de aprendizagem. Ela sugere que, ao invés de utilizar um sistema
previamente definido de categorias, seria mais produtivo gerar topicos e temas a partir da
analise dos dados e de sua contextualizacao no desenvolvimento do estudo, considerando a
problematica da pesquisa e seus objetivos. Sobre o formato que assume a Anélise de Prosa,

a autora afirma que:

E um meio de levantar questdes sobre o contetido de um determinado material:
O que ¢ que este diz? O que significa? Quais suas mensagens? E isso incluiria
naturalmente, mensagens intencionais e ndo-intencionais, explicitas e
implicitas, verbais ou ndo-verbais, alternativas ou contraditorias. O material
neste caso pode ser tanto o registro de observagdes e entrevistas quanto outros
materiais coletados durante o trabalho de campo, como documentos, fotos, um
quadro, um filme, expressoes faciais, mimicas, etc. (André, 1983, p. 67).

A autora propde esse método de analise de dados como uma alternativa que amplia a
compreensdo do objeto de aprendizagem, indicando que em vez de um sistema pré-definido de
categorias, 0s topicos e temas devem emergir do proprio exame dos dados e de sua

contextualiza¢dao na pesquisa.
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7 SECAO V - ANALISE DE DADOS COMO INSTRUMENTO DE
COMPREENSAO DOS PROBLEMAS DE PESQUISA

Cada pesquisador tem perspectivas, propositos, experiéncias anteriores, valores e
maneiras de ver a realidade e o mundo que, ao interagirem com o objeto pesquisado,
orientam o seu foco de atengdo para problemas especificos, mensagens
determinadas, aspectos particulares.

(Marli André)

Os encontros com as coordenadoras pedagodgicas apresentaram possibilidades de
contribuicdo mutua, seja na esfera académica, com dados relevantes para os desdobramentos
da pesquisa, seja por meio do didlogo, da troca de saberes e informacdes que refletem no
trabalho das participantes da pesquisa.

Dentre os dados que emergiram das discussodes, se destaca o desafio apresentado pelas
coordenadoras pedagogicas no que se refere ao Curriculo da Educagdo Infantil. A rede
municipal de educagdo adotou o Curriculo Referéncia de Minas (CRMG) considerando que o
municipio, 16cus da pesquisa, pertence ao Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais,
segundo consta na Portaria n® 17/2020, além de visar a praticidade legal na adocdo desse
documento, segundo o relato das coordenadoras pedagogicas.

Em contrapartida, a praticidade na utilizagdo do CRMG Gerais nao se aplica ao formato
de planejamento e praticas pedagogicas adotados pela equipe de coordenadoras pedagdgicas da
Educacao infantil do municipio. Assim sendo, essas se reunem semanalmente para a elaboracao
de uma Circular com a selecdo de objetos de aprendizagem propostos para a primeira etapa da
Educagao Basica de toda e rede. Essa Circular ¢ repassada as professoras para que essas
realizem o planejamento semanal, que deve conter os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento conforme a BNCCEI e que se adequem aos objetos de aprendizagem
propostos, por exemplo, na Circular 02/2024, que analisaremos mais adiante, o objeto de
aprendizagem ¢ a dengue e todo o planejamento ¢ feito em torno deste objeto.

As coordenadoras pedagdgicas demonstraram grande necessidade de fala, as quais,
algumas vezes, até ultrapassavam os temas abordados, mas acabavam por revelar profissionais
sedentas em se manifestarem e serem ouvidas.

A Andlise de Prosa (André, 1983) empreendida tratou das diversas formas de
apresentacdo de dados que emanaram de forma objetiva durante a pesquisa, além dos dados
que aparecem de maneira despretensiosa, como olhares, reagdes a comentarios, postura
diante dos encontros formativos, demonstracao de interesse ou nao pela pesquisa.

Os topicos e temas foram surgindo a medida que realizavamos a leitura e releitura
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dos dados e, posteriormente, se desdobram em categorias. O quadro abaixo mostra esse

movimento.

Quadro 2 - Analise de prosa: topicos e temas

TOPICOS (assuntos)

TEMAS (ideias)

A relevancia da pesquisa na pratica das
coordenadoras pedagdgicas da Educagdo
Infantil do municipio mineiro.

A importancia do dialogo e das trocas de
experiéncias entre as  Coordenadoras
Pedagogicas.

Unido, colaboragdo, novos conhecimentos

Necessidade de estudar, de se abrir para o novo

BNCC como uma evolugdo enquanto
documento que norteia a Educagio Infantil.

A importancia da Educacdo Infantil.

O desafio de compreender e implementar a
BNCCEIL

A BNCC e as prerrogativas para
adaptagdo do Curriculo para a Educagéo
Infantil.

Um curriculo para a Educacao Infantil.

Os objetos de conhecimento relacionados
ao objetivo de aprendizagem

Estratégia de implementacdo da BNCCEI.

A importancia da reflexdo e criticidade ao
analisar documentos como a BNCCEL

A importancia da utilizagdo das prerrogativas
que versam sobre adequagdo do curriculo
escolar as necessidades peculiares de cada
escola.

Auséncia das contribui¢des dos professores
da Educagdo Basica na elaboragdo da 3?*
versdao da BNCC.

Divergéncia entre documento e a realidade
pedagodgica da EI.

Divergéncia entre o que o documento define
para a El ¢ o que trabalha no 1° ano do EF.

Auséncia de espacos de fala para o(a)
profissional da educagio.

Pontos positivos da BNCCEI e a garantia de
direitos as criangas.

Necessidade da garantia dos direitos das

criangas estarem documentados.

Embasamentos legais que versam sobre
curriculo escolar - o Art.1l1 da LDB
9394/96

Formato de implementag¢do da BNCCEI na rede
municipal de educagao.

Abordagem da implementacdo da BNCCEI
na rede municipal de ensino e seus desafios.

Transformagoes e reflexos da implementagao de
um novo documento na pratica pedagogica.

Aplicac¢do do curriculo escolar na Educagdo
Infantil do municipio.

Praticas pedagdgicas da Educagdo Infantil na
rede municipal de ensino.

A importancia da formag¢do continuada e do
olhar critico frente as propostas para a
educagao.

A flexibilizacdo e adequagdo do curriculo
escolar a BNCCEI.

A importancia da formag¢do continuada e do
olhar critico frente as propostas para a
educagao.

A fungdo do Coordenador Pedagdgico diante da
implementacdo de praticas pedagogicas.
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Diante do exposto sobre as leis, documentos | Reflexos e transformagdes da implementagdo de
e exemplos de curriculos para Educagdo | um novo documento na pratica pedagogica.
Infantil, qual a opinido sobre o modelo de
curriculo implementado na Educagio
Infantil do municipio?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Frente a esse conjunto de materiais, foram levantadas as categorias que, segundo
André (1983, p. 70), “[...] durante o processo de andlise pode ser completamente revisto,
novas categorias podem ser criadas, diferentes topicos e temas podem ser identificados e
explicagdes alternativas podem ser geradas™.

No movimento de ouvir, observar e produzir registros, por meio dos encontros
formativos, além dos autores que dialogam com os dados trazendo sustentagdo teodrica,
tem-se o movimento da analise de dados com inicio em suas defini¢des categoricas. Sao
essas:

1. Contribuigdes dos encontros formativos para o aprimoramento profissional:

exercicio de revisitar, discutir e pensar a pratica;

2. O reflexo da BNCC para a Educagao Infantil da rede municipal: contribui¢des,

desafios e desdobramentos;

2.1. As implicagdes politicas e pedagogicas da implementacao da BNCCEI na rede

municipal de ensino;

3. Aspectos da adaptagdo curricular para a implementacdo da BNCCEI na rede

municipal de ensino;

4. As Circulares enquanto instrumento de implementacao da BNCCEI.

Como dito, as categorias emergiram a partir do levantamento de topicos e temas,
por meio da semelhanga e aproximacao dos dados. Conforme Liidke e André (2013, p. 49)
“[...] a analise de dados qualitativos ¢ um processo criativo que exige grande rigor
intelectual e muita dedicacao. Nao existe uma forma melhor ou mais correta. O que ha €
sistematizacdo e coeréncia do esquema escolhido com o que pretende o estudo”. E esse

foi o processo percorrido.

7.1 Contribui¢coes dos encontros formativos para o aprimoramento profissional: o

exercicio de revisitar, discutir e pensar a pratica

Os encontros formativos da pesquisa significaram oportunidades de dialogar com

as coordenadoras pedagogicas sobre a implementacdo da BNNCEI, buscando um olhar
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reflexivo e atento sobre esse exercicio e seus desafios.

Sobre esses olhares de reflexdo, foi posssivel compreender os desafios que
emergiram do processo de implementacao da BNCCEI no municipio mineiro em questao
e que ainda podem emergir. Essa compreensao ¢ advinda das experiéncias compartilhadas,
dos estudos realizados durante os encontros, pelas provocacdes sobre o motivo das agdes
relacionadas a implementaagdo da BNCCEI, pela oportunidade de fala que, segundo as
participantes, ¢ tdo escassa aos profissionais da educagao.

No primeiro momento, foi apresentada a pesquisa as participantes e, diante do exposto,
foi problematizada a relevancia do estudo para o trabalho que desenvolvem. As coordenadoras

pedagdgicas comegaram a explanar suas opinides. Jasmim disse:

Eu acho que sempre soma, ainda mais que a gente vai ter respaldo cientifico
dessa visdo do professorado, da pratica da coordenagdo com a teoria. Entdo,
acho que vai ser bem bacana (Jasmim, 2024).

Em conformidade com Jasmim, Camélia mencionou:

Eu acho muito importante. Esse momento aqui nosso de unido e agora voce€,
trazendo novos conhecimentos. Também vocé vai colocar sua visdo e isso vai
influenciar a gente. Certamente ndo seremos as mesmas depois desses
momentos (Camélia, 2024).

As falas de Camélia e Jasmim sinalizam que as coordenadoras pedagogicas acreditam
que os momentos de didlogo durante os encontros formativos favorecem e agregam
experiéncias a pratica profissional, pois permitem o exercicio de revisitar, discutir e pensar a
pratica de forma integrada e colaborativa, a fim de se abrirem para novos conhecimentos e
diferentes perspectivas que possam beneficid-las em seu trabalho.

Trata-se, conforme Imbernon (2010, p. 47), de “[...] apoiar, criar e potencializar uma
reflexao real dos sujeitos sobre sua pratica docente [...], estabelecendo de forma firme um
processo constante de autoavaliacdo do que se faz e por que se faz.", processo que a pesquisa
parece ter proporcionado as coordenadoras.

As coordenadoras pedagdgicas reconhecem a importancia de processos como esse €,
como menciona Jasmim, com o “respaldo cientifico” que a pesquisa proporciona, além da
integragdo entre a teoria e a pratica como aspectos que enriquecem o trabalho pedagogico. Nota-
se que valorizam momentos como esses, fundamentados em pesquisa, e t€m a expectativa de
que os encontros formativos possam ajuda-las a alinhar as praticas de coordenagdo as demandas

da BNCCEL.
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A explanagdo de Camélia destaca, ainda, a importancia dos encontros formativos como
espago de troca e transformacgdo profissional. Seu relato destaca trés aspectos que sdo
fundamentais em qualquer processo formativo. O primeiro deles ¢ a valorizagdao do coletivo,
quando reconhece o momento de unido e colaboragdo entre as participantes, o que reforga a
ideia de que processos de formacdo sdo mais eficazes quando ocorrem de forma coletiva e
dialogica. Outro fator de destaque ¢ a abertura para novos conhecimentos e a demonstragao de
receptividade a pesquisa, a troca de saberes e as contribui¢des da pesquisadora, sinalizando que
os encontros formativos sao uma oportunidade para ampliar perspectivas e enriquecer as
praticas. Um terceiro aspecto ¢ a transformacdo pessoal e profissional que a pesquisa pode
proporcionar, quando diz: “[...] certamente ndo seremos as mesmas”, o que ressalta o potencial
transformador da formacao, ndo apenas no nivel técnico, mas, também, nas concepgoes €
atitudes dos profissionais.

Sartori e Plaguiarin (2016, p. 188) alertam para a necessidade da agdo reflexiva por parte
do coordenador pedagogico, pois compreende que “[...] a acdo do coordenador pedagdgico esta
enlacada as condi¢des teorico-praticas, a diversidade formativa e as proprias demandas dos
professores, que sao os sujeitos primordiais do agir do coordenador pedagdgico.

Os encontros, nesse sentido, tornam-se oportunidades concretas para refletir sobre a

pratica, conforme sinalizam Vieira et al. (2018):

O trabalho, nesse sentido, torna-se praxis, quando permite a reflexdo ¢ a
elaboragdo da consciéncia produzida na realidade vivida, diferenciando-se da
natureza. De modo inverso, parcelar o trabalho e hierarquizar a escola
transformam a atividade do professor em simples “fazer”, sem permitir a
reflexdo, o “pensar”, descolando os docentes de sua realidade e de sua praxis
no proprio trabalho (Vieria et al., 2018, p. 5-6).

Em consonancia com esse entendimento, foi proposto ao grupo de coordenadoras
pedagogicas, momentos de revisitar a pratica, refletir, trocar experiéncias e saberes, com o
intuito de que os encontros formativos tenham reflexo na pratica tanto delas proprias quanto
das professoras com as quais trabalham.

Mesmo que considerem um momento importante de formagao, os depoimentos indicam
que as coordenadoras pedagogicas veem esse processo tanto desafiador quanto enriquecedor.

Nessa direcao, Freire (1996) reforca que o ponto auge da formacao ¢ a "reflexao critica
sobre a pratica", ressaltando a importancia do pensar de forma criteriosa sobre a agao docente
no contexto atual para aperfeicoar as praticas futuras, o que ¢ fundamental em processos de

transformagdo e adaptagdo as novas diretrizes curriculares, como a BNCCEL
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De modo geral, as coordenadoras pedagdgicas valorizam os encontros como um espaco
de transformacao, reconhecendo a importancia de discutir e conhecer melhor a BNCCEI para a
ressignificagdo das praticas. Esse movimento revela uma postura profissional aberta e
colaborativa, fundamental para que a implementacdo da BNCCEI nas escolas alcance seus
objetivos.

Numa visdo mais critica dessa realidade, sabe-se que a BNCCEI foi, muitas vezes,
percebida como uma diretriz "de cima para baixo". Homologada e datada para ser colocada em
pratica, essa imposicao pode ter gerado uma aceitagcdo passiva, pautada pela necessidade de
cumprir exigéncias, ao invés da busca pela compreensao coletiva da pertinéncia ou relevancia

do documento.

7.2 O reflexo da BNCCEI para a Educacio Infantil da rede municipal: contribuicoes,

desafios e desdobramentos.

No tocante ao desafio de implementar uma base nacional em um pais com uma extensao
territorial como a do Brasil, que por consequéncia carrega consigo a diversidade local e cultural
presentes, Silva e Santos (2018, p.10) apontam que “[...] a adogdo de um curriculo tnico em
um pais com as dimensdes e diversidade do Brasil ¢ uma tarefa complexa e multifacetada”. E

Rosa contribui com sua reflexio:

Eu acho que é um desafio grande a BNCC porque ¢ um documento que rege
o Brasil e o Brasil ¢ feito de tantas diferencas por causa das diversas regides.
Nossa regido ¢ uma regido privilegiada, noés temos uma educacdo que tem
muito a melhorar, mas perto de outras regidoes do pais|...]. E trata-se de um
documento a nivel nacional. E um desafio porque as vezes esta atendendo
mais uma regido que outra, esta mais proximo da realidade de uma regido do
que de outra (Rosa, 2024).

Ao apontar os desafios da implementagdo da BNCCEI, Rosa demonstra reconhecer a
diversidade regional como um desafio para a implementacao de um documento tnico. De fato,
o Brasil apresenta desigualdades econdmicas, sociais e culturais que afetam diretamente as
condigdes educacionais. Mas, para além dessas desigualdades, a BNCCEI, embora seja um
documento normativo nacional, ndo pretende ser um curriculo unico (Brasil, 2017). Seu
proposito € oferecer uma base comum de direitos de aprendizagem, enquanto os sistemas de
ensino e as redes municipais t€m autonomia para criar curriculos contextualizados.

Tulipa prossegue a reflexao sobre o desafio experimentado no processo de implementar

a BNCCEL
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Os desafios foram (e ainda s30) inimeros. Inicialmente, lidar com a resisténcia
de alguns profissionais que ndo compreendiam o propdsito ou viam a Base
como mais uma burocracia foi complicado. Também houve dificuldades em
traduzir as competéncias e¢ habilidades propostas para praticas pedagogicas
concretas, especialmente em contextos com menos recursos ou com diferentes
niveis de formacdo entre os professores. Atualmente, os desafios incluem
manter um acompanhamento constante para garantir que a Base ndo seja
apenas um documento tedrico, mas algo realmente aplicavel no dia a dia
escolar. Além disso, ¢ um esforgo continuo sensibilizar € capacitar as equipes
para que enxerguem o valor desse trabalho em longo prazo (Tulipa, 2024).

O relato destaca os desafios enfrentados, que vao desde a resisténcia de profissionais
em relacdo a BNCCEI até a dificuldade de traduzir os preceitos do documento e coloca-los em
pratica, considerando, assim como Rosa, o contexto em que estdo inseridos. Observa-se a
preocupacao da coordenadora pedagdgica em acompanhar o trabalho na escola, garantindo que
seja condizente com o dia a dia escolar. Como mediadora junto as professoras na
implementagdo da BNCCEI, busca sensibilizar e capacitar a equipe para um trabalho
significativo na escola.

Ao ressaltarem essas questoes, as falas supraditas também demonstram desafios que,
exigem a constru¢ao de praticas colaborativas entre gestores, professoras e coordenadoras
pedagogicas, promovendo um trabalho educativo que possa atender a realidade do contexto
educacional do municipio mineiro. Violeta segue complementando os dizeres das colegas da

seguinte maneira:

Apesar de ter tantos anos de educagdo, tanto na supervisao como professora
de sala de aula, a gente ndo pode ficar muito limitada ndo, tem que ser aberta
ao novo, ler[...] (Violeta, 2024).

Violeta reforca a necessidade de abertura ao novo mesmo que ja tenha muito tempo de
experiéncia na educagdo, vislumbrando uma postura reflexiva e disposta a atualizagdo
constante. Indica ainda que o exercicio profissional requer um movimento de aprendizado

continuo. Nessa perspectiva, Camélia comenta que:

Ao deparar com a BNCCEI, senti uma sensagdo de desconforto, por ter que
sair da minha zona de conforto e enfrentar a novidade. Eu me lembro de ir a
uma reunido a convite da Secretaria de Educagdo em uma faculdade com
auditorio lotado sobre a BNCC. Me senti preocupada porque como
coordenadora pedagogica tinha que entender o documento para orientar
minhas professoras. Mas logo estourou a pandemia e as escolas fecharam.
Comegaram as aulas remotas e eu nao tinha como orientar as professoras em
relacdo a base. Eu me debrucei, fui estudar para entender direitinho, fiz o
resumo de tudo. Quando nos reunimos, passei para elas (professoras) bem
esmiugado. Mas eu tinha davidas, duvida quanto aos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, como encaixar as atividades para cada
objetivo. Mas foi com a pratica, estudando, consultando a BNCCEI, que
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superei as dificuldades e consigo analisar os planejamentos das professoras e
orienta-las. Acho que ja nos acostumamos com a base ¢ agora esta bem mais
tranquilo (Camélia, 2024).

Camélia expressa uma sensa¢ao de desconforto ao ser confrontada com a BNCCEI, o
que ¢ comum em processos de mudanca, especialmente aqueles que demandam a saida da zona
de conforto. Seu depoimento ilustra como as mudangas nas diretrizes educacionais podem gerar
ansiedade e incertezas, particularmente entre as coordenadoras pedagodgicas, que tém o papel
de conduzir as adaptacdes dos documentos para o contexto escolar. No entanto, demonstrou
também seu compromisso como coordenadora.

Nota-se o senso de responsabilidade quando reconheceu que era necessario dominar o
conteudo da BNCCEI para orientar as professoras. Sua iniciativa de estudar o documento e
preparar um resumo reflete o comprometimento com o seu papel de mediadora e formadora na
escola. No entanto, revela uma postura de certa forma acritica, evidenciando uma internaliza¢ao
instrumental do documento quanto as suas implicagdes pedagdgicas, politicas e sociais, as quais
nao se pode perder de vista.

Essa postura pode ser analisada a partir do foco na pratica e nos aspectos operacionais
que a coordenadora demonstra. Seu depoimento sugere que o uso da BNCCEI esté centrado em
sua funcionalidade para a elabora¢do de planejamentos e orientacdo as professoras. Essa visdo
pode limitar a reflex@o sobre os fundamentos tedricos e as intencionalidades do documento, que
coloca em risco as praticas educacionais e a perda de autonomia dos professores. No entanto, a
coordenadora demonstra que cumpre seu papel no processo de planejamento e orienta¢ao, o
que ¢ muito valioso e vai ao encontro do que dizem Garcia e Silva (2017, p. 6) que “O
coordenador ¢ o profissional que responde pela viabilizagdo, integracdo e articulagao do

trabalho pedagogico [...]”.

7.2.1 As implicagdes politicas e pedagogicas da implementacio da BNCCEI na rede

municipal de ensino

A BNCC para a Educacao Infantil versa sobre uma base comum para que todos os
estudantes dessa etapa tenham acesso a conhecimentos e habilidades basicas essenciais
(Brasil, 2017). Também se observa que as institui¢des de ensino t€ém autonomia, segundo
a BNCCE]I, para adaptarem seus curriculos a realidade local, considerando as necessidades

e especificidades de seus alunos.
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Entre os dizeres das coordenadoras pedagdgicas, destaca-se o fato de ndo terem
participado de nenhum tipo de formagdo para estudar o novo documento. Apenas uma delas
afirmou ter participado de uma reunidao em uma faculdade, na qual o assunto abordado foi a
BNCC. Tampouco tiveram capacitagdo que orientasse sobre a adaptacdo dos curriculos
escolares a BNCCEL

Conforme o foco da pesquisa, o que estd sendo observado nas implica¢des politicas
experimentadas pelas coordenadoras pedagogicas sdao os desafios emergentes do processo de
implementa¢ao da BNCCEI. Parte-se da premissa de que o movimento de implementagao do
documento ocorre conforme a legislacio que embasa a Matriz Curricular para a Educagdo
Infantil do municipio mineiro, /ocus da pesquisa.

Conforme documento datado de 08 de marco de 2024, tem-se a matriz curricular,
elaborada e aprovada pela Secretaria Regional de Educacao a que pertence o municipio mineiro,
que considera, para sua elaboracdo, a LDB, n° 9.394, de dezembro de 1996; a BNCC, Resolu¢ao
CNE/CP n°2, de 22 de dezembro de 2017; as DCNEI, Resolu¢do CNE/CEB n° 5, de 17 de
dezembro de 2009; as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica
(DCNGE), Resolucao CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010; a Resolugao CEE/MG, n° 470,
de 27 de junho de 2019, que normaliza a implementacdo do CRMG para a Educagdo Infantil e
o Ensino Fundamental; a Resolugdo CEE/MG n° 472, de 19 de dezembro de 2019, que dispde
sobre a organizac¢do e o funcionamento da Educa¢ao Infantil no Sistema Estadual de Ensino de
Minas Gerais.

Nesse sentido, o documento que a SME do municipio utiliza para organizacao curricular
da Educacao Infantil ¢ o documento da Secretaria Regional de Educagao de Uba/MG, regional
a qual esta jurisdicionada.

Sabe-se que a implementagdo da BNCCEI demanda uma mudanca de perspectiva na
forma de organizagao do curriculo escolar ao propor uma abordagem por meio dos campos de
experiéncias e direitos de aprendizagem das criancas, além do desenvolvimento de
competéncias gerais. Em se tratando das implicagdes politicas da implementacao da BNCCEI,
tendo em vista as mudangas curriculares que ela propde, uma das demandas necessarias ¢ a
formagao continuada e espacos de discussao para todos os envolvidos, de modo que possam se
familiarizar com o documento e adaptar suas praticas pedagdgicas conforme as diretrizes

estabelecidas. No entanto, ndo foi o que aconteceu e o depoimento de Jasmim revela isso:

Quando chegou, ndo ¢, foi dito ‘Vocés vao ter que usar agora a BNCCEI".
Foi aquele buuum! Eu ficava o tempo inteiro me questionando: serd que
eu estou em outro planeta? Eram colocagdes até mesmo entre nos, do tipo
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‘esquece tudo que foi feito até agora, agora vai ser diferente’. Entdo eu
disse: ‘meu Deus, ai que eu preciso estudar mesmo para ver se eu estou
ficando doida’ (Jasmim, 2024).

O depoimento de Jasmim reflete as tensdes e insegurangas que surgem com a
implementagdo de novas diretrizes educacionais, como a BNCCEI. A mengao sobre deixar
para tras praticas pedagogicas e adotar um novo formato de trabalho sinaliza para a
auséncia de discussao e debate sobre a implantacdo do referido documento, a auséncia do
lugar de fala dessas profissionais que acataram uma normativa sem a oportunidade de
estuda-la a priori ou mesmo se posicionar sobre ela. Quando relatou “vocés vao ter que
usar agora a BNCCEI”, evidencia que os sujeitos da pesquisa no processo de
implementagdo do documento no municipio nao se manifestaram de forma critica ao
documento, tampouco houve questionamentos e indagacdes sobre o0 documento e o formato
adotado para implementacao desse. Além disso, quando disse, “serd que eu estou em outro
planeta?”, demonstra o desconforto de se sentir deslocada frente a novas exigéncias.
Jasmim destaca, também, a necessidade de buscar conhecimento para lidar com a situagao,
evidenciando um esfor¢o pessoal para compreender e integrar as novas diretrizes a pratica
cotidiana. Esse fato refor¢ca a importancia de um processo formativo que acolha essas
inquietacdes e ofereca suporte reflexivo e pratico, em vez de apenas impor mudangas de
forma abrupta.

No inicio do processo de implementagao da BNCCE]I, especificamente no ano de 2020,
durante a pandemia da Covid-19, a SME adotou um modelo de trabalho do qual as
coordenadoras pedagogicas das escolas ndo participavam, tampouco as professoras. Da adogao
desse modelo emergiu mais um desafio para as coordenadoras pedagogicas, uma vez que sao
elas que conhecem a realidade e necessidades especificas de suas escolas. Ao serem excluidas
do processo de elaboracdo das atividades propostas para a Educacdo Infantil, suas agdes
restringiram-se a execucdo das decisdes da SME.

A adocdo desse modelo resultou na queda do desempenho das criangas na escola,
momento em que a SME retomou as praticas pedagodgicas anteriores ao inicio da
implementagdo da BNCCEI na rede, e as coordenadoras pedagogicas retomam o trabalho de

elaboracdo das agdes curriculares. Tulipa também aponta sua opinido sobre o inicio de tudo:

Com relagdo ao inicio do processo de implantagdo da base, confesso que
o sentimento foi uma mistura de expectativa e receio. Por um lado, havia
entusiasmo por ser parte de algo tdo significativo para a educagdo, com o
potencial de trazer mais clareza e uniformidade aos objetivos de ensino.
Por outro, havia a preocupacao sobre como seria possivel alinhar tantas
realidades distintas a um documento tdo abrangente (Tulipa, 2024).
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O depoimento de Tulipa expressa a ambivaléncia que, muitas vezes, acompanha
mudancas educacionais de grande impacto, como a implementagdo da BNCCEI, abordada
nas pesquisas de Dias, Soares e Oliveira (2021), Bortolonga, Cunha e Costa (2023), Caires
e Mascia (2023), Costa, Nascimento e Costa (2023), Dias e Oliveira (2023), por exemplo.

Por um lado, Tulipa revela entusiasmo ao perceber a importancia historica e o
potencial transformador do documento. Esse sentimento de expectativa positiva que a
coordenadora pedagodgica deixa transparecer expressa sua crenca na melhoria e maior
coesao no trabalho pedagdgico. Por outro lado, seu receio reflete uma preocupagao legitima
com o desafio de alinhar as multiplas realidades e contextos escolares a um documento
unico e abrangente. Entende-se que esse € um ponto de tensdo, o qual evidencia o conflito
entre a universalidade proposta pela BNCCEI e a singularidade das praticas pedagdgicas
em diferentes contextos, levantando questdes sobre o respeito a diversidade educacional.

O depoimento de Tulipa sintetiza um dilema central do processo, ou seja, a busca
pelo equilibrio entre a padronizacdo e a flexibilidade indispensavel para atender as
especificidades de cada realidade. Esse modo de pensar indica certa criticidade da
coordenadora sobre as limitagdes e possiveis consequéncias desse alinhamento.

Em sua critica ndo rejeita o documento em sua totalidade, mas chama atenc¢do para
questdes fundamentais que precisam ser consideradas no processo de implementacdo da
BNCCEI Tulipa parece consciente da necessidade de um olhar atento as especificidades
locais e a flexibilidade curricular, o que demonstra maturidade profissional e compreensao
das complexidades do sistema educacional.

Porém, sabe-se que os desafios da implementacdo de um documento como a
BNCCEI s3ao bem maiores quando ndo se tem um processo formativo continuo que
qualifique os professores para essa atuacdo. Além disso, essa demanda se justifica pela
complexidade do documento e pelas mudangas que ele propde nas praticas pedagdgicas.

Ainda no tocante aos desafios do processo de implementagdo da BNCCEI, as
coordenadoras pedagodgicas também mencionam questdes como a desconectividade entre
abordagens da BNCCEI e a pratica pedagogica realizada nas escolas de Educacao Infantil,
sobre a divergéncia entre documentos oficiais para a Educag¢do Infantil e a realidade
pedagogica, a divergéncia entre o que o documento define para a Educacdo Infantil e o que se
cobra e se trabalha logo no inicio do 1° ano do Ensino Fundamental e a auséncia de um olhar

criterioso sobre o documento norteador. Jasmim comenta que:
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Quando chegou a BNCC, que ¢ um documento sério, as pessoas olharam para
ela como sendo uma verdade absoluta, ndo teve criticidade. Alguns pontos do
documento ndo sdo bacanas (Jasmim, 2024).

Esse posicionamento afirma a auséncia de um olhar criterioso ao receber e trabalhar

com documentos da esfera das politicas publicas aplicadas a educagdo, somada a auséncia

efetiva de professores da Educagdo Bésica na elaboracdo da versdo final da BNCCEL Jasmim

relembra:

Houve alguns estudos, sim. Vinham trechos para nds discutirmos na escola, o
que a gente achava e o que a gente nao achava. Mas o que se ouvia? A gente
fica morrendo ai de dar opinido e quando faz o documento nao leva nada em
consideragdo. E foi o que realmente aconteceu (Jasmim, 2024).

Essa mengao reafirma a auséncia de participacao efetiva dos profissionais de Educacao

Basica na elabora¢ao de documentos legais para a educacdo. Violeta comenta:

As vezes a gente vé alguma falha no documento (BNCCEI). Eu ja me
questionei sobre quem ¢ que fez a elaboracdo final (3* versdo). Quando as
vezes eu deparo com algumas situagdes, algumas divergéncias, eu falo assim:
Gente, mas quem sera que fez “o finalmente?” Quem bateu o martelo para isso
aqui? (Violeta, 2024).

Melissa complementa a fala de Violeta, explanando suas angustias ao trabalhar na

implementagao da BNCCEI:

Ha uma divergéncia entre o infantil € o que ja se cobra no primeiro ano do
ensino fundamental (Melissa, 2024).

E Jasmim complementa a fala de Melissa, compartilhando as mesmas angustias da

colega.

Nos tivemos agora a avaliagdo do RENALFA no 1° ano (EF) pela 1? vez. Ela
foi aplicada para o 1° ano, tanto lingua portuguesa quanto matematica [...],
mas a gente vé coisas desconexas, porque uma avaliacdo nessa altura do
campeonato, espera-se que as criancas tenham aprendido todo aquele
contetido ja na Educagao Infantil, e ndo é o que acontece. Eu tenho observado
algumas coisas. Vem uma prova que ¢ do governo do estado. Vocé tem que
aplicar aquela prova. Ai vem uma prova que ¢ do governo federal, que tem um
pouco de discrepancia com o estado. “Aquilo que vocé trabalha na Educagao
Infantil, eles tiveram muita facilidade de fazer. A dificuldade na realiza¢ao da
prova do RENALFA foi no que nao se trabalha na EI, a exemplo]...]. Entdo eu
acho que nos ainda somos privilegiados de fazer uma leitura disso, de repensar
algumas coisas que podem ajudar, mas e quem ndo tem esse privilégio? Nao
tem essa ponte? Como ¢ que a gente fica? Entdo, eu sinto que o governo do
estado pensa de uma forma e que o federal pensa de outra (Jasmim, 2024).

As falas supraditas alertam sobre propostas desconexas entre governo estadual e

governo federal, apresentadas pelas questdes dispostas nas avaliagdes externas. Assim como a
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desconectividade das propostas para a Educacdo Infantil trazidas na BNCCEI as questdes
propostas pelas avaliacdes externas no comec¢o do ano letivo para alunos de 1° ano do Ensino
Fundamental, com exigéncias de percepcdes pedagogicas complexas para aquela etapa de
ensino.

Observando as falas supracitadas, ¢ possivel perceber que existem abordagens
desconexas entre as avaliagdes externas do governo estadual e federal, visto a observacao
das coordenadoras pedagogicas que destacam questdes presentes nessas avaliagdes com
niveis de aprendizagem que nao sao contemplados pela BNCCEI para a Educagao Infantil.
E, portanto, existe a necessidade de repensar praticas pedagdgicas a fim de dirimir
distancias entre o planejamento educacional e avaliagdes externas, estaduais e federais,
para que o rendimento dos alunos em tais atividades nao seja insatisfatorio. Por tudo dito,
Violeta conclui que: “Quem detém o saber, ndo detém o poder” (Violeta, 2024).

Diante do exposto, € notoria a ideia por parte das coordenadoras pedagogicas de que ha
auséncia de espacos de fala para o(a) profissional da educagdo.

Mencionando embasamentos legais que versam sobre o curriculo escolar, destaca-se o
Art. 11 da LDB 9.394/96, Paragrafo tinico, que diz: “Os Municipios poderdo optar, ainda, por
se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema tnico de Educacao
Bésica.” Caminha-se para o formato de implementacdo da BNCCEI na rede municipal de

educagao, ¢ Jasmim diz:

A prefeitura segue essa matriz do estado como um todo, ndo € s6 no infantil.
E opcdo dela (prefeitura) seguir, até porque é mais facil, até porque vem
inspetor ai. Mas o que que a gente faz? A gente faz essas Circulares com o
nosso planejamento proprio, adaptando. S6 que quando o professor vai fazer
o planejamento 14, ele tem que buscar a BNCCEI como referéncia (Jasmim,
2024).

Ainda sobre a abordagem da implementagdo da BNCCEI na rede municipal de ensino e
seus desafios, no tocante as transformacdes e reflexos da implementacdo de um novo

documento na pratica pedagogica, Jasmim conta que:

Vale lembrar que a educagdo, uma das fungdes dela, é possibilitar viver melhor
na sociedade, com cada vez mais autonomia a independéncia. Como € que eu
vou viver melhor se eu ndo conheco letra, se eu ndo conhego niimero? Houve
no nosso municipio um desacordo, um mal entendimento e isso trouxe muito
prejuizo [...] Da LDB, da BNCC, do que se esperava (dos referidos
documentos). Arrancaram da sala de aula, da frente das criangas alfabetos e
numeros, que essas aprendiam de forma inconsciente, ¢ isso me corta o
coragdo, porque eu acho que trouxe um grande prejuizo. Tentaram
implementar a BNCCEI de forma bem suave, sem cartazes, ndo podia ter
alfabeto na sala [...]. No fundo, ninguém aceitou isso (profissionais da
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educacdo). Até que a Secretaria Municipal de Educacdo me propods voltarmos
para o molde inicial (modelo de educagdo anterior a BNCCEI) (Jasmim,
2024).

Como reflexo e transformagdo da implementagdo de um novo documento na pratica
pedagogica, Jasmim mencionou que apos trabalharem com outra perspectiva de curriculo

implantada pela SME perceberam que:

O resultado na sala de aula, a produtividade comegou a cair. Entdo comegou-
se a valorizar a forma como se trabalhava antes, tanto que a gente voltou para
ela (Jasmim 2024).

Sobre a perspectiva de participacdo das coordenadoras pedagogicas, ressalta-se que
durante todos os encontros, as tematicas abordadas em pauta e as perguntas geradoras foram
explanadas para todo o grupo.

As cinco coordenadoras pedagogicas que atuam em ambito escolar, assim como Tulipa
que atua na SME, ao se manifestarem, direcionavam o olhar a coordenadora pedagdgica
Jasmim, como em um pedido de aprovacao.

Sempre, ao serem questionadas, antes que respondessem algo, também se dirigiam por
meio do olhar a coordenadora Jasmim. Em alguns momentos, pela dificuldade em responder as
perguntas geradoras, esperavam que Jasmim pudesse responder. Em outros momentos,
oportunizavam a primeira fala para Jasmim, como a coordenadora pedagogica que representava
as falas das demais, o que acarretou na sobreposicao de falas de Jasmim em relacao as demais
coordenadoras pedagbgicas.

Por fim, nos desdobramentos do processo formativo que envolveu momentos de troca
de experiéncias, estudo e reflexdo, entre outros, as participantes da pesquisa apontaram para a
necessidade de construir uma ponte entre teoria e pratica revestidas em atividades pedagogicas,
para a importancia da reflexdo e criticidade ao analisarem documentos como a BNCC, por
exemplo, e para a relevancia da utilizagdo das prerrogativas que versam sobre adequacio do

curriculo escolar as necessidades peculiares de cada escola.

7.3 A adaptacio curricular para a implementacio da BNCCEI na rede municipal de

ensino

O fato de a SME nao ter o seu proprio curriculo e adotar o CRMG para implementacao
da BNCCEI traz implicacdes pedagogicas. Na pratica, as coordenadoras disseram que discutem

semanalmente os objetos de aprendizagem a serem trabalhados (tematicas em torno das quais
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desenvolvem as atividades). As decisdes sdo registradas no formato de uma Circular, a qual ¢
entregue as professoras da rede, que elaboram os seus planejamentos semanais. Essas, por sua
vez, pesquisam na BNCCEI os cédigos alfanuméricos dos objetivos de aprendizagem e

\

desenvolvimento que fagam correspondéncia a programagdao da Circular, elaborando o
planejamento pedagdgico da semana.
A seguir, como exemplo, tem-se uma Circular elaborada pelas Coordenadoras

Pedagogicas, que sera analisada posteriormente no item 7.4.

Figura 1 — Circular 02/2024

REDE MUNICIPAL DE ENSINO | SECRETARIA

APOIO PEDAGOGICO - SME | DEEDBCACAD BILHETE
CIRCULAR 02/ 2024 SENHORES PAIS 1) RESPOMSAVEDS
DETETIVES DA DENGUE COM OBJETIVG DE CONSCIENTIZAR E PREVENR A POPULACED EM
SEMANA DE 04 A 08 DE MARCO DE 2024 RELACAD A DENGUE, ZIKA E CHIRUNGUNYA, DOENG A5 TRANSAMTIDAS
PLANEJAMENTO PELG MOSOUTD AEDES AFSYPT) MOSSA ESOOLA ORENTARA A5 FAMILIAS
G403 | HISTORE: UM REING SEM DENGUE ~ TEATRO [EM AHESH AREALZAR & GLUIMRY M;EES MISSAO Diddia ) FARA EVTTAR O CRIADOURD
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Fonte: Coordenadoras pedagogicas.

Para compreensdao do processo de adaptagdo do curriculo da rede municipal de
ensino para a Educac¢do Infantil, por meio dos encontros formativos, fez-se a seguinte
provocacao: “Sendo a BNCCEI uma base comum em todo o Brasil, o que vocés tém feito para

implementarem, na pratica, esse documento? Entdo Melissa se pronunciou:

Nos organizamos a semana para o professor. Na verdade, acho que a gente
tenta facilitar a vida do professor. Ao invés dele receber o que ele vai trabalhar
por meio do documento inteiro da BNCCEI, ele recebe o que ele vai trabalhar
naquela semana, para tentar nortear, para tentar facilitar (Melissa, 2024).
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E complementando a fala de Melissa, Jasmim disse:

A ideia de fazer essa Circular semanal ¢ geralmente para isso mesmo, para
ter a contribuigéo [...] Entdo qual ¢ o objetivo? E que toda semana também
a gente avalie o que esta dando certo, porque que ndo esta, clas
(Coordenadoras Pedagogicas) vdo para a escola, elas escutam as
professoras, trazem a indagacdo delas, entendeu? E isso acho que
tranquiliza a gente também, porque ndo ha um ser Supremo que dita tudo,
ha uma conectividade e tomada de decisdo coletiva, dividindo as
responsabilidades (Jasmim, 2024).

Os depoimentos apresentam uma visao detalhada sobre o papel e a intencionalidade da
Circular semanal no planejamento pedagdgico. Essa pratica combina aspectos de organizagao
e orientagdo e evidenciam esforcos para incluir algum grau de reflexdo e participacao.

As falas supraditas alertam para a presenga da elaboragao da Circular com o objetivo de
facilitar o planejamento pedagdgico das professoras, o qual, caso nao acontecesse por meio da
Circular, se daria por consulta direta ao documento da BNCCEI, uma vez que a coordenadora
Melissa diz que a Circular funciona como uma selecdo de objetos de aprendizagem a serem
trabalhados por semana. A Circular busca simplificar a rotina das professoras, o que, por um
lado, pode aliviar a carga de trabalho dessas e contribuir para a clareza do planejamento.

Em razdo disso, destacam-se duas questdes. A primeira trata da ideia de entregar algo
pronto ao professor, que nao participa ativamente da elaboragdo da Circular. Mesmo com o
objetivo de tornar o planejamento do professor mais facil, entregar uma Circular que ndo conta
com a participagao efetiva das professoras na elaboragao acaba por minar as possibilidades de
autonomia das profissionais, além de traduzir uma concepg¢do de que os professores, de modo
geral, sdo sujeitos que apenas executam tarefas, independente de suas capacidades de decidir
sobre o andamento dos contetidos do ensino. A segunda questdo ¢ a intencdo de “facilitar a
vida” da professora que parece ser real, mas pode ser interpretada como uma pratica que subjuga
capacidades e ideias daqueles que lidam diretamente com as criangas e suas necessidades nas
salas de aula.

Alarcdo (2005) chama a atencao para a importancia do professor reflexivo na producao

do conhecimento pedagdgico:

[...] os professores desempenham um importante papel na producdo e
estruturagdo do conhecimento pedagogico porque refletem, de uma forma
situada, na e sobre a interacdo que se gera entre o conhecimento cientifico [...]
¢ a sua aquisicdo pelo aluno, refletem na e sobre a interagdo entre a pessoa do
professor e a pessoa do aluno, entre a institui¢do escola e a sociedade em geral.
Desta forma, t€m um papel ativo na educacdo e ndo um papel meramente
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técnico que se reduza a execucao de normas e receitas ou a aplicagao de teorias
exteriores a sua propria comunidade profissional (Alarcdo, 2005, p. 176).

Destaca-se, assim, a relevancia das professoras assumirem um papel ativo na educagao,
para além de uma fun¢do meramente técnica ou executora, visto que seu papel efetivo nao se
resume apenas a transmitir conhecimento, mas também a participar ativamente na construcao e
organizacao do saber pedagogico, processo que se da por meio de reflexao.

Retomando o depoimento de Jasmim, que interveio para dar algumas explicagdes sobre
o procedimento adotado, ao refor¢ar o objetivo da Circular, sugere que as coordenadoras
pedagdgicas procurem ouvir as dificuldades das professoras a fim de ajustar as orientagdes. A
ideia de revisar semanalmente o que funciona ou nao nas praticas pedagdgicas ¢ um bom
caminho e um ponto importante para manter a qualidade do trabalho e criar uma cultura de
reflex@o constante.

Uma vez exemplificado o formato de trabalho adotado pela rede, pelo qual as
coordenadoras pedagogicas definem os objetos de aprendizagem que serdo abarcados
semanalmente, seguem as explicagcdes de como as professoras dio andamento ao que
propde a Circular.

Como relatado, esse ¢ um trabalho que ¢ desenvolvido por toda a rede na Educagao
Infantil. De posse da Circular, as professoras de cada periodo (maternal, primeiro e segundo
periodos), em cada escola, realizam o planejamento semanal, como podemos ver no plano

de aula a seguir, que sera analisado no item 7.4.

Figura 2 - Plano de aula
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TEW3TS02) EXPRESSAR-SE LIVREWENTE POR WEID DE DESENAO, PINTURA. COLAGEM.
DOBRADURA E ESCULTURA, CRIANDO 5 E ONAIS.

-TENTAR ESCREVER O NOME.

ESPACO,  TEMPOS,

QUANTIDADES
TRANSFORMAGAC

E|. iDENTIFICAR DIA DA SEMANA, MES, ANO. TEMPO (ENSOLARADO, NUBLADO OU

DESENVOLVER NOGOES ESPACO-TEMPORAL

CHUVOS0). TRABALHAR O CALENDARIO DIARIAMENTE, ORALMENTE, ENFATIZANDO O
TEMPO PERCORRIDG (OMTEMIAMANHAMOJE).

QUARTA-FEIRA- 06-03-2024

ATIVIDADE DE CLASSE E TAREFA- FOLHA
TRATAMENTO DA DOENGA, COM FGCO NO USO DO REPELENTE
CONCEITO: CHEID E VAZIO

RECORTE LIVRE

~ CONCENO: CHAEIONVAZIO. USAR OBJETOS
COMPARAGAO.

FA SALA PARA

{EW3ETO0IMG) DESENVOLVER NOGOES ESPAGO-TEMPORAIS.

- IDENTIFICAR DIA DA SEMANA, MES, ANO. TEMPO (ENSOLARADO, NUBLADO QU
CHUVOSO). TRABALHAR O CALENDARIO DIARIAMENTE, ORALMENTE,
ENFATIZANDO O TEMPO PERCORRIDO (ONTEMIAMANHAHOJE)

QUINTAFEIRA- 07-03-2024

ATIVIDADE DE CLASSE E TAREFA- FOLHA

CACADA AD MOSQUITO DA DENGUE: LIMPEZA DO AMBIENTE. [ANDAR PELA ESCOLA RECOLHENDO EMBALAGENS E

QUTROS POSSIVEIS CRIADOUROS DO MOSQUITO) ESPALAHA-LO'S PELA ESOLA PREVIAMENTE
ENTREGA DOS CERTIFICADOS

0 EU,0 OUTRO E O [EN3EQD3) AMPLIAR AS RELAGOES INTERPESSOAIS, DESENVOLVENDO ATITUDES DE

PARTICIFAGAO E COOFERACAG

(EI03EF04) RECONTAR HISTGRIAS OUVIDAS E PLANEJAR COLETIVAMENTE ROTEIRCS DE
VIDEOS E DE ENCENAGOES, DEFININDO 05 CONTEXTOS, 05 PERSONAGENS, A ESTRUTURA DA
HISTORIA

- CONVERSA INFORMAL SOBRE O TRATAMENTO DA DOENGA, PRINCIPALMENTE NO USO DE
REPELENTES.

-RELEMBRAR A HISTORIA: UM REINO SEM DENGUE

CORPO, GESTOS E| (EI03CG04) ADOTAR HABITOS DE AU

MOVIMENTOS

COMFORTO E APARENGIA

DESAFIO EM FAMILIA: AMARRE BEM AS SACOLAS DE LIXQ E DEPOSITE-AS EM LIXEIRAS FORA
DO ALCANCE DE ANIMAIS

(EIN2CG05) DESENVOLVER PROGRESSIVAMENTE AS HABILIDADES MANUAIZ, ADQUIRINDO
COMTROLE PARA DESENHAR, PINTAR, RASGAR. FOLHEAR. ENTRE OUTROS.

-RECORTE LIVRE DE IMAGENS DE REVISTAS E COLAR NO CADERNO PINTANDO O SETE OU EM
OUTRO LUGAR QUE QUEIRA

T EU0 OUTRO E O | (EI03E0QT) DEMONSTRAR EVPATIA PELOS OUTROS, PERCEGENDO QUE AS PESSOAS TEW

NOS

DIFERENTES SENTIMENTOS, NEGESSIDADES E MANEIRAS DE PENSAR £ AGIR.

IMPORTANCIA DE UM AMBIENTE LIMPO.

- CONVER SA INFORMAL SOBRE O PROJETO: TODOS CONTRA A DENGUE, FALANDO SOBRE A

CORPO, GESIOS E | (EI03CG0S) COORDENAR SUAS HABILIDADES MANUAIS NO ATENDIMENTO ADEQUADD A

MOVIMENTOS SEUS INTERESSES E NECESSIDADES EM SITUACOES DIVERSAS.
-BRINQUEDO LIVRE.
-CAGADA AD MOSQUITO DA DENGUE
RELACIONADOS A HIGIENE. ALIMENTAGAO.
TRAGOS, SONS, | [EID2TS02) EXPRESSARSE LIVREMENTE POR MEID DE DESENHD, PINTURA, COLAGEM,

CORES E FORMAS

DOBRADURA E ESCULTURA. CRIANDO FRODUGOES BIDIMENSIONAIS E TRIDIMENSIONAIS
- CONTORNAR O MOSQUITO DA DENGUE

-FAZER UM X SOERE OS MOSQUITOS DA DENGUE. LIMPEZA DO AMBIENTE. [ANDAR PELA
ESCOLA RECOLHENDO EMBALAGENS E OUTROS POSSIVEIS CRIADOURG S DO MO SQUITO}
ESPALAHA-LOS PELA ESOLA PREVIAMENTE.

ESPAGO,  TEMPOS, | (EIDSETO9MG) DESENVOLVER NOGOES ESPAGD-TEMPORAIS.

QUANTIDADES
A

-IDENTIFICAR DIA DA SEMANA, MES, ANO. TEMPO (EN SOLARADO, NUBLADO OU CHUVOSO).

ESPACO. TEMPOS.
QUANTIDADES  E
TRANSFORMAGAC

[EI0ZET0] REGISTRAR OBSERVACOES, MANIFULACOES E MEDIDAS, USANDO
MULTIPLAS LINGUAGENS (DESENHO, REGISTRO POR NUMERDS OU ESCRITA
ESPONTANEA], EM DIFERENTES SUPDRTES.

- CIRCULAR O VA SO CHEIO DE FLORES E FAZER UM X NO VAZIO.

(EI3ETO1) ESTABELECER RELAGOES DE COMPARACAC ENTRE OBJETOS,
(CBSERVANDO SUAS FROPRIEDADES.

e TRABALHAR © CALENDARIO DIARIAMENTE, ORALMENTE. ENFATIZANDO O TEMPO

PERCORRIDO (ONTEWAMANHAHOJE).

PINTANDO O SETE

TRAGOS. TONS, | (EI021502] EXPRESSARSE LIVREMENTE POR MEID DE DESENHO, PINTURA,
CORES EFORMAS | COLAGEM, DOBRADURA E ESCULTURA, CRIANDO FRODUCOES BIDIMENSIONAIS
£ TRIDIMENSIONAIS

SEKTA-FEIRA 08-03-2024

TPNTANDO 0 SETE -HOJE REWOS F WA ULHER ESPECIAL, VAWOS
CARIMEAR & MAOZINHA E COLOCAR UM CABINHG COM FAILITO DE FICOLE, DEFOIS,
APROFEZSORA IRA EZCREVER O NOME DAMULKER QUE VOCE HOMENAGEOU.

QUANTIDADES

TRANSFORMACAD

ESPAGO,  TEWPOS. | [E0SETOSMG] DESENVOLVER NOCOES ESPAGO TEMPORAIS.

- IDENTIFICAR DIA DA SEMANA, MES, ANO. TEMPO (ENSOLARADO, NUBLADO OU
CHUVOS0). TRABALHAR O CALENDARIO DIARIAMENTE, ORALMENTE, ENFATIZANDO O
TEMPO PERCORRIDO (ONTEWAMANHAHOJE].

MODELO DA FLOR PARA SER FEITA NG PINTANDC O SETE

Fonte:

As mengoes de Jasmim e Tulipa sobre a forma como realizam o planejamento foram

Dessa forma, o processo de implementacdo da BNCCEI vivenciado por essas

e i1sso se aproxima do que dizia

Coordenadora pedagodgica - Escola 1.

Freire (1996, p. 81):

86

acolhidas pelas demais coordenadoras pedagdgicas, que também sentiram certa estranheza
ao contatar a BNCCEI , pois, segundo relatam, ¢ um documento de abordagem destoante
dos demais documentos a que a essas profissionais tiveram acesso anteriormente como o

RCNEI (Brasil, 1998) e as DCNEI (Brasil, 2009).

coordenadoras pedagdgicas, permeado por muitos desafios, foi objeto de muitas reflexoes,

Nao é demais lembrar que, no processo educacional, a pratica educativa
exige uma reflexdo critica e a participacdo ativa dos educadores na
elaboragdo do curriculo e das diretrizes que vao orienta-los, caso contrario,
a educagdo se transforma em uma imposicdo autoritiria que nega a
autonomia dos profissionais.

A necessidade manifesta pelo estudo aponta a importancia de as coordenadoras e

professoras refletirem sobre a pratica, objetivando contactar o novo e se apropriar de
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conhecimentos necessario para desenvolver sua profissionalidade. Esse movimento
poderia ser oportunizado por meio de formagao continuada em prol do aperfeigoamento
profissional, que acarretaria um trabalho realizado com maior segurangca ¢ uma melhor
qualidade.

Jasmim continuou explanando sua visao sobre a implementagdo da BNCCEI na rede
municipal de ensino, recebendo apoio das demais coordenadoras pedagogicas, que
creditam suas falas, seja balangando a cabega como quem concorda, seja pelo olhar de

afirmacao a cada fala.

A gente ndo pode confrontar a BNCCEI porque ¢ um documento norteador
e ¢ usada para o nosso pais inteiro, mas também a gente ndo pode esquecer
aquilo que estudamos como Piaget, Vygotsky e todos as contribui¢des de
todos os outros [...] (Jasmim, 2024)

A coordenadora destaca a importincia da BNCCEI como um documento de
referéncia nacional. Entretanto, aborda a importancia de uma proposta pedagogica que seja
fundamentada em autores como Piaget, Vygotsky e outros teodricos, cuja auséncia na
BNCCEI foi percebida pela profissional, pois considera que a teoria deve dialogar com os
principios desse documento. O proprio Vygotsky (1998) aponta para a importancia desses

dois elementos:

A teoria ndo ¢ uma simples explicag@o da pratica, mas uma construgdo que
deve orientar as agdes dos educadores, ajudando-os a compreender e
transformar sua pratica cotidiana. O conhecimento teérico ndo ¢ um
produto isolado, mas estd intimamente ligado a realidade pratica da
educacdo (Vygotsky, 1998, p. 62).

Sendo assim, torna-se fundamental o elo entre teoria e pratica no campo
educacional, na perspectiva de que sdo complementares e interdependentes. A teoria
assume o papel de nortear a agdo dos professores, para poderem realizar reflexdes e

intervengdes pedagogicas significativas, para além das praticas automaticas.

7.4 As Circulares enquanto instrumento de implementacao da BNCCEI

A Educagdo Infantil tem se consolidado como um periodo fundamental para o
desenvolvimento integral da crianga. Nesse contexto, as praticas pedagogicas devem ser
planejadas de forma cuidadosa e estruturada, com base em diretrizes que orientem a agao
docente. A Circular semanal das coordenadoras pedagogicas ¢ utilizada como instrumento

de orientagdo do professorado, pois fornece diretrizes para o planejamento das atividades,
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promovendo a uniformidade na rede.

A anilise da elaboragao e planejamento da Circular das coordenadoras pedagogicas
de Educacao Infantil visa compreender o processo de construgdo do documento, assim
como a aplicagdo desse em ambito escolar. Essa analise busca observar a importancia dessa
Circular enquanto suporte para o planejamento pedagdgico em rede na Educagao Infantil,
que aborda diretrizes para o planejamento semanal e a necessidade de adequagdo aos
campos de experiéncia da BNCCEI, conforme as atividades propostas pelas docentes.

A Circular semanal das coordenadoras pedagogicas funciona como um documento
que orienta as professoras da Educacdo Infantil sobre os temas educacionais a serem
abordados em cada semana. Sua importancia se da pelo fato de a SME optar por um
trabalho em rede, ou seja, todas as escolas de Educagao Infantil do municipio mineiro sao
orientadas a trabalhar conjuntamente.

Portanto, a elaboragdo e planejamento da Circular centraliza e sistematiza as acdes
pedagogicas das coordenadoras, possibilitando que toda a rede de Educacao Infantil esteja
alinhada em torno dos objetos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento abordados
no documento semanal.

Além disso, a Circular serve como uma ferramenta de integracdo e
acompanhamento continuo do trabalho realizado na rede municipal, permitindo ajustes
pedagogicos e identificacdo de necessidades emergentes por meio do retorno que as
professoras dao as coordenadoras pedagdgicas de suas instituicdes, retorno que ¢
compartilhado e debatido nas reunides semanais das coordenadoras pedagogicas.

E importante destacar que a opgdo pelo trabalho em rede é da SME e que a
elaboragdo das Circulares acontece pelas coordenadoras pedagogicas em reunides
semanais, dentro da prépria SME. As professoras comunicam as suas coordenadoras
pedagogicas suas expectativas e resultados da aplicacdo da Circular, comunicagdo
repassada e discutida por todas as coordenadoras pedagogicas durante os encontros.

Observa-se que ha a ideia de participacdo do corpo docente na elaboragdo do
documento semanal norteador da Educacgdo Infantil municipal quando Jasmim diz: “[...]
elas (Coordenadoras Pedagodgicas) vdo para a escola, elas escutam as professoras, trazem a
indagacéo delas [...]”. O que ndo significa que essa participagao acontega de forma efetiva,
sendo essa uma lacuna deixada por esta pesquisa. Isso sugere novas pesquisas que
envolvam os professores, que sdo os principais atores responsaveis por colocar em pratica

a BNCCEL
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Na sequéncia, serdo analisadas trés Circulares elaboradas pelas coordenadoras
pedagodgicas e os respectivos planejamentos semanais de trés professoras. Circulares e
planejamentos foram cedidos pelas coordenadoras pedagogicas, que disponibilizaram
materiais que consideraram possiveis de serem compartilhados para a analise de dados.
Foram disponibilizadas as Circulares 02/2024, 27/2024 e 34/2024. Em relagdo aos
planejamentos, foi disponibilizada uma amostra de cada escola, Escola 01, Escola 02 e pela
Escola 03, referentes as turmas de 1° periodo.

As Circulares seguem um padrao estrutural. Inicia-se com a defini¢do do tema
semanal ou objeto de aprendizagem, apresentado no titulo da Circular. Apds a defini¢ao
do tema, apresenta a abordagem especifica para cada dia da semana, por meio de uma
tabela em que consta: dia da semana e abordagem do tema. Para cada dia da semana, ha
uma proposta de atividades. Na sequéncia, apresenta os objetivos de aprendizagem por
etapa, sendo maternal, 1° periodo e 2° periodo. Sugestdes de atividades finalizam o
documento.

Ao receberem a Circular, as professoras inserem os objetivos de aprendizagem de
acordo com a BNCCEI, de modo que sejam correspondentes as atividades propostas para
cada dia da semana, de maneira a complementar os cinco campos de experiéncia da referida
base, sendo essa uma das exigéncias na elaboragdo dos planos.

Ao elaborarem o plano da semana, as professoras destacam inicialmente o campo
de experiéncia, o coddigo alfanumérico selecionado e respectivo objetivo. Seguem com sua
descricao e, em seguida, a atividade pedagogica proposta. Para a atividade proposta, pode
haver mais de um codigo alfanumérico relacionado. Assim, as professoras planejam cada
dia da semana, especificadamente.

O planejamento deve ser detalhado, ressaltando os objetivos e metodologias
propostas. Deve conter atividades pedagogicas que englobem tanto os objetos de
aprendizagem, nomeados na Circular como objetivos de aprendizagem, quanto os objetivos
de aprendizagem da BNCCEI, as especificidades do tema para cada dia da semana, além
de abordar todos os campos de experiéncia.

Esse formato adotado pela rede municipal para que as professoras elaborem o
planejamento semanal exige que essas profissionais tenham um olhar atento, visando
contemplar todas as exigéncias na elaboracdo do plano. No processo de andlise das
Circulares, foi possivel perceber que nem sempre as professoras conseguem atender todas
as propostas desse material, o que resulta em associagdes for¢adas entre as atividades

pedagogicas, objetivos de aprendizagem e campos de experiéncias da BNCCEL
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Entende-se que a relagdo entre objetivos de aprendizagem (BNCCEI) e as atividades
pedagodgicas propostas, decorre da exigéncia em se contemplar os cinco campos de
experiéncia da BNCCEI, além da complexibilidade em relacionar os objetivos da Circular
a propostas pedagogicas, de modo que sejam condizentes com as especificidades de cada
turma.

Em sintese, a Circular semanal ¢ uma ferramenta utilizada para a organizacao e
planejamento da Educacao Infantil na rede municipal. O que ndo se pode afirmar ¢ que as
necessidades e os ritmos de aprendizagem individuas de cada crianca sejam contemplados
pelo documento.

Os elementos priorizados para andlise de dados das Circulares e respectivos planos
compreendem a relacdo entre objetivos de aprendizagem da BNCCEI e atividades
propostas, 0s eixos estruturantes interacoes e brincadeiras, os direitos de aprendizagem, e

protagonismo infantil.



Figura 3 - Circular 02/2024

REDE MUNICIPAL DE ENSINO
APOIO PEDAGOGICO - SME

SECRETARIA
DE EDUCACAD

CIRCULAR 02/ 2024

DETETIVES DA DENGUE
SEMAMA DE 04 A 08 DE MARGO DE 2024

PLANEJAMENTO

04703 | HISTORIA: UM REING SEM DENGUE — TEATRO (EM ANEXO]

i2°F) RODA DE CONVERSA SOBRE A DENGUE —

TRABALHAR O MOSQUITO AEDES AEGYPTI

— INICEKD D& TAREFA 1° E 2° PERIODO

— JUNTO A TAREFA MANDAR A MISSED DO DIA PARA OF PAISIRESPONSAVEIS.

05/03 | COMO SE REPRODUZ E OS SINTOMAS.
137F) — JUNTOD & TAREFA MAMDAR & MISSAOD DO DIA PARA OS5 PAISIRESPONSAVEIS.

0603 | TRATAMENTO DA DOEMNCA.

(4°F) | CONSCIENTIEZACAD DO USO DO REPELENTE -

— UMADAS FORMAS DE PREVENGAD CONTRA AS INFECGOES TRANSMITIDAS PELD
MOSQUITO AEDES.

— JUNTO & TAREFA MANDAR A MISSEC DO DIA PARA O PAISAESPONSAVEIS.

o703 | CACADA AD MOSQIUITO DA DENGUE - LIMPEZA DO AMBIENTE
{5°F] |— AS PROFESSORAS PROPOSITALMENTE ESFALHARAD PELA ESCOLA

! EMBALAGENS QUE GERALMENTE S840 LOCAIS FAVORAVES PARA A REPRODUGAD
DO AEDES. COMO LATINHAS E TAMPINHAS. A TAREFA SERA SAIR PELA ESCOLA
RECOLHEMDO TODO © LING QUE PUDER SER “CASIMHA" DO AEDES.

— JUNTO A TAREFA MANDAR A MISSAQ DO DIA PARA OS PAIS/RESPONSAVEIS.,

0803 | CARTAZ DETETIVES MIRINS — MAOZINHAS — EM aNEXO

(6°F) | MUSICA: ZUM ZUM ZUM — YASMIN VERISSIMO

— ENTREGA CERTIFICADO AGENTE MIRIM CONTRA A DENGUE —
REGISTRE COM FOTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGENS

MATERNAL 1° PERIODO
= EU SOUL.NOME DA | e LETRA INICIAL DO =« RECORDAR AS
CRIAMCA. NOME. VOGAIS (AE,1LO,U).

RASGAR, AMASSAR |+ DESTACAR AVOGAL A | * RECORDAR OS
P NUMEROS DE 1 A 5.

PICAR _ DE FORMA ORAL.
(COORDENAGAD
MOTORA) * COMCEITO: » CONCETO:

CHEIC | VAZIO. CHEIO ! WVAFIO.

= COMNCEITO:
CHEND 7 WAFIO,

BILHETE

SENHORES PAIS OU RESPONSAVEIS,

COM OBJETIVO DE CONSCIENTIZAR E PREVENIR A F'GPULAQ.&O Em
HELA{;."—-‘«D A DENGUE, ZIKA E CHIKUMGUNYA, CHOEMC AS TRANSMITIDAS
PELO MOSOUITO AEDES AEGYPTI, NOSSA ESCOLA ORIENTARA AS FAMILIAS
A REALIZAR ALGUMAS AQEJES (MISSAD DIARIA) PARA EVITAR O CRIADOURCO
E A F'HDLIFERA(;.E-.D L0 MOSOLHTC:.

WIOCE, SEU FILHOA) E NOS, PODEMOS FAZER UMA VISCONDE DO RIO
BRANCO SEM DENGUE! CONTAMOS COM A REALIZACAQ DE TODAS AS
AQOES (MIS5A0) PROPOSTASI

ACOES

1. Aftonts-=a 08 vasos o5 plantas

COMDGUE arsia ae 3 bonda 0os praunhos para evilar 0 3cimuio 08 3JU3. ANSmativamsanta,
[FVS-05 M3 WaT POl SSMana oom 380 & escowa.

2. Uvre-26 06 objetos que acumiutam agua

D& 0 0es1ND COMEtD A 3185, 0amaras, DOMes, PReus £ QUalguer oulrn tpo oe ob|etr gLe possa
ESMVIF COMT CTIA00WD, ODEN0 DEla reciclagem Sempre que Dossivel

3. ArMnarens gamafas da forma correta

SE WOCS DS5E(a QUArtar gITaTas & DUlrDs objetns JUS DOCEM AcCUMIEET 3GUa. FM3ZEns-DE
1ampados oU COM: 3 DOcA para balxo.

4, Evite a comnta de @ o Sppuea

AE cANES OEVEM BEF MENIIas SSE005NEdas & Avies de Toinas & gainos. ENJUENTD 3 CaE-
d'agus deve estar sempre bem iampada.

5. Higlenlze reciplsntes gusa ar T Agua

Tanques, Damis 2 1onals UIZ300s Daa QUENdar 30U8 03 Chuva, pOof SXEMDIo, SEVEm Sear
tampados 2 ser higfenizados semanalmants com escova 2 sabdo. As piscinas dewem sar
tratadas com clofo.

6. Tenha culdado com o lxo

Amarre bem as sac0ias & deposia-as em xelras fora do @cance de animals. Mo jogus o
am ferenos bakdios.

+ ESCOLHER A MISSAO E MANDAR JUNTO A TAREFA UMA POR DIA

CARTAZ DETETIVES MIRINS — MADOZINHAS

ar
TR T
LT -H ﬁ ‘,

A
-

Fonte: Coordenadora pedagogica — Escola 1.
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Figura 4 - Plano semanal referente a Circular 02/2024

e SECRETARIA
AR b eucacao

PROFESSORA :ISABELA TEIXEIRA DA SILVA - 1° PERIODO

PLANO DE AULA SEMANA 0410312024 A 0810312024

SEGUNDA-FEIRA- 04-02-2024

-ATIVIDADE DE CLASSE E TAREFA- FOLHA
-ESCRITA ESPONTANEA DA LETRA A
-HISTORIA: UM REINO SEM DENGUE

0 EU0 OUTRO E O
NOS

{EWIEDD) DEMDNSTRAR EMPATIA PELOE DUTROS, PERCEBENDD QUE AS PESSOAS TEM|
DIFERENTES SENTIMENTOS, NECES2IDADES E MANEIRAS DE PENSAR EAGIR.

- CONVERSA INFORMAL SOBRE A DENGUE. FALAR SOBRE A DOENGA E O SEU
CONTAGID.

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINAGAOD

(EIIEFDM) EXPRESEAR IDEIAE, DESEJOE E SENTIMENTOS SOBRE SUAS VIVENCIAS, POR
MEID DA LINGUAGEM CRAL E ESCRITA (ESCRITAESPON TANEA), DE FOTOS, DESENHOS E
QUTRAS FORMAS DE EXPRESEAD.

-MOSTRAR IMAGENS DO AEDES AEGYPTI

(EWZEFQS) RELATAR EXPERIENCIAS E FATOS ACONTECIDOS. HISTORIAS OUVIDAS
FILMES QU PECAS TEATRAIS ASSISTIDOS ETC.

-VIDED S RELACIONADOS A DENGUE.
-HISTORIA: UM REINO SEM DENGUE (RECURSO: LIVRO IMPRESSO OU PALITOCHES)

ESPAGO. TEMPOS,
[RUANTIDADES E
TRANSFORMAGAD

(EWZETOSMG) DESENVOLVER NOCOES ESPACO-TEMFORAIS

-IDENTIFICAR DIA DA SEMANA, MES, ANO. TEMPC (EN SOLARADO, NUBLADO OU CHUVO50).
TRABALHAR O CALENDARIO DIARIAMENTE, ORALMENTE, ENFATIZANDO O TEMPO
PERCORRIDO {ONTEMWAMANHAHOJE).

CORPD, GESTOS E
MOVIMENTO S

(EN3CG04) ADOTAR HABITOS DE AUTOCUIDADO RELACIONADOS AHIGIENE, ALIMENTACAD,
CONFORTO EAPARENCIA,

-RECONHECER A IMPORTANCIA DE SE CUIDAR E DE CUIDAR DO AMBIENTE AQ REDOR PARA
QUE 0 MOSQUITO DA DENGUE NAD SE REPRODUZA.

-DESAFIO EMFA MILIA: LAVAR O PRATINHOZ DOSVASOS DE PLANTA UMAVEZ POR SEMANA
COMM BABAD E ESCOVA E COLOCAR AREIA ATE A BORDA, PARA EVITAR O ACUMULO CE
AGUA

{EWICGOF) COORDENAR SUAS HABILIDADES MANUAIS NO ATENDIMENTO ADEQUADD ASEUS
INTERESSES E NECEESIDADES EM SITUAG OES DIVERSAS

- ERINCADEIRA COM PECINHA S DE ENCAIXE.

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

(EI03TE02) EXPRESSAR-SE LIVREMENTE POR MEIQ DE DESENHO, PINTURA, COLAGEM,
DOBRADURAE ESCULTURA, CRIANDO PRODUGCES BIDIMENSIONAIS E TRIDIMENSIGNAIS.

- ESCRITA ESPONTANEA DA LETRAA.
-TENTAR ESCREVER O NOME E CIRCULAR A PRIMEIRA LETRA DE PRETO.
-COLOCAR AREIA OU QUTRO MATERIAL NO PRATINHO DO VASO DE PLANTAS.

-LIGAR O REI A5 GARRAFAS CHEIAS, PARA ELIMINAR 05 MOSQUITOS DA DENGUE.

SINTOMAS DA DENGUE

TERCA-FEIRA- 03-03-2024

ATIVIDADE DE CLASSE E TAREFA- FOLHA
RELEMBRAR A HISTORIA- UM REING SEM DENGUE

O EU, 0 OUTROE O
NOS

[EMIEDDS] AMPLIER A RELACOES INTERPESGUAIS, DESENVOLVENDO ATMUDES DE
FARTICIPACAQ E COOPERAGAD.

- COMVERSA INFORMAL SOBRE 05 SINTOMAS DA DENGUE.

CORPD, GESTOS E
MOVIMENTO &

(EN2CGO5) DESENVOLVER PROGRESSIVAMENTE AS HABILIDADES MANUAIS, ADQUIRINDO
CONTROLE PARA DESENHAR, PINTAR, RASGAR, FOLHEAR, ENTRE OUTROE.

- DESENHO LIVRE.

(EID3CGO4) ADOTAR HABITOS DE AUTOCUIDADO RELACIONADOS A HIGIEME, ALIME NTAQAO.
CONFORTO EARARENCIA.

DESAFIO EM FAMILIA: CESCARTE OU RECICLE DBJETOS COMO GARRAFAS, VASILHAS,
BRINQUEDOS, OU QUALQUER OUTRD, QUE POSEA SERVIR DE CRIADOURO PARA O MOZQUITD.

TRACDS, SONS,
CORES EFORMAS

(EW2T502K) UTILIZAR MATERIAIS VARIADDS COM POSSIBILIDADES DE MANIPULAGAD
{ARGILA, MASSA DE MODELAR), EXPLORANDOC CORES, TEXTURAS, SUPERFICIES, PLANDS
FORMAS E VOLUMES AC CRIAR OBJETOS BIGIMENEIOMAIE E TRIDIMENSIONAIS

-FAZER O RISCO DA COR VERMELHA SOBRE O MOSQUITO DA DENGUE.
-CIRCULAR A PRIMEIRA LETRA DO NOME COM A COR PRETA.
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(EI3T502) EXPRESSAR-SE LIVREMENTE POR MEID DE DESENHO. PINTURA. COLAGEM,
DOBRADURAE ESCULTURA, CRIANDO PRODUCOES BIDIMENSIONAIS E TRIDIMENSIONAIS.

- TENTAR ESCREVER O NOME.

ESPAGD, TEMPOS,
QUANTIDADES E
TRANSFORMACAD

(EIZETOMG) DESENVOLVER NOGOES ESPACO-TEMPORAIS.

- IDENTIFICAR DIA DA SEMAMA, MES, ANO. TEMPO (ENSOLARADD, NUBLADO QU
CHUVO30). TRABALHAR O CALENDARIO DIARIAMENTE, ORALMENTE, ENFATIZANDO O
TEMPO PERCORRIDO [ONTEMIAMANHAHOJE).

COMPARACAD.

(EWIETOIMG) DESENVOLYER ND;‘.@ES ESPACO-TEMPORALS.

- IDENTIFICAR DIA DA SEMANA, MES, ANO. TEMPO (ENSOLARADO, NUBLADO OU
CHUVOS0). TRABALHAR O CALENDARID DIARIAMENTE, ORALMENTE,
ENFATIZANDO O TEMPO PERCORRIDO [ONTEMIAMANHAHOJE).

CONCEITO: CHEIOVAZIO. USAR OBJETOS PRESENTES NA SALA PARA

QUARTA-FEIRA- 06-03-2024

ATIVIDADE DE CLASSE E TAREFA- FOLHA
TRATAMENTO DA DOENGA, COM FOCO NO USO DO REPELENTE
CONCEITO: CHEID E VAZIO

RECORTE LIVRE

0 EU,D OUTRO E O
NOS

{ENZEQDZ] AMPLIAR AS RELAGOES INTERPESSOAIS, DESENVOLVENDO ATITUDES DE
PARTICIPAGAQ E COOPERAGAD

(EIN3EF04) RECONTAR _HISTC‘-RIAS QUVIDAS E PLANEJAR COLETIVAMEWTE ROTEIROS DE
VIDEOS E DE ENCENAGOES, DEFININDO O3 CONTEXTOS, 0% PERSONAGENS, AESTRUTURA DA
HISTORIA.

- CONVERSA INFORMAL SOBRE O TRATAMENTO DA DOENCA, PRINCIPALMENTE NO US0 DE
REPELENTES.

-RELEMBRAR A HISTORIA: UM REINO SEM DENGUE

GUINTA-FEIRA- 07-03-2024

ATIVIDADE DE CLASSE E TAREFA- FOLHA

CACADA AQ MOSQUITO DA DENGUE: LIMPEZA DO AMBIENTE. {ANDAR PELA ESCOLA RECOLHENDO EMBALAGENS E
OUTROS POSSIVEIS CRIADOUROS DO MOSQUITO) ESPALAHA-LOS PELA ESOLA PREVIAMENTE

ENTREGA DOS CERTIFICADOS

0 EUD OUTRO E O
NOS

(EID3EDO1) CEMONETRAR EMPATIA PELDS OUTROS. PERCEBENDC QUE AS PESSOAS TEM
DIFERENTES SENTIMENTOS, NECESSIDADES E MANEIRAS DE PENSAR EAGIR.

- CONVERSA INFORMAL S0BRE O PROJETO: TODOS CONTRA A DENGUE, FALANDO SOBRE A
IMPORTAMCIA DE UM AMBIENTE LIMPO.

CORPD, GESTOS E
MOVIMENTOS

(EID3CG04) ADOTAR HABITOS DE AUTOCUIDADD RELACIONADOS A HIGIENE, ALIMENTACAQ,
CONFORTO E ARPARENCIA.

DESAFIO EM FAMILIA: AMARRE BEM AS SACOLAS DE LIXD E DEPOSITE-AS EM LIXEIRAS FORA
DO ALCANCE DE ANIMAIS.

(EID2CG05) DESENVOLVER PROGRESSIVAMENTE AS HABILIDADES MANUAIS, ADQUIRINDO
CONTROLE PARADESENHAR, PINTAR, RASGAR, FOLHEAR. ENTRE OUTROS.

-RECORTE LIVRE DE IMAGENS DE REVISTAS E COLAR NO CADERNO PINTANDO O SETE QU EM
OUTRO LUGAR QUE QUEIRA.

CORPD, GESTOS E
MOVIMENTOS

(EWICG0S) COORDEMAR EUAS HABILIDADES MANUAIS MO ATENDIMEWTO ADEQUADD A
SEUS INTERESSES E NECESEIDADES EM SITU;".(;EIES DIVEREAE.

-ERINQUEDO LIVRE.
-CACADA AQMOEQUITO DA DENGLUE.

TRACDS, SONE,

(EIN3TS02) EXPRESSAR-SE LWVREMENTE POR MEIO DE DESENHO, PINTURA, COLAGEM,

QUANTIDADES E

TRANSFORMAGAQ | - CIRCULAR O VASO CHEIO DE FLORES E FAZER UM X NO VAZIO.

(EWIETO4) REGISTRAR OBSERVACOES, MANIFULACOES E MEDIDAS, USANDO
MULTIF‘L»?.S LINGUAGENS (DESENHO, REGISTRO POR NUMEROS OU ESCRITA
ESPACO, TEMPOS, | ESPONTANEA), EM DIFERENTES SUPORTES.

(EWIETOM) ESTABELECER RELAQCES DE CUMFARAQEO ENTRE OBJETOS,
QBSERVANDO SUAE PROPRIEDADEE.

CORES E FORMAS DOBRADURA E ESCULTURA, CRIANDO FRODUCOES BIDIMENSIONAIS E TRIDIMENSIONAIS.
- CONTORNAR O MOSQUITO DA DENGUE.
-FAZER UM X SOBRE OS5 MOSQUITOS DA DENGUE. LIMPEZA DO AMBIENTE. (ANDAR PELA
ESCOLA RECOLHENDO EMBALAGEMS E OUTROS POSSIVEIS CRIADOUROS DO MOSQUITO)
ESPALAHA-LOS PELA ESOLA PREVIAMENTE.
ESPAGO,  TEMPOS, | (EN3ETOSMG] DESENVOLVER NOGOES ESPACO-TEMPORAIS.
SEVNTIDADES E | IDENTIFICAR DIA DA SEMANA, MES, ANO. TEMPO (ENSOLARADO, NUBLADO OU CHUVOSO
TRANSFORMACAD |- sl [ : -

TRABALHAR O CALENDARIO DIARIAMENTE, ORALMENTE, ENFATIZANDO O TEMPO
PERCORRIDO {ONTEMAMANHAMO.JE).

PINTANDO O SETE

SEXTA-FEIRA 02-03-2024

TRACDS, SONS,
CORES EFORMAS

(EI3TS02) EXPRESSAR-SE LIMREMENTE POR MEID DE DESENHO, PINTURA,
COLAGEM, DOBRADURA E ESCULTURA, CRIANDO PRODUCGES BIDIMENSIONAIS
E TRIDIMENSIONAIS.
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- PINTANDO O SETE -HOUE IREMCS HOMENAGEAR UMA MULHER ESPECIAL, VAMDS
CARIMBAR & MA{)Z!NH}\ E COLOCAR UM CABINHC COM PAILITO DE PICO LE, DEPQIS,
APROFESSORA IRA ESCREVER O NOME DA MULHER QUE WOCE HOMENAGEDU.

ESPAGCO, TEMPOS. | (EIOZETO¥MG) DESENVOLVER NOCOES ESFACO-TEMPORAIS.
GQUANTIDADE S E
TRANSFORMAGAC - IDENTIFICAR DIA DA SEMANA, MES, ANO. TEMPO (ENSOLARADO, NUBLADO OU

CHUVOS0). TRABALHAR O CALENDARIO DIARIAMENTE, ORALMENTE, ENFATIZANDO ©
TEMPO PERCORRIDC {ONTEM/AMANHAMHOJE).

MODELO DA FLOR PARA SER FEITAND FINTANDS O SETE

Fonte: Coordenadora pedagogica — Escola 1.

Essa Circular e o respectivo plano semanal apresentam uma sequéncia de
atividades para a Educacdo Infantil, tendo como objeto de aprendizagem (tema) a
"Dengue". Considera-se que este tema ¢ pertinente, pois permite que, desde cedo, as
criancas se tornem conscientes da importancia da satide e do cuidado com o meio
ambiente, promovendo atitudes preventivas e colaborativas que as ajudam a compreender
seu papel individual e social.

A Circular, além de sugerir historia e musica para serem trabalhadas, traz um
conteudo informativo tanto para as criangas quanto para as familias, que deve ser
contemplado no plano semanal.

No plano, foi possivel perceber o movimento de interagdo presente nas atividades,
que abarcam o trabalho coletivo na sala de aula e o envolvimento da familia, decorrentes
do tema da Circular. Como exemplo, podemos citar os momentos em que realizam
conversas informais, os desafios em familia no cuidado com a dengue e os relatos de
experiéncias.

Quanto as brincadeiras, uma necessidade na Educacgao Infantil, embora perceba-
se um clima ladico permeando algumas das atividades, apenas duas das trinta e quatro
atividades propostas, distribuidas em cinco dias da semana, referem-se ao brincar. Sdo
essas: brincadeiras com pecinhas de encaixe e brinquedo livre. Ambas sem relacdo com

o tema abordado, mas que remetem a brincadeira como um direito da crianca na escola -
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brincar como direito de aprendizagem segundo a BNCCEI pelo qual ela aprende,
interage, participa e explora objetos.

Conforme o documento norteador, as intera¢des e as brincadeiras sao 0s €ixos
estruturantes das praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, pois sdo: “[...] experiéncias
nas quais as crian¢as podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas
acles e interagdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializacao” (Brasil, 2017, p. 37).

E importante destacar ainda que a BNCCEI compreende que “[...] a interagdo
durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas" (Brasil, 2017,
p. 37).

Dessa forma, as interagdes e as brincadeiras sdo vistas como essenciais para o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas. As brincadeiras podem ser diversas, dirigidas
ou espontaneas e devem visar a interacao social e a exploragdo de mundo (Brasil, 2017).

Apesar da normatizagao que a BNCCEI traz sobre as brincadeiras e interagdes
enquanto eixos estruturantes, percebe-se os eixos presentes em atividades que derivam de
outra atividade central, ou mesmo sdo planejadas de forma isolada do tema que norteia o
planejamento.

Observa-se a forma ludica presente em algumas atividades do plano. Pinto e
Tavares (2010, p. 232) evidenciam a importancia desse formato, quando dizem que: "Por
meio de uma aula ladica, o aluno ¢é estimulado a desenvolver sua criatividade e nio a
produtividade [...]. E despertado o desejo do saber, a vontade de participar e a alegria da
conquista". Nesse sentido, a forma ludica ¢ uma abordagem que propicia ao aluno um
contexto de criagdo ao invés de um contexto de reprodugao.

Em relagdo aos objetivos de aprendizagem selecionados no plano semanal em
analise, € possivel perceber que contemplam os cinco campos de experiéncia da BNCCEI.
Os objetivos de aprendizagem do referido documento sdo citados e relacionados as
atividades em dezoito momentos. De todos esses, quatro pertencem ao campo de
experiéncia “O eu, o outro € 0 nds”; outros quatro pertencem ao campo de experiéncia
“Corpo, gestos e movimentos”; cinco momentos estdo relacionados ao campo de
experiéncia “Espacgos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes”; “Tracos, sons,
cores e formas” aparece em quatro momentos. “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”,

apenas uma mengﬁo.



96

Vale ressaltar que os objetivos EI02TS02X (terca-feira, 05/03/2024, C. Ex.
Tracgos, sons, cores e formas) e EIQ3ETO9MG (quarta-feira, 06/03/2024, C. Ex. Espagos,
tempos, quantidades e transformagdes) tratam-se de uma alteragdo e criacdo,

respectivamente, realizadas pelo CRMG em relagao a BNCCEI, que se justifica:

Seguindo a orientagdo do Parecer CNE/CP n° 2 de 2017 ¢ a LDB, o
Curriculo Referéncia de Minas Gerais possui parte diversificada
integrada ao documento, respeitando a diversidade local e adaptativa a
cada contexto. Desta forma, diversos objetivos e direitos de
aprendizagem, bem como habilidades e competéncias foram alteradas
para oferecer uma perspectiva regional e contextualizada quando
necessario (Minas Gerais, 2018, p. 40).

E importante destacar que, conforme informagdes colhidas das coordenadoras
pedagodgicas, o CRMG ¢ utilizado apenas com finalidade legal, sendo a BNCCEI o
documento de consulta para que as professoras elaborem o plano semanal. Além disso, as
coordenadoras definem a utilizagdo da Circular como ferramenta para a construgdo do elo
entre a BNCCEI e o planejamento pedagogico.

Avaliando os objetivos de aprendizagem alterados e criados pelo Curriculo
CRMG, se identifica uma divergéncia entre a informagao fornecida pelas coordenadoras
pedagogicas, de que o CRMG ¢ adotado somente para fins legais e ndo como documento
que subsidia a elaboragao dos planos.

Sobre a selecdo dos objetivos de aprendizagem, essa se mostra adequada as
atividades propostas e abarcam agdes como demonstrar empatia, adotar habitos de
autocuidado, coordenar suas habilidades manuais, expressar-se livremente, expressar
ideias, desejos e sentimentos, relatar experiéncias e fatos, desenvolver nogdes espaco-
temporais, ampliar relagdes interpessoais, desenvolver progressivamente habilidades
manuais, recontar historias, registrar observagdes, estabelecer relagdes de comparacao,
que demonstram o enfoque no desenvolvimento humano, integrando aspectos
emocionais, cognitivos, motores e sociais, pertinentes a etapa da Educagao infantil.

Em relacao as acodes planejadas, essas sinalizam que os direitos de aprendizagem
- conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se (Brasil, 2017), estao
presentes no plano semanal. Uns mais evidentes que outros, mas todos contemplados.
Como exemplo, pode-se destacar atividades como conversas informais, escrita
espontanea, desenho livre, que possibilitam a crianga se expressar; as atividades em
familia e a atividade de cacada ao mosquito, que permitem a participagao de todos, a

interagdo e a exploragdo.
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Quanto as atividades em folhas, presentes nos quatro dos cinco dias do plano
semanal, entende-se que, dependendo da forma como forem realizadas, podem minar a
possibilidade de participacdo e interagdo da crianga na construg¢ao de suas aprendizagens.
Como sugestdo, poderia ser abordada a possibilidade de que os objetivos de
aprendizagem relacionados a essas atividades sejam também trabalhados de forma
concreta, por exemplo, antes da atividade de Circular a primeira letra do nome na folha,
a imagem do mosquito Aedes Aegypti poderia ser apresentada na roda e com o alfabeto
movel, as criangas serem desafiadas e encontrar a primeira letra do nome do mosquito.
Também ha a possibilidade de espalhar pela escola diversas imagens e solicitar as criangas
que encontrem a imagem que representa o mosquito da dengue, atividades que podem ser
mais interativas e prazerosas para as criangas.

A propria BNCCEI ressalta que os direitos de aprendizagem asseguram condi¢des
para que as criangas: “[...] aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar um
papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se
provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s outros € o
mundo social e natural” (Brasil, 2017, p. 37).

Esses direitos sdo relevantes a medida que orientam as praticas pedagdgicas, criam
um elo entre os campos de experiéncia e os objetivos de aprendizagem, e promovem o
desenvolvimento integral da crianga, reconhecendo-a como sujeito de direitos e capaz de
construir conhecimentos, aspecto fundamental para o desenvolvimento do curriculo na
Educagao Infantil.

No entanto, mesmo que alguns desses direitos da crianga estejam presentes no dia
a dia, sdo observadas algumas contradi¢cdes quando se trata do protagonismo infantil no
desenvolvimento curricular, aspecto muito discutido atualmente por professores e
pesquisadores da infancia. Nota-se muito mais agdes dos adultos do que das criangas, ou
seja, as atividades estdo mais centralizadas nas ag¢des das professoras, com pouca énfase
no protagonismo das criancas e, segundo a BNCCEI (Brasil, 2017), ¢ fundamental que as
criangas participem ativamente, tomando decisdes, contribuindo com criatividade em
todas as agdes. Na atividade "Cagada ao mosquito", por exemplo, as criancas poderiam
ser incentivadas a propor as regras ou a planejar a organizagao da busca, atuando de modo
ativo na atividade.

Dessa forma, o plano semanal analisado apresenta alinhamento inicial com as
diretrizes da BNCCEI, ao incorporar os direitos de aprendizagem, os campos de

experiéncia e respectivos objetivos. Contudo, € necessario avangar na promoc¢ao de maior
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protagonismo infantil, substituindo atividades impressas por propostas mais concretas,
exploratérias e desafiadoras, que envolvam as criangas de forma ativa. Além disso, o
brincar, embora reconhecido, carece de maior centralidade, devendo ser tratado como um

eixo transversal e estruturante, capaz de potencializar aprendizagens significativas e

integradas.
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30/09 | RODA DE CONVERSA SOBRE O QUE E SER CRIANC A, SEUS DIREI-
(2°F) | TOS E DEVERES, SOBRE SEUS SONHOS.

HISTORIA: UM SONHO MAGICO DE CRlAM(}A—TAiS AGOSTINI

MUOSICA: SUPERFANTASTICO — PATATI PATATA (EM AMEXO).
o1/10 | EBA! TERGA-FEIRA E DIA DE TRABALHAR AS LETRAS.

(3F) | MATERMAL: REFORCAR A LETRA F (FELIZ).

1“PERICDC: INTRODUZIR A LETRA S (SUPERFANTASTICO).

Z*PERIODO:INTRODUZIR A FAMILLA SILABICA DO S
{SUPERFANTASTICO).

MATERMNAL 2 1 PERIODO 2° PERICDO
CORES VARIADAS CORES VARIADAS CORES VARIADAS
COLORIDL COLORNDN COLORIDC

PRIMEIRA LETRA DO NOME COMPLETO

HOME COMPLETO
HOME. CLASSE E TAREFA.

CLASSE E TAREFA

INTRODUZIR A LETRA F REFORCAR A LETRA S REFORCAR A FAMILLA

pE FeELIZ. DE SUPERFANTASTICO. SILABICA DO S:
SUPERFANTASTICO.

RIMA RIMA RIMA

CONCEITO: CONCEITO: CONCEITO:

FELIZETRISTE FELIZ E TRISTE FELIZ ETRISTE

REFORGAR O NOMERO B INTRODUZIR O NOMERO 12 | wTRoDUZIR © NOMERD 15

ADICAD COM DESENHOS

FORMATO: FORMATO: FORMATO:
OWVAL OWAL OWVAL

02/10 | TEMA: DIREITOS DAS CRIANGAS. i
(4°F) | CONTACAD ATRAVES DA LUVA DE HISTORIAS - (MATERIAL EM
ANEXO)

VIDED MUSICA: MOTIVOS PARA SORRIR | EM ANEXO)

0310 | TEMA: DEVERES DAS CRIANCAS. ;
{5°F) | CONTACAOD ATRAVES DA LUVA DE HISTORIAS - (MATERIAL EM
ANEXO)

EEBA! QUINTA-FEIRA E DIA DE TRABALHAR OS5 NUMEROS,
MATERMAL: REFORCAR O NOMERO 6.

1°PERIODO:  INTRODUZIR O NUMERO 12.

ZPERIODOD: INTRODUZIR O NUMERD 15.

04110 | R AR FOTOS MO PAINEL 3D PARA O DIA DAS CRIANCAS (ARQUIVO
(5°F) | ANEXO) e I )

PINTANDO O T
COM 0 BALAO MAGICO

eBSERVACCES

w A CIRCULAR 25 FICARA A CARGO DE CADA ESCOLA QUE DEVERA
FAFE-LA DE ACORDO COM A PROGRAMACAC DO DIA DAS
CRIAMNCAS.

% A SEMAMA DE 14 A 18 DE OUTUBRO SERA DE RECESSO
ESCOLAR.

= NO DIA 0310 ENCERRAREMOS O 3° BIMESTRE — O PROFESSOR
TERA ATE O DIA 0410 PARA FECHAR O SISTEMA SYEMS.

Fonte: Coordenadora pedagogica- Escola 3.
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Figura 6 - Plano semanal referente a Circular 27/2024

o —=Frmmn
B EDUCAC LG
ATENCAO: EINDISPENSAVELA LEITURADA CIRCULAR E DO PLANEJAMENTO , PARA ORGANIZAR COM
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CIRCULAR 27/2024 * “SONHO MAGICO E COLORIDO DE CRIANCA”

-INTERPRETACAD DA HISTORIA

ESCOLA MUNICIPAL NELY DE OLIVEIRA
PLANO DE AULA SEMANAL 1° PERIODO  DATA: 30/09 A 04/10/2024

ROTINA DIARIA: RODINHA, ORACAO, MUSICAS: (BOM DIA/BOA TARDE COLEGUINHA, COMO VAI?
ETC), QUE DIA E HOJE? TRABALHAR TEMPO, CONTAGEM DIARIA DOS ALUNOS (MAIS OU MENDS
MENINA S/MENINO S), AJUDANTE DO DIA, CHAMADINHA S DIFERENCIADASS (COM MUSICA OU NAO),
QUEM FALTOU? CONVERSAR SOBRE AS ATIVIDADES QUE SERAO DESENVOLVIDAS EM CADA DIA.

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES
E TRANSFORMA-COES

(EID3ET03) IDENTIFICAR E SELECIONAR FONTES DE INFORMAGOES, PARA
RESPONDER A QUESTOES SOBRE A NATUREZA, SEUS FENOMENOS, SUA
CONSERVAGAO.

- OBSERVAR COMO ESTA O TEMPO.

(EIDET07) RELACIONAR NUMEROS AS SUAS RESPECTIVAS QUANTIDADES
E IDENTIFICAR O ANTES, O DEPOIS E O ENTRE EM UMA SEQUENCIA.
REALIZAR A CONTAGEM DA TURMA E REGISTRAR A QUANTIDADE DE
MENINOS E MENINAS.

(EIDET08X) EXPRESSAR MEDIDAS (PESO, ALTURA, ETC.) CONSTRUINDO
GRAFICOS BASICOS E TABELAS. _

- IDENTIFICAR & DATA DO DIA E DA SEMAMA NO CALENDARIO.

SEGUNDA-FEIRA 30/09/2024
RODA DE CONVERSA: SOBRE O QUE E SER CRIANCA, SEUS DIREITOS E DEVERES, SOBRE SEUS
S0ONHOS.
HISTORIA: UM SONHO MAGICO DE CRIAH[;A—TMS AGOSTINI
VIDED: TEMA DA SEMANA.

MUSICA: SUPERFANTASTICO - PATATI PATATA

INTRODUZIR A LETRA 5

TERGA — FEIRA ) 01/10/2024

DE SUPERFANTASTICO

0 EU,0 OUTRO (EN3EO04) COMUNICAR SUAS IDEIAS E SENTIMENTOS A PESSOAS E
EONOS GRUPOS DIVERSOS.
- RODA DE CONVERSA SOBRE GOMG E BOM SER GRIANGA, DE QUAIS
BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS ELES MAIS GOSTAM. )
CORPO, (EN3CG0O5) COORDENAR SUAS HABILIDADES MANUAIS NO ATENDIMENTO
GESTOS E|ADEQUADO A SEUS INTERESSES E NECESSIDADES EM SITUA(;C']ES
MOVIMENTOS DIVERSAS.
- BRINQUEDOS DE ENCAIXE.
TRACOS, SONS, | (EI03TS02) EXPRESSAR-SE LIVREMENTE POR MEIC DE DESENHO, PINTURA,

CORES E FORMAS

COLAGEM, DOBRADURA E ESCULTURA, CRIANDO PRODU(;f]ES
BIDIMEMSIONAIS E TRIDIMEN SIONAIS.

- TRACAR A LETRA DO DIA: 5 DE SUPERFANTASTICO, IDENTIFICAR E
COLORIR A LETRA APRENDIDA,

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINAGAO

(EIZEF01) DIALOGAR COM CRIANCAS E ADULTOS, EXPRESSANDO SEUS
DESEJOS, NECESSIDADES, SENTIMENTOS E OPINIOES.

- CONVERSA NA RODINHA SOBRE O QUE E SUPEF{F}’-\NT.&\STIQO— DEIXA-LOS
SOLTAREM A IMAGINACAO E BUSCAR O CONHECIMENTO PREVIO.

ESPACO3, TEMPOS,
QUANTIDADES .
E TRANSFORMA-COES

(EID3ETO3) IDENTIFICAR E SELECIONAR FONTES DE INFORMACOES, PARA
RESPONDER A QUESTOES SOBRE A NATUREZA, SEUS FENOMENOS, SUA
COMNSERVAGAOD.

- OBSERVAR O TEMPO,

(EI03ET07) RELACIONAR NUMEROS AS SUAS RESPECTIVAS QUANTIDADES
E IDENTIFICAR O ANTES, O DEPOIS E O ENTRE EM UMA SEQUENCIA.

- CONJUNTOS - RELACIONAR O NUMERO A SUA QUANTIDADE.

0 EU,0 OUTRO (EIDZEOQD4X) COMUNICAR SUAS IDEIAS E SENTIMENTOS AS PESSOASE
EQNOS GRUPOS DIVERSOS, INCLUINDO O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS.
- CONVERSA NA RODINHA SOBRE O QUE E SER CRIANCA, QUE ELAS TEM
DIREITOS E DEVERES, SABER UM SONHO DE CADA CRIANCA.
-VIDEQ COM O TEMA DA SEMANA
(EIOZEOO05) DEMONSTRAR VALOR!ZAI;ED DAS CARACTERISTICAS DE SEU
CORPO E RESPEITAR AS CARACTERISTICAS DOS OUTROS (CRIANCAS E
ADULTOS) COM OS5 QUAIS CONVIVE.
- OBSERVAR AS EMOGOES - TRISTE E FELIZ
CORPO, (EI03CG05) COORDENAR SUAS HABILIDADES MANUAIS NO ATENDIMENTO
GESTOS E| ADEQUADO A SEUS INTERESSES E NECESSIDADES EM SITUA[;fJES
MOVIMENTOS DIVERSAS
- BRINQUEDO: PEQUENGO CONSTRUTOR.
TRACOS, SONS, | (EI03TS02) EXPRESSAR-SE LIVREMENTE POR MEIO DE DESENHO, PINTURA,
CORES E FORMAS COLAGEM, DOBRADURA E ESCULTURA, CRIANDO PRODU[;fJES
BIDIMENSIONAIS E TRIDIMEN SIONAIS.
- ESCREVER AS LETRAS DO ALFABETO JA TRABALHADAS. COLORIDO NAS
ATIVIDADES.
ESCUTA, FALA, | (EIZEFD4) FORMULAR E RESPBHDEI} PERGUNTAS SOBRE FATOS DA HISTORIA
PENSAMENTO E| NARRADA, IDENTIFICANDO <CEMARIOS, PERSOMAGENS E PRINCIPAIS
IMAGINAQAO ACONTECIMENTOS. . .
- HISTORIA: UM SONHO MAGICO DE CRINCA - TAIS AGOSTINI




- REALIZAR A CONTAGEM DA TURMA E REGISTRAR A QUANTIDADE DE
MENINOS E MENINAS :
- IDENTIFICAR A DATA DO DIA E DA SEMANANO CALENDARIO.
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QUARTA- FEIRA- 02110/2024

HISTORIA: CONTACAOQ ATRAVES DA LUVA DE HISTORIAS
TEMA: DIREITO DAS CRIANCAS.
VIDEO MUSICA: MOTIVOS PARA SORRIR

CORPO, GESTOS
E MOVIMENTO

(EI03CG05) COORDENAR SUAS HABILIDADES MANUAIS NO ATENDIMENTO
ADEQUADO A SEUS INTERESSES E NECESSIDADES EM SITUAG'E)ES
DIVERSAS.

- MASSINHA.

0 EU,0 OUTRO
EOQNOS

(EIOFEQ0Q4) COMUNICAR SUAS IDEIAS E SENTIMENTOS A PESSOAS E
GRUPOS DIVERSOS.

-RODADE CONVERSA SOBRE OS DIREITOS DA CRIANCAS - USAR A HISTORIA
PARAMOSTRAS ESSES DIREITOS

TRAGDS, SONS, CORESE
FORMAS

(EI03T 502) EXPRESSAR-SE LIVREMENTE POR MEIO DE DESENHO, PINTURA,
COLAGEM, DOBRADURA E ESCULTURA, CRIANDO PRODU(;IfJES
BIDIMEN SIONAIS E TRIDIMEN SIONAIS.

- TRAGAR O NUMERAL DO DIA. COLORIDO MAATIVIDADE.

- ESCRITA DOS NUMERAIS APRENDIDOS.

CORPO, GESTOS

(EI03CGO3) CRIAR MOVIMENTOS, GESTOS, OLHARES E MIMICAS EM

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINAGAD

(EI02EF01) DIALOGAR COM CRIANCAS E ADULTOS, EXPRESSANDO SEUS
DESEJOS, NECESSIDADES, SENTIMENTOS E OPINIOES.
- EXPRESSAR A OPINIACQ SOBRE 05 DEVERES DAS CRIANCAS.

E MOVIMENTO BRINCADEIRAS, JOGOS E ATIVIDADES ARTISTICAS COMO DANGA, TEATRO
E MUSICA.
- PARQUINHO.

TRAGOS, SONS, | (EID3T502) EXPRESSAR-SE LIVREMENTE POR MEIO DE DESENHO, PINTURA,

CORES E FORMAS

COLAGEM, DOBRADURA E ESCULTURA,
BIDIMEN SIONAIS E TRIDIMEN SIONAIS.
- DESENHO DO BRINQUED(Q PREFERIDO, TRACADO DA LETRA 5.

CRIANDO PF!ODU[;IfJES

ESCUTA, FALA, [ (EI03EFO7) LEVANTAR HIPOTESES SOBRE GENEROS TEXTUAIS
PENSAMENTO E|VEICULADOS EM PORTADORES CONHECIDOS, RECORRENDO A
IMAGINAGAQ ESTRATEGIAS DE OBSERVAGAO GRAFICA E/OU DE LEITURA.
- USAR A LUVA DE HISTORIAS E 0S DIREITOS DAS CRIANGAS. VER SE ELES
EMTENDEM O QUE SIGNIFICA O3 DIREITOS QUE ELES TEM.
ESPACOS, TEMPOS,| (EI3ETO7) RELACIONAR NUMEROS AS SUAS RESPECTIVAS QUANTIDADES
QUANTIDADES E | E IDENTIFICAR O ANTES, O DEPOIS E O ENTRE EM UMA SEQUENCIA.
TRANSFORMA-GOES | - CONJUNTOS - OBSERVAR AS QUANTIDADES E REGISTRAR O NUMERAL.

- REALIZAR A CONTAGEM DA TURMA E REGISTRAR A QUANTIDADE DE
MENINOS E MENINAS.

- IDENTIFICAR A DATA DO DIAE DA SEMANA NO CALENDARIO.

- REALIZAR A CONTAGEM DA LETRA M NO TRAVA-LINGUAS

ESPAGOS, TEMPOS,
QUANTIDADES E
TRANSFORMA-COES

(EI0ZET01X) EXPLORAR E DESCREVER SEMELHANCAS E DIFERENCAS
ENTRE AS CARACTERISTICAS E PROPRIEDADES DOS OBJETOS (TEXTURA,
MAS SA, TAMANHO, COR, TEMPERATURA).

- FORMA: OVAL.

(EI03ETO03) IDENTIFICAR E SELECIONAR FONTES DE INFORMAGOES, PARA
RESPONDER A QUESTOES SOBRE A NATUREZA, SEUS FENOMENOS, SUA
CONSERVAGAD. :

- OBSERVAR COMO ESTA 0 TEMPO.

(EI03ET07) RELACIONAR NUMEROS AS SUAS RESPECTIVAS QUANTIDADES
EIDENTIFICAR O ANTES, O DEPOIS E O ENTRE EM UMA SEQUENCIA.

- REALIZAR A CONTAGEM DA TURMA E REGISTRAR A QUANTIDADE DE
MENINOS E MENINAS

- IDENTIFICAR A DATA DO DIA E DA SEMANA NO CALENDARIO.

- CONJUNTOS - RELACIONAR O NUMERO A SUA RESPECTIVA QUANTIDADE E
REGISTRAR.

- NUMERAIS ATE 0 12.

QUINTA - FEIRA - 0310/2024

TEMA: DEVERES DAS CRIANGAS. '
HISTORIA: CONTAGAQ ATRAVES DA LUVA DE HISTORIAS - MATERIAL EM ANEXO
INTRODUZIR O NUMERAL 12 - PRIMEIRO NO CONCRETO ( CONTAR OBJETOS)

FOTO: TIRAR FOTO NO PAINEL 3D PARA O DIA DAS CRIANCAS.
TEMA: P NTANIO 07 COM O BALAD MAGICO.
RECREACAD: CORRE CUTIA, CANTIGAS DE RODA.

SEXTA-FEIRA- 04/10/2024

0 EU,0 OUTRO
E O NOS

(EIO3EQ0Q4) COMUNICAR SUAS IDEIAS E SENTIMENTOS A PESSOAS E
GRUPOS DIVERSOS.
- CONVERSA S0BRE OS5 DEVERES DAS CRIANGAS - EXPLICAR CADA UM

0 EU,0 OUTRO
E O NOS

(EID3EO04) COMUNICAR SUASIDEIAS E SENTIMENTOS A PESSOAS EGRUPOS
DIVERSOS.

- COMVERSA S0BRE O QUE APRENDEMOS AQ LONGO D& SEMANA, SOBRE
SER CRIANGA, SEUS DIREITOS E DEVERES.

CORPO, GESTOS
E MOVIMENTO

(EID2CG03) EXPLORAR FORMAS DE DESLOCAMENTO NO ESPAGO (PULAR,
SALTAR, DANGAR), COMBINANDO MOVIMENTOS E SEGUINDO
ORIENTAGOES.

- RECREAGAO: CORRE CUTIA, CANTIGAS DE RODA.




TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

(EI03TS02) EXPRESSAR-SE LIVREMENTE POR MEIO DE DESENHO, PINTURA,
COLAGEM, DOBRADURA E ESCULTURA, CRIANDO PRODUQﬁES
BIDIMENSIONAIS E TRIDIMEN SIONAIS.

- MONTAR O BALAO COM EV.A, LA E DESENHO DENTRO DO CESTO DO
BALAO DELE E DO DEU BRINQUEDO FAVORITO.

ESCUTA, FALA,| (EID3EF03) ESCOLHER E FOLHEAR LIWROS, PROCURANDO ORIENTAR-SE
PENSAMENTO E|{POR TEMAS E ILUSTRACOES E TENTANDO IDENTIFICAR PALAVRAS
IMAGINACAOD CONHECIDAS.

- LIWROS PARA FOLHEAR.

ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES E
TRANSFORMA-COES

(EID3ETO03) IDENTIFICAR E SELECIONAR FONTES DE INFORMACOES, PARA
RESPONDER A QUESTOES SOBRE A NATUREZA, SEUS FENOMENOS, SUA
CONSERVAGAO.

- OBSERVAR COMO ESTA O TEMPO.

(EID3ETO7) RELACIONAR NUMEROS AS SUAS RESPECTIVAS QUANTIDADES
E IDENTIFICAR O ANTES, O DEPOIS E O ENTRE EM UMA SEQUENCIA.

- REALIZAR A CONTAGEM DA TURMA E REGISTRAR A QUANTIDADE DE
MENINGS E MENINAS

- IDENTIFICAR A DATA DO DIA E DA SEMANA NO CALENDARIQ.

Fonte: Coordenadora pedagogica- Escola 3.
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Essa Circular e respectivo plano semanal apresentam uma sequéncia de atividades
para a Educacdo Infantil que aborda cujo tema “Sonho magico e colorido de crianga”. O
tema em destaque se baseia na historia de Tais Agostini, “Um sonho mégico de crianga”.
E uma histéria contada em video, com ilustracdes infantis e que relata sobre uma
garotinha que sonhou com um mundo encantado em que as criangas tém os seus direitos
garantidos e sabem cumprir seus deveres.

A temadtica ¢ muito interessante e pertinente, pois discute um assunto que diz
respeito a crianga e a infancia, ensinando sobre direitos e deveres, sendo essa uma
abordagem fundamental para a formacao da crianga. Nessa perspectiva, observa-se que a

Circular atende ao que propde a BNCCEI em seu texto ao afirmar que:

[...] Cabe aos sistemas ¢ redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre
esses temas, destacam-se: direitos das criancas e adolescentes (Lei n°
8.069/1990) [...] (Brasil, 2017, p. 19).

Conhecer seus direitos e deveres contribui para que a crianga construa sua
identidade como cidada, compreendendo seu papel na sociedade e desenvolvendo sua
autonomia para expressar suas opinides, necessidades e sentimentos. Ao entender que
possui direitos, a crianga se sente mais segura e confiante para se posicionar. Da mesma
forma, a compreensao dos deveres a insere em um contexto de responsabilidade e respeito
ao outro.

Uma vertente para os direitos das criangas aparece no texto da BNCCEI e trata,
especificamente, dos direitos de aprendizagem que lhes sao assegurados pelo documento,
a saber: conviver, brincar, explorar, participar, expressar € conhecer-se, “[...] para que as
criangas tenham condi¢des de aprender e se desenvolver” (Brasil, 2017, p. 25).

Além da tematica escolhida, se observa que a Circular apresenta propostas de
atividades, especificando historia, musica, video, momentos de conversas informais e,
também, contetdos relacionados a escrita (nimeros e letras), conforme a etapa em que se
encontram as criancas. Apresenta, ainda, observacdes para guiar o trabalho a ser
desenvolvido na semana.

O plano semanal, advindo da Circular, destaca a importancia de apresentar as
criancas seus direitos e deveres em conversas informais na rodinha e por meio de video.

Chama a atengdo para observar de que maneira as criangas estdo se expressando, se de
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forma triste ou feliz, por exemplo, e isso demonstra preocupacgdo com a crianga, com seu
estado de espirito, o que, de certa forma, tem implicagdes em seu processo de
desenvolvimento.

Além disso, o Plano propde uma variedade de atividades, incluindo videos,
contacdo de histdria e musica.

Em rela¢do aos objetivos de aprendizagem selecionados no plano semanal em
analise, € possivel perceber que contemplam os cinco campos de experiéncia da BNCCEL.
Os objetivos de aprendizagem da BNCCEI sdo citados e relacionados as trinta e uma
atividades planejadas. De todas essas atividades, cinco pertencem ao campo de
experiéncia “O eu, o outro e 0 nds”; outras cinco pertencem ao campo de experiéncia
“Corpo, gestos e movimentos”; onze atividades estdo relacionadas ao campo de
experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgoes”; “Tragos, sons,
cores e formas” aparece em cinco atividades; “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”
tém cinco mengoes.

A selecao dos objetivos de aprendizagem da BNCCEI se mostra adequada, mas
em alguns casos a relagdo entre objetivos e atividades propostas parecem equivocadas,
como, por exemplo, o objetivo (EI03TS02) do dia 03/10/2024: “Expressar-se liviemente
por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando produgdes
bidimensionais ¢ tridimensionais” (Brasil, 2017, p. 48), a solicitacdo de tracar, na
atividade em folha, o numeral do dia e depois escrever os numeros que ja foram
trabalhados.

Também se percebem um equivoco na relagdo entre o objetivo de aprendizagem
(EIO3ETO08X): “Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos e
tabelas” (Brasil, 2017, p. 52) e a atividade de identifica¢dao da data e do dia da semana no
calendario. Esse objetivo parece ndo corresponder a atividade proposta. Como sugestao,
poderia ser realizada outra pesquisa para identificar um objetivo de aprendizagem
apropriado, ou modificar a atividade proposta, substituindo-a pela construcdo de um
grafico com as criangas utilizando caixinhas de fosforo ou outro material concreto que
representem quantos direitos e deveres as criangas observaram na historia trabalhada
naquela semana, por exemplo.

Esse equivoco reflete uma dificuldade em conectar os objetivos a praticas
significativas e adequadas a faixa etaria, o que pode limitar o alcance das aprendizagens
esperadas. Para superar essa lacuna, ¢ fundamental que o planejamento articule, de forma

clara e coerente, os objetivos com atividades que promovam experiéncias concretas,
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ludicas e desafiadoras, respeitando o protagonismo infantil e os contextos socioculturais
das criangas.

No tocante as atividades previstas no plano, em sua maioria, sinalizam que os
direitos de aprendizagem - conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se
- (Brasil, 2017), estdo sendo contemplados. Propostas como cantigas de roda, brincadeira
corre-cutia, rodas de conversa, parquinho, abordagem dos direitos e deveres das criangas
e observagao das emogdes dessas, apontam para a criagdo de um contexto propicio a
garantia de tais direitos.

Sobre a forma de abarcar os objetivos, o planejamento pedagdgico apresenta a
preocupagdo em trabalhar abordagens rotineiras de maneira diversificada, quando
convida os professores a proporem a chamada diaria de forma diferenciada, aspecto
importante para que as abordagens diarias nao se tornem de reprodugao, sem reflexao.

Destacam-se outras atividades como desenhos livres, pintura, colagens e a
exploragdo de outros espacos para além da sala de aula. Em contrapartida, se percebe a
preocupacdo com o desenvolvimento da escrita, que compromete o tempo de aula e
diminui a possibilidade de trabalhar outros tipos de atividades. Como consequéncia, se
evidencia a auséncia do protagonismo das criangas no processo de aprendizagem, uma
vez que ndo participam ativamente desse processo, apenas cumprem a licao.

Hé a presenga de interagdes e brincadeiras, como rodas de conversa, cantigas de
roda e brincadeiras tradicionais. No entanto, se percebe que as interagdes e brincadeiras
ndo ocupam o lugar de eixos estruturantes no desenvolvimento do planejamento, mas o
de op¢des de atividades pedagdgicas. Segundo Corazza e Aquino (2011), brincadeiras
relacionadas a estratégia para ensinar o contetido escolar, trata-se de atitudes permitidas
apenas com hora marcada.

Assim, observa-se que o plano semanal analisado apresenta elementos positivos
ao abordar tematicas pertinentes a formagao cidada das criangas e contemplar, em alguma
medida, os direitos de aprendizagem preconizados pela BNCCEIL Contudo, desafios
importantes permanecem, especialmente na articulagdo coerente entre os objetivos de
aprendizagem e as atividades propostas, além de uma maior valorizagao do protagonismo
infantil e do brincar como eixo estruturante. Superar essas lacunas exige um olhar mais
atento e reflexivo sobre as praticas pedagdgicas, garantindo que essas sejam alinhadas
aos objetivos da BNCCEI, mas, sobretudo, as necessidades das criangas. Dessa forma, se
acredita que ¢ possivel construir experiéncias significativas que respeitem a infancia em

sua esséncia e promovam o desenvolvimento integral das criangas.
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1 PERIODO

2° PERIODO

02/12 | RODA DE CONVERSA SOBRE O VERDADEIRO SENTIDO NATAL.
(2°F) | iSTORIA: A TOCA DO TATU. (EM ANEXCH).

RECONTO DA HISTORLA: A TOCA DO TATU. (EM ANEXCH.

03/12 | EBAl TERCA-FEIRA E DIA DE TRABALHAR AS LETRAS.

31 | A LETRA DEVERA SER INTRODUZIDA COMO NOME DADO AG TATU
DA HISTORLA.

MATERMAL: REFORCAR A LETRA J | JUCA).
PERIODD: INTRODUZIR A LETRA 2 (ZEZE).
FPERIODO-INTRODUZIR & FAMILIA SILABICA DO Z (ZEZE).

'::;';T VIDEO: A ESTRELA E OS SINOS DE NATAL {EM ANEXO)
TEMA: TRABALHAR COM AS CRIANCAS AS ONOMATOPEIAS DO
VIDEO ACIMA.

MUSICA: SINO DE BELEM — MICHEL TELO

TRABAILHAR AS CORES
DO NATAL

TENTAR ESCREVER O
NOME.

REFORCAR A LETRA J

JUCA

RIMA

CONCEITO
REFORCAR OS
TRABALHADOS

REFORCAR O NUMERD B

FORMATO:
ESTRELA

TRABALHAR AS CORES
DO MATAL

ROME COMPLETO
CLASSE E TAREFA.

INTRODUZIR & LETRA Z

ZEZE

RIMA

COMOEITO
REFORCAR OS5
TRABALHADOS

REFORCAR O NOmeros 14

FORMATO:
ESTRELA

TRABALHAR AS CORES
DO NATAL

NOME COMPLETO
CLASSE E TAREFA

INTRODUZIR  AFARMILIA
SILABICA DO Z

ZEZE
RIMA,
COMCEITO:
RCAR
TRABALHADOS

REFORGCAR O NOIMERO
f8a 20

SUBTRAGAO COM
DESENHOS

FORMATO:
ESTRELA

0512 | MUSICA: BRILHA ESTRELINHA (EM AMEXND)
I5°F) |pINTANDO O 7 COM A ESTRELINHA DE NATAL

A EETRELINHA DEVERA EER CONFECCIOMADA COM OS5 ALUNOS, SER COLOCCADA EM
LM PALITD E SER ENVIADS PARA CASA WA SENTA-FEIRMA DLA DEHNE

06M2 | yisica: SONMS DE NATAL (EM ANEXO)

i PIQUENIQUE NATALINO

WAMOS SUGERIR ADG ALLUNDE OUE VEMNHAM nEErEmmu SORAD DE MATAL EAOW
WESTIDOS COM ROUSAS WERMELHAS ATENGAD: NAD E OBRIGATORIO, E APEMAS LS8,
SUGESTAD.

Fonte: Coordenadora Pedagdgica — Escola 2.
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Figura 8 - Plano semanal referente a Circular 34/2024
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ATENGAO: E INDISPENSAVELA LEITURADA CIRCULAR E DO PLANEJAMENTO , PARA ORGANIZAR COM
ANTECEDENCIA O MATERIAL NECESSARIO NA REALIZAGAD DAS ATIVIDADES DIARIAS EM SALA DE AULA.

-COLOCAR UMA MUSICA MATALINA BEM BAIXINHA PARA CONTAR A HISTORIA: A
TOCA DO TATU. (PODE SER INSTRUMENTAL}

PROF. IRANI

ESCOLA MUNICIPALDEPUTADO LUIZ SOARES DA ROCHA

PLANO DE AULA SEMANAL: PRIMEIRO PERIODD DATA: 02112 A 06/12/2024

CIRCULAR 34/2024

PROJETO:A MAIOR HISTORIA DE AMOR DO MUNDO.

SEGUNDA-FEIRA 02/12/2024- HISTORIA: A TOCA DO TATU.
SIGNIFICADO DO VERDADEIRO NATAL.

O EU.0 OUTRO (EIOZEQQT) DEMONSTRAR EMPATIA PELOS OUTROS, PERCEBENDO QUE AS
EONOS PESS0AS TEM DIFERENTES SENTIMENTOS, NECESSIDADES E MANEIRAS DE
PENSAR E AGIR.
-ACOLHIMENTO. RODINHA. CONVERESAR SOBRE ROTINA, COMBINADOS, COMO FOI
O FIM DE SEMANA. .
- FERCEBER QUE SUAS ACOES IMPACTAM MO BEM-ESTAR COLETIVD.
CORPO,GESTOSE EID3CGO5S)COORDENAR SUAS HABILIDADES MANUAIS NO ATENDIMENTO
MOVIMENTOS

ADEQUADO A SEUS INTERESSES E NECESSIDADES EM 5ITUA§@ES
DIVERSAS.

-FINTAR AS PALAVRAS DA ARVORE DE NATAL.

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINAGAD

(EIOZEFD1) EXPRESSAR IDEIAS, DESEJOS E SENTIMENTOS SOBRE SUAS
VIVENCIA S, POR MEIO DA LINGUAGEM ORAL E E5SCRITA (ESCRITA ESPONTANEA),
DE FOTOS, DESENHOS E OUTRAS FORMAS DE EXPRESSAO.

-EM RODINHA, EXPLICAR PARAAS CRIANGAS O VERDADEIRO SENTIDO DO NATAL:
AMOR, PAZ, FRATERNIDADE, UMIAD ETC.

-DEIXAR QUE AS CRIANGAS SE EXPRESSEM

{EIDZEFOZ)ESCOLHER E FOLHEAR LIVROS, PROCURANDC ORIENTAR-SE POR
TEMAS E ILUSTRAGOES E TENTANDO IDENTIFICAR PALAVRA S CONHECIDAS.
-EM RODIMHA, CONTAR A HISTORIA: A TOCA DO TATU EXPLORAR ORALMENTE A
HISTORIA.

(EIDZEF0E) SELECIONAR LIVROS E TEXTOS DE GENEROS CONHECIDOS PARA A
LEITURA DE UM ADULTO E/OU PARA SUA PROPRIA LEITURA (FARTINDD DE SEU
REFERTORIO SOBRE ESSES TEXTOS, COMO A RECUPERAGAO PELA MEMORIA,
PELA LEITURA DAS ILU ETRA.C(“)_ES ETC. N

- APOS EXPLORAR A ILUSTRAGAD NATALIMNA "LER” AS PALAVRAS QUE ESTAD NA
ARVORE: COPIAR AQUELA QUE MAIS TOCOU SEUS SENTIMENTOS.

(EIDZEFDS)LEVANTAR HIPOTESES EM RELAGAC A LINGUAGEM ESCRITA,
REALIZANDO REGISTROS DE PALAVRAS E TEXTOS, POR MEID DA ESCRITA
ESPONTANEA.

- ESCRITA DO NOME COMPLETO

TRAGOS, 5ONS, CORES E
FORMAS

(EI02T502) UTILIZAR MATERIAIS VARIADOS COM POSSIBILIDADES DE
MANIPULAGAO [ARGILA, MA5SA DE MODELAR), EXPLORANDO CORES, TEXTURAS,
SUPERFICIES, PLANOS, FORMAS E VOLUMES AD CRIAR OBJETOS

TRIDIMEN SIONAIS.

-COM MASSINHA DE MODELAR, FACA OBJETOS ALUSIVOS A HISTORIA"A TOCA DO
TATU,
(EI03T502)RECONHECER A S QUALIDADES DO SOM (INTENSIDADE, DURAGAO,

ALTURA E TIMBRE], UTILIZANDO-AS EM SUAS PRDDUC&ES SONORAS EAD OUVIR
MUSICAS E SONS.

ESPACOS, TEMPOS,
GQUANTIDADESE
TRANSFORMACOES

(EIDZETO4) IDENTIFICAR RELACOES ESPACIAIS (DENTRO E FORA, EM CIMA,
EMEAIXO, ACIMA, ABAIXO, ENTRE E DO LADO) E TEMPORAIS (ANTES, DURANTE
E DEPOIS).

-INDAGUE ADOS PEQUENCS SCERE: ONDE © TATU PLANEJOU, ORGANIZOU AFESTA
DE MATAL (DENTRO DA TOCA)

-OMDE REALMENTE ACONTECEU A FESTA DE NATAL (FORA DA TOCA).

(EIOZETOSMG) DESENVOLVER NO(;C-!ES ESPACO-TEMPORAIS.

- EXPLORAR O CALENDARIO. QUANTOS DIAS FALTAM FARA O NATAL?

TERGA-FEIRA 03/12/2024- RECONTO DA HISTORIA: A TOCA DO TATU.
LETRA Z: NOME DO TATU: ZEZE. - ENVIAR O EILHETE DO PIQUENIQUE MATALINC.

O EU,0 OUTRO
EONOS

EI0IEQO4X- COMUNICAR SUAS IDEIAS E SENTIMENTOS AS PESSOAS E GRUPOS
DIVERSOS, INCLUINDC O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITALS.




- IDENTIFICAR , AD SEU MODO, AS PROPRIAS SENSACOES E EMOCOES, NA
EXPECTATIVA DA CHEGADA DO NATAL.
- COMO SUA FAMILIA SE PREFARA PARA O NATAL?
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CORPO,GESTOSE
MOVIMENTOS

(EIDICGO2)DEMONSTRAR CONTROLEE ADEQU}\.Q;\O DO US0 DE SEU CORPO EM
BRINCADEIRAS E JOGOS, ESCUTA E RECONTO DE HISTORIAS, ATIVIDADES
ARTISTICA §, ENTRE OUTRAS POSSIBILIDADES.

-NAAREA EXTERNA DA ESCOLA, COM O USO DO BAMBOLE, PECA QUE CADA
CRIANCAFIQUE PERTO DO BAMBOLE E SIGA 05 COMANDOS: PULAR PARA D LADO
DE DENTRO DO BAMBOLE... PULAR PARA O LADO DE FORA DO BAMBOLE. (DENTRC
DA TOCA! FORA DATOCA)

EI03CGO5)COORDENAR SUAS HABILIDADES MANUAIS NO ATENDIMENTO
ADEQUADO A SEUS INTERESSES E NECESSIDADES EM SITUAQﬁES
DIVERSAS.

-COBRIR O TRACEJADOD DA LETRAZ E TENTAR TRACAR A LETRA.

ESPAGOS, TEMPOS,
QUANTIDADESE
TRANSFORMACOES

(EIDZETOSMG) DESENVOLVER NO';If}EB ESPACO-TEMPORAIS.

- EXPLORAR O CALENDARIO. QUANTOS DIAS FALTAM PARA O PIQUENIQUE
NATALINO DA TURMA?

QUARTA-FEIRA- 04/12/2024 - VIDEO: A ESTRELA E 0§ SINOS DE NATAL (VARAL DA HISTORIA).

MU SICA: SINO DE BELEM (MICHEL TELG).

O EU,0OUTRO
E O NOS

(EINZEQ02JAGIR DE MANEIRA INDEPENDENTE, COM CONFIANCA EM SUAS
CAPACIDADES, RECONHECENDO SUAS CONQUISTAS E LIMITACOES.

-FARTICIFAR DAS ATIVIDADES FROPOSTAS COM ENTUSIASMO E RESPEITO ADS
COLEGAS.

TRAGOS, SONS, CORESE
FORMAS

(EI02T502) UTILIZAR MATERIAIS VARIADOS COM POSSIBILIDADES DE
MANIF‘ULA!;:QD {ARGILA, MA55A DE MODELAR), EXPLORANDO CORES, TEXTURAS,
EUPERFiCIES, PLANOS, FORMAS E VOLUMES AQ CRIAR OBJETOS

TRIDIMEN SIONAIS.

-COM MASSINHA DE MODELAR FAZER A LETRA Z DE ZEZE, NOME DO TATU.

ESCUTA, FALA,
PEN SAMENTO E
IMAGINAGAD

(EIDZEFO4)RECONTAR HISTORIAS OQUVIDAS E PLANEJAR COLETIVAMENTE
ROTEIROS DE VIDEOS E DE ENCENAGOES, DEFININDO DS CONTEXTOS, 0§
PERSOMAGENS, A ESTRUTURA DA HISTORIA.

-RECONTAR A HISTORIA: 4 TOGA DO TATU. EXPLORAR ORALMENTE.

(EIDZEFOR)SELECIONAR LIVROS E TEXTOS DE GENEROS CONHECIDOS PARA A
LEITURA DE UM ADULTO E/OU PARA SUA PROPRIA LEITURA (PARTINDO DE SEU
REPERTORIO SOBRE ESSES TEXTOS, COMO A RECUP‘ERHQ:\O PELA MEMﬁRIA__
PELA LEITURADAS ILU STRAE&!ES ETC

- ‘LER" E CIRCULAR 05 DESEMHOS CUJOS HOMES IMICAM COM A LETRAZ.

(EID3EFO9)LEVANTAR HIPOTESES EM RELAGAO A LINGUAGEM ESCRITA,
REALIZANDO REGISTROS DE PALAVRAS E TEXTOS, POR MEIQ DA ESCRITA
ESPONTANEA.

-ESCRITA DO NOME COMPLETO

CORPO, GESTOS
E MOVIMENTO

{EIOZCGO1)CRIAR COM O CORPO FORMAS DIVERSIFICADAS DE EXPRESSA0 DE
SENTIMENTOS, SEN SAGE}ES EEMOG 5ES, TANTONAS S!TUA(;EJES DO COTIDIANG
QUANTO EM ERINCADEIRAS, DANCA, TEATRO, MUSICA.

-CANTAR E DANCAR AM USICA: SINOS DE BELEM (MICHEL TELO).

- INTERAGIR COM A CO NTAQ.E\O DA HISTORIA, FAZENDO OF GESTOS E BARULHOS
DE ACORDO COM OS MOMENTOS DA HISTORIA.

EI03CGO5)COORDENAR 3UAS HABILIDADES MANUAIS NO ATENDIMENTO
ADEQUADO A SEUS INTERESSES E NECESSIDADES EM SITUAK;fJES
DIVERSAS.

- ATIVIDADE DE CLASSE: CIRCULAR AESTRELA MENOR

- FAZER UM % NA ARVORE DE NATAL MAIS ALTA

TRAGOS, SONS, CORES E
FORMAS

ESCUTA FALA,
PEN SAMENTOE
IMAGINAGAD

(EIDZEF01) EXPRESSAR IDEIAS, DESEJOS E SENTIMENTOS SOBRE SUAS
VIVENCIAE, POR MEID DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA EESCRI'I'AESPDNT;QNEA}_.
DE FOTOS, DESENHOS E OUTRA S FORMAS DE EXPRES SA0.

-RODADE CONVERSA SOBRE 0 VIDEQ ASSISTIDG: AESTRELAE OS5 SINOS DE NATAL.
-EXPLICAR. DE MANEIRA SIMPLES, QUE A ESTRELAE O SING SAO ALGUNS DOS
SIMEOLOS DO NATAL (FALAR DOS OUTROS SIMECLOS E SEUS SIGNIFICADOS).

ESPAGOS, TEMPOS,
QUANTIDADES E
TRANSFORMAGOES

(EIDZETOS)ICLASSIFICAR OBJETOS E FIGURAS DE ACORDO COM SUAS
SEMELHANCAS E DIFERENCAS.

-EXF'LDRA(_:;\D E IDENTIFICA(_::\G DA PROFRIEDADE GEOMETRICA DO OBJETO
“ESTRELA™ FORMA, CONTORNO, FACES.

{EIDZETO7) mRELACIONAR NUMEROS AS SUAS RESPECTIVAS
QUANTIDADES E IDENTIFICAR O ANTES, O DEPOIS E O ENTRE EM UMA
SEQUENCIA.




- COMPLETAR A ARVORE DE MATAL COM O NUMERO DE BOLINHAS PEDIDAS.
(EIDZET0SMG)DESENVOLVER NOGOES ESPACO-TEMPORAIS.
- EM RODA DE COMNVERSA, EXFLORAR A PASSAGEM DO TEMFO. DURANTE AS

ESTAGOES DO AND INTEIRD A ESTRELINHA DESPONTAVA NO CANTINHO DO CEU
E PERGUNTAVA “JA POSS0 ENTRAR? ATE CHEGAR O ULTIMO MES DO ANO.

QUINTA — FEIRA — 05/12/2024- MUSICA: BRILHA ESTRELINHA.
COMNFECCAO DA ESTRELINHA.

O EU.0 OUTRO
E ONOS

(EIDZEOD7)USAR ESTRATEGIA S PAUTADA S NO RESPEITO MUTUO PARA LIDAR COM
CONFLITOS NAS INTERAC& ES COM CRIANCAS E ADULTOS.

-RESPEITAR AS REGRAS MAS BRINCADEIRAS E NOS DIFERENTES ESFACOS.

CORPO, GESTOS
E MOVIMENTO

EID3CGO5S)COORDENAR SUAS HABILIDADES MAMNUAIS NO ATENDIMENTO
ADEQUADO A SEUS INTERESSES E NECESSIDADES EM SITUACOES DIVERSAS

-CONFECGAO DA ESTRELIMHA.

TRAGOS, SONS, CORES E
FORMAS

(EIN2TS03)RECONHECER A S QUALIDADES DO SOM {INTENSIDADE, DURAGAO,
ALTURA E TIMERE), UTILIZANDO-A S EM 5UAS PRODUGOES SONORAS E AD OUVIR
MUSICAS E SONS

-OUVIR E DANGAR ADQ SOM DA MUSICA: BRILHA ESTRELINHA.

ESCUTA,FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAD

(EI0ZEFMM)EXPRESSAR IDEIAS, DESEJOS E SENTIMENTOS SOBRE SUAS
VIVENCIA S, POR MEIO DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA (ESCRITA ESPONTANEA),
DE FOTOS, DESENHOS E OUTRA S FORMA § DE EXPRESSAD.

- EXFRESSAR SOBRE SEUS SENTIMENTOS AC OUVIR A MUSICA "BRILHA
ESTRELINHA"

ESPACOS TEMPOS,
QUANTIDADES E
TRJ\HEFORMA;E!ES

(EIOZETOS)CLASSIFICAR OBJETOS E FIGURAS DE ACORDO COM SUAS
SEMELHANGCAS E DIFERENCAS.

-JOGO DOS 4 ERROS: DESCOBRIR E MARCAR X EM CADA UM DELES.

(EIDZET0E) UTILIZAR CONCEITOS BASICOS DE TEMPO (AGORA, ANTES, DURANTE,
DEPOIS, ONTEM, HOJE, AMANHA, LENTO, RAPIDO, DEPRESSA, DEVAGAR).

-TRABALHAR O CALENDARIC ORALMENTE, MOSTRAR O DIA DA SEMANA, MES.

(EIDZETOT)RELACIONAR NUMEROS AS SUAS RESPECTIVAS QUANTIDADES E
IDENTIFICAR O ANTES, © DEPOIS E O ENTRE EM UMA SEQUENCIA.

-COMFPLETAR A SEQUENCIA NUMERICA ATE © 18, TRAGANDO OS NUMERAIS
FALTOSOS.

0 EU,0 OUTRO
EONOS

SEXTA-FEIRA- D6/12/2024. PIQUENIQUE NATALINO. DIA DO ERINQUEDO!

PINTANDO O 7: ENFEITAR A ESTRELA. MUSICA: SONS DE NATAL.

(EIDZEOD6&) RESPEITAR AS REGRAS BASICAS DE CONVIVIO SOCIAL MNAS
INTERAGOES E BRINCADEIRAS.

-Dla DO ERINQUEDC.

-FIQUENIQUE MNATALIMNG.

CORPO, GESTOS
E MOVIMENTO

(EI0ZCGO01)CRIAR COM O CORPO FORMAS DIVERSIFICADAS DE EXPRESSAO DE
SENTIMENTOS, SEN Sﬂcf}ES E EMDQ&ES, TANTO NAS SITU-‘\C&ES DO COTIDIAND
QUANTO EM ERINCADEIRA S, DANGA, TEATRO, MUSICA.

-ASSISTIR AD VIDEC E CANTAR A MUSICA: SONS DE MATAL, UTILIZANDO A
ESTRELINHA COMFECCIONADA.

EI03CGOS)COORDENAR SUAS HABILIDADES MAMNUAIS NO ATENDIMENTO
ADEQUADO A SEUS INTERESSES E NECESSIDADES EM SITUAGOES DIVERSAS
-FINTANDO O 7: ENFEITAR A ESTRELA DE MATAL.

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E
IMAGINACAD

(EIOZEF01) EXPRESSAR IDEIAS, DESEJOS E SENTIMENTOS SOBRE SUAS
VIVENCIAS, POR MEIO DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA (ESCRITA ESPONTANEA),
DE FOTOS, DESENHOS E OUTRAS FORMAS DE EXPRESSAO.

-EM RODINHA, CONVERSAR COM AS CRIANGAS SOBRE O MATAL. EXPRESSANDO
IDEIAS, DESEJOS E SENTIMENTOS PARA UM FIM DE ANC QUE SE APROXIMA.

ESPAGOS, TEMFOS,
QUANTIDADES E

(EIOZETD9MG)DE SENVOLVER NOGOES ESPACO-TEMPORAIS.

TRANSFORMAGOES

20247

-EXPLORAR O CALENDARIO. QUANTOS DIAS FALTAM PARA TERMINAR O ANO DE

Fonte: Coordenadora pedagogica — Escola 2.
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Essa Circular e o plano semanal apresentam uma sequéncia de atividades para a
Educagao Infantil com base no projeto “A maior histéria de amor do mundo”. A Circular em
destaque objetiva abordar o Natal como tema gerador das atividades pedagogicas.

E pertinente que se trabalhe na Educacio Infantil com um tema que possibilite a crianga
“expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressdo.”, conforme
anuncia o objetivo de aprendizagem EIO3EF01 da BNCCEI (Brasil, 2017, p. 49). Dessa forma,
trabalhar com temas que permitam a crianga se expressar sobre suas vivéncias € essencial para
integrar os aspectos cognitivos, emocionais € sociais.

Como nos outros planos, as atividades partem de uma histdria, e, nesse caso, trata-se de
“Historia de Natal - A Toca do Tatu”, da autora Carolina Rodrigues da Silva Souza. A obra
apresenta, por meio de seu personagem principal, o tatu, a descoberta de que o Natal vai muito
além de presentes e enfeites. Para essa descoberta, o animal conta com a participacdo de seus
amigos.

A contagdo de histdrias na primeira etapa da educagdo basica ¢ um instrumento que
desperta nas criangas sentimentos, desenvolve a imaginagao e criatividade, amplia vocabulario,
convida a refletir sobre diferentes perspectivas. Também pode ser usada como estratégia
geradora de temas que se pretende trabalhar. Durante a andlise das trés Circulares, foi possivel
perceber a presenca de contagdo de histdrias.

A BNCCEI (2017, p. 42) aborda que “[...] ¢ na escuta de historias, na participacao em
conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicagdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social.” Evidencia-se, assim, que atividades narrativas e
interativas contribuem para a formagdo integral das criangas, pois, ndo apenas fortalecem
habilidades cognitivas e o desenvolvimento da linguagem dessas, mas também contribuem para
o desenvolvimento socioemocional e a constru¢do de uma identidade que equilibra a
singularidade e o pertencimento a um grupo.

Também se pode ver que, conforme a primeira atividade proposta para o dia 3 de
dezembro de 2024, houve o direcionamento para que as criancas identificassem, a seu modo,
as proprias sensacgoes € emocdes, na expectativa da chegada do Natal, e relatassem como os
familiares se preparam para a chegada dessa data, o que as coloca no lugar de fala e possibilita
a expressao oral, enriquecendo a capacidade de comunicagao e promovendo o desenvolvimento
da consciéncia emocional, a0 mesmo tempo em que valoriza suas vivéncias e experiéncias

culturais relacionadas a data comemorativa.
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Nesse sentido, Pinto (1997, p. 65), afirma que “As criangas tém algum grau de
consciéncia dos seus sentimentos, ideias, desejos e expectativas, que sao capazes de expressa-
los e que efetivamente os expressam, desde que haja quem os queira escutar e ter em conta.”
Nota-se que, no planejamento em questdao, ha essa abertura para as criangas se expressarem €
serem ouvidas quando s3o convidadas a relatarem sobre o final de semana, quando sdo
questionadas sobre como suas familias se preparam para o Natal e sdo convidadas a cantar e
dangar ouvindo a historia em destaque e expressarem seus sentimentos.

Nas atividades propostas, ¢ possivel perceber a preocupagao em introduzir a letra Z de
forma concreta, ao pedir que as criangas a confeccionem utilizando massinha. A mesma forma
¢ abordada ao trabalhar os conceitos dentro/fora no patio da escola, relacionando os comandos
da atividade a brincadeira “Toca do tatu”, em mencao a histéria trabalhada no decorrer da
semana.

Percebe-se, mais uma vez, que as brincadeiras e interagdes advém do tema da Circular
e assumem um lugar de op¢des metodologicas, ao invés de estarem no lugar de eixo estruturante
no planejamento pedagogico. Quando brincadeiras e interagdes sdo tratadas como opgodes
metodoldgicas € ndo como elementos estruturantes, corre-se o risco de reduzir seu papel a
atividades complementares ou superficiais, desconsiderando seu potencial transformador no
processo de ensino e aprendizagem.

Em relacgdo aos objetivos de aprendizagem selecionados no plano em analise, ¢ possivel
perceber que os cinco campos de experiéncia da BNCCEI estdao sendo contemplados. Os
objetivos de aprendizagem da BNCCEI s3o citados e relacionados as atividades do
planejamento escolar em trinta e sete momentos/atividades. De todos esses, cinco pertencem ao
campo de experiéncia “O eu, o outro € 0 nds”’; outros oito pertencem ao campo de experiéncia
“Corpo, gestos € movimentos”; dez estdo relacionados ao campo de experiéncia “Espacgos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”; o campo “Tragos, sons, cores ¢ formas”
aparece em quatro momentos ¢ “Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao” tem dez.

A selecdo dos objetivos de aprendizagem se mostra adequada as atividades propostas e
abarcam agdes como demonstrar empatia pelos outros, coordenar habilidades manuais,
manipular materiais, reconhecer as qualidades do som, expressar ideias, desejos e sentimentos,
escolher e folhear livros, selecionar livros e textos, levantar hipdteses, identificar relagdes
espaciais, desenvolver nogdes espago-temporais, comunicar ideias e sentimentos, controlar o
corpo, recontar historias, trabalhar independéncia, expressar-se através do corpo, classificar
objetos e figuras, relacionar nimeros, trabalhar o respeito mutuo, utilizar conceitos basicos de

tempo, respeitar regras basicas de convivio social. Essas atividades apontam para um
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planejamento pedagogico que reconhece a importancia de praticas significativas e interativas,
favorecendo o desenvolvimento integral das criangas e abarcando habilidades cognitivas,
emocionais, sociais € motoras.

As agOes supraditas sinalizam que os direitos de aprendizagem - conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, conhecer-se - (Brasil, 2017) se fazem presentes no plano
semanal, em atividades como acolhimento, identificagdo de sensacdes ¢ emogoes, relatos de
experiéncias familiares, interagdes durante a contacao de histdrias, rodas de conversa, danca,
dia do brinquedo. O que nao se pode afirmar ¢ que os direitos de aprendizagem estdo sendo
garantidos de forma efetiva, porque, para isso, seria necessario o reconhecimento da crianca
como sujeito ativo em seu processo de desenvolvimento e aprendizado, aspecto que demandaria
observacao do cotidiano escolar.

Apesar da inclusdo de atividades ludicas e concretas que oferecem a crianca
oportunidades de expressdo e protagonismo, percebe-se a prevaléncia de atividades didaticas
baseadas em fichas e folhas. Essa abordagem, embora tenha seu lugar em alguns contextos,
pode limitar a participagao ativa e efetiva das criancas no processo de construcao de saberes.
Muitas dessas atividades tendem a ser direcionadas e repetitivas, ndo favorecendo a descoberta,
a exploracdo criativa ou a construgdo significativa de conhecimentos. Esse modelo de pratica
corre o risco de reduzir o papel da crianca a uma posi¢do passiva, onde ela apenas reproduz
informagdes, em vez de experimentar, questionar e criar. Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019, p.

274) afirmam que:

[...] o protagonismo infantil vincula-se a participagdo efetiva das criangas no
seu desenvolvimento, bem como na (re)solucao de situagdes e de problemas
que emergem no cotidiano em que estdo inseridas, sob supervisao e/ou
orientac¢do dos adultos com quem convivem.

Para garantir uma educacdo alinhada aos direitos de aprendizagem e ao protagonismo
infantil, é essencial priorizar propostas pedagdgicas que valorizem a interagdo, o brincar e o
aprender por meio de experiéncias concretas e desafiadoras, promovendo o engajamento ativo
das criangas no processo educativo.

Vale ressaltar que nem todas as atividades utilizadas para andlise de dados estdo
descritas de forma clara. Logo, o processo de andlise ¢ permeado por subjetividades que
correspondem a nossa forma de interpretagao.

Em relacdo as Circulares, se percebe um documento com caracteristicas norteadoras
para o trabalho das professoras, ao destacar possibilidades de abordagens pedagdgicas e ao

sugerir atividades.
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Em contrapartida, se observa que, no momento em que a orientacdo € para que as
Circulares sejam contempladas no planejamento, de modo a atender aos objetivos de
aprendizagem previstos nessas, bem como relaciona-los aos objetivos de aprendizagem
previstos na BNCCEI, além de contemplar os cinco campos de experiéncia semanalmente e as
abordagens tematicas para cada dia da semana, fazem com que a utilizagdo desse material
diminua tanto a possibilidade de atuacdo auténoma das professoras, bem como a aproximacao
do planejamento pedagogico as especificidades de cada turma de Educagdo Infantil da rede
municipal de ensino.

As Circulares nos mostram a forma que as Coordenadoras Pedagogicas encontraram
para desenvolver o curriculo escolar, mas que o formato adotado ndo trata de um
desenvolvimento curricular em que o coletivo escolar participa efetivamente. Antes, assemelha-
se ao formato de uma organizagao vertical, ou seja, a medida que se desce essa estrutura, a
autonomia e o poder de decisdes diminui.

No tocante a elaboracdo do planejamento pedagdgico na Educacdo Infantil, essa
deve ser uma agao intencional, que leve em consideragao as necessidades das criangas, os
contetidos a serem abordados e as estratégias de ensino adequadas a cada faixa etaria.

Conforme Moreira (2008):

O planejamento pedagogico, na educagdo infantil, deve ser flexivel e
sensivel as necessidades das criancas, considerando sua realidade e
promovendo praticas que favorecam seu desenvolvimento integral. A
escolha das estratégias deve estar alinhada a compreensdo profunda do
processo de aprendizagem ¢ das especificidades de cada faixa etaria
(Moreira, 2008, p. 102).

Para alcancar efetividade e resultados positivos, o planejamento pedagogico e sua
implementa¢do devem ser flexiveis, permitindo ajustes conforme as demandas especificas
de cada turma. Além disso, a articulagdo entre teoria e pratica, aliada a avaliacao constante,
deve ser utilizada com o objetivo de garantir um planejamento dindmico e eficaz,
promovendo um aprendizado significativo e integral. No entanto, pelo formato adotado
pela rede municipal de Educagdo para o desenvolvimento do planejamento, a flexibilidade,

o dinamismo e a eficidcia podem estar comprometidos.
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8 SECAO VI - CONSIDERACOES FINAIS

[...] ficam indicados temas e problemas que nos desafiam na pratica cotidiana

das escolas, nos posicionamentos que assumimos na gestdo das politicas

educacionais, nas pesquisas que desenvolvemos nas universidades.
(Ademilson Soares)

O presente estudo buscou identificar e analisar possiveis desafios no processo de
implementagdo da BNCCEI nas escolas de Educacdo Infantil, almejando a possibilidade de
ampliar a visdo sobre os desafios desse processo, identificar solugdes praticas em prol de
uma melhoria continua da Educacao Infantil, contribuindo para que as diretrizes da base
supracitada sejam aplicadas de maneira efetiva, a fim de fortalecer as praticas pedagogicas
alinhadas as necessidades e especificidades das criangas, bem como para a construgao de
um ambiente educativo significativo e coerente com os principios da Educacao Infantil.

O processo de implementagdo da BNCCEI na rede municipal de ensino da cidade
mineira, considerando as coordenadoras pedagdgicas como mediadoras desse processo
permitiu analisar, conjuntamente, aspectos como transformagdes de leis que abarcam a primeira
etapa da Educacdo Baésica, atribuicdes das coordenadoras pedagodgicas e desafios
experimentados na implementagao da BNCCEI.

Observou-se que a elaboracdo da BNCCEI surgiu por meio de um movimento historico
em prol da constitui¢do de uma base Unica para a educagdo brasileira, tendo sua primeira
mencao no ano de 1988, no texto da CF (Brasil, 1988). A sinalizagdo para elaboragdo de uma
base unica para todo territorio brasileiro foi assunto presente em leis, planos e diretrizes,
especialmente a partir do final dos anos 1990.

Tem-se entdo, no ano de 2017, a homologacdao da Base Nacional Comum Curricular
para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, que correspondia a 3* versao do documento,
que tomou como data limite para sua implementagao em todo territdrio nacional o ano de 2020.

A homologagdo da BNCCEI trouxe e ainda tem trazido mudangas no
desenvolvimento do curriculo escolar e na reformulagdo dos PPP das escolas que, alinhados
ao documento normatizador, provocaram adaptacdes e ajustes no que diz respeito ao material
didatico, aos recursos metodologicos, mas, principalmente, ao trabalho das professoras e
coordenadoras pedagogicas, que sdo as protagonistas na linha de frente da implementacao

da referida base.

Qo

No tocante aos desafios identificados pela pesquisa, o primeiro deles refere-se

complexidade de implementar uma base Unica em um pais de dimensdes territoriais e

Qo

culturais vastas. Cada regido do pais possui suas particularidades em relacdo
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infraestrutura, seus recursos disponiveis, praticas pedagogicas consolidadas em ambito
escolar e sua realidade social. Implementar uma base Unica de maneira efetiva requer
entender os desafios e propor diretrizes que contemplem e respeitem essa pluralidade, a
fim de garantir equidade no sistema educacional.

O desafio de alinhar as multiplas realidades e contextos escolares a um documento
unico e abrangente se faz presente em ambito escolar e representa um ponto de tensdo, o
qual evidencia o conflito entre a universalidade proposta pela BNCCEI e a singularidade
das praticas pedagogicas em diferentes contextos, levantando questdes sobre o respeito € a
diversidade educacional.

A pesquisa também identificou o desafio no processo de implementacdo da BNCCEI
no municipio mineiro para as profissionais da educacgao, por ser um movimento que nao teve o
suporte de uma formagdo continuada efetiva que as ajudassem a compreender o documento e
trabalhé-lo, pela sobrecarga de trabalho docente, pela resisténcia de algumas profissionais por
terem que abandonar praticas ja institucionalizadas.

Ainda abordando os desafios do processo de implementacdo da BNCCEI, as
coordenadoras pedagogicas mencionam questdes como a desconexado entre as abordagens
do documento normativo e a pratica pedagdgica realizada nas escolas de Educagao Infantil,
a divergéncia entre os documentos oficiais para a Educacdo Infantil e a realidade
pedagogica, a incompatibilidade entre a BNCCEI e o que ¢ cobrado e trabalhado logo no
inicio do 1° ano do Ensino Fundamental, além da auséncia de um olhar criterioso e critico
sobre o documento norteador por parte dos profissionais envolvidos no processo de
implementagao.

A rede municipal de educagdo adotou 0o CRMG, uma vez que o municipio ndo elaborou
seu proprio curriculo e, segundo as coordenadoras pedagodgicas, o curriculo adotado nao
atende as especificidades da rede de ensino. Dessa forma, as coordenadoras pedagdgicas
elaboram, semanalmente, as Circulares como instrumento de implementacio da BNCCEI,
documento que ¢ utilizado pelas professoras para a elaboracao do plano semanal.

As principais medidas adotadas pelas coordenadoras pedagdgicas para tornar
efetivas as orientacoes regulatorias da BNCCEI, de acordo com as informagdes obtidas nos
encontros formativos, referem-se a orientacao destinada as professoras para que consultem
a BNCCEI, relacionando os objetos de aprendizagem definidos na Circular aos objetivos
de aprendizagem previstos no documento, além de contemplar os cinco campos de
experiéncia. Essa orientacdo ¢ transmitida por meio das Circulares, que tém como

finalidade nortear o trabalho das professoras no planejamento das aulas para a Educagdo
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Infantil.

Os desafios observados pelas coordenadoras pedagogicas em relacdo a implementacao
da BNCCEI incluem o formato adotado pela SME para trabalhar com a referida base, a auséncia
de formacao especifica e capacitacao para lidar com o documento, e o distanciamento percebido
entre o contedo do documento e as necessidades emergentes do contexto educacional, que
atribui aos profissionais da educagdo o papel de meros executores. Além disso, destacam-se o
acumulo de fungdes, a resisténcia as mudancgas por parte dos profissionais da educagdo e os
desafios inerentes a um documento unico de alcance nacional, como é o caso da BNCC.

E para que as coordenadoras pedagodgicas consigam atuar de forma efetiva, torna-se
necessario que essas transitem entre as transformacdes da legislacdo educacional,
ressignificando as praticas escolares e reconhecendo a implementacdo da BNCCEI como um
processo politico-pedagogico. O desafio esta em compreender as normatizagdes trazidas pela
BNCCE]I, sem descaracterizar projetos de educacao, projetos de formagao humana, projetos
de formacao integral da crianga, que compdem o PPP das escolas. E, ainda, refletir sobre o
que melhor sustenta o curriculo da EI.

Diante dos desafios expostos, pode-se perceber a importancia de um processo
formativo efetivo que qualifique as coordenadoras pedagdgicas para desempenharem suas
atribui¢des, demanda que se justifica, entre outras questdes, pela complexidade da
BNCCEI e pelas mudangas que ela propde nas praticas pedagogicas. A medida que as
pesquisas na area da Educagdo Infantil e da BNCC surgem, emerge a necessidade de formacao
e orientacao concreta que prepare os profissionais da educacao para lidar com as transformagdes
propostas nas leis que regem o sistema de ensino no Brasil.

Os dados que emanaram dos encontros formativos mostraram certa insatisfacao das
profissionais envolvidas no processo de implementacdao da BNCCEI. Também sinalizaram
para a aceitagao do formato de implementagao sem resisténcia, que aponta tanto para a
forma passiva de aceitagdo da referida base quanto da adesdao do municipio ao CRMG, sem
a participacao efetiva e consulta as profissionais da educa¢dao do municipio mineiro.

Para que a auséncia percebida pelas coordenadoras pedagogicas de uma
participagao efetiva de professores, especialistas e pesquisadores da infancia na elaboragao
da 3* versao da BNCCEI, assim como a definicdo do CRMG como modelo para o
municipio sem consulta aos docentes, ndo seja replicada no processo de implementacao do
documento, sugere-se a inclusdo das professoras na elaboragdo da Circular. Essa
participagao busca promover uma maior aproximag¢ao do documento as demandas da rede

de ensino municipal e, especialmente, garantir que os saberes tedricos e experienciais das
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professoras sejam valorizados e reconhecidos como fundamentais para a qualidade do
trabalho pedagogico. A participacdo pode ocorrer de forma representativa, com a presenca
de uma professora de cada escola ou, ao menos, uma professora da rede nas reunides de
elaboracao das Circulares.

Uma alternativa para enfrentar os desafios advindos do processo de implementacao
da BNCCEI s3o os grupos de estudo e encontros formativos que, como dito outrora,
possibilitam aos sujeitos refletirem sobre a pratica, trocarem experiéncias, buscarem
aprendizado, uma vez que os desafios apresentados exigem a construgdo de praticas
colaborativas que promovam um trabalho educativo capaz atender a realidade do contexto
educacional do municipio mineiro.

Os encontros formativos da pesquisa significaram oportunidades de dialogar com
as coordenadoras pedagdgicas sobre a implementagdo da BNNCEI, buscando um olhar
reflexivo e atento sobre esse exercicio e seus desafios. Sobre esses olhares de reflexdo, foi
posssivel compreender os desafios que emergiram do processo de implementacdo da
BNCCEI no municipio mineiro em questao, e que ainda podem emergir. Essa compreensao
¢ advinda das experiéncias compartilhadas, dos estudos realizados durante os encontros,
pelas provocagdes sobre o porqué das agdes relacionadas a implementacdo da BNCCEI,
pela oportunidade de fala que, segundo as participantes, ¢ tdo escassa aos profissionais da
educacao.

E notério que a BNCCEI precisa preencher uma lacuna histérica, por haver uma
desconexdo entre a pratica pedagdgica e o que o documento normatizador estabelece.
Compreende-se que essa desconexdo demonstra uma realidade em que coordenadoras
pedagogicas e professoras encontram dificuldade na aplicabilidade pratica para as
normatiza¢des do documento. Esse, por sua vez, pode ser percebido como distante da realidade
0 que propicia o surgimento de desafios em sua implementagao que demandem mais solucdes
praticas e adaptaveis.

Em relagdo a lacuna historica supradita, tem-se a percepcao de que essa emana da falta
de dialogo efetivo entre as politicas educacionais e os profissionais que as executam. Quando
esses profissionais ndo se sentem parte do processo de construcao e implementagao das politicas
educacionais, as orientagdes normativas sdo vistas como impostas, em vez de integradas as
praticas pedagogicas.

A fim de superar essa desconexao percebida entre a BNCCEI e a pratica pedagogica,
com o intuito de que o documento normativo ndo seja apenas uma exigéncia legal, mas também

uma ferramenta que promova a integragdo entre teoria e pratica, ¢ fundamental reconhecer e
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valorizar o papel das coordenadoras pedagbgicas e professoras como agentes centrais na
constru¢do de uma educagdo efetiva, proporcionando a essas profissionais formacao
continuada, recursos pedagdgicos adequados e oportunidades de didlogo para alinhar
expectativa e realidade educacional. Desse modo, a BNCCEI podera atuar como um
instrumento articulador entre teoria e pratica, normatizagdo ¢ demandas pedagogicas, sendo
capaz de fortalecer a eficacia do sistema educacional.

A implementacao da BNCCEI requer um esforco coletivo, continuo ¢ humanizado dos
seus envolvidos. As coordenadoras pedagogicas estdo, nesse sentido, no centro desse processo,
como elo entre a legislagdo e a pratica nas escolas, uma vez que tém, como atribuicao o papel
de mediadoras entre politicas educacionais e praticas pedagogicas.

Na observancia das falas das coordenadoras pedagodgicas durante os encontros
formativos, percebeu-se que a aceitagdao das politicas publicas se sobrepde ao movimento de
estudo, reflexdo e olhar critico dessas. Por isso, a importancia da oferta de formagao efetiva a
essas profissionais, para que, dessa forma, consigam promover formagdo continuada para as
professoras.

O papel das coordenadoras pedagogicas em transformar as diretrizes da BNCCEI em
acOes pedagbgicas concretas ¢ fundamental e resulta na constru¢do de um instrumento de
trabalho elaborado na rede municipal de ensino, a Circular. Por isso, entender, apoiar e valorizar
suas atribui¢des ¢ um caminho necessario para transformar desafios em possibilidades reais de
mudanca.

A implementacdo da BNCCEI ¢ um processo que transcende a simples aplicagdo de
normativas e demanda um movimento reflexivo, colaborativo e critico por parte de todos os
envolvidos. O éxito dessa empreitada depende do reconhecimento das coordenadoras
pedagdgicas e professoras da Educacdo Infantil como protagonistas no didlogo entre a
legalidade e as necessidades de cada contexto e entre a teoria e a pratica vivenciada nas escolas.
Para tanto, ¢ imprescindivel a constru¢do de espacos que favorecam escuta, didlogo e formacao
continuada, promovendo ressignificacdo das politicas educacionais e valorizagdo dos saberes

docentes.
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APENDICE A - A implementacio da BNCC nas escolas de educacio infantil: uma anlise

da atuacio das coordenadoras pedagogicas em um municipio mineiro

A presente pesquisa ¢ de cardter formativo tendo em vista o desenvolvimento da pratica
pedagogica exercida pelos sujeitos. Pretende promover um beneficio social, ao discutirmos uma
tematica fundamental ao desenvolvimento curricular na Educagdo Infantil. Os sujeitos terao
liberdade para escolher participar ou ndo do estudo. Sua colaboragdo ¢ totalmente voluntaria,
porém muito significativa. Sendo aceito, sera garantido o sigilo de informagdes/dados obtidos,
ndo identificando, em nenhum momento, os sujeitos e/ou seus locais de trabalho. Os(as)
participantes terdo devolutivas do trabalho, ao final do estudo, ou em qualquer momento que

desejar solicitar.

uestionario

1) Nome:

2) Idade:

3) Enderego completo:

4) Formagdo académica — curso de:

5) Ano de conclusio da formagao:

6) Institui¢do de ensino em que formou:

7) Atua como coordenador(a) pedagogico(a) hd quanto tempo?

8) Ja atuou em outra atividade/funcao? Qual?



9) Situacdo funcional no municipio em que atua? Efetivo(a) ou contratado(a).

Agradecemos pela atencao dedicada a pesquisa.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com as pesquisadoras responsaveis
pelos Telefones (32)99931-9932 (Thais) / (34) 98848-4888 (Glaucia), ou pelos enderegos

eletronicos thais.paz@estudante.ufla.br/ glauciasignorelli.ufla@gmail.com
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APENDICE B - Sintese dos encontros formativos com as coordenadoras pedagégicas

Quadro 3 - Sintese dos encontros formativos com as coordenadoras pedagodgicas
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Encontros | Duracio Datas Conteudos tratados | Estratégias formativas
Encontro 1 1h30min | 19/03/2024 | Apresentacdo sobre a | Estratégia: questionar as
pesquisa destacando coordenadoras
os seguintes pontos: | pedagdgicas sobre “qual
do que trata, a relevancia da pesquisa
objetivos e para sua pratica
metodologias, além profissional?”
dos resultados
esperados.

Apresentacdo interativa,

discussoes mediadas.
Encontro 2 1h30min | 02/04/2024 | Perspectivas diversas | Estratégia: encontro via

sobre a BNCC. Meet com a Profa.

convidada Dra. Glaucia

Signorelli de Queiroz

Gongalves.

Encontro 3 1h30min | 09/04/2024 | Embasamentos legais | Estratégia: utiliza¢do de

que versam sobre slides para apresentar

curriculo recortes legais que

versam sobre curriculo.
Apresentacdo interativa,

discussoes mediadas.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Primeiro encontro formativo

Para darmos inicio aos nossos encontros formativos, apresentei-me brevemente e
pedi para que cada coordenadora pedagdgica se apresentasse dizendo o nome e escola de
atuacdo. A ficha de identifica¢do (questionario) preparada para o preenchimento de cada um
desses profissionais seria distribuida ao final do encontro onde dados mais especificos
como a formagao e tempo de atuacdo das mesmas seriam levantados.

Comecei explicando as participantes que se trata de uma pesquisa que tem como
objetivo identificar desafios e possibilidades na implementacao da BNCC (Brasil, 2017)
pelas coordenadoras pedagogicas nas escolas de Educacao Infantil do municipio em que
atuam.

Explanei sobre as inquietagdes que me acometiam durante o trabalho como pro-

fessora do Maternal III na rede municipal, periodo paralelo a implementagao da BNCC nas
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escolas do municipio. Inquietagcdes que culminaram com minha pesquisa sobre a
implementac¢do do atual documento norteador.

Além dos objetivos, a metodologia do trabalho e a opgao pela pesquisa-formacgao
foram comunicadas ao grupo por meio de uma breve explicacao e justificativa pela escolha.
Mencionei o interesse em colaborar com a pratica das referidas profissionais por meio de
uma pesquisa que diminuisse a distancia entre teorias e praticas, que ofertasse lugar de fala,
que propusesse momentos de trocas de saberes e experiéncias seguidos de reflexdes sobre a
atuacao profissional das envolvidas.

Importante ressaltar que a BNCCEI entrou em vigor no ano de 2018, e que os
estudos sobre tal documento sdo relativamente novos justificando a relevancia da pesquisa
que busca agregar conhecimento e informag¢ao por meio da andlise da atuagdo das co-
ordenadoras pedagogicas nas escolas de Educagao Infantil diante da implementacao da
BNCC.

Apos a apresentacdo da pesquisadora, da pesquisa e das coordenadoras
pedagogicas, foi explanada uma pergunta geradora com o intuito de instigar a fala dos
sujeitos da pesquisa. Trata-se de: “Qual a relevancia da pesquisa para sua pratica?” Deu-se
inicio entdo a um momento de discussdo coletiva e colaborativa onde todas as participantes
puderam falar, hora com falas inéditas, falas complementares as falas das colegas, hora
pontuando discordancias sobre algo mencionado.

As falas geradas por intermédio da pergunta permitiram que, como pesquisadora,
pudesse perceber a disposi¢ao dos sujeitos para com a pesquisa, as expectativas geradas nessas
profissionais, a compreensdo que essas tém sobre o documento da BNCCEI e o papel de
atuacao do coordenador pedagodgico no referido municipio.

Conforme Gomboeff (2022), as necessidades formativas sdo subjetivas, demons-
tradas e percebidas pelos coordenadores pedagdgicos, por vezes de forma ndo tao explicita,
ao relacionar o que enfrentam em seu cotidiano de trabalho (desafios) com suas
expectativas, interesses e anseios em relagdo as suas fungdes laborais.

E preciso atencgdo e sensibilidade para captar as necessidades formativas apresen-
tadas, relacionando-as ao estudo de forma a contribuir tanto com as fung¢des laborais das

coordenadoras pedagogicas quanto para o desenvolvimento da pesquisa.
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Segundo encontro formativo

Dando prosseguimento a pesquisa, realizamos nosso segundo encontro formativo,
onde estiveram presentes, pesquisadora e coordenadoras pedagogicas, na SME do
municipio mineiro, l6cus dos encontros formativos presenciais.

Para iniciarmos as discussdes foram retomados pontos importantes que as
coordenadoras pedagdgicas apresentaram no encontro anterior, dentro das percepcdes sobre a
relevancia da pesquisa para a pratica dessas profissionais.

Em seguida, utilizando como ferramenta o Google Meet, iniciamos o encontro com a
Profa. Dra. Glaucia Signorelli de Queiroz Gongalves para discutirmos diferentes perspectivas
sobre a BNCCEL

Comecei o encontro agradecendo a participacdo da convidada supracitada e sua
disposi¢do em contribuir com a pesquisa. Foi notoria a satisfacdo das coordenadoras
pedagogicas em estarem participando de um encontro com uma convidada com extenso
curriculo e vasta bagagem na area da Educagao Infantil.

A justificativa para o convite da Profa. Dra. Glaucia Signorelli de Queiroz Gongalves
se faz na proposta de uma apresentacdo dialogada por meio de uma convidada que confirmaa
seriedade do estudo com seu curriculo e sua experiéncia profissional, além de agregar
conhecimento a pesquisa.

A convidada foi apresentada para as coordenadoras pedagdgicas e essas se
apresentaram mencionando os respectivos nomes e locais de atuagdo profissional. Profa.
Glaucia iniciou sua fala mencionando a importancia de estarmos juntas no momento em que
se encontra a pesquisa,além de ressaltar que ¢ a pesquisa cientifica que movimenta o
processo educacional quevivemos. E que o alcance dessa que contribuira para a educagao
do municipio.

Profa. Dr* Glaucia iniciou sua meng¢ao a BNCC ressaltando a importincia de termos, na
educagdo do nosso pais, uma Base Comum. E o carater normativo que esse documento assume,
assim como a LDB (Brasil, 1996) e as DCNEI (Brasil, 2009).

A Profa. disse escolher apresentar uma versao mais critica da BNCC, sem anular a
importancia de termos um documento norteador que respalda a educacdo em todo territorio
brasileiro.

Esclareceu sobre o historico de elaboragao da BNCC, com inicio no ano de 2015,
com chamadas para participagao social na elabora¢ao do documento, sendo apresentado até

o momento da sua homologacado em 3 versdes distintas.
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As coordenadoras pedagogicas mencionam sentirem dificuldade na compreensao da
BNCCEI e na utilizacdoda mesma para realizarem o planejamento pedagdgico, acreditando
que a auséncia da participagdo efetiva de pedagogos(as) na elaboragdo do documento
norteador justifique essa dificuldade.

As coordenadoras pedagodgicas expdem as diferencas que percebem, do que a
BNCCEI propde para a 1* etapa da Educacdo Basica e o que o 1° ano do Ensino
Fundamental I espera que as criangas saibam ao ingressarem na 2* etapa da Educagao
Basica.

A convidada menciona a diferenca entre os documentos até entdo utilizados como
norteadores da Educagdo Infantil, como as DCNEI e a BNCCEI. Comega destacando a
caracteristica presente nesse ultimo que faz mencao a Campos de Experiéncia, formato
divergente do que os profissionais da educagdo estavam acostumados a trabalhar, antes
estruturado por eixos nas DCNEI. Eixos que se aproximam das 4reas do conhecimento que
encontramos em nossas escolas como portugués e matematica, a exemplo.

A convidada faz mencao também ao desconforto no primeiro contato com o
documento durante sua leitura e compreensao. Também cita os estudos que comegaram a
surgir ap6s a homologacdo da BNCCEI, que vieram a colaborar com o entendimento do
documento aludido.

Reafirma a importancia de um documento normatizador que garanta uma Base
Comum em todo territorio brasileiro, considerando a extensao do pais e a necessidade de
garantir a base minima igualitaria a todos os estudantes.

Em contrapartida, a importancia também de uma base comum que seja mais concreta a
nivel pedagdgico, que atenda a demanda escolar. Algo possivel se considerarmosa prerrogativa
da LDB que sugere uma flexibilizagdo nos curriculos das instituigdes de ensino,que devem
embasar-se nas legislacdes vigentes, mas podem adequar-se aos interesses e necessidades
locais.

Destaca a importancia dos curriculos de Educagdo Infantil garantirem os direitos de
aprendizagens das criangas, como as praticas pedagogicas proprias da 1? etapa da Educagao
Basica, assegurando que a crianga tenha na escola uma formagdo condizente com a etapa
escolar, com todos os campos de experiéncia e objetivos da BNCCEI. Afirma que essa
etapa nao deve ser considerada com uma preparagao para alcangar objetivos propostos para o
Ensino Fundamental 1.

Ainda faz men¢ao a importancia de se pensar um curriculo para que a pratica

pedagogica desenvolvida na Educacdo Infantil esteja em consondncia com as praticas
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pedagogicas desenvolvidas na introducao da 2? etapa da Educacao Basica.

A convidada citou o autor Antonio Flavio Moreira (2008) que se apropria do termo
“arena politica” ao referir-se ao curriculo, onde estdo em disputa politicas publicas,
mercantilizagdo da educagdo, oferta de materiais didaticos apostilados, interesse das
editoras, e mais.

O que sinaliza para a extrapolagdo do interesse educacional, formativo das criancas e
nos provoca enquanto profissionais da educacdo a ndo aceitar acriticamente as situagdes que
acometem a Educacdo Infantil e seu curriculo, mas antes buscar conhecimentos a fim de
compreender o contexto em que surgem as situacdes que envolvem essa etapa.

O desafio das escolas estd em compreender as normatizagdes trazidas pela BNCCEI,
sem descaracterizar projetos de educacdo, projetos de formagdao humana, projetos de
formagao integral da crianga, que compdem o PPP das escolas. E refletir sobre o que melhor
sustenta o curriculo da Educag¢ao Infantil.

Prosseguindo, Glaucia afirmou que ndo existe pratica pedagdgica que ndo esteja fun-
damentada teoricamente. E que a BNCCEI ndo apresenta clareza sobre as teorias utilizadas
como base para a implementacao de campos de experiéncia, objetivos e divisao etaria.

Jasmim mencionou: “Eu estou amando. Vocé esta sistematizando com suas falas tudo
que eu penso. Vocé estd falando de uma maneira enxuta que leva todo mundo a entender.
Esta sendo muito bacana. Est4 sendo um privilégio”.

Violeta complementou: “Esta sendo uma oportunidade tnica”.

A convidada agradeceu e prosseguiu com suas colocagdes. Mencionou que estudos
mostram que o ponto nevralgico da BNCCEI s3o os campos de experiéncia, que se apre-
sentam desde a estrutura até a nomenclatura distantes do um formato pedagogico pratico,
funcional.

Entao Violeta fez sua colocagao: “Quem detém o poder, ndo detém o saber”. Glaucia

continuou dizendo que h4a muitas indagagdes que fazemos a BNCCEI.

A pergunta ¢ [...]. Ha muitas indagagdes que nos fazemos a BNCCEL E
importante a gente pensar nesse documento como um documento que nos
ajuda a colocar em pratica a educag@o, mas a gente tem que olhar criticamente
para ele, né? Porque, voltando a questdo da nomenclatura (campos de
experiéncia), pode ser uma forma de modificar maneiras tradicionais de
planejar, de efetivar as praticas pedagogicas, né? Que é uma proposta um
pouco diferente daquilo que nds estamos acostumados a trabalhar, mas
também, por outro lado, veja, pode ser uma recusa em se ter a ciéncia como
balizadora de uma proposta curricular. Até porque quando a gente 1€ o
documento, vocé ndo vé ali o autor que sustentou ou que sustenta aquela
proposta.
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Por tudo dito, a convidada prosseguiu reafirmando a necessidade de seguirmos a
BNCCEI por ser um documento norteador e a Unica Base Curricular a que temos acesso, mas
mantendo a criticidade, além da busca por adaptagdes das propostas pedagogicas que se
sustentem por bases epistemologicas.

Melissa comentou: “Que bom a gente ouvir ela (Profa. Glaucia) porque sdo angustias
que as vezes a gente sempre fica[..](sobre a BNCCEI)”.

A convidada continuou fazendo mencao a histéria da Educacgao Infantil, que até o
ano de 1996 quando a LDB foi promulgada, nao fazia parte da Educacdo Basica. Entao,
historicamente, as criancas da Educagao Infantil tém ganhado espaco e nds, como sujeitos
professores que entendemos e que estudamos toda essa discussdo tedrica de concepgao de

Educagdo. Jasmim disse:

A gente tem que fazer um elo para pratica. A gente ndo pode bater de frente com
a BNCCEI porque ¢ um documento norteador e € usada para o nosso pais inteiro,
mas também a gente ndo pode esquecer aquilo que eu estudei 1a na UFV que é
Piaget, Vygotsky e todas as contribui¢des de todos os outros. Entdo assim, eu
acho muito importante essa teoria com essa pratica para a gente tentar casar os
dois. Porque se vocé trabalha s6 BNCCEI, eu acho que a educagdo se prejudica,
mas ela (BNCCEI) também traz muitas coisas boas, né? Eu tenho 25 anos de
formada e 25 anos de supervisora. O que a gente pegou na Educagao Infantil
14 atras e o que a gente tem hoje foi uma evolucao assim, grandiosa, € a gente
ndo pode perder isso.

A convidada concordou com as colocacgdes da coordenadora pedagbgica e encerra
sua participagdo no encontro ressaltando a importancia do momento de estudo, formacao,
troca de saberes, da parceria entre Universidade e comunidade escolar a fim de se trabalhar

em prol de contribui¢des para a Educagao.

Terceiro encontro formativo

O terceiro encontro formativo tratou dos embasamentos legais que versam sobre
curriculo e a possibilidade de elaboracao e adaptacao do documento a realidade das escolas.
Utilizamos slides para projetar tais leis.

Iniciamos com a retomada dos destaques do segundo encontro: visdo critica da
BNCCE]I, os profissionais envolvidos na elaboracao da sua terceira versao e os reflexos de
tal participagdo na estrutura do documento.

Pontuamos questdes importantes sinalizadas pela convidada Glaucia em nosso

segundo encontro, que versam sobre os desafios na implementagdo da BNCCEI, uma vez que
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o documento norteador se apresenta por meio de uma estrutura que diverge das estruturas de
documentos outrora trabalhados em ambito escolar como as DCNEI, sendo o primeiro
organizado por campos de experiéncia, a exemplo.

Sobre as prerrogativas legais que constatam a possibilidade de elaboracdao do

curriculo, vimos no Art. 9° da LDB 9394/96, inciso IV:

A Unido incumbir-se-a de:

estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal ¢ os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardao os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum (Brasil, 1996, s/p).

Seguimos com a complementagdo abarcada pelo Art. 10, inciso III, onde diz que os
estados incumbir-se-ao de “[...] elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes ¢ planos nacionais de educagdo, integrando e coordenando as
suas acoes e as dos seus Municipios™.

Ainda sobre a referida lei, em seu Art. 11 inciso III delega aos municipios a missao
de incumbir-se de “[...] baixar normas complementares para o seu sistema de ensino”.
Dandoprosseguimento em seu pardgrafo tnico afirma que “os Municipios poderao optar,
ainda,por se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema unico
de Educagao Basica”.

Também tratamos da LDB em seu Art.12 inciso I que diz que “[...] os estabelecimentos
deensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagogica”.

Prosseguimos com o Art. 13 da LDB e seus incisos I e II que, sobre os docentes,
afirmam que “[...] incumbir-se-ao de participar da elaboragdo da proposta pedagbdgica do
estabelecimento de ensino e elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino”. Analisamos a BNCC e a mengdo sobre
curriculo:

[...] a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento da
questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja antecipado pela Constituicgo,
estabelece a relagdo entre o que ¢ basico-comum ¢ o que ¢ diverso em matéria
curricular:as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos.
O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os conteudos
curriculares estdo a servigo do desenvolvimento de competéncias, a LDB
orienta a defini¢do das aprendizagens essenciais, € ndo apenas dos conteudos
minimos a ser ensinados. Essas sdo duas no¢des fundantes da BNCC (Brasil,
2017, p. 13).

A fim de sustentarmos a ideia de curriculo por meio da literatura, vimos sua funcao

apresentada por Soares (2021):
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O curriculo escolar cumpre o papel de organizar as praticas educativas a partir
da elaboracdo de um conjunto de intencionalidades pedagdgicas. Nesse
sentido, a educacao, a escola e o curriculo articulam concepgdes de sujeitos e
de relagoes permeadas por visdes de mundo, de poder, de cultura que orientam
as politicas educacionais, escolares e curriculares (Soares, 2021, p. 7).
Prosseguimos com a socializagdo do CRMG para a Educagdo Infantil, que ¢ o
curriculo utilizado pelo municipio mineiro, l6cus da pesquisa emsua rede de ensino. Também
vimos a BNCCEIL e finalizamos com um exemplo de curriculo para Educagdo Infantil

adaptado por uma cidade mineira para sua rede de ensino.
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

PREZADO(A) COORDENADOR(A) PEDAGOGICO(A),

Vocé ¢ convidado(a) a participar desta pesquisa desenvolvida no Programa de pds- graduagao
em Educag¢do da Universidade Federal de Lavras-MG. Caso aceite, sua colaboragdo sera
totalmente voluntaria, porém muito significativa. Sera garantido, durante todas as fases da
pesquisa, o sigilo, seu anonimato e sua privacidade. Vocé tera acesso aos resultados, inclusive,
de forma individual, com a devolutiva da propria pesquisadora que, vale citar, além de
mestranda nesta institui¢do, ¢ Professora da Educag¢do Bésica e atua na rede Municipal e
Estadual em Visconde do Rio Branco — MG. Antes de emitir o seu aceite, faz-se necessario
conferir as informagdes e instru¢des contidas neste documento.

I -TiTULO DO TRABALHO EXPERIMENTAL

A implementagdo da BNCC nas escolas de Educagao Infantil: uma andlise da atuacao das
Coordenadoras Pedagogicas em um municipio mineiro.

Pesquisadores responsaveis: Thais Aparecida de Carvalho Milagres da Paz e Glaucia
Signorelli de Queiroz Gongalves

Cargo/Funcio: Mestranda e Professora Orientadora

Instituicio/Programa: UFLA/ Programa de P6s-graduacdo em Educacao

Telefone para contato: (35) 3829 - 1179

Local da coleta de dados: Visconde do Rio Branco - MG

II- OBJETIVOS

O presente estudo tem como objetivo principal analisar de que forma tem ocorrido o processo
de implementagdo da BNCC pelos Coordenadores Pedagogicos da Educacao Infantil de um
municipio mineiro.

Sao objetivos especificos:

- Identificar possiveis fatores de transformagao nas leis que tratam da Educagao Infantil;

- Compreender as atribui¢des do Coordenador Pedagdgico em ambito escolar;

- Identificar possiveis desafios no processo de implementacdo da BNCC nas escolas de
Educacao Infantil.

III- JUSTIFICATIVA

Espera-se que a presente pesquisa possa oportunizar momentos de compartilhamento de saberes
e experiéncias, reflexdo sobre o trabalho desenvolvido e aprimoramento das praticas dos
coordenadores pedagdgicos, em beneficio da educacdo e formagao das criangas da Educagdo
Infantil. Com o viés da pesquisa-formagado, busca-se diminuir a distancia entre pesquisador e
sujeitos da pesquisa, entre a teoria e pratica e, ainda, conhecer como o trabalho cimplementagao
da BNCC tem sido desenvolvido pelos coordenadores pedagogicos. Espera-se ainda, contribuir
com o meio académico abordando essa recente tematica.
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IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO
PARTICIPANTES

Serao sujeitos da pesquisa os coordenadores pedagogicos das escolas de Educagao Infantil de
um municipio mineiro que tém trabalhado na implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular. J4 a opgdo pela etapa da Educacdo Infantil ocorre por se aproximar da pratica
docente da pesquisadora como professora de Educacdo Infantil. Para o desenvolvimento da
pesquisa-formagao sera feito um convite aos sujeitos, utilizando-se de um determinado
momento durante as reunides que sdo promovidas semanalmente na Secretaria Municipal de
Educagao — SME, onde estes se encontram para o planejamento do trabalho que desenvolvem
em rede. Nesta reunido, ja acordada com os responsaveis da SME, sera apresentada a pesquisa,
o tema e sua relevancia, as expectativas para a contribuicdo na atuagdo do coordenador
pedagogico por meio da consolidacdo de acgdes coletivas de cunho politico-pedagogico e
cientifico, em beneficio de um projeto institucional de formagao continuada de coordenadores
pedagogicos compreendidos, nesta pesquisa, como multiplicadores das novas agdes em ambito
escolar .

EXAMES

Os dados serao obtidos nos encontros formativos com os sujeitos da pesquisa, em formato hibrido
(presencial e remoto), que acontecerdo quinzenalmente, no periodo de fevereiro a junho de
2024. As discussdes provenientes desses encontros culminardo em reflexdes para os
desdobramentos desta pesquisa e contribui¢cdes para a atuagdo do coordenador pedagdgico na
implementacdao da BNCC. Além dos encontros como procedimento de obtencdo de dados,
utilizaremos um questionario que informe a caracterizag¢do dos sujeitos participantes.

V - RISCOS ESPERADOS

E assegurado que os dados obtidos serdo confidenciais ¢ ndo havera identificagdo dos
participantes, garantido o sigilo e o anonimato. Nao ha desconforto em responder ao
questionario sobre a caracterizac¢ao do sujeito participante, pois existe a op¢ao de nao respondé-
lo. Caso aceite participar da pesquisa, podera ficar até o final dos trabalhos ou encerrar a sua
participagdo a qualquer momento. Também ¢ assegurado que nao ha qualquer relacao entre os
dados fornecidos para a pesquisa e a sua situacdo funcional e/ou avalia¢do profissional, ja que
vocé nao sera identificado. Ressalta-se que as gravacdes dos encontros nao serdo divulgadas,
permanecendo no arquivo pessoal dos pesquisadores para analise e desenvolvimento de sua
pesquisa.

VI- BENEFiICIOS

A BNCC ¢ um documento relativamente novo no ambito escolar homologado em 2017, o que
nos permite possibilidades de contribuir, a partir da presente pesquisa, com a sua
implementacgao. Este estudo ¢ um passo para a ampliacao do diagnostico sobre a implementagao
da BNCC nas escolas de Educagdo Infantil em um municipio mineiro. Os resultados também
servirdo como base para a revisao e reflexdo do trabalho desenvolvido pelos coordenadores
pedagégicos no municipio em questio. E também possivel que este estudo se estenda para
outras instituicdes de Educagdao Infantil, particulares ou publicas. Os resultados serdo
encaminhados aos participantes, contribuindo para o planejamento de propostas de trabalho e
incentivando-os a participarem de formagdes continuadas.
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VI — CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA

Nao ha previsdo de suspensdo, considerando-se a metodologia adotada. A pesquisa sera
encerrada de forma antecipada se nenhum dos convidados concordar em participar ou se os
participantes da amostra se negarem a participar dos encontros da pesquisa-formacao.

VII- CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Apos convenientemente esclarecido pelos pesquisadores e ter entendido o que me foi explicado,
consinto em participar da presente Pesquisa.

Visconde do Rio Branco, 19 de marco de 2024

Nome (legivel) / RG

Assinatura

ATENCAO!

Sua participagdo ndo terd custos nem receberd qualquer vantagem financeira; serd ressarcido
de despesas que porventura ocorrerem; sera indenizado em caso de eventuais danos decorrentes
da pesquisa e tera o direito de desistir a qualquer momento, retirando o consentimento, sem
nenhuma penalidade e sem perder qualquer beneficio. Em caso de duvida quanto aos seus
direitos, escreva para o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da UFLA. Enderego —
Campus Universitario da UFLA, Pr6-Reitoria de Pesquisa, COEP, Caixa Postal 3037. Telefone:
3829-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com as pesquisadoras responsaveis pelos
Telefones (32)99931-9932 (Thais) / (34) 98848-4888 (Glaucia), ou pelos enderegos eletronicos
thais.paz@estudante.ufla.br /glauciasignorelli.ufla@gmail.com



