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RESUMO
Este trabalho investiga o lugar da literatura no Jornal Lupa e em seus respectivos Cadernos
Pedagdgicos, desenvolvidos pela Escola de Formacédo e de Desenvolvimento Profissional e de
Educadores da SEE-MG. Esses materiais, ainda pouco explorados pela pesquisa académica,
oferecem uma oportunidade singular para analisar como o texto literério é inserido nas préticas
pedagogicas da rede publica mineira. A pesquisa tem como objetivos explorar diferentes
perspectivas tedricas sobre o0 ensino de literatura, examinar a presenca e o tratamento do texto
literario nas edi¢des do Jornal Lupa, investigar as abordagens didaticas propostas nos Cadernos
Pedagdgicos e, por fim, apresentar uma proposta de produto educacional voltada para a
formacdo docente que contribua para a valorizacéo da educacdo literaria no contexto do Novo
Ensino Médio. A metodologia adotada € qualitativa, de natureza exploratoria, combinando
analise documental e bibliografica, ancorada nos aportes tedricos de autores como Maria
Ameélia Dalvi e Rildo Cosson, entre outros. Ao articular teoria e préatica, o estudo busca ndo
apenas identificar os desafios enfrentados pelo ensino da literatura no Novo Ensino Médio, mas
também apresentar caminhos formativos que reafirmem o valor da literatura na formacéo
critica, estética e cultural dos estudantes. A pesquisa revelou que a literatura ocupa no Jornal
Lupa e nos Cadernos Pedagogicos um lugar simultaneamente presente e instavel. Presente
porque aparece de modo recorrente e diversificado; instavel porque oscila entre experiéncias
formativas consistentes e abordagens funcionalistas que a deslocam para a condi¢do de
instrumento auxiliar. Reconhecer essa ambivaléncia foi fundamental para a construcdo do
produto educacional que ndo se configura como ruptura, mas como aprimoramento. Organizado
em formato de oficina, o produto educacional consiste em uma proposta formativa voltada a
professores de Lingua Portuguesa e Literatura do Ensino Médio, com foco na elaboracdo de
praticas pedagogicas fundamentadas nos textos literarios presentes no Jornal Lupa e em seus

Cadernos Pedagdgicos.

Palavras-chave: Literatura; Jornal Lupa; Caderno Pedagdgico; Ensino Médio



ABSTRACT
This study investigates the place of literature in the Jornal Lupa and its respective Cadernos
Pedagdgicos (Pedagogical Notebooks), developed by the School for Training and Professional
Development of Educators of SEE-MG. These materials, still scarcely explored in academic
research, provide a unique opportunity to analyze how literary texts are incorporated into the
pedagogical practices of the public school system in the state of Minas Gerais. The research
aims to explore different theoretical perspectives on literature teaching, examine the presence
and treatment of literary texts in the editions of Jornal Lupa, investigate the pedagogical
approaches proposed in the Cadernos Pedagogicos, and, finally, present an educational product
aimed at teacher education that contributes to the appreciation of literary education within the
context of the New Secondary Education model in Brazil. The methodology adopted is
qualitative and exploratory in nature, combining documentary and bibliographic analysis,
grounded in the theoretical contributions of authors such as Maria Amélia Dalvi and Rildo
Cosson, among others. By articulating theory and practice, the study seeks not only to identify
the challenges faced by literature teaching in the New Secondary Education framework, but
also to present formative pathways that reaffirm the value of literature in the critical, aesthetic,
and cultural development of students. The research revealed that literature occupies a place in
the Jornal Lupa and the Cadernos Pedagdgicos that is simultaneously present and unstable.
Present because it appears recurrently and in diverse ways; unstable because it oscillates
between consistent formative experiences and functionalist approaches that reduce it to an
auxiliary instrument. Recognizing this ambivalence was fundamental for the development of
the educational product, which is conceived not as a rupture, but as an improvement. Organized
in the form of a workshop, the educational product consists of a teacher-training proposal aimed
at Portuguese Language and Literature teachers in secondary education, focusing on the
development of pedagogical practices grounded in the literary texts featured in the Jornal Lupa

and its Cadernos Pedagogicos.

Keywords: Literature; Jornal Lupa; Pedagogical Notebook; Secondary Education.



INDICADORES DE IMPACTO
A pesquisa apresenta impactos sociais, culturais e educacionais ao contribuir para a reflexéo
critica sobre o ensino de literatura e ao propor estratégias pedagogicas voltadas a formacdo do
leitor literario. O estudo caracteriza-se como investigacdo aplicada a educacgdo bésica, tendo
como principal resultado a elaboracdo de um produto educacional destinado a formacéo
continuada de professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. O trabalho possui carater
extensionista ao dialogar diretamente com docentes da rede publica e ao propor agdes
formativas que visam qualificar a mediagdo da leitura literaria em sala de aula. O publico
diretamente beneficiado inclui professores da educacdo bésica e, de forma indireta, estudantes
do Ensino Médio de escolas publicas, ampliando o acesso a literatura como direito cultural. O
impacto territorial abrange inicialmente o estado de Minas Gerais, com potencial de ampliacéo
para outros contextos educacionais brasileiros. A pesquisa insere-se principalmente nas areas
tematicas de Educacdo e Cultura, ao promover acdes voltadas a formacdo docente e a
valorizagdo da producdo literaria. Além disso, o estudo contribui para o desenvolvimento dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU, especialmente 0 ODS 4 (Educacdo de
qualidade), ao propor praticas pedagogicas que favorecem a formacéo critica e humanistica dos
estudantes, e 0 ODS 10 (Reducéo das desigualdades), ao defender o acesso democratico a
literatura no ensino publico. Os impactos identificados apresentam carater potencial e
formativo, uma vez que a implementacdo do produto educacional pode promover mudancas nas

praticas pedagogicas e ampliar a presenca qualificada da literatura no curriculo escolar.



IMPACT INDICATORS
The research presents social, cultural, and educational impacts by contributing to critical
reflection on literature teaching and by proposing pedagogical strategies aimed at the
development of literary readers. The study is characterized as applied research in basic
education, with its main outcome being the development of an educational product designed
for the continuing education of Portuguese Language teachers in secondary education. The
work has an extension-oriented character as it establishes direct dialogue with public-school
teachers and proposes training actions intended to improve the mediation of literary reading in
the classroom. The directly benefited audience includes basic education teachers and, indirectly,
high school students from public schools, expanding access to literature as a cultural right. The
territorial impact initially encompasses the state of Minas Gerais, with potential expansion to
other Brazilian educational contexts. The research is mainly situated within the thematic areas
of Education and Culture, as it promotes actions focused on teacher training and on valuing
literary production. Furthermore, the study contributes to the development of the United
Nations Sustainable Development Goals, especially SDG 4 (Quality Education), by proposing
pedagogical practices that foster students’ critical and humanistic development, and SDG 10
(Reduced Inequalities), by advocating democratic access to literature in public education. The
identified impacts have a potential and formative character, since the implementation of the
educational product may promote changes in pedagogical practices and expand the qualified

presence of literature in the school curriculum.
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1 INTRODUCAO

O texto literario desempenha um papel fundamental na formacdo intelectual e cultural
dos individuos. Ele possibilita uma reflexdo sobre questbes humanas, a compreensdo de
diferentes perspectivas e o desenvolvimento da capacidade de autoconhecimento e empatia.
Alem disso, permite a apropriacdo da linguagem em niveis mais profundos, destacando-se como
expressao artistica singular da linguagem verbal. Estudiosos como Antonio Candido (2006) e
Mikhail Bakhtin (2003) ressaltam que a literatura, além de refletir a sociedade, também possui
0 poder de influencia-la e transforma-la. Ao longo dos anos, as escolas brasileiras tém
desempenhado um papel crucial na transmissdo da cultura literaria, sendo um caminho pelo
qual os livros e a literatura entram na vida dos alunos. No entanto, elas tém enfrentado desafios
na preservacdo do ensino literario, resultando em perdas significativas para a formacao integral
dos estudantes.

No ensaio "O Direito a Literatura” (2011), Antonio Candido argumenta que a literatura
é essencial para o desenvolvimento pleno do individuo e da sociedade, defendendo-a como um
direito inaliendvel. No entanto, temos vivenciado o apagamento da educacdo literaria nas
escolas brasileiras, bem como a perda de sua centralidade enquanto bem cultural na sociedade.
Tedricos como Leyla Perrone-Moises (2016) e Tzvetan Todorov (2009) corroboram essa ideia
e destacam a perda de prestigio social que a literatura sofreu a partir da segunda metade do
século XX. E possivel inferir que essa perda de relevancia na vida intelectual e social das
pessoas teve seus reflexos no espaco dedicado ao estudo da literatura nas escolas de ensino
basico, resultando em sua desvalorizacéo.

Rildo Cosson (2022) critica a reducdo do espaco dedicado a literatura nos curriculos
escolares e enfatiza que o ensino de lingua portuguesa deve contemplar uma abordagem ampla
e aprofundada das obras literarias, indo além de aspectos utilitarios da linguagem. Para Cosson,
ensinar literatura é essencial para o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas,
fundamentais para a compreensdo do mundo e para a formacao cidada. Contudo, o0 que vemos
na Reforma do Ensino Médio no Brasil, introduzida pela Lei n°13.415/2017, é a valorizacdo do
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas, o que leva a uma abordagem mais
instrumental da lingua portuguesa, com foco em aspectos praticos e utilitarios da comunicacao,
em detrimento da apreciagdo estética e critica das obras literarias.

Diante desse cenario, é imprescindivel refletir sobre as concepcfes de literatura e as

praticas pedagdgicas adotadas no ensino literario, bem como analisar os desafios para garantir
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a qualidade desse ensino em um contexto educacional em constante transformagéo.
Considerando que o ensino tradicional de literatura nas escolas do Brasil é caracterizado por
uma abordagem excessivamente voltada para as caracteristicas de época, colocando as escolas
literarias no centro do processo e as obras!, muitas vezes, em segundo plano, neste trabalho
buscamos nas obras de tedricos contemporaneos alternativas para o ensino de literatura. Nos
altimos anos, diversos estudiosos tém envidado esfor¢os para reformar o ensino de literatura no
Brasil, buscando torna-lo mais inclusivo, diversificado e conectado com a realidade dos
estudantes.

Maria Amélia Dalvi, em seu artigo "Literatura na educacdo bésica" (2013), discute a
importancia de uma abordagem reflexiva no trabalho com o texto literério: ela argumenta que
0 ensino da literatura deve promover a capacidade dos estudantes de ler criticamente, analisar
e interpretar textos literarios, e contextualiza-los historica e culturalmente. Ela também destaca
a importancia da formacéo continua dos professores, para que estejam preparados para enfrentar
os desafios do ensino de literatura em um contexto educacional em constante mudanca e
enfatiza a necessidade de uma formacéo docente que va alem da mera transmissdo de contetdo.

Complementando essa perspectiva, Jaime Ginzburg (2012) critica a superficialidade do
ensino voltado para os exames vestibulares e a falta de um debate profundo sobre os textos
literarios nas salas de aula. Ele defende uma abordagem literaria que priorize a interpretacéo
critica e o debate, permitindo que os estudantes desenvolvam uma compreensdo mais profunda
e significativa das obras literarias. Marisa Lajolo e Regina Zilberman (2009) exploram a
importancia da literatura na formacéo do leitor e seu impacto na educacéo basica, afirmando
que a leitura literaria é crucial para o desenvolvimento dos estudantes. E evidente que a
marginalizacdo do ensino de literatura pode levar a uma formacédo superficial e tecnicista,
comprometendo o potencial formativo dessa disciplina, privando os estudantes de uma
experiéncia de leitura que possa realmente impactar seu desenvolvimento como leitores criticos
e cidaddos participativos.

Entendemos que nao é possivel formar leitores criticos e engajados quando a literatura
é reduzida a fragmentos textuais ou a eventos esporadicos. E fundamental garantir um espaco
significativo e permanente para o ensino literario, de modo a evitar sua marginalizacdo e

promover uma formago que integre aspectos culturais, criticos e estéticos. E justamente nesse

1 Conforme apontam Rildo Cosson (2022), o ensino tradicional tende a focar na periodizacéo literaria e
nas escolas literérias, em detrimento do texto como experiéncia de leitura; Maria Amélia Dalvi (2018)
critica essa préatica por reduzir o lugar da obra literaria @ mera ilustragdo historica.
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contexto de tensionamento, entre a defesa de uma educacéo literaria consistente e as condi¢des
concretas de sua efetivagdo na escola publica, que buscamos por iniciativas institucionais
voltadas ao fortalecimento das praticas de leitura na escola.

Nesse sentido, com vistas a ampliar os recursos pedagogicos destinados ao trabalho com
a leitura nas escolas da rede estadual, a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais
passou a veicular, a partir de maio de 2022, o Jornal Lupa e seus respectivos Cadernos
Pedagdgicos, apresentando-0s como materiais de apoio a implementacdo curricular no contexto
do Novo Ensino Médio.

Este estudo busca responder a seguinte questdo: Qual € o lugar da literatura no Jornal
Lupa e em seus respectivos Cadernos Pedagdgicos? Os objetivos desta pesquisa consistem em
compreender diferentes perspectivas sobre o ensino de literatura, examinar a presenca do texto
literario no Jornal Lupa, analisar a abordagem didatica da literatura nos Cadernos Pedagdgicos
que os acompanham e elaborar uma proposta de formacgdo docente para o Ensino Médio,
centrada na producéo de atividades pedagdgicas a partir dos textos literarios do Jornal Lupa;
essa proposta visa substituir e aperfeicoar as atividades dos Cadernos Pedagdgicos e articular
as novas praticas as diretrizes da BNCC e ao referencial tedrico deste estudo.

Este trabalho se diferencia por adotar como corpus um material didatico especifico,
ainda ndo sistematicamente investigado em pesquisas académicas, oferecendo uma
contribuicdo inédita a compreensao do lugar da literatura nas politicas publicas educacionais
em Minas Gerais. Embora haja uma producéo tedrica sobre o ensino de literatura no contexto
da BNCC e da Reforma do Ensino Médio, ainda sao escassas as analises voltadas para materiais
didaticos complementares, como o Jornal Lupa, sobretudo em perspectiva critica e comparativa
com os referenciais tedricos contemporaneos do campo.

O corpus desta pesquisa € constituido pelo Jornal Lupa e seus respectivos Cadernos
Pedagdgicos. Esses materiais pedagogicos sao desenvolvidos pela Escola de Formagéo e de
Desenvolvimento Profissional e de Educadores (SEE-MG) e constituem uma opcao inovadora
para analise do espaco destinado a literatura na escola publica mineira. O Jornal Lupa,
acompanhado de Cadernos Pedagogicos, foram selecionados por constituirem uma iniciativa

voltada a integragdo entre midia e curriculo?, com potencial de alcance em grande parte da rede

1 0 Jornal Lupa articula o formato jornalistico — com reportagens, entrevistas e se¢des tematicas — a
planos de aula, transformando conteidos midiaticos em propostas didaticas alinhadas ao curriculo de
Lingua Portuguesa. Essa articulacéo refere-se ao uso intencional do jornal como recurso pedagogico
para mediar a leitura, inclusive literaria, em sala de aula.
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estadual de ensino. Analisar esse material permite observar, de forma concreta, como o texto
literario é incorporado ou negligenciado em uma politica publica educacional contemporanea.

Para delimitar claramente o objeto da pesquisa, consideramos a analise de todas as
edi¢des do Jornal Lupa publicadas entre maio de 2022, data da primeira edi¢do, e dezembro de
2025. No entanto, cabe destacar particularidades nesse conjunto: embora as edigdes 50, 51, 52
e 53 tenham sido disponibilizadas em abril de 2025, todas apresentam data editorial de julho de
2024, e as edicOes 42 e 49 nunca foram disponibilizadas. Dessa forma, o corpus referente ao
Jornal Lupa compreende 53 edi¢des, numeradas de 1 a 55, desconsiderando as ausentes. Em
relacdo aos Cadernos Pedagdgicos, a abordagem metodoldgica adotada foi por amostragem,
selecionando propostas pedagogicas que evidenciam diferentes formas de trabalho com o texto
literério, de modo a abarcar a diversidade de estratégias didaticas presentes nestes materiais
elaborados pela Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais. Essa delimitagdo visa
garantir uma analise representativa da presenca da literatura nesse contexto educacional e
permitir reflexdes aprofundadas sobre suas implicagdes no ensino.

A metodologia adotada para tratar o corpus é a analise documental, entendida como a
investigacdo sistematica de documentos impressos e digitais, orientada por categorias
previamente elaboradas e pela leitura critica. Como destacam Alves et al. (2021), a analise
documental exige que o pesquisador selecione, organize e sistematize as informacdes de forma
criteriosa, com vistas a construir sentidos e interpretagdes fundamentadas nos documentos: “o
desafio a esta técnica de pesquisa € a capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e
interpretar a informagdo, visando compreender a interagdo com sua fonte” (Alves et al., 2021,
p. 57).

Além disso, trata-se de uma abordagem qualitativa, que se volta para a compreensao dos
significados sociais, culturais e educacionais atribuidos aos textos e as praticas pedagdgicas.
Conforme Paiva (2024), “a pesquisa qualitativa deve aliar a interpretacao do pesquisador ¢ a
materialidade linguistica observada nos dados” (Paiva, 2024, p. 12). Essa perspectiva justifica
a escolha metodoldgica de analise de contetido, com foco na interpretagéo critica do corpus.

As categorias de analise foram formuladas a partir de uma leitura exploratéria dos
documentos e com base em procedimentos de analise documental conforme descritos por Alves
et al. (2021), considerando o contexto de producéo, o conteddo explicito e as intencionalidades
subjacentes aos materiais. A analise qualitativa de contetdo permitiu identificar padrdes,

lacunas, tendéncias e contradigdes nos materiais investigados. Essa abordagem favorece uma
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compreensdo critica dos documentos, permitindo a articulagdo entre os dados empiricos e as
discussdes tedricas acerca do ensino literario na educacéao basica.

Os objetivos exploratorios desta pesquisa visam compreender e problematizar as
praticas e concepc¢des presentes nos materiais analisados, contribuindo para o debate sobre o
ensino literario na educacdo basica. Segundo Gil (2002), a pesquisa exploratoria é utilizada
quando ha poucas informacdes disponiveis sobre o tema a ser estudado, permitindo a coleta de
dados preliminares e a identificagdo de pontos de interesse que podem ser aprofundados em
investigagOes posteriores.® Assim, procuramos, a partir da analise dos materiais selecionados,
conhecer 0 espac¢o destinado ao ensino da literatura e a perspectiva que orienta este ensino.

A natureza do corpus desta pesquisa poderia situa-la, de acordo com Gil, parte como
objeto da pesquisa documental, parte como objeto da pesquisa bibliografica. No entanto, Gil
(2002) afirma também que as fontes impressas para determinado puablico podem ser tratadas
como fontes bibliograficas: “Nesse sentido, € possivel até mesmo tratar a pesquisa bibliografica
como um tipo de pesquisa documental, que se vale especialmente de material impresso
fundamentalmente para fins de leitura” (Gil, 2002, p.46). Desta forma, quanto aos
procedimentos metodologicos a pesquisa sera bibliogréafica, pois envolve a analise de materiais
previamente existentes e relevantes para a compreensao do tema.

Os documentos analisados foram coletados em fontes oficiais e organizados em formato
digital. Realizamos uma leitura inicial para identificar secdes que mencionam ou propdem o
trabalho com o texto literario. Com base nesse levantamento, desenvolvemos categorias de
analise que orientaram a interpretacdo dos dados. A andlise qualitativa de contetdo buscou
identificar padrdes, lacunas e tematicas recorrentes, estabelecendo um dialogo entre os dados
coletados e o referencial teorico.

O trabalho esta estruturado em trés secfes. Na primeira secdo, exploramos diferentes
abordagens tedricas e metodoldgicas para o ensino de literatura, fundamentadas por autores
como Maria Amélia Dalvi, Leyla Perrone-Moisés, Regina Zilberman e Rildo Cosson. Ainda
nesta secao, realizamos uma leitura critica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), buscando compreender como esses

documentos abordam o ensino literario e quais valores e praticas eles promovem, a fim de

3 A perda de prestigio social da literatura, bem como sua marginalizacéo no curriculo escolar s&o temas
abordados por autores como Antonio Candido (), Leyla Perrone-Moisés), Marisa Lajolo, Regina
Zilberman, Tzvetan Todorov; por outro lado ha poucas informacdes disponiveis sobre o Jornal Lupa e
seus respectivos Cadernos Pedagogicos.
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verificar como esses documentos refletem e incorporam o ensino literdrio no curriculo. Essas
leituras contribuiram para contextualizar o problema de pesquisa e subsidiar a analise e a
interpretacdo dos dados com os quais trabalhamos.

Na segunda sec¢do, realizamos uma investigacdo sobre a presenca do texto literario no
Jornal Lupa, buscando compreender sua recorréncia, formato e funcdo dentro do periodico.
Para isso, analisamos quais géneros literarios sdo contemplados, de que maneira esses textos
aparecem - se de forma fragmentada ou integral - e se ha uma centralidade atribuida a literatura
ou se seu uso é periférico e complementar. Além disso, avaliamos a diversidade das obras e
autores e 0 propoésito pedagogico desses textos, considerando sua relacdo com os contetdos
curriculares e as estratégias didaticas que orientam sua utilizacdo. Essa andlise permitira
identificar padrdes na presenca da literatura no jornal e refletir sobre seu papel na formagéo dos
estudantes.

Na terceira secédo, apresentamos os Cadernos Pedagdgicos que acompanham o Jornal
Lupa e analisamos as perspectivas de abordagem didatica, buscando identificar como esses
materiais abordam o texto literario. A secdo busca identificar os paradigmas que orientam o
tratamento do texto literario nesses recursos pedagdgicos. Nesse sentido, analisamos as
propostas de ensino da literatura contidas nos Cadernos Pedagogicos, investigando como
dialogam com os textos literarios apresentados no jornal e em que medida se alinham as
perspectivas defendidas por tedricos da area.

Com base nos dados analisados, apresentamos uma proposta de formacdo docente que
valorize a educacéo literaria como elemento essencial na formacéo dos estudantes. A proposta
sera elaborada a partir de textos literarios veiculados pelo Jornal Lupa, visando suprir as
deficiéncias dos Cadernos Pedagdgicos. Essa formacdo docente tem o objetivo de fornecer
estratégias e recursos didaticos que valorizem a literatura no Ensino Médio, articulando teoria
e pratica em um modelo pedagdgico acessivel e dialogico. Esperamos, assim, que os resultados
desta pesquisa impactem diretamente a atuacdo dos professores, promovendo um ensino da

literatura mais significativo, critico e contextualizado.
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2 A LITERATURA NA ESCOLA: CAMINHOS TEORICOS E DESAFIOS
CURRICULARES

A literatura, como campo de saber e de experiéncia estética, propicia um lugar estratégico
no processo formativo dos sujeitos. No entanto, sua presenca no ambiente escolar tem sido
atravessada por tens@es histéricas, politicas e epistemoldgicas que impactam diretamente sua
funcdo educativa. Esta secdo propde uma apresentacdo critica das concepcles tedricas e
normativas que sustentam o ensino de literatura na educacdo basica, buscando analisar em que
medida tais fundamentos convergem para a defesa de uma formacdo integral do sujeito como
horizonte desejavel da educacao literaria.

Uma formacéo integral, conforme Edgar Morin (2000), implica superar a fragmentacéao
do conhecimento e compreender o ser humano em sua totalidade. Para o autor, “o ser humano ¢
a um so tempo fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e historico” (Morin, 2000, p. 15), de
modo que a educacdo precisa considerar essa complexidade. Isso significa integrar razdo e
emocao, ciéncia e ética, individuo e coletividade, preparando os sujeitos para enfrentar incertezas
e desenvolver uma consciéncia planetaria. Morin sustenta que somente uma educacdo que
contemple essas dimensdes sera capaz de formar individuos aptos a compreender a si mesmos, 0
outro e 0 mundo em que vivem.

Nesse horizonte, a literatura desponta como um dos caminhos privilegiados para o
desenvolvimento integral do estudante. Antonio Candido (2011) afirma que a literatura € um
direito humano inalienéavel, justamente porque “humaniza em sentido profundo, porque faz viver”
(Candido, 2011, p. 186). Ao proporcionar contato com narrativas diversas e mdaltiplas
experiéncias humanas, a leitura literaria estimula a imaginacdo, a empatia e a reflexdo critica,
elementos que dialogam diretamente com a proposta moriniana de educar para a compreensao.
Desse modo, a literatura, ao ser valorizada no espaco escolar, contribui ndo apenas para a
formacado cultural, mas também para a constituicdo ética e sensivel dos sujeitos, reafirmando seu
papel essencial na formacéo integral.

A partir do dialogo entre as contribuicdes de estudiosos da area buscamos entender o lugar
da literatura nos curriculos oficiais e refletir sobre o papel da escola na formacao do leitor literario.
Tais discussdes articulam-se com uma perspectiva critica que valoriza a literatura como pratica
de humanizac&o, fruicdo estética e exercicio da imaginagdo e da alteridade.

Esta secdo estd organizado em trés partes: a primeira apresenta o referencial teérico que

sustenta a analise; a segunda examina os documentos curriculares oficiais, BNCC e CRMG, a luz
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desse referencial; e a terceira apresenta reflexdes, articulando os achados teodricos e normativos
com vistas a delinear caminhos para uma pratica docente mais significativa no ensino de

literatura.

2.1  Letramento literario e educacdo literaria: conceitos em dialogo

A questdo do ensino de literatura na educacdo basica requer o respaldo de referenciais
tedricos que considerem a complexidade da formacao leitora em contextos marcados por disputas
ideoldgicas e tensionamentos curriculares. Neste estudo, as concepc¢des de Rildo Cosson e Maria
Ameélia Dalvi constituem os principais pilares conceituais, por oferecerem perspectivas distintas,
porém complementares, sobre os sentidos e praticas do ensino literario no espaco escolar. A esses
referenciais centrais somam-se as contribuigdes de autores como Regina Zilberman, Leyla
Perrone-Moisés, Adriana Pin e Jaime Ginzburg, que enriquecem o debate ao problematizar as
implicacOes culturais, éticas e institucionais das escolhas curriculares e didaticas no trato com a
literatura.

Ao articular essas vozes teoricas, buscamos evidenciar os principais impasses e
possibilidades para o ensino de literatura na escola publica brasileira. A literatura € compreendida
aqui como pratica simbolica que convoca a imaginacdo, 0 estranhamento e a alteridade —
dimensdes essenciais a formacéo de sujeitos sensiveis, criticos e implicados com o mundo. O
didlogo entre essas abordagens permite evidenciar os limites e as possibilidades das praticas
docentes, bem como pensar alternativas pedagogicas que resistam a instrumentalizacéo da leitura
e afirmem o direito a literatura como bem simbdlico e cultural. Desse modo, este referencial ndo
apenas sustenta a analise empreendida nas se¢Bes subsequentes, como também oferece elementos
para o delineamento de estratégias pedagdgicas comprometidas com o direito a leitura literaria e
a formacdo integral do estudante.

Ao considerarmos a relacdo entre literatura e a formacao integral do estudante, torna-se
imprescindivel articular essa discussdo com os estudos sobre competéncias socioemocionais, que
emergem como dimensao indissociavel da experiéncia estética. A BNCC, ao enunciar a formacéo
humana em sua integralidade, prevé que o estudante desenvolva a capacidade de reconhecer e
lidar com emoc0es, exercitar a empatia, a cooperacao e a responsabilidade social (BRASIL,
2018). Entretanto, como destacam Portolomeos e Joaquim (2025), tal preocupacdo néo se
materializou de modo consistente nas politicas publicas, prevalecendo um viés tecnicista que

relega a educagdo dos afetos a um papel secundario. Nesse contexto, o ensino de literatura
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desponta como espaco privilegiado para o fortalecimento dessas competéncias, pois possibilita
ao aluno engajar-se em narrativas que desestabilizam certezas, promovem a imaginacao ética e a
construcao de vinculos simbolicos com o outro.

Assim, a leitura literaria ndo se restringe ao dominio de técnicas de interpretacdo, mas se
abre como experiéncia formadora capaz de resistir ao que Portolomeos e Joaquim (2025)
denominam “declinio do homo psychologicus” (Portolomeos; Joaquim, 2025, p. 2), marcado
pelo ensimesmamento da cultura digital e pelo predominio da imagem sobre o carater. Ao entrar
em contato com personagens, situacdes e universos culturais distintos, o estudante exercita
valores como solidariedade, alteridade e toleréncia, essenciais para a constituicdo de si e da
coletividade. Na voz dos autores “a leitura do texto literario promove a experiéncia da
integralidade, atraves de uma narrativa mais linear e a empatia por sujeitos e valores diferentes
de si, mediante os mais variados personagens.” (Portolomeos; Joaquim, 2025, p. 5). Assim, o
ensino de literatura desponta como espaco privilegiado em que tais competéncias emergem como
efeito da experiéncia estética, e ndo como finalidade previamente determinada. Nesse sentido, a
articulacdo entre literatura e competéncias socioemocionais ndo apenas aprofunda a compreensao
do objeto estético, como também ressignifica o papel da escola diante dos desafios
contemporaneos, reafirmando a necessidade de um ensino que una conhecimento, sensibilidade

e compromisso ético.

2.1.1 O letramento literario como pratica pedagogica

O ensino de literatura, no contexto das politicas educacionais contemporaneas, demanda
uma reflexdo cuidadosa sobre suas finalidades, métodos e limites. A proposta de Rildo Cosson
(2022), centrada no conceito de letramento literario, oferece uma das contribuices mais
difundidas no debate atual sobre praticas pedagogicas voltadas a formacao leitora na escola. Essa
concepcdo articula leitura, critica e cidadania, propondo um ensino que va além da decodificacao
textual e busque inserir os estudantes em préticas significativas de leitura literaria.

O letramento literario, conforme descrito por Rildo Cosson, deve ser entendido como um
processo continuo, dindmico e formativo que se estende por toda a vida do sujeito leitor. Desde
as primeiras experiéncias com cantigas de ninar até os textos mais complexos lidos na vida adulta,
a apropriacdo da literatura ocorre por meio de praticas que fazem da linguagem literaria uma parte
constituinte da subjetividade. Trata-se, portanto, de um movimento de apropriagdo simbolica, no

qual o leitor internaliza os sentidos produzidos pela literatura, fazendo-os ressoar em sua propria
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experiéncia de mundo. Nesse processo, a leitura ndo é apenas decodificagdo, mas vivéncia
estética, afetiva e critica (Cosson 2022).

Cosson (2022) destaca que essa apropriagao nao se refere a um conjunto fechado de obras
consagradas, nem ao dominio técnico de uma area do conhecimento, mas sim a um modo singular
de construir sentidos que € a linguagem literaria, marcado por sua capacidade de provocar
estranhamento, liberdade interpretativa e ampliacao da experiéncia de ser e viver. Desta forma, a
literatura fornece ao leitor recursos simbdlicos para nomear emocoes, refletir sobre a existéncia e
reconfigurar sua visdo de mundo, por meio do contato com personagens, enredos e universos
ficcionais que expandem horizontes.

No contexto escolar, de acordo com o autor, a efetivacdo do letramento literario exige
quatro pilares fundamentais: o contato direto com a obra literaria, sem intermediacGes que
esvaziem sua poténcia estética; a formacdo de uma comunidade de leitores, em que se valorizam
a troca de interpretacbes e o respeito as trajetdrias leitoras dos estudantes; a ampliacdo do
repertoério literario, contemplando maltiplos géneros, suportes e culturas; e, por fim, a oferta de
atividades sistematicas e continuas, que promovam o desenvolvimento da competéncia literaria
de modo intencional e planejado (Cosson 2022).

Um dos méritos centrais da proposta de letramento literario de Cosson (2022) é o
reconhecimento da subjetividade do leitor no processo de construcéo de sentido, especialmente
por meio da valorizacdo da chamada leitura atual, aquela que ganha significado no presente vivido
pelo sujeito, independentemente do momento historico em que a obra foi escrita, permitindo que
tanto obras classicas quanto contemporaneas adquiram sentidos renovados a partir da experiéncia
individual e do contexto sociocultural de quem Ié. Essa concep¢do rompe com uma abordagem
puramente historicista ou centrada exclusivamente na intencionalidade autoral, ao enfatizar que
o texto literario se renova a cada leitura, a partir das vivéncias, afetos e repertorios de quem o Ié.
Com base nesse entendimento, o encontro entre o leitor e a obra torna-se uma experiéncia anica,
profundamente marcada pelo contexto individual e coletivo em que ocorre.

Para fortalecer essa experiéncia de leitura significativa e situada, Cosson propGe
estratégias como a leitura compartilhada, entendida como uma pratica potente de mediacdo. Ao
permitir que os alunos troquem impressdes, pontos de vista e interpretacdes, essa atividade amplia
0 repertorio interpretativo da turma e favorece a construcdo coletiva de sentidos. Mais do que
apenas uma técnica de sala de aula, a leitura compartilhada se constitui como um espaco de

didlogo estético e critico, em que a literatura se aproxima do cotidiano dos estudantes e contribui
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para a formacdo de leitores autbnomos e sensiveis a diversidade de leituras possiveis de um
mesmo texto.

Uma passagem emblemaética da obra de Cosson expressa essa perspectiva:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a funcéo
de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito de
leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece,
como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para
conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de linguagem. (Cosson,
2022, p. 30).

Embora destaque o valor da literatura no processo educativo, essa afirmagdo também
suscita reflexdes criticas. Ao enfatizar que a leitura literaria nos ajuda a ler melhor, ha o risco de
subordinar sua funcdo estética e formativa a uma logica funcionalista, que privilegia o
desempenho cognitivo em detrimento da fruicdo, da sensibilidade e da experiéncia ética, aspectos
centrais da leitura literaria conforme apontado por Dalvi (2018a), Ginzbutg (2021) e Perrone-
Moiseés (2007).

A critica de Dalvi (2021a), por exemplo, ressalta que a literatura ndo pode ser reduzida a
uma pratica de apoio ao letramento instrumental. Ela defende uma formacdo literaria que
contemple mdaltiplos agentes, espacos e tempos, indo além da sala de aula e da logica das
competéncias. Ginzburg (2021) reforca essa posi¢do ao denunciar a substituicdo da experiéncia
estética por exercicios metalinguisticos vazios de sentido. Para ele, o discurso sobre a literatura
permanece, mas a pratica efetiva de leitura literaria foi substituida por atividades técnicas
desvinculadas da fruicdo e da critica. Para Perrone-Moisés (2007), a literatura é experiéncia de
alteridade, resisténcia a banalizacdo da linguagem e aprofundamento da sensibilidade. Nesse
sentido, pensar o ensino da literatura implica reconhecé-la ndo como instrumento pedagogico,
mas como experiéncia formativa essencial, capaz de ampliar a sensibilidade, promover a reflexdo
critica e possibilitar ao sujeito novas formas de compreender a si mesmo, 0 outro € 0 mundo.

Cosson (2022,) destaca o papel do professor como mediador critico da leitura,
ressaltando que sua atuacao ndo deve se restringir a exposicdo de conteudos, mas sim a criacao
de um ambiente de interacdo e descoberta. Para isso, é fundamental que o docente desenvolva
estratégias que incentivem o envolvimento dos alunos com o texto, como os circulos de leitura
e a aprendizagem colaborativa. A mediagdo eficaz transforma o ensino da literatura em uma
pratica concreta, comprometida com a formac&o de leitores criticos e sensiveis. Isso significa

compreender que a mediacdo da leitura literaria exige mais do que empatia: exige uma analise
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tedrica consistente, que permita ao professor interpretar, problematizar e explorar o texto com
profundidade junto aos alunos.

Ao rejeitar a reducdo da literatura ao mero entretenimento, Cosson (2021) propde uma
abordagem mais comprometida com a formacgdo critica dos estudantes. Para ele, reduzir a
educacdo literaria ao prazer compromete seu potencial formativo e limita suas possibilidades de
atuar como ferramenta de reflexdo critica e formacéo cidada. Ao invés de ser tratada apenas como
uma atividade lGdica, a literatura deve ser compreendida como um espaco de construcdo de
sentido, capaz de dialogar com a realidade dos alunos e fomentar o pensamento critico. O prazer,
embora importante, ndo deve ser o Unico critério que norteia a pratica pedagogica. Nesse ponto,
cabe destacar que o prazer do texto literario ndo se confunde com o prazer do senso comum, mas
constitui uma experiéncia estética e formativa especifica. Como aponta Dalvi (2013), a leitura
literaria pode mobilizar prazer, estranhamento e reflexdo, compondo uma vivéncia de fruigdo que
convoca o leitor a outros modos de envolvimento intelectual e afetivo. Além disso, defender o
ensino de literatura é defender também a possibilidade de aprender por outra via que nao apenas
adarazdo. Aristoteles, em sua Poética (1995), ja afirmava que o conhecimento ndo se da somente
pela filosofia, mas também pela emocdo, conferindo dignidade ao poeta como agente de saber.
Em uma sociedade logocéntrica como a nossa, em que os curriculos escolares privilegiam
excessivamente a racionalidade, essa dimensdo da literatura ainda encontra resisténcias. Assim,
no trabalho com a leitura literaria, o papel do professor transcende o ensino de contetdos ou a
mediacdo superficial da leitura; ele atua como agente fundamental na formacéao de leitores criticos
e sensiveis a linguagem literaria e as suas implicac6es culturais e sociais.

A habilidade EM13LGG602 da BNCC (2018, p. 488) destaca que os alunos devem
"fruir e apreciar esteticamente diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, assim como delas participar, de modo a agucar continuamente a sensibilidade, a
imaginacéo e a criatividade". No entanto, a BNCC ndo fornece uma bibliografia especifica nem
orientacdes metodoldgicas detalhadas para os educadores sobre como promover essa fruicdo
estética de maneira eficaz. A fruicdo estética ndo significa o prazer da vida comum, tal
afirmativa ganha forca no contexto educacional analisado por Portolomeos e Botega (2021), ao
evidenciar que o conceito de fruicdo estética, tal como aparece na BNCC, demanda uma
compreensdo mais profunda e uma aplicacdo pedagogica mais consistente. As autoras apontam
que, embora a BNCC valorize o "leitor fruidor" e mencione a frui¢éo estética como objetivo do
letramento literario, ela falha em oferecer diretrizes claras para que os professores possam

cultivar essa experiéncia estética em sala de aula.
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A fruicdo estética, nesse sentido, transcende o mero entretenimento ou prazer cotidiano,
ela envolve uma vivéncia sensivel, critica e subjetiva da obra literaria, que requer mediagéo
qualificada e intencional. Sem essa orientagdo préatica, corremos o risco de que o termo se torne
apenas uma expressao vazia nos documentos oficiais, sem impacto real na formagdo dos
leitores. Assim, ainda € comum a concepcdo da literatura como mero instrumento de prazer
cotidiano ou como atividade secundéria diante do ensino de textos informativos ou digitais. Tal
perspectiva, entretanto, reduz seu potencial formativo e ignora sua especificidade enquanto
linguagem estética. Em contraponto a essa visdo limitada, Cosson adverte que "ler
literariamente ndo é decorréncia natural da aprendizagem da escrita. Antes precisa ser matéria
de ensino na escola tal como qualquer outra competéncia cultural considerada relevante para a
formacé&o integral do ser humano" (Cosson, 2020, p.17). Isso significa romper com as limitagdes
da escolarizacdo inadequada da literatura e reconhecer seu papel formativo. "A leitura literaria
na escola precisa ter objetivos e praticas pedagogicas bem definidos que ndo devem ser
confundidos simplesmente com o ensinar um contetido sobre a literatura, nem com uma simples
atividade de lazer." (Cosson, 2020, p.17).

Nesse debate, também é possivel aproximar as reflexdes de Leyla Perrone-Moisés as
propostas de Cosson. Embora partam de campos distintos, Cosson no campo da educacgéo e
Perrone-Moiseés da critica literaria, ambos convergem na defesa da literatura como espaco de
formacédo ética e estética. Perrone-Moisés (2007) enfatiza o valor da literatura como forma de
conhecimento e experiéncia de alteridade, ressaltando seu papel na ampliacéo da sensibilidade,
na resisténcia a banalizacdo da linguagem e no exercicio da critica. Assim como Cosson, ela
rejeita o utilitarismo da leitura, defendendo que a literatura ndo deve ser reduzida a pretexto de
analises técnicas ou a ilustracdo de valores morais. Para ambos, ler literatura € uma forma de
entrar em contato com a complexidade humana, com a ambiguidade, com a frui¢cdo e com o
estranhamento. A literatura, portanto, ndo é acessorio, mas elemento central de uma formacéo
integral, sensivel e critica dos sujeitos.

Dentro dessa concepcdo, Cosson (2022) propde um percurso metodoldgico, que ele
chama de "Sequéncia Basica", estruturado em quatro etapas: motivacdo, introducdo, leitura e
interpretacdo. A motivacdo visa despertar o interesse do aluno pelo texto, conectando-o as suas
vivéncias e repertdrio cultural, ela pode ser realizada por meio de atividades introdutdrias que
despertem o interesse do aluno, como perguntas, discussdes tematicas ou recursos multimodais
relacionados a obra. O objetivo é criar um ambiente receptivo a leitura, em que o estudante

perceba que o texto literario pode dialogar com sua realidade e com as questdes que o afetam.
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A introducdo contextualiza a obra e o autor, permitindo uma aproximacao inicial com o
universo literdrio. A leitura, por sua vez, deve ser explorada em diferentes modalidades
(silenciosa, compartilhada, em voz alta), e a interpretacdo busca ampliar o horizonte de
expectativas dos alunos, promovendo debates e reflexdes sobre o texto.

Além da sequéncia bésica, Cosson (2022) propde a sequéncia expandida que amplia o
percurso metodologico do letramento literario para contemplar dimensdes mais profundas da
leitura e da escrita. Essa sequéncia compreende seis etapas: sensibilizacdo, contextualizacéo,
leitura, interpretacéo, criacdo e socializagdo. A sensibilizagdo busca despertar o interesse do
aluno por meio de estimulos diversos, como debates iniciais, imagens ou experiéncias que
dialoguem com o texto. A contextualizacdo amplia a viséo sobre a obra e o autor, fornecendo
subsidios para uma leitura mais informada. A leitura continua a ser central no processo,
podendo ser realizada de diferentes formas e em distintos momentos. A interpretagédo aprofunda
a compreensdo do texto por meio de discussOes e atividades analiticas. A etapa de criacdo
incentiva os alunos a produzir textos proprios inspirados na leitura realizada, promovendo o
desenvolvimento da autoria. Por fim, a socializacdo permite que as producdes dos estudantes
sejam compartilhadas, ampliando o didlogo e a interacéo entre os leitores.

Normalmente, a sequéncia basica € indicada para leituras mais breves ou introdutdrias
e pode ser aplicada em um Gnico encontro ou aula, funcionando como uma porta de entrada
para o universo literario. Ja a sequéncia expandida é mais aprofundada e adequada ao trabalho
com obras literarias mais complexas ou longas permitindo um mergulho mais detalhado na
linguagem, estrutura e sentidos do texto.

Ao propor as sequéncias basica e expandida para o ensino de literatura, Cosson ndo as
apresenta como um modelo fixo ou obrigatério, mas como uma referéncia estruturante que pode
ser adaptada conforme as demandas de cada contexto escolar. Assim, o professor tem liberdade
para reorganizar ou suprimir etapas, desde que preserve a intencionalidade formativa da leitura
literaria. A partir dessa perspectiva, é importante destacar que a flexibilidade metodoldgica ndo
deve ser confundida com improviso ou auséncia de rigor pedagogico. Como afirma o proprio
autor, “Depois, falta a uns e a outros uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo da
reproducdo ou da permissividade, permita que a leitura literaria seja exercida sem o abandono
do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige” (Cosson, 2022,
p.23). Assim, cabe ao professor agir de forma ativa e reflexiva, evitando tanto a mera
reproducdo de modelos quanto a improvisacao sem fundamento, assumindo a responsabilidade

de construir percursos de leitura que respeitem as especificidades de sua turma e o contexto
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escolar. Logo, a escolha de como aplicar as sequéncias deve partir de uma escuta sensivel e de
um planejamento intencional, que articule liberdade criativa e compromisso com a formacao
critica e estética dos estudantes.

Assim, a proposta de Cosson (2022) representa um avango importante ao estruturar um
modelo metodoldgico viavel e acessivel ao cotidiano escolar. No entanto, sua operacionalizacéo
requer o cuidado de ndo se converter em um protocolo técnico ou burocratico. Como lembra o
préprio autor, a mediacdo exige mais do que empatia: exige conhecimento tedrico, preparo
pedagogico e sensibilidade cultural. Esse quadro evidencia que o equilibrio entre teoria e pratica
torna-se indispensavel para que a literatura seja vivida como experiéncia de linguagem,
alteridade e critica.

Dessa forma, o letramento literario deve ser compreendido como ponto de partida, e ndo
de chegada, para a construcdo de préaticas que reconhecam a literatura como bem cultural,
direito do estudante e espaco de humanizagdo. A consolidacdo dessa proposta requer politicas
publicas que valorizem o ensino literario, a formag&o continuada dos professores e a criacdo de
condicdes efetivas para que a literatura ocupe lugar central no curriculo escolar.

Mais do que ensinar a ler, € necessario ensinar a viver a literatura, fazendo dela uma
presenca constante, sensivel e transformadora na formacao dos sujeitos. O leitor, em contato
com préticas significativas de leitura, passa a desempenhar papel ativo na construcdo do
sentido. Esse processo de apropriacdo estética e critica da literatura, no entanto, também precisa
ser compreendido a luz de outras contribuicdes tedricas que tensionam a funcéo formativa da
leitura literaria. E nesse ponto que se revela a importancia de ampliar o didlogo com a proposta

de educacdo literaria, cuja perspectiva transcende os limites da sala de aula e da pratica escolar.

2.1.2 A educacdo literaria como formacao critica e cultural

De acordo com Dalvi (2021a), a relacdo entre literatura e educacdo transcende o ensino
escolar formal, abrangendo uma formacdo omnilateral do ser humano, que envolve ndo apenas
o desenvolvimento cognitivo, mas também a emocéo e a sensibilidade em diferentes campos
do conhecimento. Conforme a autora, a educacéo literaria deve ser entendida como um processo
mais amplo, que ndo se limita & formacdo de leitores, mas que "visa a participagdo ativa e
consciente na transformacéo das condigdes de vida humanas, em um contexto historico e social

complexo” (Dalvi, 2021c, p. 12).
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O conceito de educacao literaria, discutido por Dalvi (2018a, 2018b), ultrapassa a no¢do
tradicional de ensino de literatura e a simples formacéo de leitores. Trata-se de um processo
formativo que ndo se restringe ao espago escolar, mas abarca diferentes tempos e espagos
educativos, incluindo bibliotecas, clubes de leitura, feiras literarias e outras manifestacGes
culturais.

Minha concepcdo de educacdo literaria contempla a disciplina escolar de
Lingua Portuguesa ou o campo universitario dos Estudos Literarios, mas
também, igualmente, ndo se restringe a eles. Interessa-me pensar a educacao
literaria como possibilidade para 0 mundo, como experiéncia humana que se
da em diferentes espacos e tempos, que se constitui nas relacdes que
estabelecemos com o outro, com os textos e com as préaticas sociais (Dalvi,
20183, p. 15).

Dalvi (2021b) critica a reducdo da educacdo literaria a simples leitura de textos
literarios, argumentando que essa visao limitada compromete uma compreensdo mais ampla do
fendmeno literario. Para ela, a literatura ndo pode ser tratada como um apéndice do ensino de
lingua portuguesa, mas como um campo de conhecimento autbnomo, que permite ao sujeito em
formacé@o compreender a teia complexa de agentes, processos e praticas envolvidos no universo
literario. Como destaca a autora, "ndo conseguimos formar leitores ndo porque esse objetivo
seja dificil demais, mas porque 0 modo como a ideia de formacéo leitora é tradicionalmente
concebido ¢ restrito e limitador demais” (Dalvi, 2018a, p. 14).

Outro aspecto fundamental para repensar o ensino de literatura diz respeito a figura do
leitor. Longe de ser um reprodutor de sentidos pre-estabelecidos, o leitor deve ser reconhecido
como sujeito epistémico, capaz de produzir interpretacfes singulares e insurgentes. Essa
perspectiva desloca o foco das competéncias técnicas para a construcao de sentidos situada e
dialdgica, o que reforca o carater politico do ato de ler.

No contexto do Novo Ensino Médio, observa-se um rebaixamento da literatura, que
passa a ocupar um espaco secundario diante das diretrizes que priorizam itinerarios formativos
flexiveis e uma abordagem pragmatica dos contetdos (Dalvi, 2021a). Esse movimento
desconsidera a importancia da literatura na formacdo humanistica dos estudantes, restringindo
suas possibilidades de experiéncia estética e reflexdo critica sobre o mundo. Segundo a autora
"se ndo conseguimos fazer esse minimo na educacado literaria, que seria formar leitores de
literatura, como poderiamos ousar mais do que isso?" (Dalvi, 2021b, p.14).

Adriana Pin (2021) acrescenta a discussdo ao analisar a marginalizagdo da literatura no
curriculo do ensino médio, identificando um processo de esvaziamento do seu valor formativo

diante das exigéncias utilitaristas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Novo
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Ensino Médio. Ela afirma que "a literatura tem sido reduzida a um ornamento dentro do
curriculo escolar, muitas vezes submetida a légica do desempenho, da competéncia e da
produtividade™ (Pin, 2021, p. 6). As criticas de Ginzburg (2021) e Zilberman, ao apontarem
para o simulacro da literatura na escola e sua condi¢do de ornamento curricular, também
dialogam diretamente com a concepcdo de Dalvi e Pin sobre a marginalizacdo da literatura
como campo autdbnomo. Ginzburg (2021) denuncia que a préatica efetiva da leitura foi
substituida por exercicios técnicos e metalinguisticos, enquanto Zilberman (2013) observa que
a escola raramente promove a leitura como experiéncia estética, tratando-a como apéndice
funcional de outras tarefas escolares. Ambas as criticas se alinham a denuncia do apagamento
simbolico da literatura nos curriculos, reforcando a urgéncia de praticas formativas mais
sensiveis e emancipatorias.

A educacdo literéria, conforme defendida por Dalvi (2021b), deve dimensionar para 0s
sujeitos essa complexidade, garantindo que o ensino de literatura ndo se limite a leitura de
textos, mas inclua também uma compreensdo mais ampla das praticas culturais e dos diferentes
agentes que atuam no campo literario. Isso envolve ndo apenas professores e estudantes, mas
também escritores, editores, criticos, mediadores de leitura, ilustradores, tradutores, entre
outros, que contribuem para a existéncia e circulagédo da literatura na sociedade. "A educacao
literaria que defendo e acredito dialoga com toda a cadeia de trabalho e agentes que constituem
0s modos de existéncia do literario em nossa sociedade™ (Dalvi, 2018a, p. 17).

Além disso, Dalvi (2021b) volta seu olhar para a formacao docente, identificando um
movimento de esvaziamento na formacao de professores de literatura, destacando que ele reduz
os educadores a meros técnicos focados em habilidades praticas, em vez de pensadores criticos,
comprometendo o potencial transformador da educacdo em uma sociedade profundamente
desigual. Tal movimento evidencia uma concepcao empobrecida do trabalho docente, marcada
pela énfase em competéncias instrumentais e pela desvalorizacdo da reflexdo tedrica. Dalvi
argumenta que essa tendéncia enfraquece o rigor intelectual necessario para um ensino
verdadeiramente formativo e emancipador, ao mesmo tempo em que ignora as condicdes
concretas de trabalho dos professores. Por isso, defende uma abordagem equilibrada entre teoria
e prética, aliada a construcdo de um curriculo que permita um envolvimento profundo com a
literatura, possibilitando que os professores se apropriem criticamente do contetdo e promovam
experiéncias estéticas significativas com seus alunos. Assim, ao propor o ensino de literatura
como pratica de autoria e construcéo critica do sentido, rompemos com modelos tecnicistas e

fomentamos a formacéo de sujeitos capazes de intervir no mundo.
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Dalvi (2021a) propde que, para abordar as questes da educacdo da leitura no Brasil,
particularmente na leitura literaria, é necessario transcender a abordagem pedagdgica focada na
internalizacdo e automacdo. A autora se refere a estratégias de leitura (meta)cognitivas que sdo
frequentemente utilizadas no ensino da leitura, como a previséo, inferéncia, monitoramento da
compreensdo e a ativacdo de conhecimentos prévios. Essas estratégias tém como objetivo
aprimorar a compreenséo textual, tornando a leitura um processo mais eficiente e automatizado.
No entanto, argumenta que essa abordagem pedagdgica, baseada na internalizacdo e automacéo
dessas estratégias, pode ser limitadora quando aplicada a leitura literaria, pois reduz a
experiéncia leitora a um exercicio técnico, desconsiderando os aspectos estéticos, culturais e
subjetivos do texto literario. Isso sugere a necessidade de uma reavaliacdo critica das
metodologias atuais que dependem fortemente dessas estratégias, pois elas podem néo resolver
adequadamente os problemas subjacentes da compreensdo do texto. Em vez disso, Dalvi
enfatiza a importancia de considerar fatores socioculturais mais amplos que influenciam a
leitura, defendendo que a educacéo literaria deve ir além de uma perspectiva exclusivamente
cognitiva e incorporar uma abordagem que contemple a diversidade cultural e social dos
leitores. Nesse sentido, a autora propde a selecdo de obras literarias organizadas por eixos
tematicos que dialoguem com as questdes sociais, historicas e subjetivas dos estudantes

Com base em um entendimento mais amplo da criatividade, Dalvi (2019a, 2019c) sugere
uma "desfetichizacdo™ do ensino de literatura, enfatizando a necessidade de as escolas
oferecerem caminhos educacionais que reflitam as realidades locais e as aspiragdes da
comunidade. A autora questiona a visdo reducionista da criatividade e critica sua associacao a
mera subjetividade ou a uma caracteristica inata. Em vez disso, defende uma compreensdo mais
ampla e estruturada da criatividade, entendida como um processo socio-historico intencional:
"Defendemos o ensino-aprendizagem de conhecimentos historicamente produzidos e
sistematizados pela cultura humana, como modos privilegiados de cultivo e desenvolvimento
da criatividade literaria dos estudantes” (Dalvi, 2019a, p.290).

Considerando essas premissas, € necessario, segundo Dalvi (2019c), adotar praticas de
ensino intencionais que promovam o0 engajamento critico. Isso inclui metodologias que
valorizem o papel do professor como mediador e incentivem os alunos a se envolverem
ativamente com os textos, promovendo uma leitura dial6gica e critica. Em consonéncia com
Dalvi (2018b), € imperativo que os professores rompam com praticas tradicionais e escolham
obras literarias diversas e relevantes para a realidade dos estudantes, tornando a literatura mais

acessivel e significativa. Essa perspectiva articula-se com a noc¢ao de que o ensino de literatura
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deve provocar deslocamentos no sujeito, promovendo experiéncias de alteridade e contato com
0 outro.

Assim, para que a educacao literaria cumpra seu papel na formacéo integral do sujeito,
€ necessario garantir sua presenca nos curriculos escolares de maneira significativa,
promovendo experiéncias estéticas e interpretativas que estimulem a sensibilidade, o
pensamento critico e a compreensdo da literatura como um fendmeno dindmico, em constante
relacdo com as questdes histéricas e sociais. Como enfatiza Dalvi, "uma educacdo literaria
efetiva precisa ir além de ensinar a ler textos literarios. E necessario defrontar o sujeito com a
complexidade (cultural, social, histérica, econdmica...) das praticas atinentes ao literario"
(2018b, p.14).

Ao lado de Ginzburg (2021) e Pin (2021), Dalvi defende o ensino literario como espago
de experiéncia estética e politica, articulado a vivéncia dos sujeitos e as transformacdes sociais.
Ela também alerta para a urgéncia de resistir a logica da formagéo para o trabalho, que se
sobrepde a formacéo estética, ética e critica, relegando a literatura a um lugar marginal. Em sua
visdo, a escola deve ser espaco de formacdo humana e cidadd, em que a literatura assuma um
papel central na construcdo de sujeitos sensiveis, reflexivos e autbnomos.

A educacdo literaria, portanto, deve ser compreendida como uma pratica de resisténcia
e formacdo integral, com poténcia estética, politica e subjetiva. Longe de restringir-se a leitura
de textos ou ao dominio de habilidades técnicas, ela mobiliza multiplos agentes e se realiza em
transitos entre espacos, tempos e sujeitos. Nessa perspectiva, o ensino de literatura assume o
compromisso com a formacdo de individuos sensiveis, criticos e capazes de intervir no mundo.
Para tanto, exige-se dos educadores uma postura consciente, sensivel e eticamente
comprometida, que reconheca a literatura como experiéncia viva, capaz de deslocar, ampliar e

reinventar o olhar sobre si, sobre o outro e sobre a realidade.

2.1.3 Convergéncias e divergéncias

O ensino de literatura no Brasil tem sido objeto de reflexdo sob diferentes perspectivas
tedricas, que embora compartilhem a preocupacdo com a formacdo do leitor, apresentam
enfoques distintos quanto a abrangéncia, a finalidade e aos modos de insercdo da literatura no
contexto educacional. Entre essas abordagens, destacam-se a nocéo de letramento literario,
desenvolvida por Rildo Cosson (2021, 2022), e a concepcao de educacao literaria, proposta por
Maria Amélia Dalvi (2013, 2018b, 2019a, 2019b, 2021a, 2021b). A proposta de Cosson se
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estrutura em um modelo metodoldgico aplicado diretamente ao espaco escolar, com foco em
praticas planejadas e na mediacdo docente como elemento central para a formacdo leitora. Ja
Dalvi propde uma concepgao mais ampla, que compreende a literatura como fenémeno estético,
cultural e politico, cuja acdo formativa ultrapassa os limites da sala de aula e se articula com
maltiplos espagos, tempos e agentes. Embora partam de pontos diferentes, ha importantes
convergéncias entre essas perspectivas, especialmente na valorizacdo da literatura como
experiéncia estética e formadora, e na critica a sua reducdo a um mero instrumento para 0
desenvolvimento de habilidades funcionais. Reconhecer essas aproximacgdes e tensdes é
essencial para enriquecer o debate sobre o lugar da literatura na escola e na formagao humana.

A concepcdo de letramento literario formulada por Cosson (2022) parte do
entendimento da literatura como pratica social e busca aproximar a leitura literaria do cotidiano
dos estudantes. Para tanto, o autor propde metodologias estruturadas, como as sequéncias basica
e expandida, que tém como objetivo desenvolver competéncias leitoras por meio de etapas:
motivacao, introducdo, leitura, interpretacéo, criacdo e socializacdo. Essa proposta representa
um avanco significativo frente a abordagens conteudistas, por articular teoria e pratica em uma
proposta sistematica. Sua forca reside exatamente no fato de oferecer aos professores do ensino
basico um caminho metodologico vidvel, com etapas claras e aplicaveis mesmo em contextos
adversos. Contudo, é preciso cautela para que a aplicacdo dessa proposta ndo recaia em um
tecnicismo reducionista.

A esse respeito, a critica de Dalvi (2021a) é contundente. A autora propde que, para
abordar as questdes da educacdo da leitura no Brasil, é necessario transcender a abordagem
pedagdgica focada na "internalizacdo e automacdo" de estratégias (meta)cognitivas como
previsdo, inferéncia, monitoramento da compreensao e ativacao de conhecimentos prévios. Tais
procedimentos, embora eficientes em contextos voltados a leitura funcional, ndo ddo conta das
especificidades da leitura literdria, que demanda uma abordagem sensivel aos aspectos
estéticos, culturais e subjetivos do texto. Para Dalvi, a insisténcia em modelos que tratam a
literatura como mais um tipo de texto, a ser interpretado de modo técnico, esvazia sua poténcia
formadora. Nesse sentido, sua proposta de educacao literaria exige a reavaliacdo critica das
metodologias centradas na eficiéncia e na produtividade, em favor de experiéncias que
contemplem a diversidade cultural e social dos leitores.

Dalvi (2013, 2018b, 2019a, 2019b, 20214, 2021b) adota uma abordagem que considera
a literatura como direito cultural e como experiéncia formativa que ultrapassa as fronteiras

escolares. Para a autora, o ensino de literatura deve estar inserido em um processo formativo
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integral e emancipador, que reconheca a multiplicidade de agentes envolvidos, professores,
escritores, mediadores, editores, politicas publicas, e valorize a subjetividade dos estudantes.
Sua critica a reducgdo da literatura a um apéndice da disciplina de lingua portuguesa aponta para
a necessidade de reconhecer a autonomia da literatura enquanto campo de saber e vivéncia
estética. Além disso, Dalvi (2019a, 2019b) denuncia o esvaziamento da criatividade nos
curriculos, muitas vezes reduzida a uma funcao pragmaética desvinculada de sua poténcia critica
e transformadora.

As semelhancas entre essas duas abordagens residem na valorizagéo da literatura como
espaco de formacdo ética, estética e critica, bem como na rejeicdo as praticas escolares
puramente conteudistas. Ambas as propostas buscam romper com modelos tradicionais e
promovem o engajamento ativo dos estudantes com os textos. No entanto, diferem quanto a
abrangéncia e as possibilidades de implementacéo: enquanto Cosson (2021, 2022) se atém as
condicdes atuais da escola publica e propde metodologias viaveis, Dalvi (2013, 2018a, 2018b,
2019 a, 2019hb, 20214, 2021b, 2021c) tensiona essas condi¢des e projeta um modelo de ensino
mais ideal e radicalmente transformador.

A critica a0 modelo tecnicista das reformas educacionais também é assumida por
Adriana Pin (2021) e Ginzburg (2021), que denunciam o apagamento da literatura nos
curriculos e a sua substituicdo por praticas metalinguisticas e avaliagdes padronizadas. Esses
autores alertam para o risco de a literatura tornar-se apenas uma "fantasmagoria” na escola,
sendo mencionada nos documentos, mas esvaziada de sentido nas praticas cotidianas. Esse
entendimento encontra ressonancia na Carta da ABRALIC (2021), que denuncia o apagamento
das humanidades e da literatura no curriculo escolar, alertando para os riscos do
empobrecimento da formacdo critica e humanista dos estudantes.

Nesse cendrio de esvaziamento e ambiguidade, a critica de Portolomeos e Nepomuceno
(2022) as concepcbes ambiguas da BNCC e do CRMG, que oscilam entre propostas
recepcionais e modelos textualistas, reforca a necessidade de mediacdes fundamentadas em
teoria literaria consistente. Ao evitar definicGes claras sobre o papel da literatura, esses
documentos geram inseguranc¢a metodoldgica e dificultam a consolidacédo de praticas coerentes
e potentes. Nessa perspectiva, a articulacdo entre as propostas de letramento literario e educacédo
literaria pode oferecer um caminho produtivo: de um lado, uma metodologia aplicavel e
consciente das limitag@es institucionais; de outro, uma visdo critica e emancipadora que projeta

transformacdes estruturais.
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A proposta de Dalvi (2013) ressoa com a de Zilberman (2006), ao denunciar a
instrumentalizacdo da leitura e a negligéncia de sua dimensdo estética. Ambas sustentam que a
literatura deve ser vivida como experiéncia formativa e ndo como ferramenta para fins
extraliterarios. Ginzburg (2021), por sua vez, reforca esse argumento ao afirmar que, sem
praticas efetivas de leitura, a presenca da literatura na escola se torna apenas simbdlica e
retorica.

Nesse cendrio, a proposta de letramento literario surge como uma alternativa possivel
dentro das limitacGes do ensino atual, enquanto a perspectiva de educacéo literaria representa
um horizonte mais amplo a ser buscado. Ambas as abordagens se complementam na medida
em que apontam caminhos para um ensino de literatura que va além da decodificagdo de textos
e contribua para a formacgéo de leitores criticos e sensiveis. Juntas, essas concepgoes reforgam
a necessidade de resistir as tendéncias reducionistas e tecnicistas que ameagam 0 ensino da
literatura, reafirmando seu papel como experiéncia estética, pratica cultural e ferramenta
formadora de sujeitos éticos, criticos e sensiveis.

A partir das discussdes sobre letramento literario e educacao literaria, defendemos que
0 ensino de literatura deve ultrapassar uma abordagem meramente técnica ou utilitaria. Nesse
sentido, ndo deve funcionar apenas como suporte para leitura instrumental nem ser reduzido a
uma atividade de entretenimento, mas ser compreendido como experiéncia de linguagem, de
alteridade e de fruicdo estética, indispensavel a formacédo integral dos sujeitos. A literatura,
portanto, ndo pode ser concebida como adorno ou luxo, mas como uma necessidade humana,
pois, por meio dela, o estudante acessa a complexidade de si mesmo e do mundo,
desenvolvendo sensibilidade, imaginacdo e capacidade de reflexdo critica.

Assumimos, portanto, que o papel do professor ndo € neutro, mas exige escolhas
conscientes que legitimem a literatura como parte essencial do curriculo escolar. Cabe ao
docente atuar como mediador critico, criando um ambiente de interacdo, descoberta e didlogo
que valorize a leitura literaria como préatica de humanizacdo e como resisténcia a banalizacao
da linguagem e da cultura. Nesse sentido, o ensino de literatura constitui-se como pratica ética,
estética e politica, pois orienta ndo apenas a formacdo de leitores, mas também de sujeitos
capazes de interpretar e intervir na realidade de maneira critica.

Com base nessa compreensdo, analisamos a presenca de textos literarios no Jornal Lupa
e as propostas didaticas de seus Cadernos Pedagogicos, produzidos para a rede publica mineira.
O objetivo é verificar em que medida esses materiais favorecem um trabalho especifico com o

texto literario, que promova a formagdo do leitor critico e sensivel. A andlise busca
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compreender se a literatura, nesses contextos, assume papel central e intencional, em
consonancia com as concepgdes de letramento literario como pratica social de formacao critica,
e de educacdo literéria, que ressalta a centralidade da experiéncia estética; ou se permanece
tratada de modo periférico ou instrumental, reforcando a desvalorizacdo que ainda marca o

ensino de literatura no Brasil.

2.2 Apresentacao critica das diretrizes curriculares para o ensino da literatura no Ensino

Meédio brasileiro

As diretrizes curriculares tém um papel central na organizacdo da educagdo basica
brasileira, orientando os sistemas de ensino e definindo objetivos para a formacgdo dos
estudantes. Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG) se destacam como documentos estruturantes para o
planejamento e a execucdo de propostas pedagdgicas no Ensino Médio. Entretanto, a insercédo
e o tratamento da literatura nos curriculos tém sido alvo de criticas, especialmente quanto as
lacunas na formacdo de leitores capazes de fruir, interpretar e dialogar com textos literarios.

A escolha da BNCC e do CRMG para este estudo deve-se a relevancia central que ambos
0s documentos exercem no contexto educacional brasileiro e mineiro. Enquanto a BNCC é a
referéncia normativa nacional para a formulacéo dos curriculos, 0o CRMG traduz e adapta essas
diretrizes para o contexto regional, buscando atender as especificidades culturais e educacionais
de Minas Gerais.

Esses documentos sdo suficientes para embasar esta discussdo, pois orientam
diretamente o planejamento pedagogico e as praticas docentes nas escolas, sendo 0s principais
referenciais para a compreensdo das politicas publicas voltadas ao ensino de literatura na
educacdo basica. Além disso, a analise conjunta permite identificar as convergéncias e lacunas
entre as diretrizes nacionais e regionais, aprofundando o debate sobre o papel da literatura na

formacdo dos estudantes.
2.2.1 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) configura-se como um documento

normativo que busca garantir aprendizagens essenciais para todos os estudantes brasileiros,

promovendo equidade e qualidade na educacdo. Embora estabeleca parametros amplos para
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orientar o ensino em todo o pais, sua implementacdo suscita discussées quanto a efetividade
das diretrizes propostas, especialmente no tocante a area de Linguagens e ao campo artistico-
literario, que envolve diretamente o ensino de literatura. Nesse sentido, o estudo da BNCC exige
uma leitura cuidadosa, que leve em conta tanto suas potencialidades quanto os desafios
impostos para sua implementagéo nas redes de ensino.

A Base Nacional Comum Curricular representa uma das mais importantes
transformacdes na educacdo brasileira nas ultimas décadas. A sua construcdo teve inicio em
2015, com o objetivo de estabelecer uma base comum de aprendizagens essenciais para todas
as etapas da educacdo béasica, conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996). Além disso, a elaboracao
da BNCC foi impulsionada pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014), que estabeleceu
metas para a melhoria da qualidade da educacdo e para a reducdo das desigualdades
educacionais no pais.

Essa proposta de uniformizacdo do acesso a educacao de qualidade em todas as regides
do Brasil considerou, desde o inicio, as especificidades locais. Apos trés versdes preliminares
amplamente discutidas com educadores, especialistas e a sociedade civil, a BNCC foi
homologada em duas etapas: em 2017 para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, e em
2018 para o Ensino Médio, com implementacdo progressiva a partir de 2022. Tal historico
reforca sua funcdo como base estruturante e evidencia o processo de construcdo coletiva e
normativa do documento.

A BNCC ¢ apresentada como um documento normativo que organiza e define o
conjunto de aprendizagens essenciais para todas as etapas da educacao béasica. Seu principal
objetivo é garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento integral dos estudantes,
conforme os principios estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n°®9.394/1996) e no Plano Nacional de Educacédo (PNE,
2014). Para o Ensino Médio, a BNCC se organiza em quatro areas do conhecimento
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e estabelece diretrizes
gerais que devem ser adaptadas pelos sistemas de ensino e escolas as especificidades locais.

Na BNCC, a area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio organiza o ensino
de Lingua Portuguesa a partir das praticas de linguagem, compreendidas como processos
sociais e discursivos fundamentais para a formacao dos estudantes. Essas praticas se desdobram
em quatro eixos principais:

o Oralidade: contempla o desenvolvimento da escuta ativa e da expressao oral em
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diferentes contextos comunicativos, promovendo a argumentacao, a exposicao de ideias e a
participacdo em interacOes verbais significativas.

o Leitura e interpretacdo: abrange a compreenséao e anélise de textos de diversas
naturezas, géneros e suportes, enfatizando a construcao de sentidos a partir da interlocugéo entre
leitor, texto e contexto discursivo.

o Producdo textual: prioriza a escrita como pratica social, incentivando a autoria e
a adaptacdo a diferentes géneros discursivos, considerando a intencionalidade, o publico-alvo
e as especificidades de cada situacdo comunicativa.

o Anélise linguistica e semidtica: propde a reflexdo sobre o funcionamento da
lingua e dos signos em suas dimens@es estruturais, discursivas e sociais, auxiliando na
ampliacdo da competéncia comunicativa dos estudantes.

O ensino de literatura esta inserido no componente de Lingua Portuguesa, aparecendo
na area de leitura e interpretacdo de textos literarios, com o objetivo de estimular a apreciagédo
estética e a capacidade critica. A literatura, portanto, ndo constitui um componente isolado no
documento, funcionando como uma ferramenta para enriquecer a formacéo cultural e humana
dentro do letramento em Lingua Portuguesa.

A BNCC traz ainda uma divisdo em Campos de atuacdo social que, de acordo com o
documento, foram definidos para contextualizar as praticas de linguagem em Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, integrando-as ao cotidiano dos estudantes e relacionando-as as
suas experiéncias e interesses. Esses campos incluem:

o Campo artistico-literario: Envolve praticas de leitura, interpretacdo e producéo
de textos literarios, promovendo a apreciacdo estética e o desenvolvimento do letramento
literario. Esse campo incentiva o contato com obras de diversos géneros e estilos.

o Campo da vida publica: Direcionado ao uso da lingua em situacdes de
participacao social, abrange a analise e producéo de textos argumentativos e informativos, como
debates, ensaios e artigos.

o Campo da vida cotidiana: Relaciona-se as interacdes mais informais e ao uso
pratico da linguagem no dia a dia.

o Campo das praticas de estudo e pesquisa: Destinado a compreensao e a producao
de textos académicos e cientificos.

A BNCC do Ensino Médio, ao tratar do campo artistico-literario, propde uma
abordagem que visa ampliar a experiéncia dos estudantes com a leitura critica e estética.

Conforme o documento, "trata-se, principalmente, de levar os estudantes a ampliar seu
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repertdrio de leituras e selecionar obras significativas para si, conseguindo apreender os niveis
de leitura presentes nos textos e os discursos subjacentes de seus autores” (Brasil, 2018, p. 514).
Isso implicaria em uma formacéo capaz de ultrapassar o simples consumo de textos e promover
uma relagdo mais ativa e reflexiva com a literatura.

Apesar dessas proposicdes, criticas tém sido levantadas em relacdo a abordagem da
literatura na BNCC. Um ponto recorrente € a tensdo entre o foco nas competéncias técnicas e a
dimens&o estética e cultural do texto literario. Como aponta Rildo Cosson (2022), o letramento
literario ndo se reduz a leitura instrumental; ele envolve a compreensdo da literatura como
fendmeno cultural e como experiéncia de subjetivacéo.

Como apontam Portolomeos e Nepomuceno (2022), o campo artistico-literario, embora
importante, € atravessado por contradi¢des teoricas e metodologicas no interior da BNCC. As
autoras observam que h& uma oscilacao entre abordagens centradas no leitor e outras voltadas
a estrutura formal dos textos, o que gera ambiguidades na condugédo pedagdgica. Além disso,
destacam a auséncia de um posicionamento claro quanto ao papel da literatura na formacéo
ética e politica dos sujeitos, resultando em praticas escolares que ora reforcam a
instrumentalizacdo da leitura, ora tentam valorizar sua dimensdo estética sem diretrizes bem
definidas.

A BNCC do Ensino Meédio, ao tratar do campo artistico-literario, propde uma
abordagem que visa ampliar a experiéncia dos estudantes com a leitura literaria. Conforme o
documento, "trata-se, principalmente, de levar os estudantes a ampliar seu repertorio de leituras
e selecionar obras significativas para si, conseguindo apreender os niveis de leitura presentes
nos textos e os discursos subjacentes de seus autores™ (Brasil, 2018, p. 514). Isso implicaria em
uma formacéo capaz de ultrapassar o simples consumo de textos e promover uma relacdo que
valorize os aspectos estéticos e criticos do texto.

No entanto, apesar de a BNCC afirmar que a educacdo deve promover "o
desenvolvimento integral do estudante, de forma que ele possa apropriar-se do conhecimento
em sua complexidade, sem reducionismos™ (Brasil, 2018, p. 14), a abordagem dada ao ensino
de literatura contradiz essa premissa. Podemos afirmar que, ao tratar o texto literario como mais
um de muitos textos a serem trabalhados, o documento relega a literatura a um papel
coadjuvante, negando sua relevancia na formacao tanto do sujeito leitor quanto do cidad&o.
Bem como a énfase em areas técnicas e a busca por resultados imediatos contrastam com a
proposta de uma formagdo humanistica e integral.

Embora, Zilberman (2006, 2008) ndo mencione diretamente a BNCC, suas reflexdes



40

sobre a marginalizacdo da literatura e a énfase em abordagens pragmaéticas podem ser
relacionadas as discussdes contemporaneas sobre o documento. Ela argumenta que tratar a
literatura apenas como mais um género textual minimiza seu papel formativo e reduz sua

capacidade de promover o pensamento critico, estético e reflexivo nos alunos. Ela afirma:

Em certa medida, a leitura sugere outra faceta educativa da literatura: o texto
artistico talvez nao ensine nada, nem queira fazé-lo; mas seu consumo induz
a préticas socializantes, que, estimuladas, mostram-se democraticas, porque
igualitarias.

O exercicio da leitura é o ponto de partida para a aproximacao a literatura. A
escola dificilmente o promoveu, a ndo ser quando condicionado a outras
tarefas, a maior parte de ordem pragmaética. (Zilberman, 2006, p. 18)

Nesse mesmo sentido, ao analisar o uso do termo criatividade no documento da BNCC,
Dalvi questiona “Como se pensar em uma educagao literaria plena, quando os usos previstos
para a criatividade estdo restritos aos problemas da vida cotidiana? Como a poténcia
questionadora e revolucionaria da imaginacao poderia ter lugar nessa compreenséo reducionista
da criatividade humana?” (Dalvi, 2019a, p. 292). Assim, a criatividade, que deveria ser
valorizada como um componente essencial da educacdo literaria, € restringida a uma funcéo
pratica e utilitaria, desvinculada de seu potencial transformador. Como destaca Dalvi (2019a),
a compreensao reduzida de criatividade na BNCC limita a imaginacéo a resolver problemas do
cotidiano, ignorando sua capacidade de questionar, inovar e revolucionar a percepcdo de
mundo. Nesse contexto, a literatura perde sua forca de instigar o inesperado, o sensivel e o
profundo e fica a caca de um ensinamento pratico que, como vimos em Zilberman (2006), o
texto artistico ndo tem a pretensdo de apresentar.

A BNCC, ao enfatizar que o ensino de lingua deve "favorecer a inser¢do dos estudantes
nas praticas sociais™ (Brasil, 2018, p. 65), reforca uma abordagem utilitarista da educacéo, que
se foca na preparacdo para o mercado de trabalho. Isso faz com que a leitura literaria perca
prestigio, uma vez que ndo é diretamente vista como uma competéncia de valor imediato no
contexto profissional. Assim, as praticas de leitura literaria sdo secundarizadas em favor de
atividades voltadas para a comunicacdo em situacdes cotidianas e profissionais.

Essa tendéncia utilitarista se reflete na propria estrutura da BNCC, que trata a literatura
como uma pratica de leitura entre outras, diluindo sua importancia. Embora o documento
mencione que a leitura literaria "propicia a ampliacdo de horizontes de expectativas e a
formacdo de repertérios culturais” (Brasil, 2018, p. 68), ao integra-la em um conjunto mais

amplo de "leitura de diferentes géneros textuais”, o curriculo ndo destaca o valor formativo da
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literatura, subestimando seu potencial para promover a reflexéo critica e a sensibilidade estética.
Sendo assim, embora a BNCC preveja que o estudante reconheca "na arte formas de critica
cultural e politica, uma vez que toda obra expressa, inevitavelmente, uma visdo de mundo e
uma forma de conhecimento™ (Brasil, 2018, p. 514), o espaco dado a literatura no curriculo ndo
reflete a profundidade dessa funcéo.

Encontramos na BNCC que a leitura literaria ndo se resume a compreenséo textual, mas
envolve também a capacidade de resgatar "a historicidade dos textos: producéo, circulacdo e
recepcao das obras literarias" (Brasil, 2018, p. 514). Esse processo permitiria ao estudante
estabelecer "didlogos (entre obras, leitores, tempos historicos)" (Brasil, 2018, p. 514),
reconhecendo o papel da tradicdo literaria e suas rupturas. Assim, a literatura é tratada nao
apenas como objeto de estudo, mas como um meio de desenvolvimento do senso critico e da
capacidade de posicionamento politico e cultural dos jovens. Contudo, as diretrizes da BNCC
apontam para uma educacdo mais pragmatica com um curriculo que privilegia a comunicacéo
pratica. Rildo Cosson (2022) alerta que, apesar das boas inten¢des declaradas no documento, a
implementacao pratica pode falhar em garantir uma verdadeira formacéo literaria dos alunos.
Para o autor, ao tratar a literatura apenas como mais um género textual, a BNCC ignora sua
funcdo estéetica e humanizadora, empobrecendo o ensino literario e deslocando o foco do valor
literario e historico para uma simples funcionalidade pragmatica da linguagem.

E valido destacar que a analise da BNCC do Ensino Médio revela uma tensdo entre o
discurso e a pratica no que se refere ao ensino de literatura. Apesar de defender a formacao
integral do estudante e a ampliacdo do repertorio literario, o documento limita sua poténcia
formativa e critica. A visdo utilitarista, centrada em resultados imediatos e na
instrumentalizacdo da leitura, contradiz a propria esséncia da literatura como um espaco de
imaginacdo, questionamento e reflexdo estética. Ainda que a BNCC inclua elementos que
reconhecem o valor da literatura, sua implementacdo encontra obstaculos que comprometem a
realizacdo efetiva de sua proposta. E necessario distinguir, portanto, as limitacdes do
documento em sua concepcao teorica das dificuldades praticas observadas nas redes de ensino.

A proposta do campo artistico-literario no Ensino Médio, como descrita pela BNCC,
apresenta alguns méritos ao propor uma abordagem que busca ampliar o repertorio de leituras
dos estudantes, incentivar a analise e promover a fruigdo literaria em suas multiplas dimensdes.
A valorizacdo da historicidade dos textos, o resgate da tradicdo literéria e o dialogo entre obras,
leitores e contextos historicos mostram-se fundamentais para uma formacdo que revele o

potencial estético, cultural e reflexivo da literatura. Além disso, ao reconhecer a arte como
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forma de critica cultural e politica, a BNCC reforca o papel do ensino literario na formacéo de
sujeitos autbnomos e conscientes.

Contudo, apesar das intengdes bem fundamentadas, a implementacdo dessa proposta
enfrenta desafios consideraveis. A amplitude das demandas — desde o resgate da tradigdo
literaria até o aprofundamento das literaturas africanas, afro-brasileiras e indigenas — exige uma
formagdo docente solida e continua, algo ainda deficitario em muitas realidades educacionais
do pais. Outro desafio reside na organizagdo curricular do Novo Ensino Médio, que privilegia
uma formacdo técnica e instrumental, relegando o campo artistico-literario a um papel
secundario. O tempo destinado as praticas literarias € insuficiente para abarcar a complexidade
e a profundidade exigidas, o que compromete a possibilidade de um trabalho sistematico com
0s textos candnicos e contemporaneos. Essa realidade cria uma tensdo entre a proposta ideal e
as condicdes reais de sua aplicacéo, dificultando o alcance dos objetivos previstos.

Nesse sentido, Portolomeos e Nepomuceno defendem que a literatura, para cumprir seu
papel formativo, precisa ser compreendida como um campo de transito entre diferentes saberes,
linguagens e culturas. Segundo elas, "o ensino de literatura deve provocar deslocamentos no
sujeito, promovendo experiéncias de alteridade, contato com o outro e desestabilizacOes
necessarias a formacao ética e politica” (Portolomeos & Nepomuceno, 2022, p. 10). Essa visao
amplia o entendimento da literatura como experiéncia transformadora, contrastando com a
tendéncia da BNCC de dilui-la em praticas genéricas de leitura.

Além disso, as autoras criticam a forma como o documento tenta equilibrar a valorizagéo
da experiéncia estética com demandas de desempenho escolar e desenvolvimento de
competéncias. Para elas, essa tentativa de conciliacdo entre o artistico e o pragmatico resulta
em uma proposta pouco coesa, que compromete a efetividade das praticas literarias no cotidiano
escolar. Assim, embora a BNCC reconheca a importancia da literatura, sua estrutura e
linguagem mantém a logica da escolarizacdo voltada para resultados mensuraveis e habilidades
funcionais, o que limita sua poténcia educativa.

Por fim, € necessario destacar que a concepcdo de literatura como experiéncia estética,
critica e criativa depende de uma mudanca de paradigma que valorize sua centralidade na
formacdo integral dos estudantes. Isso exige um compromisso maior das politicas publicas, que
devem garantir recursos, formagdo e tempo adequados para a consolidacdo de préticas que
resgatem a poténcia transformadora da literatura. Sem esses investimentos, corre-se o risco de
que a proposta do campo artistico-literario permaneca como um ideal distante, incapaz de se

realizar plenamente no cotidiano escolar.
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2.2.2 Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG)

O Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais (CRMG) foi elaborado a
partir das diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular, visando sua adaptacao
as especificidades do contexto mineiro. Seguindo a organizagdo por areas do conhecimento, 0
documento propde um ensino estruturado em competéncias e habilidades, de acordo com as
premissas da BNCC, mas permitindo uma adequacao curricular ao estado.

No caso do ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, o curriculo mantém a divisdo em
campos de atuacdo social, uma abordagem ja adotada na BNCC, e prioriza a leitura como
pratica sociocultural e discursiva. A literatura esta inserida dentro do campo artistico-literario,
sendo compreendida como parte da formacédo do estudante para a leitura e analise critica dos
textos. No entanto, essa inser¢do ndo confere a literatura um status autdnomo, e seu ensino €
diluido no ensino de lingua, como ocorre na BNCC.

No entanto, a organizacdo curricular do Novo Ensino Medio em Minas Gerais reflete as
mesmas tensdes observadas na BNCC. A literatura, enquanto manifestacdo artistica e cultural
de grande relevancia, ndo possui um espaco curricular proprio e é tratada dentro do ensino de
Lingua Portuguesa. Essa abordagem levanta questionamentos sobre a profundidade e o tempo
dedicado a formacdo literaria dos estudantes, uma vez que a literatura passa a dividir espaco
com outras praticas de linguagem, como a leitura de textos nao literarios e a producao escrita
voltada para a comunicacao funcional.

Além disso, 0 CRMG destaca a importancia do letramento literario e da diversidade de
textos, incluindo literaturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, um avanco em relacdo a
curriculos anteriores. Porém, a organizacao curricular do Novo Ensino Médio em Minas Gerais
reflete as mesmas tensdes observadas na BNCC. A literatura, enquanto manifestacéo artistica e
cultural de grande relevancia, ndo possui um espaco curricular préprio e é tratada dentro do
ensino de Lingua Portuguesa. Essa abordagem levanta questionamentos sobre a profundidade
e o tempo dedicado a formacao literaria dos estudantes, uma vez que a literatura passa a dividir
espaco com outras praticas de linguagem, como a leitura de textos ndo literarios e a producéo
escrita voltada para a comunicacdo funcional. Bem como, a énfase na leitura funcional pode
enfragquecer a experiéncia estética e critica dos estudantes com os textos literarios.

O Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais mantém a concepcao da
BNCC ao tratar a literatura como um dos eixos do ensino de Lingua Portuguesa, inserida no

campo artistico-literario. O documento reconhece que a literatura pode contribuir para o
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desenvolvimento critico e cultural dos estudantes, mas, a0 mesmo tempo, a coloca em uma
perspectiva de leitura funcional, voltada para a interpretacdo de textos dentro de praticas
discursivas diversas.

Os eixos estruturantes do CRMG tém como foco a equidade e a contextualizagdo
regional, buscando garantir que o ensino médio atenda as necessidades de diferentes territorios
do estado. O documento valoriza a interagdo entre 0s conhecimentos escolares e as experiéncias
socioculturais dos estudantes, promovendo uma formacéo que dialogue com a realidade local.
Entretanto, a implementacao desses principios enfrenta desafios, uma vez que a flexibilizacdo
do curriculo pode resultar em desigualdades no acesso a contetdos fundamentais, como a
literatura, dependendo da oferta das escolas

O texto do CRMG enfatiza a necessidade de uma abordagem plural e diversificada da
literatura, incluindo a valorizagcdo de producdes literarias marginalizadas e periféricas. Esse
aspecto pode ser considerado um ponto positivo, pois amplia o repertorio dos estudantes para
além do canone tradicional. No entanto, ha uma tensdo evidente entre essa proposta e a falta de
tempo e estrutura dedicados ao ensino literario no curriculo do Novo Ensino Médio, que
privilegia itinerarios formativos e disciplinas eletivas. Outra limitacdo esta na auséncia de uma
diretriz clara para a selecdo do repertorio literario a ser trabalhado nas escolas. Embora o
documento reconheca a importancia da diversidade literaria, incluindo a valorizacdo das
literaturas afro-brasileira e indigena, ndo ha uma garantia de que essas perspectivas sejam
efetivamente abordadas nas préaticas escolares.

As competéncias e habilidades propostas para o campo artistico-literario enfatizam a
leitura e a interpretacdo de textos, mas ndo apresentam uma abordagem sistematica para o
ensino da literatura. Falta uma diretriz clara sobre como as praticas de leitura literaria devem
ser trabalhadas em sala de aula. Além disso, a auséncia de um espaco curricular proprio para a
literatura pode comprometer a formacao de um leitor critico e sensivel.

O CRMG destaca a importancia do letramento literdrio e da diversidade de textos,
incluindo literaturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, um avanco em relacdo a curriculos
anteriores. No entanto, a falta de uma diretriz clara para a selecdo do repertdrio literario pode
comprometer a efetivacdo dessa proposta. Nao ha um direcionamento sobre a inclusdo de
classicos, contemporaneos, nacionais e internacionais, o que pode resultar em escolhas
fragmentadas e descontextualizadas nas escolas.

Outro problema recorrente no CRMG é a énfase em competéncias técnicas que levam a

uma visdo utilitarista da literatura. Como aponta Rildo Cosson (2022), o ensino da literatura,
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quando reduzido a um meio para desenvolver competéncias de leitura e escrita, perde sua
dimensdo estética, subjetiva e formadora da identidade cultural dos estudantes. A literatura,
nessa abordagem, se torna um instrumento de ensino da lingua e ndo um objeto de emocao e
reflexdo autbnoma.

A proposta curricular mineira prevé que o ensino literdrio contribua para o
desenvolvimento do letramento literario e da capacidade critica dos estudantes. Contudo, o
modelo adotado ndo garante, na pratica, que o ensino de literatura seja trabalhado com a
profundidade necessaria. Ao ser diluida entre outras praticas de leitura, a literatura perde espaco
para abordagens mais instrumentais da linguagem, voltadas para a comunicagédo cotidiana e
para a preparacao dos estudantes para o mercado de trabalho. Essa abordagem reflete uma visdo
utilitarista da educacdo, em que a literatura deixa de ser tratada como uma experiéncia estética
e critica para ser considerada apenas como um recurso para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas.

Assim como a BNCC, o CRMG também apresenta uma tenséo entre intencéo e pratica.
O documento afirma a importancia da literatura, mas ndo fornece garantias para que ela seja,
de fato, ensinada de forma aprofundada e significativa. Como alerta Regina Zilberman, o ensino
literario tem sido frequentemente condicionado a tarefas pragmaticas “A escola dificilmente
promove a leitura, a ndo ser quando condicionada a outras tarefas, a maior parte de ordem
pragmatica.” (Zilberman, 2006, p. 18). Essa preocupagao se reflete no CRMG, que menciona a
literatura como um instrumento de analise e interpretacdo de mundo, mas néo a prioriza como
experiéncia estética e subjetiva.

O estudo do CRMG evidencia que a literatura, embora reconhecida como uma pratica
de leiturarelevante, ndo recebe a atencdo necessaria para cumprir seu potencial formativo pleno.
A tendéncia a instrumentalizacdo da leitura, ja presente na BNCC, se mantém no curriculo
mineiro, o que reduz a literatura a uma ferramenta para o desenvolvimento de competéncias
linguisticas, em vez de trata-la como um campo autdénomo do conhecimento, fundamental para
a formacdo critica, cultural e sensivel dos estudantes. Assim, apesar das intencdes expressas no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais de promover uma educacdo literaria significativa, os
desafios estruturais e a organizacdo curricular do Novo Ensino Médio limitam sua efetivacéo.
A literatura continua a ocupar um espago marginal dentro do ensino de Lingua Portuguesa,
sendo frequentemente abordada de maneira fragmentada e funcional, em detrimento de sua

dimensdo estética, reflexiva e humanizadora.
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A falta de um espaco curricular proprio para a literatura reflete uma concepc¢éo de ensino
que privilegia habilidades utilitarias e praticas sociais da linguagem, em detrimento da
experiéncia estética e da subjetividade proporcionadas pelo texto literario. Assim, o ensino de
literatura no Novo Ensino Médio de Minas Gerais enfrenta os mesmos desafios que ja haviam
sido identificados na BNCC: a auséncia de tempo e espaco adequados para um trabalho
sistematico com os textos literarios, a falta de uma diretriz clara para a selecdo do repertorio e
a predominancia de uma abordagem voltada para a funcionalidade da linguagem.

Dessa forma, é necessario um esforco maior para garantir que a literatura ocupe um
papel central na formacdo dos estudantes. Isso exige politicas educacionais que valorizem a
literatura como forma de conhecimento, promovam a formacéo de professores para 0 ensino
literério e assegurem que o curriculo contemple um trabalho efetivo com a leitura, interpretacao
e producdo de textos literarios. Sem essas medidas, corre-se o risco de que a literatura continue
sendo tratada como um elemento secundario no processo educativo, comprometendo sua funcéo
de promover a reflexdo critica e a sensibilidade estética dos estudantes.

Relacionando as anélises da BNCC e do CRMG com as concepcles tedricas,
observamos que os documentos ainda ndo oferecem clareza conceitual nem estrutura adequada
para a implementacdo de um ensino literario transformador. Nesse sentido, a literatura exige
ndo apenas empatia, mas também conhecimento técnico, sensibilidade estética e
intencionalidade pedagdgica. A atuacdo docente precisa ser critica, tedrica e intencional,
articulando metodologias que levem em conta as multiplas dimensfes do texto literario —
estética, historica, cultural, social — e que rompam com a visdo funcionalista predominante nos
curriculos.

Pensar o ensino de literatura como um direito implica reconFigurar a escola como
espaco de acesso a heranca simbolica da humanidade. Nesse horizonte, ndo se trata apenas de
garantir metodologias eficientes, mas de afirmar o lugar da literatura como linguagem essencial
para a constitui¢cdo de mundos possiveis e para o exercicio da cidadania plena. Como argumenta
Candido (1995), o acesso a literatura é uma necessidade humana fundamental, pois é pela ficcdo

que o sujeito reconhece e reelabora a propria experiéncia.

2.3 Aliteratura na escola: entre diretrizes curriculares e perspectivas tedricas

As andlises desenvolvidas nesta secdo evidenciam as tensdes existentes entre 0s

documentos normativos (BNCC e CRMG) e as concepcdes tedricas que defendem um ensino
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de literatura amplo, emancipador e formativo. Enquanto os curriculos oficiais buscam articular
a formacdo técnica e instrumental por meio de competéncias e habilidades, os estudiosos da
area apontam os riscos de se reduzir o ensino da literatura a uma pratica funcional e subordinada
a légica do desempenho. Afinal, o texto literario, quando tratado como mero instrumento para
o desenvolvimento de habilidades linguisticas, perde sua poténcia estética, subjetiva e politica.

Ao inveés de priorizar exclusivamente a formacéao técnica ou humanistica, € necessario
buscar um equilibrio que valorize ambas as dimensdes, garantindo que os estudantes estejam
preparados tanto para os desafios praticos da vida moderna quanto para os desafios éticos e
existenciais que permeiam a experiéncia humana.

Nesse cenério, o letramento literario aparece como uma alternativa metodologica viavel
dentro da escola, com foco em experiéncias de leitura que aproximem o aluno da literatura de
forma critica e sensivel, por meio de sequéncias didaticas bem estruturadas. Ja a educacéo
literaria extrapola os limites da sala de aula, compreendendo a literatura como um direito
cultural e uma pratica de formacao integral. Ambas as abordagens convergem ao defender a
centralidade da literatura na formacdo ética, estética e politica dos sujeitos, ainda que
proponham caminhos distintos para sua efetivacao.

Ao mesmo tempo, os documentos curriculares, embora reconhecam a importancia da
leitura literaria, ainda demonstram ambiguidades conceituais e limitacGes praticas. A literatura,
muitas vezes, ¢ diluida em praticas de linguagem mais gerais, o que dificulta o desenvolvimento
de uma educacdo literaria sistematica e efetiva. A auséncia de um espaco curricular proprio
para a literatura, bem como a valorizacdo de competéncias instrumentais em detrimento da
fruicdo e da reflexdo estética, reflete uma visdo utilitarista da educacdo que contraria 0S
principios formativos defendidos pela teoria literaria contemporanea.

A retdrica da formagcéo integral®, presente tanto na BNCC quanto no CRMG, revela-se
contraditéria quando confrontada com a precarizacdo do ensino de literatura. Ao esvaziar o
campo artistico-literario de sua especificidade, esses documentos reafirmam a centralidade de
um sujeito funcional, treinado para resolver problemas cotidianos, em detrimento de uma
formacdo critica, sensivel e situada historicamente. A formacéo integral, nesse contexto, torna-
se um simulacro de completude, ocultando a exclusdo da dimensdo simbolica e estética da

linguagem.

* A “formagio integral” na BNCC refere-se ao desenvolvimento cognitivo, fisico, emocional e social
dos estudantes. No entanto, considerando os argumentos dos estudiosos que embasam este trabalho, essa
proposta torna-se retorica quando desconsidera a centralidade da arte e da literatura como dimensdes
fundamentais da subjetividade e da critica social.
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Relacionando as analises da BNCC e do CRMG com as concepgles teoricas,
observamos que os documentos ainda néo oferecem clareza conceitual nem estrutura adequada
para a implementacdo de um ensino literdrio transformador. A convivéncia de abordagens
contraditorias, a falta de diretrizes especificas para a mediacdo estética e a centralidade nas
competéncias técnicas contribuem para o esvaziamento da literatura como préatica cultural
significativa e dificultam o equilibrio entre a formag&o técnica e a experiéncia estética. 1sso
requer, além de politicas publicas consistentes, o fortalecimento da formacdo docente, o
investimento em estratégias pedagogicas intencionais e a reafirmacdo da literatura como um
campo autdbnomo de saber, capaz de contribuir de forma decisiva para a formagéo integral dos
estudantes.

A centralidade do professor como mediador da leitura literéria exige, por conseguinte,
uma formacéo solida que va além do dominio técnico da linguagem. Como afirma Dalvi
(2021b), o esvaziamento da formacdo docente tem levado a constituicdo de um profissional
reduzido a executor de diretrizes e habilidades praticas, desprovido de autonomia intelectual e
de uma base teorica consistente. Tal cenario compromete a poténcia formativa da literatura na
escola, uma vez que a mediacdo sensivel e critica depende de professores capazes de articular
os saberes da literatura, da pedagogia e das politicas culturais. Cosson (2022), embora proponha
um modelo metodolégico aplicavel no contexto da educacdo basica, também ressalta que sua
efetividade estd condicionada a atuacdo de professores bem preparados, com dominio das
teorias da leitura, da estética literaria e da didatica da literatura. Ao considerar essas
perspectivas, torna-se evidente que a valorizacdo do ensino de literatura passa necessariamente
pela valorizacdo da formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, como estratégia para
garantir uma mediacdo qualificada que resista ao tecnicismo, ao pragmatismo e a ldgica de
desempenho que tendem a se impor nos curriculos atuais.

Nesse cenario, torna-se evidente a necessidade de mediacdes fundamentadas em teoria
literaria. A literatura exige ndo apenas empatia, mas também conhecimento técnico,
sensibilidade estética e intencionalidade pedagdgica. Como vimos anteriormente, a atuacao
docente precisa ser critica, tedrica e intencional, articulando metodologias que levem em conta
as multiplas dimensdes do texto literario — estética, historica, cultural, social — e que rompam
com a visao funcionalista predominante nos curriculos.

E nesse ponto que se insere o corpus desta pesquisa: 0 Jornal Lupa e seus respectivos
Cadernos pedagogicos. Como materiais didaticos produzidos para o trabalho na sala de aula,

esses materiais se apresentam como espacos alternativos de circulacdo da literatura e da leitura
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critica. A presenca de textos literarios nos jornais e as propostas de atividades nos Cadernos
Pedagbgicos oferecem uma oportunidade relevante para investigar como a literatura é
mobilizada fora dos manuais escolares tradicionais e das cole¢es didaticas convencionais. A
analise desses materiais permitird observar se e como eles favorecem préticas de letramento
literario, nos termos propostos por Cosson, e se dialogam com a concepcao de educacdo literaria
ampla e critica defendida por Dalvi.

Do mesmo modo, sera possivel examinar em que medida esses materiais pedagdgicos
dialogam, ou se distanciam, das diretrizes curriculares nacionais e regionais. O tratamento dado
aos textos literarios nos jornais e as atividades propostas nos Cadernos Pedagdgicos serdo
analisados a partir dos eixos centrais discutidos nesta secdo: a fruicdo estética, a mediagédo
docente, a valorizacéo da subjetividade, o engajamento critico e o direito a literatura como bem
simbolico. Espera-se, assim, compreender o potencial desses materiais como recursos
formativos para o ensino de literatura em escolas publicas e identificar os limites e
possibilidades de sua utilizacdo no contexto do Novo Ensino Médio.

Cabe destacar que, embora haja avancos no reconhecimento da literatura como prética
formativa nos documentos oficiais, a auséncia de diretrizes pedagogicas claras para sua
implementacao reflete a fragilidade de uma politica educacional que valoriza mais o discurso
da competéncia do que a fruicio estética e a critica cultural. E nesse vacuo que a mediaco
docente, fundamentada em teoria literaria e na escuta das experiéncias dos estudantes, assume
protagonismo.

Com base nesse referencial tedrico, analisamos nas proximas secdes o Jornal Lupa e
seus Cadernos Pedagogicos, buscando identificar em que medida favorecem préaticas de
letramento literario e de educacdo literaria. A partir dessa andlise, propomos um produto
educacional que visa valorizar a literatura como experiéncia formativa, capaz de articular

leitura, sensibilidade estética e reflexdo sobre o mundo.
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3 O TEXTO LITERARIO NO JORNAL LUPA

Esta secdo tem como objetivo apresentar o Jornal Lupa, contextualizar sua proposta
pedagogica e analisar criticamente a presenca e o tratamento dos textos literarios em suas
edicBes. Procuramos compreender se a literatura ocupa um papel central ou periférico no
periddico e de que maneira ela é integrada ao contetdo curricular.

A anélise é orientada por categorias construidas a partir da teoria especializada em
ensino de literatura que embasa este trabalho alinhada aos objetivos da pesquisa. As seguintes

dimensdes foram consideradas:

e Presenca e frequéncia e forma de apresentacéo do texto literario: identificacdo da
regularidade com que os textos aparecem nas edicOes, da sua distribui¢do ao longo do
tempo; bem como se os textos sdo apresentados integralmente, de forma fragmentada,
acompanhados de imagens, biografias ou contextualizagdes;

e Género textual: variedade de géneros literarios publicados (conto, crbnica, poesia,
romance, entre outros);

e Origem e autoria dos textos: diversidade de autores (classicos e contemporaneos,
brasileiros e estrangeiros, com atencdo a representatividade de género, raca e regido);

e Tematicas abordadas: os temas tratados nos textos e sua relevancia social, cultural e
educativa;

e Funcdo atribuida ao texto literario: o papel conferido a literatura no jornal (formacao
estética, ilustracdo tematica, desenvolvimento de competéncias);

e Relacdo com o projeto editorial do jornal: conexdo entre os textos literarios e os
objetivos pedagodgicos do Jornal Lupa, especialmente no que se refere as diretrizes

curriculares e a formacéo critica dos estudantes.

Essas categorias permitem uma leitura sistematica do corpus e orientaram as
interpretacdes que sdo apresentadas nesta secdo. Para a andlise dessas categorias, além do
diagnostico sobre o Jornal Lupa, utilizamos a fundamentacdo tedrica a partir da BNCC e dos
autores que norteiam esta pesquisa assegurando que as interpretagdes se alinhem tanto aos

objetivos curriculares quanto as bases conceituais do ensino literario.
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3.1  Apresentacdo do Jornal Lupa

O Jornal Lupa é um periddico pedagdgico produzido pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) por meio da Escola de Formacéo e Desenvolvimento
Profissional de Educadores. Destinado a estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, o jornal é acompanhado por Cadernos Pedagdgicos que orientam seu uso em
sala de aula. Os jornais sdo publicados no portal oficial da SEE/MG

(seliga.educacao.mg.gov.br), o que possibilita acesso gratuito a professores, estudantes e

comunidade em geral. Esta se¢do apresenta uma contextualizagdo histérica e institucional do
Jornal Lupa, suas finalidades educativas e caracteristicas editoriais, destacando sua relevancia
como instrumento complementar ao curriculo.

De acordo com as informagbes sobre o Jornal Lupa, divulgadas na pagina

seliga.educacao.mg.gov.br que abriga o periddico, o jornal foi criado com o objetivo de oferecer

um material didatico que complementasse o curriculo escolar, promovendo a
interdisciplinaridade e o desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Desde sua primeira edi¢do, o periddico tem buscado
integrar contetdos de diversas areas do conhecimento, abordando temas atuais e relevantes para
a formacdo cidadd dos estudantes.

Encontramos no site da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais
(https://www.educacao.mg.gov.br/) que o Jornal Lupa faz parte do Material de Apoio
Pedagogico de Aprendizagem (Mapa), que inclui também outros recursos como Planos de
Curso, Cadernos Mapa e o Programa de Aulas Se Liga na Educacdo. Além disso, afirmam que
Jornal Lupa se destaca por sua abordagem inovadora, que combina textos informativos,
literérios e atividades praticas, incentivando a participacdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem. Sendo que cada edicao é elaborada por uma equipe multidisciplinar composta
por educadores, especialistas em diversas areas do conhecimento e profissionais da
comunicacéo.

Ainda de acordo com o que é divulgado no site da Secretaria Estadual de Educacéo,
outro aspecto relevante do Jornal Lupa é seu compromisso com a incluséo e a diversidade. O
periddico busca representar a pluralidade cultural e social do Brasil, abordando temas como
igualdade de género, direitos humanos, sustentabilidade e valorizag&o das culturas indigenas e

afro-brasileiras.


https://seliga.educacao.mg.gov.br/lupa?utm_source=chatgpt.com
https://seliga.educacao.mg.gov.br/lupa?utm_source=chatgpt.com
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Desde sua criagéo, o Jornal Lupa tem enfrentado desafios em sua implementagéo como
ferramenta pedagdgica no ensino publico em Minas Gerais. Embora tenha sido concebido como
um recurso complementar ao curriculo, ndo ha evidéncias concretas de que tenha gerado
impacto significativo na formagdo dos estudantes ou no desenvolvimento de competéncias
essenciais para a vida em sociedade e para o exercicio da cidadania.

Apesar das intencdes declaradas em documentos oficiais e da proposta editorial que
busca integrar o Jornal Lupa ao cotidiano escolar, é importante destacar a escassez de
producgdes académicas que analisem sistematicamente esse material. A auséncia de estudos
publicados em periddicos cientificos, dissertacdes ou teses sobre o periddico indica um campo
ainda inexplorado pela pesquisa em educacao e, a0 mesmo tempo, sugere que seu impacto na
pratica pedagogica carece de visibilidade e sistematizacéo.

Essa percepcao e reforcada por observagdes empiricas baseadas na experiéncia docente
da pesquisadora na rede estadual de Minas Gerais. De modo geral, o Jornal Lupa nao tem sido
amplamente utilizado pelos professores como recurso efetivo de mediacéo pedagdgica. Muitos
educadores desconhecem o conteddo do jornal ou ndo o incorporam em suas rotinas de
planejamento e sala de aula, seja por falta de formacéo especifica, seja por terem criticas ao tipo
de abordagem pedagogica.

Esse descompasso entre a concepcao do material e sua aplicagdo concreta nas escolas
é, em parte, evidenciado pela propria Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-
MG), que vem buscando estratégias para ampliar sua utilizacdo. Campanhas de incluséo destes
materiais complementares nos Planos de Trabalho sdo tentativas da SEE-MG de incentivar o
uso desse material como instrumento de ensino. No entanto, o simples oferecimento do material
ndo tem garantido sua apropriacao efetiva pelas comunidades escolares.

Diante desse cenério, torna-se ainda mais relevante a presente investigacdo, que nao
apenas analisa criticamente o contetdo literario veiculado no jornal, como também busca
compreender e problematizar os obstaculos que impedem sua consolidacdo como recurso
significativo para a formacéo leitora e literaria dos estudantes.

Apesar de a declaracdo oficial ser de que o Jornal Lupa é disponibilizado
quinzenalmente, a circulacdo dos Jornais Lupa ndo ocorre de forma regular, o que compromete
sua eficacia como ferramenta pedagdgica. Um exemplo claro dessa irregularidade é o fato de
que as edigdes 50, 51, 52 e 53, embora tenham sido disponibilizadas em abril de 2025,
apresentam data editorial de julho de 2024. Essa defasagem temporal é problemaética, pois temas

que seriam atuais no momento da producg&o ja ndo sdo mais quando o jornal é disponibilizado.
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Além disso, algumas edi¢cBes, como as de numero 42 e 49, nunca foram
disponibilizadas, o que reduz o acesso dos estudantes e professores a conteidos potencialmente
valiosos. Essa inconsisténcia na publicacéo e distribuicdo dos jornais prejudica a continuidade
do trabalho pedagdgico e limita o alcance dos objetivos educacionais propostos.

A irregularidade na disponibilizacdo também levanta questdes sobre a gestdo e o
planejamento editorial do Jornal Lupa. Para que o periédico cumpra plenamente seu papel
como instrumento complementar ao curriculo, é fundamental que sua producao e distribuicdo

sejam realizadas de forma sistematica e alinhada as necessidades do calendario escolar.

3.2 Presenca, frequéncia e forma de apresentacao do texto literario

Nesta secdo, analisamos a presenca, a frequéncia e a forma de apresentacdo dos textos
literarios nas cinquenta e trés edi¢cbes do Jornal Lupa, publicadas entre maio de 2022 e
dezembro de 2025. O corpus foi composto a partir do levantamento e recorte de todas as
ocorréncias de textos de natureza literaria, poemas, cronicas, contos, excertos de romances,
letras de musica e textos de reflexd@o estética, presentes em cada edicdo, independentemente da
secdo em que estavam inseridos. A analise volta-se a observacdo de como esses textos se
distribuem ao longo do tempo, a maneira como se inserem nas sec¢fes do jornal e a fungéo
simbolica que ocupam no contexto de um impresso voltado a comunidade escolar, bem como
considera as implicacOes didaticas dessas escolhas editoriais.

Optamos por uma abordagem que conjuga o levantamento quantitativo, a frequéncia e
a distribuicdo dos textos, e a leitura qualitativa, que considera a forma como é apresentada, o
espaco que a literatura ocupa no Jornal Lupa e as possiveis intencGes pedagdgicas ou
simbolicas que motivam tais inser¢des, buscando compreender como esses textos se inserem
nas secdes do periddico, em que medida dialogam entre si e qual concepcdo de leitura literaria
se evidencia a partir dessas escolhas editoriais. Assim, ndo buscamos apenas contabilizar a
presenca do texto literario, mas compreender de que modo essa presenca contribui, ou ndo, para
o desenvolvimento de praticas de letramento literario e de formacdo estética no contexto do
Novo Ensino Médio e da cultura escolar contemporanea.

Quanto & forma de apresentacdo, observamos que, embora haja recorréncia de
fragmentos, a maioria das edi¢des do Jornal Lupa inclui ao menos um texto literario completo,
em geral, poemas, contos ou crénicas, 0 que permite ao estudante uma experiéncia de leitura

mais consistente e significativa, como destacamos na primeira se¢do deste trabalho a partir de
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estudiosos do tema. Nesses casos, a literatura se apresenta como uma unidade estética plena,
oferecendo ao leitor a oportunidade de contato com a obra em sua totalidade formal e semantica.
Essa presenca revela uma dimenséo pedagdgica mais potente, pois a leitura integral do texto
amplia o campo de percepc¢do estética e critica, favorecendo uma compreensao mais ampla de
Sua estrutura, ritmo e sentido.

A publicacdo integral dos textos literarios possibilita ao estudante uma imersdo
completa na proposta do autor, permitindo-lhe analisar de modo mais profundo os elementos
narrativos, estilisticos e simbdlicos da obra. Essa pratica aproxima o jornal da concepcao de
educacao literaria defendida por Dalvi (2021b), para quem o texto literario deve ser abordado
como experiéncia estética e ndo apenas como recurso didatico. De forma convergente, Cosson
(2022) sustenta que o letramento literério so se efetiva quando o leitor tem acesso a totalidade
da obra, podendo estabelecer vinculos de sentido, reconhecer nuances de linguagem e
compreender o contexto de producdo. Assim, a leitura integral ultrapassa a simples
decodificacéo de palavras e promove o desenvolvimento da sensibilidade estética e da reflexao
critica, aspectos fundamentais a formacéo do leitor literario.

Assim, ao publicar crnicas, contos ou poemas na integra, o Jornal Lupa favorece uma
experiéncia de leitura mais rica e coerente com os principios da educacao literaria. Essa escolha
editorial amplia o potencial formativo da literatura ao oferecer ao estudante ndo apenas 0 acesso
ao texto, mas a vivéncia plena da linguagem artistica. Ainda assim, reconhecemos que, em
alguns casos, a publicacdo de fragmentos constitui uma alternativa necessaria, como na edi¢édo
47, em que se apresenta trecho de Os Lusiadas, Canto V (estrofes 40 a 42), de Luis Vaz de
Camoes, 0 que, embora limitador em termos estéticos, mantém viva a presenca de textos
candnicos extensos no universo escolar. Como podemos observar na Figura 1. A escolha de
uma obra classica como Os Lusiadas revela-se significativa para a formacdo integral dos
estudantes, uma vez que amplia o repertdrio cultural e possibilita 0 acesso a bens simbolicos
historicamente relevantes para a tradicao literaria de lingua portuguesa.

Inspirados em Cosson (2022), compreendemos que o texto literario, quando inserido em
um suporte escolar, como o Jornal Lupa, s6 cumpre plenamente sua fungdo formativa se for
mediado por praticas de leitura que o reconhecam como obra de arte, como discurso que propde
ao leitor um modo de ver o mundo por meio da imaginacgéo e da linguagem. Assim, a presenca
da literatura no jornal é, por si sd, indicativa de um gesto de valoriza¢do simbdlica; contudo,
sua frequéncia, posicdo e contexto de insercdo revelam também os limites e tensdes entre uma

politica editorial informativa e um proposito formativo mais amplo.
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Tao grande era de membros que bem posso Pois os vedados términos quebrantas

erth f e esle era o indo E navegar meus Iongos mares ousas
De Rodes estranhissimo Colosso Que eu tanto tempo héa j& que guardo e tenho,
Que um dos sete milagres foi do mundo Nunca arados de estranho ou proprio lenho
Cum tom de voz nos fala, horrendo e grosso Pois vens ver os segredos escondidos
Que pareceu sair do mar profunde Da natureza e do humedo elemento
Arrepiam-se as carnes e o cabelo, A nenhum grande humano concedidos
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E disse: - O gente ousada, mais que quantas Quve as danos de mi que apercebidos

No mundo cometeram grandes cousas Estho a teu sobejo atreviment:

Tu, que por guerras cruas, tais e tantas Por todo o largo mar e pela terra

E por trabathos vios nunca repousas Que inda has de sojugar com dura guerra

Figura 1 - Fragmento de Os Lusiadas, Luis Vaz de Camdes.

Fonte: Jornal Lupa, Edicdo 47, p. 15.

Ao longo das edicBes analisadas, constatamos que o texto literario aparece de modo
recorrente, porém irregular. Ha periodos em que cada edi¢do apresenta a0 menos um poema,
cronica ou excerto narrativo, especialmente entre as edi¢es 10 e 25, no segundo semestre de
2023, seguidos por periodos de escassez, especialmente entre 0s primeiros nimeros de 2022 e
alguns exemplares de 2024. Essa irregularidade pode sugerir uma politica editorial mais voltada
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a ocupacdo de espacos e temas do que a uma curadoria literéria intencional, ou ainda, uma
oscilacdo na politica editorial, ora a literatura é tomada como parte integrante do discurso
educativo, ora relegada a um espaco complementar, muitas vezes de encerramento da pagina
ou de ilustracdo.

Essa descontinuidade pode ser lida & luz das observagdes de Dalvi (2021b), para quem
0 ensino de literatura na escola brasileira tem sido frequentemente intermitente e periférico,
reduzido a fragmentos deslocados de seu contexto estético. A presenca irregular dos textos no
Jornal Lupa reflete, portanto, a mesma I6gica que permeia o curriculo do Novo Ensino Médio,
no qual a literatura aparece como parte do contetdo de lingua portuguesa e ndo como nucleo
articulador de saberes humanisticos.

Ao observarmos o Lupa como um artefato pedagogico, notamos que o0 espaco simbolico
da literatura dentro dele revela muito sobre a maneira como a escola e as politicas publicas de
ensino tém concebido o lugar da arte e da sensibilidade no processo formativo, a literatura néo
comparece como eixo estruturante, mas como recurso eventual, ora ilustrando determinado
conteudo, ora compondo a secdo cultural do jornal. Em vérias edicGes, o texto literario aparece
na dltima pagina ou nos rodapés, sugerindo que, embora reconhecida como valor cultural, a
literatura € marginalizada no layout e na hierarquia textual. Essa disposicdo grafica reforca uma
percepcao simbdlica: a literatura esta presente, mas de forma silenciosa e acessoria.

Por outro lado, ha casos em que a literatura assume um papel de centralidade simbolica.
Como exemplos temos na edi¢ao 26 o conto “O santo que ndo acreditava em Deus” de Joao
Ubaldo e na edicdo 27 o conto “Feliz aniversario”, de Clarice Lispector. Ambos os contos
aparecem nas Ultimas paginas do jornal ocupando, cada um deles, em suas respectivas edi¢oes,
trés paginas inteiras do jornal. A escolha do texto, associada a diagramacéo, confere a literatura
um lugar de protagonismo. Nesse caso, a obra literaria atua como ponto de inflexdo estética
dentro do jornal, um momento em que a leitura deixa de ser puramente informativa para se
tornar experiéncia de sensibilidade.

Essa presenca episddica e heterogénea revela ndo apenas uma decisao editorial, mas
uma determinada concepc¢éo do lugar da literatura na formacéo dos sujeitos. Como afirma Maria
Amélia Dalvi (2021a), a literatura deve ser entendida no curriculo ndo como ornamento ou
ilustragdo, mas como experiéncia estética, ética e politica. Quando o texto literario aparece
como adendo ou decoracdo, perde-se a oportunidade de promover uma leitura critica e
formativa, uma leitura que, para Cosson (2022), s6 se realiza integralmente quando o texto é

abordado de modo integral, reflexivo e mediado.
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Um exemplo emblemaético encontra-se na edi¢cdo 13, Figura 2, na qual o poema
“Confidéncia de um Itabirano”, de Drummond, aparece ao final de uma pagina de curiosidades,
logo ap6s a matéria: “As egipcias ‘inventaram’ a tatuagem na lombar — ha 3 mil anos. ” Como

observamos na Figura 2, a justaposi¢do do texto poético com um contetdo trivial e ndo

] < 5 . ©)

As egipcias “inventaram” a tatuagem na lombar - ha 3 mil anos

Ndoé coisa dosanos2000-asimagenstatuadasna parte

interior das costas supostamente ofereciam protecao

durante o parto.

Figura 2 — Poesia — “Confidéncia de um Itabirano”, Carlos Drummond de Andrade.
Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 13, pagina 9.
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relacionado cria um efeito de desconexdo tematica. O poema surge como uma insercdo
aleatéria, sem didlogo com o contexto, o que o transforma em elemento decorativo, sem funcédo
formativa clara. Nesse cenério, a mediacdo docente torna-se essencial para contextualizar o
texto literario e possibilitar que o estudante perceba sua profundidade estética e critica.

A escolha e a posicdo desses textos produzem um contraste curioso entre o tom leve da
curiosidade e a densidade melancolica do texto literario: A insercdo parece pouco intencional
do ponto de vista teméatico, como se 0 poema estivesse ali apenas para preencher um espaco e
ndo para propor uma leitura dialdgica.

Em termos de letramento literario, essa insercdo pode ser lida como uma oportunidade
perdida. Se, por um lado, a simples presenca de um poema de Drummond ja representa uma
tentativa de inserir literatura em um veiculo voltado a comunidade escolar, por outro, a falta de
mediacdo compromete o didlogo leitor-texto. Conforme nos lembra Cosson (2022), a literatura
precisa ser vivenciada como pratica de leitura com sentido e ndo como enfeite cultural para que
cumpra seu papel de formacéo integral do sujeito. A edic¢do 13, ao situar 0 poema em meio a
curiosidades sobre civilizagdes antigas, parece desconsiderar essa dimensdo formativa e reitera
a fragmentacdo simbolica da literatura no contexto escolar e midiético.

Ja a edicdo 15 apresenta um caso intermediario. Nela, encontramos o poema “Receita
de Ano Novo”, de Drummond, logo apds uma secao de histdria intitulada “O més de fevereiro
ja teve 30 dias?”. Ainda que o poema nao dialogue diretamente com o conteido da se¢éo, sua
inclusdo parece mais intencional do que no caso anterior, pois ha uma certa correspondéncia
tematica entre o fechamento do texto histdrico e a proposta de reflexdo simbolica sobre o tempo
e a renovacao, expressa no poema, o que podemos observar nas Figuras 3 e 4.

Nesse caso 0 gesto editorial sugere um esforco de integracdo minima, ainda que sem a
mediacdo interpretativa que observaremos mais adiante. Aqui, a literatura € usada como
encerramento reflexivo, como ilustracdo, oferecendo uma dimensdo estética ao término da
leitura, o que confere ao jornal um tom mais humanizado e leve.

A disposicao dos dois textos, em sequéncia, revela uma curadoria intencional, que néo
apenas apresenta 0 poema, mas o contextualiza e o interpreta. H4 aqui uma mediacdo que
permite ao leitor compreender a relacdo entre o texto informativo e o poema, gesto que se
aproxima da concepcao de letramento literario como préatica mediada, proposta por Cosson
(2022). O jornal, nesse momento, ultrapassa a fungdo informativa e assume uma funcéo

formativa e estética, oferecendo um espaco de leitura dialégica.
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0 HISTORIA

O més de fevereiro ja teve 30 dias?
A resposta é sim. Mas, para entender como isso aconteceu, € preciso entender a longa e cadtica @

histéria dos calenddrios. Veja.
Por Carolina Florattl, Portal Super Interessante, Atualizado em 5 fev 2021, 10h35 - Publicado em 21 fev 2020 Mh.‘hp

Disponivel em; https://super.abril com br/historia/o-mes-de-fevereiro-ja-teve-30-dias/. Acesso em 03 jan. 2023

5

O ditador Jilio
César decidiu
acertar o5
ponteros de

Roma, Instituiu o
ano de 365 dias

Figura 3 - “Receita de Ano Novo”, Carlos Drummond de Andrade.
Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 15, pagina 4.



60

HISTORIA .

Pa fio 33 1 februstiue Sdewinate { Fac THX Pager. ) 9 ‘
» i > 2 o W LA Qnuol\onﬂ;»vhlum i ¢
- g Lot @ J»V 24 g
| 1 vyl af t
’ e Y uu"(:v:v“ u 4
" " L1 W @ §
o un.i’w-ﬂou.!‘ nun.!-: ’lmm : .“w. ] ;
m_nl = u no S, we Cooonly 3
sefionienlle oF & 8 mafat u e Talome w2 Cunke h ( \
Blafint - it ui‘;‘\ucl‘ » Jd‘ﬂ ! 1
O 0 Dprihet, ee ) wu. . & Wenitikimd Nra 1 |
AP \'v)d SRTTEETS addite B2 whemlonry [
rafasthe e Qhul “ "‘Mﬂ 4
€5 Doroited < - " 2{ J # Ratey ¢ |
gefiitorted o0 Qll’ " D-hmemuuu 5
1 Mg L " M (SGnl A .
| ¥ 40 Datorn 18 (L2 14l iy 269 Dt ﬂ.-un. > f
| |;L vt '1‘3%‘"‘ w vdluru. T :
| (-?-*_W‘S. g R YT - ' 24 ;
-u fta newv" n muﬂut - c‘ e,w !
30 Hcptenns re aﬂﬂ-\w i
T — I~ :'x

POESIA

Receita de ano novo |

Por Carlos Drummand de Andrade

Figura 4 — continuagdo “Receita de Ano Novo”, Carlos Drummond de Andrade.
Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 15, paginas 5.
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Ao observarmos a dicdo 33 do Jornal Lupa, identificamos uma presenca da literatura

que se diferencia das demais edi¢des pelo modo como o texto literario é articulado ao contetido

jornalistico. Nessa edicdo, encontramos 0 texto “O poeta e seus bichos™®, que apresenta uma

breve reflexdo sobre o gosto de Carlos Drummond de Andrade pelos animais, seguido da

cronica “Da utilidade dos animais” de autoria do proprio Drummond. Figuras 5 e 6.

JORNAL LUPA n. 33, Out. 20

O poeta e seus bichos.

Disponivel enc https//www.carlosdrummond.com briconteudos/visuakzar/O -poets-e-seus-bichos, Acesso enx 25 set. 2023,

O amor de Carlos Drummond de Andrade pe
los animais nao era um amor qualquer. Foi pos-
to a prova. Para comecar, resistiu 2 uma queda
de cavalo em Itabira, quando menino, pequeno
desastre que descreverd, i maduro, em carta
4 sobrinha Flivia, como tendo acontecido, para
mal de seus pecados, "diante de janelas e sacadas
cheias de gente”, num episadio do qual saiu “mais
encabulado do que machucado®. Com o vexame
adicional de que se tratava de cavalo manso
tio pacato quanto outro pocotd gue, no Pontal
a fazenda da familia, the mordeu as costas. *Pas-
sear na fazenda”, contou Drummond numa en-
trevista, era um “castigo”. "As quedas de cavalo
Induziram-me & desconfar dos encantos da vida
a0 ar livre”

Mais que cicatrizes, das duas ocorréncias the fi
caram sequelss poeéticas. uma delas no sarcasmo
de "Coro familiar™. "O cavalo mordeu o menino?/
Por acaso o menino ainda mama?/ Vamos rir,

vamos rir do cretinoe,/ e se chora, gue chore na

i

cama”. Ou no tom de
profecia em “Os bens
e o sangue”: "Pedimos
pelo menino porque
J se ouve planger o
sino/ do tombo que
ele levar guando mon-
te a cavalo./ - Vai cair
do cavalo/ de cabeca
no valo,” Em matéria
de montana, nada que
S&  possa  equiparar
Aquela outra, figura
da, que também
desdobrou em versos,
no fecho de “0O quarto
em desordem” - 0 so-
neto com que, tendo
derrapado "na curva
perigosa dos cinguen-
ta", o poeta festejou
05 deleitosos solavan-
COs de um NOVO amor
‘E esse cavalo solto

w

pela cama/ a passear

o peito de quem ama”

No prosaismo do daa a dia, Carlos Drummond
de Andrade ndo se imitou a participar de inicla-
tivas em defesa dos animals, quase sempre em
companhia da amiga Lya Cavalcanti, conforme se
contou aqui Na semana passada. Seu engajamen-
to nada tinha de platdnico. Ele militou, por exem-

plo, na secho carioca da Sociedade Unido Inter
nacional Protetora dos Animass, 3 SUIPA, da qual
foi a certa altura conselheiro. “Sou candidato ao
Conselho Consultive®, escreveu ele na véspera
de eleigdes all, em 1957 - e debulhou um com
promisso de campanha “Prometo aconselhar
sempre com sabedoria, prudénca e jus
tica, depois de ouvir, € claro, meus
guendos conselheiros particulares:
Puck (um chozinho velho) e Indcio
(um gatinho novo)”

Nao dia, poréem, 13 de junho, em que
aquela cardnica foi publcada no Cor-
reio da Manhad. o conselheiro Puck
M ndo vivia na manhd de 5, o poeta
e sua mulber, Dolores, o tinham levado

a uma clinica veterinana na avenida AtGntica,
envolto num lengol, para que, caso perdido, fosse
pledosamente sacrificado. "Com 15 anos de vida,
seu estado erd lastimdvel, ¢ ndo havia esperanca
de recuperagio”, anotou Drummond em seu did-
rio. “Uma injecao - e
mais nada, Deixamos
o corpo na dinica, e
trago para casa, com
o santimento de per
da. o de ingratidao”.
Do veterano Puck -
seria um samoeeda,
um spitz ou simples-
mente um plebey,
fruto de emaranhada
mesticagem? - have-
riam de hcar, além de
lembrancas de lon-
ga duracdo, algumas
fotografias, numa
das quais ele apare-
ce aconchegado no
abrago de seu dono
E como este era do
tado tambeém para as
artes visuais, de Puck
ficou ainda o defica
do retrato a crayon
que acompanha este
texto.

O mesmo didrio registrou também, entre os bi-
chos de estimacio do poeta, um candrio que seu
tio Blias deu & sobrinha-neta Maria Julieta, "Pas-
sarinho sem sorte” um dia o vento derrubou a
gailola ¢ he quebrou uma permna - problema que
seria agravado quando o poeta teve a ma ideda de

I EIRACTEN i

promover uma confraternizacao do canano com
“um periquito estipido”, dai resultando ferimen-
to ainda mais séno, Restou a2 Drummond espe-
rar que a filha voltasse do colégio e sepultasse o
passarinho nos fundos da casa, embalado numa
caixinha de sabonete. Mesmo em Copacaba
na, havia quintais, naquele tempo
A famdlia morava ainda no 81 da Rua
Joaguim Nabuco, no Posto 6, em
outubro de 1959, quando 14 chegou
Inacio, gato amarelo com listras
brancas. Por um tempinho dividiu o
Puck, que, a ano e meio do fim, o re
cebeu “com indiferenga de senhor ma-
duro”. Ambos ja ndo viviam quando veio
Crispim, fefino “preto, barriga e pescogo bran-
cos, tocinho branco’. permanentemente “dispos-
to a2 confraternizacado”. Se o nome lhe fol dado
pelo dono, Ndo terd sido escolha casual: Antdnio
Crispim foi um de seus pseudanimos nos anas am
que foi cronista do didrio oficial Minas Gerais. até
trocar Belo Horizonte pelo Rio, em 1934. “Tenho
hoje um grande amigo no escritdrio”, consignou
Drummond em seu didrio, e agregou lustragdo
“No momento, aos 3 mesaes @ maio de idade. ele
me acaricia o queixo.”
O trono de gato dos Drummaond de Andrade te
ria um derradeiro ocupante, Garrincha, Dele se
sabe gue em meados de 1961 se transformara
em “problema”; “Além de sujar constantemente
na sala de estar & outros comodos, com evidente
descontrole nervosa, comecou a procurar inten-
samente uma gata para amar.” Passava o tempo
a mior, faminto, para as gatas do vizinho, "sem
correspondéncia com a epoca do cio® de suas
pretendidas.
Para completar, Garrincha contraiu micose bra
ba que ameagava propagar-se ndo s para gatos
das redondezas coma para os bipedes da casa
entre estes um netinho que, vindo de Buenos
Aires, onde viviam Maria Julieta ¢ o genro Ma-
nolo, passava um tempo Com 0s avos matemos
Drummond foi aconselhado a abandonar Garrin-
cha no Passelo Pablico ou no Campo de Santana
mas repeiiu a alternativa: “Com desfazer-me de
um anmalzinho que Vel NOVo Para Nossa casa
e que tanto se afeicoou a mim, fazendo-me tao
gentil companhia?” O gato Ihe resolveu o proble-
ma, desaparecendo de uma vez por todas
Uma penosa decdsao, aguela altura, ja estava to-
mada: “Nunca voitarei a ter nenhum animal em
casa."

Figura 5 - “Da utilidade dos animais”, Carlos Drummond de Andrade

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 33, p.14

®> 0 Jornal Lupa ndo apresenta informagéo sobre o autor do texto, ao acessar o site de onde o texto foi
retirado verificamos que trata-se de texto escrito por Humberto Werneck para o proprio site
https://www.carlosdrummond.com.br
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Da utilidade dos animais.

Fonte: Carlos Drummond de Andrade. De noticias e nao noticias faz-se a crénica. Rio de Janeiro, Jose Olympio, 1975

Tercewro dia de aula. A professora € um amor. Na
sala, estampas coloridas mostram animats de
todos os feitios. € preciso querer bem a eles, diz
a professora, com um sorriso que envolve toda a
fauna, protegendo-a, Eles tém direito A vida, coma
nas, e alem disso sdo muito utels. Quem nao sabe
que o cachorro é o maior amigo da gente? Cachorro
faz muita falta, Mas ndo € 56 ele ndo, A galinha, 0
pewe, a vaca.,. Todos ajudam

- Aquede cabeludo ali, professara, também ajuda?

- Aquele? E o iaque, um boi da Asia Central, Aquele
serve de montaria e de burro de carga. Do pelo se
fazem perucas bacanas. E a carne, dizem que ¢
Rostosa.

- Mas se serve de montaria, como &
que a gente vai comer ele?

Bem, primeiro serve para uma
coisa, depols para outra, Vamos
adiante. Este é o texugo, Se
VvOCes quiserem pintar a parede
do quarto, escolham pincel de
texugo. Parece que @ 6timo.,

- Ele faz pincel, professora?

- Quem, o texugo? Nio, sé fornece

o pelo. Para pincel de barba também,
que 0 Arturzinho vai usar quando crescer.
Arturzinho objetou que pretende wusar
barbeador elétrico. Além do mais, ndo gostara
de pelar 0 texugo, uma vez que devemaos gostar
dele, mas a professora ja explicava a utilidade do
canguny:

Bolsas, mala, maletas, tudo isso o couro do

7" QUALONOME
[ DESTALINHA ABAIXODA
\amzsuomr/.

—_—

canguru da pra gente. Nio falando da came.
Canguru ¢ utilissimo.
- Vivo, fessora?
-« A vicunha, que vocés estao vendo al, produz...
produz é marwira de dizer, ela fornece, ou por
outra, com o pelo dela nos preparamos ponchos,
mantas, cobertores, etc
- Depoks a gente come a vicunha, né fessora?
- Daniel, ndo é preciso comer todos os animais.
Basta retirar a |3 da vicunha, que toma a crescer...
- A gente toma a corta? Ela n3o tem sossego,
tadinha
= Viegam agora como a zebra é camarada. Trabalha
no circo, & seu couro listrado serve para
forro de cadeira, de almofada e para
tapete. Também se aproveits a
came, sabem?
- A came também ¢ listrada? -
pergunta que desencadeia riso
geral.
= Ndo riam da Betty, el ¢ uma
garota que quer saber direito as
coisas. Querida, eu nunca vi came
de 7ebra NO agOUGUE, MAs POSSO
garantir que ndo é listrada. Se fosse,
ndo deixaria de ser comestivel por causa
disto. Ah, o pinguim? Este vocés & conhecem
da praia do Leblon, onde costuma aparecer,
trando pefa correnteza, Pensam que s6 serve para
brincar? Estao enganados. Viocés devem respeitar
o bichinho. O excremento - ndo sabem o que
¢? O cocH do pinguim ¢ um adubo maravilhaso:

TIRINHA

\
POBREZA! |
Ny, —
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guanao, rico em nitrato. O dleo feito da gordura do
pinguim..,

- A senhora disse que a gente deve respeitar.

- Claro, Mas o dleo é bom.

Do javall, professora, duvido que a gente lucre
alguma coksa

- Pois lucra. O pelo da escovas é de otima quaiidade
- E o castor?

- Pois quando voltar a moda do chapéu para os
homens, o castor vai prestar muito servigo. Alias, j&
presta, corn a pele usada para agasathos. £ o que se
pode chamar de um bom exernplo,

- Eu, hem?

- Das chifres do rinoceronte, Beld, vocé pode
encomendar um vaso raro para o living da sua casa
Do couro da girafa Luis Gabriel pode tirar um
escudo de verdade, deixando os pelos da cauda
para Tereza fazer um bracelete genial. A tartaruga-
marinha, meu Dews, é de uma utilidade que vocés
nao cauculam. Comem-se as ovos e toma-se a sopa
uma de-li-cia. O casco serve para fabricar pentes,
cigarreiras, tanta coisa, O bigué € engracado,

- Engragado, como?

- Apanha peixe pra gente,

- Apanha e entrega, professora?

- Nao ¢ bem assim. Viocé bota um anel no pescogo
dele, & 0 bigud pega o peixe mas nio pode engolir
Entio vocé tira o peixe da goela do bigua,

- Bobo que ele é
- Nio. E atil. Ai de nés se ndo fossem os animais
que nos ajudam de lodas as maneiras. Por tsso que
eu digo: devemos amar os animals, € ndo maltrati-
los de jeito nenhum, Entendew, Ricardo?

- Entendi, a gente deve amar, respeitar, pelar ¢
comer as animais, e aproveitar bem o pelo, o couro

€ 0S5 0s50s.

Figura 6 - continuacéo “Da utilidade dos animais”, Carlos Drummond de Andrade

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 33, p.15
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A disposicao desses textos, em sequéncia, revela uma escolha editorial que néo apenas
insere o texto literario, mas o contextualiza e o interpreta, criando uma experiéncia de leitura
mais integrada e significativa. No entanto, cabe ressaltar que logo apds a crénica de Drummond,
no final da pagina 15 aparece uma tirinha que ndo conversa com os textos citados anteriormente
0 que reforca a teoria de que o Jornal Lupa tem uma cultura de preencher espagos de forma
aleatoria. Ainda assim, essa edi¢do parece reconhecer, ainda que pontualmente, o potencial
formativo da literatura ao oferecer ao leitor ndo s a obra, mas também um olhar sobre o autor
e sobre sua relacdo com o tema abordado.

Tal gesto editorial aproxima-se da concepcéo de letramento literario proposta por Rildo
Cosson (2022), segundo a qual o texto literario deve ser mediado de modo a construir sentidos
compartilhados entre o leitor e o texto, promovendo uma leitura que ultrapasse o
reconhecimento da forma para alcancar a experiéncia estética e critica. Ao contextualizar o
poema de Drummond, o Jornal Lupa cria uma ponte interpretativa que favorece o leitor em
formagc&o, permitindo-lhe perceber o didlogo entre vida, arte e sensibilidade. E um movimento
que também ecoa a perspectiva de Maria Amélia Dalvi (2013), quando defende que o ensino
da literatura — e, por extensdo, sua circulacdo em espacos educativos — deve garantir ao
estudante o contato com o texto em sua dimensdo estética e simbdlica, e ndo apenas como
material de ilustracéo.

Nesse sentido, entre todas as edi¢fes analisadas, a edi¢cdo 30 constitui um marco de
singularidade e intencionalidade editorial. Nela, ha uma verdadeira curadoria literéria:
aparecem, na mesma secdo de literatura, os textos “Cidadezinha qualquer”, de Carlos
Drummond de Andrade; “Cidadezinha”, de Edson Gabriel Garcia; e “Cidadezinha”, de Méario
Quintana. A sequéncia é encerrada pelo artigo “Regionalismo: genuinamente brasileiro e sua
literatura”, que funciona quase como uma leitura critica ou sintese tematica dos textos
anteriores.

A escolha e a disposi¢do dos textos sugerem a escolha deliberada de explorar diferentes
modos de representar o espaco urbano e o sentimento de pertencimento. Em “Cidadezinha
qualquer”, Drummond condensa a experiéncia da rotina provinciana. O poema de Edson
Gabriel Garcia, por sua vez, recria a atmosfera interiorana com lirismo cotidiano, enquanto

Quintana retoma 0 mesmo tema com leveza filosofica. Vejamos as Figuras 7 e 8:
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Um apologo

Fonte: ASSIS, Machado de. Obra Completa. Rio de Janeiro; Nova Aguilar, 1994, v. |
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Figura 7 - “Cidadezinha qualquer”, Carlos Drummond; “Cidadezinha”, Edson Garcia

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 30, p.14
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Figura 8 — “Cidadezinha”, Mario Quintana, “Regionalismo: genuinamente brasileiro”

Fonte: Jornal Lupa, Edi¢do 30, p.15



66

A presenca sucessiva desses textos, seguida do artigo sobre regionalismo, indica um
planejamento editorial raro nas demais edi¢des: a literatura é tratada aqui como eixo de reflexao
sobre identidade e cultura, ndo como mero adorno. Essa composicdo reforga o potencial do
jornal como espaco de letramento literario, tal como propde Cosson (2020), para quem a leitura
de multiplas vozes literarias sobre um mesmo tema é um modo privilegiado de formacéo
estética e critica.

A disposicdo dessa sequéncia evidencia uma estrutura de leitura comparativa e tematica,
voltada para a reflexdo sobre o espacgo, o cotidiano e a identidade nacional. Na sequéncia, 0s
trés poemas que partilham o tema “cidadezinha” compdem uma espécie de variagdo poética
sobre 0 mesmo motivo, oferecendo ao leitor uma leitura intertextual e polifénica. A
justaposicéo desses textos cria um efeito de espelhamento poético, em que o leitor é convidado
a perceber as diferentes perspectivas sobre 0 mesmo cenario simbdlico: o Brasil interiorano, o
tempo desacelerado, o olhar lirico sobre o cotidiano. Essa estratégia de montagem textual
aproxima o Jornal Lupa de uma prética de leitura literaria estruturada, pois propde um percurso
interpretativo guiado, algo que raramente ocorre nas demais edic¢des.

O encerramento da secdo, com o texto “Regionalismo: genuinamente brasileiro e sua
literatura”, cumpre a funcdo de metacomentario, ampliando a reflexdo para o plano cultural e
historico. O texto discute a importancia do regionalismo na formacéo da literatura brasileira,
afirmando: “A literatura regionalista ¢ genuinamente brasileira porque nasce da observacao
sensivel do povo, dos seus falares, dos seus habitos e dos seus lugares.” (Jornal Lupa, Edicédo
30). A presenca dessa nota interpretativa demonstra uma intencionalidade pedagogica
consciente, alinhada ao que Cosson (2022) define como sequéncia de letramento literario: um
conjunto de leituras organizadas em torno de um eixo tematico e mediadas por orientagcbes
criticas.

Diferentemente de outras edi¢cdes em que o texto literario aparece isolado e sem vinculo
com o restante do contetdo, a edicdo n° 30 articula uma sequéncia de leituras integradas,
estabelecendo conexdes entre autores, épocas e estéticas. Tal disposicao confere a literatura um
lugar de centralidade simbdlica e interpretativa, em que o leitor ndo apenas I&, mas aprende a
relacionar obras e contextos, o que reforca o papel formativo do jornal.

Nesse sentido, podemos afirmar que a edi¢do n° 30 representa o ponto mais proximo de
um projeto de educacdo literaria dentro do Jornal Lupa. A sequéncia poética, seguida da
reflexdo sobre o regionalismo, exemplifica 0 que Dalvi (2013) chama de formacao estética

critica, pois combina fruicdo e analise, sensibilidade e historicidade.
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A despeito disso, o texto “Um apdlogo” de Machado de Assis, que abre a secdo de
Literatura da Edicdo 30 do Jornal Lupa ndo se integra a discussdo desenvolvida a partir dos
demais textos da sequéncia. O texto machadiano articula moral e ironia ao narrar o dialogo entre
a agulha e a linha, refletindo sobre utilidade e vaidade, um texto que, embora alegérico, discute
a propria funcgdo social da arte.

Comparando essas ocorréncias, percebemos que o Jornal Lupa oscila entre momentos
de intencionalidade estética e outros de uso ilustrativo ou descontextualizado da literatura. Essa
irregularidade revela tensdes entre o propdsito pedagdgico do jornal e as diretrizes do Novo
Ensino Médio, especialmente no que diz respeito a centralidade do texto literario na formacéo
do leitor. Quando a literatura é tratada como conteudo contextualizado e interpretado, como nas
edicdes 30 e 33, ela cumpre sua fungdo de experiéncia sensivel e critica; enquanto quando
aparece como apéndice ou decoracdo textual, como na edi¢cdo 13, torna-se inicialmente uma
presenca formal, mas que, como veremos na sec¢ao seguinte deste estudo, pode ser trabalhada
de forma a alcancar seu potencial critico e estético.

Essa andlise reforca a necessidade de pensar o espaco da literatura em materiais
educativos ndo como presenca quantitativa, mas como presenca significativa. O namero de
ocorréncias, embora importante, ndo garante por si sO o desenvolvimento da leitura literaria.
Como afirmam Zilberman e Lajolo (1988), a leitura literaria so se realiza de fato quando o texto
é tomado como objeto de fruicdo e de reflexdo sobre o humano. O desafio, portanto, estd em
transformar essas apari¢des dispersas em oportunidades de leitura que convoquem o estudante
a um encontro real com a literatura, um encontro que, para além da curiosidade ou do
ornamento, se converta em experiéncia estética e formativa.

A presenca da literatura no Jornal Lupa é, sem duvida, relevante. Mesmo que irregular,
ela se destaca tanto pela quantidade absoluta quanto pela constancia simbdlica: quase todas as
edicdes trazem, em algum ponto, um gesto de retorno ao texto literario. Entretanto, a analise
revela dois modos distintos de insercdo. Em um primeiro, mais superficial, a literatura surge
como tema ou ornamento — uma entrevista, uma resenha critica, um poema no rodapé, um
fragmento sem mediacdo. Em um segundo, mais intencional, o texto literario € articulado a
outros conteudos, convidando o leitor a reflexdo e ao diadlogo entre géneros e discursos.

Em termos de formagc&o leitora, podemos dizer que o0 Jornal Lupa oferece oportunidades
para o letramento literdrio As edi¢des 30 e 33 exemplificam o potencial formativo dessa
segunda modalidade: nelas, a literatura atua como eixo de sentido, articulando diferentes

linguagens e promovendo a experiéncia de leitura critica e estética. Ja casos como os das
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edicbes 13 e 15 evidenciam a tenséo entre a espontaneidade editorial e a necessidade de
planejamento pedagdgico, indicando que o espaco do jornal ainda oscila entre o desejo de
formacéo e o imperativo da funcionalidade.

Assim, podemos afirmar que o Jornal Lupa representa, no conjunto de suas publicagdes,
um espaco simbdlico de resisténcia da literatura dentro do cenario do Novo Ensino Médio. A
despeito das limitacOes estruturais e da irregularidade observada, sua presengca mantém viva a
possibilidade de que o texto literario continue sendo, como propde Dalvi (2013), lugar de
imaginacgdo e de formagdo sensivel, onde o leitor € chamado a se reconhecer e a reinventar o
mundo.

Apesar da relevancia das edicdes em que identificamos uma intencdo mais clara de
articulacdo tematica, como nas edicOes 30 e 33, € importante observar que tais casos fazem
parte de um pequeno grupo de excegdes em um conjunto mais amplo marcado pela disperséo.
A grande maioria dos textos literarios aparece de forma isolada, sem vinculos explicitos entre
si nem continuidade ao longo das edi¢cdes. Raramente o Jornal Lupa estabelece relacbes
intertextuais ou cria sequéncias que permitam ao leitor construir um percurso de leitura mais
profundo. Essa fragmentacdo compromete o potencial formativo da literatura, pois, como nos
lembra Cosson (2022), o letramento literario se consolida na experiéncia continuada de leitura
e na construcdo de sentidos que se acumulam e se transformam a cada novo texto.

Mesmo assim, reconhecemos que o Jornal Lupa possui um potencial significativo para
fomentar vinculos de leitura e de formacdo estética. Quando o jornal organiza, ainda que
pontualmente, conjuntos tematicos, como na edi¢do 30, com o eixo do regionalismo, ou na 33,
com a reflexdo sobre os animais em Drummond, ele demonstra a possibilidade de constituir
uma proposta de leitura integrada e significativa, capaz de aproximar os estudantes da literatura
como arte e pensamento. Esse € um caminho que merece ser aprofundado. Retomaremos essa
discussdo mais adiante, quando analisarmos os Cadernos Pedagdgicos que acompanham o
jornal, buscando compreender se neles hd mediac6es e propostas que deem continuidade a essas

leituras e consolidem um percurso efetivo de formacao literaria.
3.3  Género textual: variedade de géneros literarios publicados
Ao ampliarmos a investigacdo sobre a presenca literaria no Jornal Lupa, interessa-nos

compreender a diversidade de géneros e tipos textuais publicados no periddico, observando de

que maneira essa variedade contribui para a formagdo do leitor literario no contexto escolar.
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Nosso objetivo é identificar as formas e géneros literarias mais recorrentes (poemas, cronicas,
contos, romances, fragmentos, letras de musica, resenhas, entrevistas e textos criticos) e discutir
0s usos pedagdgicos que emergem de sua circulagdo. A andlise combina a observacao
quantitativa das ocorréncias com a leitura qualitativa das formas de insercdo e da
intencionalidade editorial que as sustenta, buscando articular os dados a perspectiva tedrica que
norteia este trabalho.

Para fins metodoldgicos, optamos por ndo incluir as charges e tirinhas presentes nas
edigdes do Jornal Lupa. Embora essas manifestacfes pertengam ao campo da linguagem
artistica e possam apresentar elementos de narrativa e critica social, elas se inserem
predominantemente no registro do humor grafico e da comunicacéo visual, ndo configurando,
portanto, textos literarios no sentido estrito que orienta esta pesquisa. Nossa atencdo volta-se
aos textos de natureza literaria, em verso ou em prosa, e aos textos que tratam diretamente da
literatura, como resenhas, ensaios, entrevistas e reportagens sobre autores e obras.

A leitura das edi¢des do Jornal Lupa evidencia uma presenca significativa de textos
literérios, distribuidos ao longo do periddico com notével variedade de formas e vozes.
Observamos uma predominéncia da poesia, do conto e da cronica, o que revela o esforgo
editorial em valorizar diferentes manifestacGes estéticas e ampliar o contato do leitor com
multiplos modos de expressdo. Além disso, a recorrente inclusdo de letras de masica amplia o
repertorio estético do puablico escolar, favorecendo o dialogo entre a literatura e outras
linguagens e potencializando as possibilidades de leitura e fruicao.

A poesia ocupa papel central nas edi¢des do Jornal Lupa, aparecendo em praticamente
todas as edicdes que trazem textos literarios. Os poemas surgem em diferentes formatos, desde
textos com destaque grafico até aqueles que encerram paginas. A presenca recorrente desse
género € um indicativo da valorizacdo simbdlica da literatura pelo periddico, ainda que nem
sempre acompanhada de uma mediagdo pedagogica consistente.

Na edicdo 2, o poema “Alianca”, de Leonardo Tavora, (Figura 9) inaugura essa
tendéncia ao apresentar um texto de estrutura livre e tematica afetiva. O poema, a0 mesmo
tempo simples e metaférico, aproxima-se da experiéncia do leitor jovem, favorecendo a
identificacdo estética. Situacdo semelhante ocorre na edicdo 6 (Figura 10), com o poema
“Convite”, de José Paulo Paes, cuja concisdo e humor poético facilitam o trabalho de leitura

compartilhada em sala de aula.
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Alianca

Por Leonardo Tavora

Fazemos aliangas

Para até quando o vento levar todas as folhas
Mais duradouras que os filmes do cinema
Para nao ficarmos a sés

Ou para ficarmos...

Mesmo quando as usamos contra 0s Nossos
Quando nao ouvimos, nem nos saudamos
Criamos barreiras ao invés de pontes

N&o buscamos nos aproximar

E, nas nossas inconsequéncias, o mundo se esvai

Nos alinhemos

Para o céu parecer mais limpo

E os dias nao mais se arrastarem

F nao passamos esperando a noite

Fazemos aliancas

Que servem para nos proteger

Para encontrar alento no outro

Ou lutar contra a estipida diferenga entre nos
Qu, vai saber, a favor dela...

Nos aliemos

Mesmo onde nao acharmos gue valha
Porque essa vida nossa passa

E deixamos ao vento

As aliancas que seguimos fazendo

E quem nao tem nada para dizer
Nada para acrescentar

Nao ha qualguer problema

Ja vai me bastar saber

Que as aliangas servem para o bem

Figura 9 — “Alian¢a”, Leonardo Tavora

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 02, p.17

POESIA

Convite

José Paulo Paes. Poemas para brincar. 2% ed. S3o Paulo: Atica. 1991.

Disponivel emx https//ww! uturo.ong br/ang: /10736/cadermo-poema.pdf. Acesso em: 5 ago. 2022,
Poesia As palavras nao: Como cada dia

€ brincar com
palavras

como se brinca
com bola,

papagaio, piao.

S6 que bola,
papagaio, piao
de tanto brincar

se gastam.

quanto mais se
brinca

com elas

mais novas ficam.

Como a dgua do
rio que é agua

sempre nova.

que é sempre um

novo dia.

Vamos brincar de

poesia?

Figura 10 — ‘:(Zonvite”, José Paulo Paes

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 06, p.14



71

Outro exemplo emblematico é encontrado na edi¢do 7 (Figura 11), que traz o poema
“No Tempo da Pandemia” de Catherine O’Meara seguido de um box explicativo intitulado “O
que ¢ um poema”. Nesse caso, hd uma clara intencdo pedagogica: o texto literario é
acompanhado por uma breve explicacdo conceitual que apresenta as caracteristicas do género,
como ritmo, verso, estrofe e rima. Ao conjugar fruicdo estética e reflexdo metalinguistica, o
estudante pode ser levado ndo apenas a ler, mas a compreender o funcionamento da linguagem
poética. Sob a perspectiva do letramento literario, conforme propde Rildo Cosson (2022), essa
articulagdo entre experiéncia estética e sistematizacdo de conhecimentos favorece a formagéo
do leitor ao possibilitar que ele reconhega os mecanismos formais que constroem os sentidos

do texto, ampliando sua competéncia interpretativa.

LITERATURA: POESIA Périddico pedagtgloo para estixdantes ’

No Tempo da Pandemia

Catherine O'Meara (Titulo adaptado. Originak Curar)

F as pessoas ficaram em
casa

F leram livros e ouviram
musica

F descansaram e fizeram
exercicios

E fizeram arte e jogaram
E aprenderam novas ma-
neiras de ser

E pararam

E ouviram mais fundo
Alguém meditou

Alguém rezava

Alguém dancava

Alguém conheceu a sua
prépria sombra

E as pessoas comegaram a

pensar de forma diferente.

E as pessoas curaram

E na auséncia de gente
que vivia

De maneiras ignorantes
Perigosos, perigosos
Sem sentido e sem cora-
cao,

Até a terra comeqou a

curar

E gquando o perigo acabou

E as pessoas se encontra-

ram

Eles ficaram tristes pelos
mortos.

E fizeram novas escolhas
F sonharam com novas

visoes

F criaram novas maneiras

de viver
E curaram completamente
a terra

Assim como eles estavam

curados. N & X
) N
=

o™

Figura 11 — O que é um poema?

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 07, p.15



72

A crobnica é outro género muito frequente no corpus. Sua brevidade, linguagem acessivel

e relacdo com o cotidiano a tornam especialmente adequada ao publico escolar. A presenca de

cronicas no Jornal Lupa revela um esforgo consistente para aproximar os estudantes de um

género literario marcado pela simplicidade, pela brevidade e pela reflexdo sobre o cotidiano.

Em diversas edi¢des, observa-se a insercdo de textos bastante curtos, como na edigéo 2, (Figura

12), em que aparecem duas cronicas: “Tenho amigos que ndo sabem 0 quanto Sa0 meus

CRONICA

Tenho amigos que ndo sabem o quanto sdao meus amigos

Fonte: SANT'ANA. Paulo. Disponivel em

N3O perce

a abscluta
les... Fu podernia

idade que tenho

m mornick

SE mosT ' lodos

gos! Atéd mesmo aqueles que

o minha vida depence de

-t
uidace,

to gosto deles!

imor que hes devoto e

ortar, embora nao

0s meus ami
nao
Dm0 QUBNLD A0 MeuUs IMPos

a0 procuro, basta-me saber que

Jicho me encorala a

diZer O quian

..eles ndo
tém nocao de
COMo me sao
necessarios ao
meu equilibrio

vital

CIOSO Que eu Sald € Sinta que 08

bora ndo o declare e nao

auoro, o

Vels a0 mel ¢

tornaram abce

O homem que sabia demais

Luis Fernando Verissimo

Cl\'l eCou Como uma brincade:-

fonou para um conhec

o e diss

Fu sei

Vou pensar

Por amor de Deus
+ Estd bem. Mas olhe
Des que tinha poder so

bre as pessoas.

A, hein

YOriu

+ Sel de tudo
Co-como?
Sef de ludo.

Tudo o qué?

mpossivel. Como ¢
vocé descabriu?

das

que

A rea PeSSOas variava

Algumas perguntavam em segu

|

da

- Alguém mais sabe?
(@] 5 € tornavam agres

+ Estd bem, vocé sabe. E dai?
Dai, nada. S6 queria que vocé

soubesse que ey se

tar pra alguém, eu

ce

De mim, como?
Se vocé andar na linha eu

conte

naon

parecia ter encontrado

n inocente
- Eu sei de tu
Tudao o que

e sane

O que é

Nao se que
sabe?
Nao se faga de inocente.

Ah, quer dizer gue exis

ma coisa para C"h'", mas

que nao
N30 exis
Olha gue eu vou espalhar...
Pode espalhar que & mentira
Como & que vocéd sabe o que

el vou espathar

- Qualquer

Ihar serd mentira
Estd bem. Vou espalhar.

Mas dall a pouco veio um tele

fonema

a que voce espa

0s procure.
S, Quande
(8 l"l'l f
sarios, de cony
uilibrio wvital, p
da mundo que ey, tremulaments, constrnul e se
res do meu encanto pe
Se um deles marrer, eu ficarei torto para um

lado. Se todos morrerem, eu des

<https.//www.pensador.com/tenho_amigos _que_nao_sabem_o_quanto/>

procuro, nolo

0 de como me ¢ prazer.
5a0 indispensa

e fazem parte

Nigo, and

comi
0s que s
no! Por isso €

Escute, est
N30 ¢

e pensando me

hor, palha nada sobre

aquilo
Aquile o qué?

facé sabe.

a ser temido e respe

neia alguém se ap

ISSuUrrava;
para alguem!?

putacdo. Era de confianga, Um
dia fol procurado por um amigo

com uma oferta de emprego. O
salario era enorme.
Por gque eu? - quis saber,
A posigao &
bilidat
mende

Por qué?

de muita responsa

Reco

2 0 amigo

Pela sua discricao
Subiu na vida. De
sabia tudo sobre
ria oca pra falar de nin-

. Além de bem-informado
itleman. Alé que recebeu
um lelefonema. Uma voz miste

riosa que disse

= se dizia que

dos mas nun

que, sem que eies saib.

€ envergonho porque

estarem punlo e mim, co

¢ thece
permite ter sempr

que s30 meus verdadeinos

Acesso em: DB/06/2022

y pela vida de

n, eure

y minha prece

>m sintese, dirfgida ao meu bem-estar. Ela é

talvez, fruto do meu epo

ore al

* luga

merguho em pensamento

o ¢ hco dant

ma lagrma por nao
mpartihardo dague
Se aguma coisa me consome e me

e que a rixda funosa da vida ndo me

aa meu lado, maorand

O
ndo comigo, falando comigo, viverdo
amigos e, prir
sconfam ou talvez minca v

Sel de tudo
wmno?
Sei ce tudo

ssaparecer. Mudot
se de cidade. Os amigos estra
-\' dafdin 0 seu .1’_‘

repentnog

saparecimento
Investigaram. O que
Finalmen

ele estaria tramando?
te foi descoberta numa praia re
mota, Os

numa noite

ontam que

0s Carras

rias pesso-

UVIrar

s vizinhos contam que a

1als se ouvia era a dele,
itando

Era brincadeira! Era brincadei
ral

4

Foi descoberto de manha, assas

sinado. O crime nunca foi des
vendado, Mas as pessoas que o

iam nao tém dividas so

a MOnvo

bre

SABIA DEMAIS

Figura 12 — Cronicas

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 02, p.15
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amigos”, de Paulo Santana, e “O homem que sabia demais”, de Luis Fernando Verissimo, estes
textos funcionam como pequenas janelas para o mundo, oferecendo humor, sensibilidade e
criticidade em poucas linhas. Essa escolha editorial favorece a leitura répida e acessivel, mas
também evidencia uma estratégia pedagdgica: ao apresentar crénicas concisas, o jornal amplia
as possibilidades de contato do aluno com a literatura, despertando curiosidade e criando
condicdes para que mesmo leitores menos experientes se aproximem do género.

A principal limitacdo observada é que, embora o género seja recorrente, raramente ha
continuidade tematica ou qualquer conexao intencional entre as crénica, seja na mesma edic¢éo,
seja em edicBes distintas. A leitura € episddica, ndo configurando um percurso. A despeito
disso, as cronicas apresentam um potencial expressivo para o trabalho pedagogico com o texto
literario.

A presenca de contos no Jornal Lupa é marcante e recorrente, configurando-se como
um dos géneros literarios mais frequentes ao longo das edi¢bes. O jornal demonstra um
compromisso continuo com a circulagdo de narrativas ficcionais mais densas, oferecendo ao
leitor textos que exploram aspectos profundos da experiéncia humana, da linguagem e da
imaginacdo. Em diversas edi¢des, aparecem contos longos que exigem maior folego de leitura
e disponibilidade interpretativa, como “A terceira margem do rio”, de Jodo Guimaraes Rosa
(Jornal Lupa. Edicdo 19, p. 14-15), “O santo que ndo acreditava em Deus”, de Jodo Ubaldo
Ribeiro (Jornal Lupa. Edicdo 26, p.12-15), e “Feliz aniversario”, de Clarice Lispector (Jornal
Lupa. Edicdo 27, p. 12-14). Exemplo, Figuras 13, 14 e 15.

Esses textos, de significativa complexidade estética e tematica, reforcam o papel do
jornal como mediador cultural, permitindo que os estudantes tenham acesso a obras
consagradas da literatura brasileira em sua integralidade. Conforme Cosson (2022), o
letramento literario pressupBe o contato efetivo com a obra literaria, possibilitando ao leitor
experienciar a linguagem artistica em sua complexidade estética e simbdlica. Nessa perspectiva,
a presenca de textos integrais favorece a construcdo de sentidos e a ampliacdo da competéncia
literaria do estudante. Do mesmo modo, Dalvi (2013) ressalta que o ensino de literatura deve
assegurar o encontro do leitor com obras literarias significativas, promovendo experiéncias

interpretativas formativas.
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Feliz Aniversario

LISPECTOR, Clarice, Lagos de Familla, 12. ed, Rio de Janeire: José Olymplo, 1982,

Feliz Aniversario

A tamila fol powco & pouca chegando, Os gue vie

ram de Olara astavam muito bem vestidos pang e
a wista significava a0 mesmo tempo um passen a
Copacabana. A nore de Olarla apareced de azul-
marinba, com enlete de paetés ¢ um drapeado
distarcanda a bardga sem cinta. O marido rép veio
por rapdes dbwias o querks ver 05 mdos. Mas
mandzra sus muber para que nem tooos os Beos
fossem cartados ~ e esta vinkd com o seu melhor
westiclo para mostrae que ndo precisavs de nenbum
detes, arompanhiada dos trés filhos: duas meninas |§
de prito nascendo, intantilizadas em babados cor

de rosa e andguas engomadas, & o mening acovar

dado pelo termao novo e pels gravata. Tendo Zilda
— & Idha com quem o aiversaclande morava — dis-
posto cadeiras unidas ao longn das paredes, como
numa testa em que se vai darwar. & nora de Olariz,
depals de cumprimeantar com cara fechads aos de
casa, aboletou se numa das cadeiras e emudeceu
a boca em bilco, mantendo sua posk do de ultrajada
"Wim para nao deixar de vir’, dissers ela 3 Zilda, &
em seguida sentara se afendida, As duas mocinhas
de corde-rosa @ O menino, amarelos & de cabelo
penteada, ndo sablam bem que atitude tomar e fi

caram de pé 20 bdo da mie, Impressionados com
sed vestido anil-marinho & com os paetés,

Depais veio 2 norE de Ipanema com dos netos e 3
babd. O marido vira depots, L como Zda — a urica
mulher entre os seis iMmaos hamens e a drica que,
estave decidick j& havis anos, tinhe espego e tempo
para dlojar a aniversariante — e como Zilda estava
na cozinhz a Litimar com @ empregatia os ooquetes
e sanduiches, hoararm: a nora de Olaria empertigada
com seus hos de coragdo Inguieto o bdo; a nora
de Ipanema ra hla oposta das cadeiras hngindo
OCUpAr-52 Com O DEDE ara N0 ENcarar 3 Concu-
nhada de Olaria; a baba ociosa e iniformizada, com
a boca aberta

E & cabeceira da mesa grande a anlversaciante gue
faze hofe oitenta e nove ance.

Zilda, & dona da Casa, arenarz 3 mes: cedo, enche-
ra-a de guardanapas de papel colorido e copes de
papelao alusivos & data, espalhara baldes sungados
peio teto em algurs dos quars estavo escrito "Ha-
ppy Birthday!™. em outros "Feliz Aniversariol”, No
centro hiavia disposto o enorme bole agucarado.
Para adiantar o expediente, enfeitara a mesa logo
depois do almogo, encostara as cadeiras & parede,
mendara 0s mennos brincar no viznho paa rndo
desarrumar & mesa

L, para adiantar o expediente, vestira 2 anlversa-
riante logo depois do almogo. Pusera-the desde
antac a presilha em tormo do pescogo & o broche,
borritara-the um powco de dgua-de-colonia para

sfarcar aguele seu cheiro de guardado — sen-
tars a & mesa. B desde as duas horas a anlversa
riante estave sentada 3 cabeceira da longa mesa
vazla, tesa na sala Slenciosa

De vez em quando conscente dos guardanapos
caloridas, Olhando curdosa um ou outro baldo es-
tremecer a0s CATOS qQue passavam, E de vez em
quando squela argostia muda: guando acom
panhava. fascirada & impotente, o voo da
mesea gm torno do ok

A que 55 guatra haras entran a nora
e Ofiaria e depols a de Ipacema,
Quando a nora de lpenema pensou
Que A0 SUPOrtana nem um segundo
mals a sitvacao de estar sentada cefron

te da concurhada de Olara — que chels
das ofensas passadas ndo via um motiva para

destitar desafizdora a nora de lpanema — entra
rarmn enfim José e a famila. £ mal eles s bellavam,
0 538 comegol: a ficar cheta de gente que ruidosa
ce cumprimentava como se tados thessem espers
o emhaixn o momento de, em afobacan de atraso,

subir as trés lances de escada, falando, arrastandn
criangas surpreendidas, enchendo a ssla — e inzu
guranck a festa.
Os musoutos do rosto da aniversariante ndo o nter
pretavam maks, de modo gue nirguem podia saber
se ez estiva alegre. Fstava era posta 3 cabecein,
Tratava-se de Lmz velha grande, magra, mponents
£ morena Parecia oca.

- Ditenita & nowe ancs, sim senhor! disse José, fiho
mais velho agors gue Jonga tinha morrida

— Oitenty £ nave nos, sim senbara! disse psfre-
gando & maos am admragao pibics e coma snal
imperceptivel para todos.
Todos se interromperam steritos € olharam & ani
versariante de un modo mats ofcial. Alguns abe-
Param & cabeca em admiracas como a um recorde,
Cada ano vencido pelz aniversanante erg uma vaga
etapa da tamilia toda, Sim senhor! disseram alguns
sorrink) timidamente,

Oitenta e nove znos!, ecoou Mancel que era
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LITERATURA

s600 de Jost. E um brotinho?, disse espirituoso ¢
PEEVOS0, € LOAOS FEam, Mernos Su) L5005,
A vethia ndo se manitestava
Aluns ndo he haviom trazido presente nenbum
Quiros trovxeram sebnoeteird, ums combinagao
e sl um broche de fantasiz, um wasinho de
cactos — mada, nada gue a dona da coss pudesse
aproveitar para si mesmE ou para seus fithos,
nada gue 3 propa anhversarlame pudesse
reaimenta aproveitar constituinga assim
uma econamia: @ dona da casa guarda
va 08 presentes, amarga, irdnica.
~ Qitenta e nove anos! repetiu Manoe!
afio, olhando para a esposa
A velha nao se manifestava.
Entdo, como se tades tivessem tido a pro
va hnal de gue ndo sdlantavs se estorgarem
cam um levimtar de ambros de gquem estivesse
jurto de vt surds, conbinuarar a fazer a festa so-
s, Comendo os primeiras sanduiches de pre-
sunta mals como priva de animagan gue par ape
tite, brincando de que todos estavam morrendo de
fome Q ponche fol servido, Zilds ssva, renhums
cunhada sudou propriamente, a gordura quente
s croquetes dava v chelno de plaguenicpue, © de
costas para a aniversariante, que nso podia comer
frituras, eles riam ingquietos, £ Cordélia? Cordélia, &
s mais moga, sentada, sormndo
— Nao senhor! responden José com fala severnida
o, hiowe o se [ala em negicios!
— Fstd certn, estd certn! recuou Mance! depressa
ohando rapidamente para sua muther que de longe
estendla um ouvido atento.
~ Nada de negdcios, gritou lose, hoe ¢ o da da
mae
Na cabecsira da mesa i suja, o5 copos macdados,
s6 0 bolo nteiro — el era & mae. A aniversariznte
pescau Os olhos,
E quimdo a mesa estinvd imuncd, & mdes enerva
das com o barutho que os Rithos faziam, enquanto as
WS S8 recostavam complacentes nas caderas, en
tao fecharzm a Inatil hiz do comedor para acender
2 wela do bota, uma vela grande com um papezinho
colado onde estava escrito "89" Mas ningldm o-
giou a ideiz de Zikla, & ela se perguntou angustiads
se eles Ao estaniam pensando que fora por econd-
miz de velas — ninguem se lembrando de que nin
puem havis contribuido com uma Caixa de fostoros
sequer para » comicka da feata que o, Zilda, servia
COMD LIMA BSCINIL G5 S ERAUSIOS £ O COMCAO re-
voltaco, Entan acenderam a vela. £ entao Jose, o
licker, Cantou com mues forga, enfusiasmanda com
umn olher autoritanrg os mals hesitantes ou surpre
enddos, "vamos’ todos de uma vez!” — e todos de
repente comecaram a cantar alto como saldados.

Figura 13 — Conto longo “Feliz Aniversario”

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 37, p.12



Despertady pelas vozes, Cordéie ohou esbaforda,
Como ndo haviam combinado, uns cantaram em
portugus @ outros em (nglés. Tentaram entic cor
nigr: € o5 que haviam cantaclo em ingkés passaram a
portugues ¢ os gue haviam cantado em portugues
passaram a cantar bem baba em inghés

Enguanto contavam, & anversaciante, b huz da wela
aceia, meditava comao junto oe uma bnora,
Escolberam 0 bisneto menor que, debnugado no
calo dz mSe encorgadorz, apsgou a charmsa com um
Unico sepro chelo de saliva! Por um instants bate-
A palenas A poteeoeis inesperacks do mening o,
aspantaco o extiftanste, offiva e Sodos encanta
da. A dona da cosa esperava com o dedo pronto
no comatadoe do corredor - & acendens 3 Bpada,
- Viva mamde!

Vivs vl

Vival) Anita, disse 2 vinba quoe Hoba apacecido,
~ Hoppy birthdoy! gritaram o netos, do Colégio
Hennett,

Bataram anda algumas polmas relas,
A anilversacbanie olhwvy 0 bolo apegado, grande
€ 580

~ Parta o bolo, vond? disse 0 mae dos quatro fithos,
& pla rueem deve party! assepurmg neerta 3 todos,
com ar intimo ¢ intrigante. L. como todos aprowas-
sty Katisdwitons o curiones, sl se tornan dn repente
impetuoss ~ partd o bolo, vove!
[ de s0bito o velha pepou na faca. T sem hestagdo,
comn-se hesitando om momentn &3 tixda casse
para & frente, dew 3 primelra Lahoda com punho
e monssing

- Quie Torga, sepredoy o nor de ipanemy, € ndo se
sahia == estava escandslizads oo Agradavements
sirpresndids. =stava um poen harmorizda.

i um and atrds &la ainds & apaz de subir
sssas escadas com ks 1Olego do que s tdisse
Zildo amarga
Darda 3 prmera tahada, coma s 3 premeira nia oe
terra tivesse Srn Bncada, fndos se sprodmiaram oe
prato na mio, reinuando-<e em fingxlas acotovela-
clars cde AniimacEo, cada e posa » i piadnta
Em breve 35 fatiss eram distribuidas pelos prati-
nhns, num silénrio cheio de rebulion, As crancas
pequenas. Lom a boca estondids peds mesa e 0%
olhos 30 nived desta, acompanhavam a distribul-
CAo com muds intensclade, As passans rolavam do
baolo entre farelos secos. As criangas angustiodas
viam s& desperdicarem as passas. acompanha
vam atenitas a queda.

E quando foram ver, ndo ¢ que & anbversarante |3
ostava devarando o s (itimo bocadn?

E por assirm di2er 3 festa estava terminada, Cordélia
olhava susents para todos, somia

33 Ihe s howe nd0 92 fala e negboios! res-
pondess José raclnte

Fata corto, enth cortol recolbeu se Mancel con
cliodor som ohar 3 esposa que 1S o desfitava,
Esta certn, tentouy Manosl sorrir & uma contracio
passou-he rapido pelos mdsoulos da cara

— Hoe & dia da mée! disse José

Na cabyeceira iha mesa, & toalbu manchads de coca
cola. 0 bolo desabada, ols era a mde. A aniverss-
riante prco. Bles s mexiam agitados, rinda, 2 s
tamiks. b ela era 5 mae de todos. £ <@ de repente
NRA0 S8 ey, Como um morto se levanta devagar
© obeiga mudes o terror a0 vivos, o sniversaelonde
ficou mals dura na cadeira, © mais ata, T era a
mde de todas, £ oo & presiha 3 sifocasse, ol
£ & mde de todos & mpotente & cadera, des-
prezava-os. L ohova-0s plscondo. Todos agusles
seirs Rlbes @ netos ¢ BEsnetts que Ao passavam
de came de seu joelho, pensou de repente Como
w anspesse. Rodrign, o netn de sete anos, sm3 0

INkD A 581 3 rAme de sea onnEcan, Hodego, com
2quely carinty dura, virll ¢ despenteada. Codé Re-
cirlpzes? Roedeign corn allver sorvseantn @ nbumeseiio
rarpedy cabwciohn artdente, cnotison, Acueln seriy
um homem. Mas, piscando. & ohave 06 outros,
2 aniversariante. (Oh o desprem pela vids e =
have. Como?! Coma tendo sido Lo forte pudera
Char A I Acgeeies SEres QPacos, Com Bracns mokes
o rontos ansests! Bla, a torte, que caosea om boea
¢ tempo devides com um bom homem o guem,
oherients £ independente, ela respeitara 3
Quem respetan e gue ihe fizera fhos e
P pagva os partos e lhe honrea os
resgandos, O oo fora bom, Mas
derd aguelks ipeclos ¢ infelizes frutos
M CApACidEde sequer para ums hne
Jepna. Como pudera el dar d luz aque-
s seres risonhos, tracos, sem asosterkiy
de? O [Ncor rnciva no sou peto vazk
U COMuNiStas, era 0 Gue eram; uns comunistas
Olhoe-0s com s colera de welha Pareciam ratos
e acotovelindo, & sua familla. Incoercived, virou a
cabeca & com forga nsuspelita cuspiu no chio.
Mamie! gritou mortificodd o dona da casa Que
€ 530, mamae! gritou el passada de vergorha, &
nan querid segoer olbar os oatros, sahia e 05
despracados se entrechiavam wliviosos como e
cotibesse & ela dar edicacho § veihia, & ndo Taltarky
muito para dizerem gue ela B ndo dava mais tanbo
na e, Jmals ompreenderiam o ssonffco oue &
fazia — Mamae, que € 5ol — disse babm, angus
tada — A senhors nurca fez kst — acrescentou

75

Periddico pedagdgico para estudantes ‘

alto para que todos ouvissem, gueria se sgregar
A0 espunto dos outros, quando o gslo cartar pela
terceirs wez renestards ) mde. Mas seu enceme
VeI SEVIZ0L-90 uaEndo ola poreebeu que eles
abanavam a cabega coma se estivessem de acordo
que 3 velha nSo passavia agora de uma crianga.
Ultimamente ol deu pea cusplr, lerminou entdo
confessanda contrita para todos
Todos olharam a anlversariante. compungidos, res
PEOS0S. €011 SIENCin
Pareciam ratos se acotovelando, 2 sua familia. Os
Meninos, embory crescdos — provavelmente |
Além dos Cinguentd anos, que 5¢5 2u! — 05 me-
ninas alnda consarvavam os fracns bonibinhos
Mas gue muthenes haviom escolhigo! £ que mu-
Iheres 08 netas — ancda mals fracos o mals ae
dos ~ haviam éscolhido. Todos vaidosas ¢ de
permas hous, com aguedes colaes talshicados de
mudher e na bora ndo aguents 3 man, aqieias
mulherezinhas que casavam mal o ithos, que
ra0 sabilam pdr uma crisds em sea lugar, e todas
elas com a5 orelhas chelas de eincos — nenhum,
nenhum de ouro!l A raiva a sutocava,
— Me da um copa de vinhe! disse.
O siléncio se fez de substo. coda um com © Copo
Imobiilzac s mao.
Vovazinha, ndo voil Ihe fazer mal? insnuou coute-

lowa & neta rolica = haixindia,
— Que vovozinha gue nada! explodiu Jmarga 3 ani-
versariante. — Que o diabo vos carmeges, corje de
rarless, cormes ¢ vAgAba iSR! mes oA e cogio o
vinho, Doeoty? ~ orderou
Dottty nd@n sabia o que tamr alhol para todns
em pedido cdmico de socora Mas, como mds-
Caras kentas ¢ mapelveis. de <Gbito penbum
rosto se maniteshoo, A testa Intermompida, os
sonduiches Imordicdos na mio, alsum pedagy que

estava na boea a sobrar seen, inchando t30 fora
de hora 2 bachecha. Todos tinham ficado
CepOs, Wrdos ¢ Mmudos, Con Croquetes
i ey, B olhavim npassiveds.
Pesormporada, divertich, Dorothy deu ©
vinhex ashuriosamerge aperas dos de
dos N0 CopQ. Inexpresshvos, preparados,
todns esperaran pela termpestaks
Mas ndo 86 4 anlversariante ndo explo
div com a miséria de vinho dgue Darothy
e dera como NAn mexeus o copo. Seu ofhar
estava foo, silencioso. Como se nada tivesse
Joormtecion,
Tockos s entrealbviram polidos, sortindo ceganmen
12, Al dtors Cone $€ L Cacharmo thesse feito pipd
na sala. Com estoicismn, recomecaram 35 vowes
risadas. A nora de Olaria, que tivera o seu primeiro
IMOMENtO LINSSOND 0Om OS Qures quanco a wra
gldia vilorosamente parecss prestes 2 se desen
Cadedr, teve Que retomar sazinha A sua severidade,
8N 30 Menos o apok dos trés Hihos que agors s=
misturavam traideramente com os outros. De «uz
cadeira recksa, e analsava Critica aguesess vestl

Figura 14 — Conto longo “Feliz Aniversario” continuagao

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 37, p.13
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dos sem nenhum mogelo, sem um drapeado, a ma-
nla gue toham de usar vestido peeds com colar de
péroky, O Que NSO ofa mods comd nenhiuny, N3O
passava of de economis. Bxaminando distante as
sanduiches que quase n3o tindam levado mantega
El ndo <& senvra de rada. de nada! S4 comena uma
cosa de cada, pars expenmentar
E por assan dizee de novo 0 [estd estivd tenmi-
nada, As posscas hoaram sentades benevolerdes
Alumas com a Aenao voltada parz dentro de si,
A espera de dguma coisa a dizer, Outras vazios
¢ expectantes, com um soerisd amdved. o
estdmapgo chow daquels porcarias que
nao almesdavam mas bBravam a fome.
As criangas, @ ncontrolivets, prita-
vam cheas de vipor. Urras 8 estavam
et cara Imureds; s outras, epores, |&
molhadys; o tarde calb rapidamente. [
Cordélia, Cord@lia oltvava ausente, com m
SISO estonteado. suporando sozinha o seu
segreci. Que & que sla tem! Algusm perguntend
com uma amiosicdide negligente indicando a4 de
onge com 3 cabega mas também no responde-
ram. Arerederam o restn das lusss para precipitar
2 trangquilidade da noite; 35 Crangas comegavam 2
hrigar, Mas as s eram mals palidas gue 3 ten
A0 el cha taerde. b o rep st e Copaealien,
S0 ceder. no entanto, e alorgava cacky vez mas ¢
penetrava pelas Enelas oma am pesn,
— Tenho que i, disse perturbada uma das noras le-
vantando se & saoutliodds as tarsios da sala. Varos
se ergueram sorrindo.
A aniversaronte recebeu um bejo coutsions de
racd3 um oomn e sia pele Fan irdamiliar fosse uma
anmmaciing. T impassival, piscando. recebeu aquelas
patavras propiositadaments stropelatas gue b o
Zlam teatanddo dar um fexl arconco de efisdo a0
QuE NSO G Mals S0 possadke 3 Node ) viera
mquase fnfaimente. A ke ds sala parecia entan mais
amardds ¢ mas 1, 25 pessoas emvelbecdas As
erianCas [a estivam histéncas

Serl que ela pensa que 0 balo substitul o intar,
ncdagava =0 a wolha nas s@s profuncdezas
Mas ringnem poderiz adnvdnhar o gue &6 pensava
[ pars aqueles que junto da porta ands 3 ofhaeam
LTV V2, 8 APV TSATIENT S #08 AETIRS O (R Darecia
ser sontadd 3 cabeceira da mesa imunda, <com a
mao techada sobire 3 toalha como encsmando um
retm, & com aquela muder que erz 3 sus ulbma
palavra. Com um punho fechado sobre 3 mesa,
nunca mas e serdn apenas 0 que ela pensasse
Sua aparéncla afiral o Utrapessx e superando-i
se agigantava serena, Cordéla plhonr-a espantada
O punho mudo e severo sobre 3 mess diza para
3 Infeliz nora que sem remddio amava ahe? pely
(ltima vez: £ preciso que se salba. F precso que se
sollsa. Quie o vida ¢ curta, Que o vidls € curta
Porém nenbuma vez mais repetiv. Porgue 3 verda
de era um relance. Cordéa olhou-a estarrecda E,
£ara nUNCa mals, Nnenfiums ve2 repetiu ~ enguan

to Rodrign, 0 neto da sneversaniante, puxaya a maa
coquela mde QUpady, perphexa o desesperada gue
MRS Uma vez olhou para trds implorando & wells
or aindda um singl de gue ume mulher deve, oum
Impeto dilacerante, enfim agamar a sua deraders
chanoe ¢ viver, Maks uma ver Cordeliz gues olhar.
Mas 2 esse novo olr — a aniversarionte &m uma
wvellia 4 cabecolta da mesa
Passarn 0 redanue, & arastada pela mao pacentn
einsistente de Rodrigo a nor segu-0 espantada
~ Nem todos tém o privilégio e o argulho de
L€ reurirem em tomao da mbe, pigarrecu
Josd lembirando se de que Jongs @
uem tazia os discursos.
— Ca mide, virpuia! riu bako o sobrinha,
£33 prima mais lenta riusem achar gracs,
N terros, dese Manod acabrunha-
4o wom mais oftve paea » ssposa. Nos e
mos esse grande priviégio disse distraido
ervaigando a palma Umida cas maos.
Mas ndo sra nars disso, apenas o masl estar da des
pedidd, rmunca se sabendo 80 Certo 0 gue der, Josd
CRPRTANE (W S INONITIO CINT) PRrSEVOrANCH # orn
fanga o préwima Mmase do dscurso, Qua ndo vinha.,
Quie ndo vinha, Que ndo virha. Os outros apLards-
v Coma bonga tazds talta nessas horas — iosa
CNXLPBOU O L2Std Com Q, kNGO ~ como Jongs fial

taltn rvesas horas! Tamhidm tors o anico 4 maeen

3 velhid S2mare 20Movind ¢ reReitarg, ¢ 550 desd
& Jooga tanta segornca, B aqusndo sde momera,
veiha nunca mas fakra nele, pondo um muro en-
tre sua marte e os nutros. Fsquecera o t3vez. Mas
A0 esquecers aglele mesno olhae brme e direto
com que desde sempre olhara o5 outros Nilhos,
farendo os sempre desviar os olhos. Amor e
mae era duro de suportar: José enxugou a testa,
heroico, risanho.

£ de repente velo o frase,

Ald 0 ano que vem! dese Josd subitamente com
malica, encontrando, assim, sem mais nem menos,
a frase certa uma indireta feliz! Até o ano que vem,
Pein?, repetiu com recsio de nao ser compeeencido
Chou-a, onpulhoss de artimanha da velha gue e
pertamente sempre vivia rals um ano
— No ano gue vem nos veremos diante do bolo
acesol esclareces) methor o filho Manoel. aperfer-
coando o espirto do socio. Alé 0 ano que vem,
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mama e diante do bolo acesal disse ole bem expl
Cato, perto te seu ouvido, tnguanto olhava obse
guiadion para José. E o veliv de sidito cacarejou um
o frouxo, compreendenco 3 akisao,

Entao ela abriu a boca e disse:

~ Pols &,

Estimuiado peds coma ter dodo L0 inesperbdaimen-
te cnrto, Josd gritou Ihe emodonsdo, grato, com os
ofhos (midos;

— NO 20 GUE VErm NS Veremios, mamae!

— N2o sou surda! disse 2 areversariante nxde aca
rinhada.

On A v s ot rirdo, vescsdon, felles, A cnlsa
tinho dado certo,

As crizngas forEm saindo alegres com o apetite es
tragado. A noea de Olarla den um casoudo de vin
panga no e alegre demals ¢ B sem gravata Ag
mwachw eram diioeis, escuras, Bxrivel nsistir am
moear num prediozinho que senia fataimente demo-
lirfo mas dis menes o3, & 13 acio de despepn Jida
alnda la dar trabolho & querer 2mpurrar a vedia para
ab 1oras — peddo o ditimo deprau, com Vo 05
rorwkbacdos se ercandraram ma tranegilicace tresea
da rud, Era nomte, s Com 0 52U prmeyo Jrmepso
Acden 1S, 3t outrn o3, PrecsAmNs Nes ver Aparecam.
desseram apidomente. Alpuns colsepuiram ofhar
nos ohod dos outros com umo cordialiclade sem
roces Alguns abofouevarn s ces s riax crancay,
Ghando o ¢ J procura de um sinal do tenpa. To-
das sentined obsnuramente qie na despedicds se
POdRra LIVEL JHND Sem peripd ce Compromissa,
s B o el ol aede (odlivrn & s oo [aky
vra? Hes odio sabistm proprismmite, o offueesm se
sormindo, muoos. Cra um instonte que peda para
ser vive, Mas gue era morto. Comecaram 3 se se
paraf, 2n0N00 MeO B¢ CosLas, sem salier COMo se
tendighwr cdom puarmndms sim boosepicdsa

— At# 0 ann que vemd repeti) losé 3 indireta teliz,
acenando a mao com vigor efusivo, 04 cabelos ra-
los # branens esvoacavam, He estava #ra grrdo,
pensaram, precieava tomar cuidado com o cora-
CAO, A 0 ano Gue verd grau losh elatguerte n
grande. e suW alturg pareca desmorondved, Mas
as plecaas b ofastadas ndo sablam se deviam rir
alto para ele ouvir ou se BasIana sorrir mesmao no
escuro. Ak de alguns pensarem que [elizmen-
te tuvin mais do quie uma brincadeica na inclireta
€ que 56 no pr&amo ano seriam obrigades a se
encondrar dante do bolo 2ces:; enquanto que
OUITOS, |& mas no esouro da rua, pensavam s a
vedha resistirks mals wm ano 20 Nervoso ¢ & limga-
clfnchy de Zikda, mas eles sincerarments rada po
diam fazer o respeito: *Pelo menos noventa anos”,
pernsou melancdiica 3 norz de Ipanema. "Para
completar uma dsta bonita’, pensou sonhadora
Enguanto sso, 16 em dma, sobre escadas e contin:
Rincie, estava i anlversariante sentacda 3 cabecmina
da mesa, erecta, defnitiva, maior do que Ha mes-
ma Sera oue hoje ndo val ter artar, meditava =5, A
morte £ra o seu mstirio

Figura 15 — Conto longo “Feliz Aniversario” continuacéo?2

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 37, p.13
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Por outro lado, o Jornal Lupa também alterna a presenca desses contos mais extensos
com narrativas curtas, que oferecem uma experiéncia de leitura mais rapida, mas igualmente
rica em termos de reflexdes e abordagens literarias. Exemplos representativos dessa vertente
sdo o conto “Uma galinha”, de Clarice Lispector, Edigdo 20, (Jornal Lupa. p.15), e “O caso do
espelho”, de Ricardo Azevedo Edicao 45, (Jornal Lupa. p. 14). A incluséo de contos breves
amplia o leque de possibilidades pedagdgicas, favorecendo tanto atividades de leitura mais
imediatas quanto possibilitando que o professor abra mais facilmente discussdes sobre
elementos estruturais do género, como narrador, tempo, espaco e construcdo do conflito.

Exemplo, Figura 16:

C ) 4 ’ F » ¥ cr
Era um homem que nao sabla quase nada passo atras. rez o sinal da cruz

I [
Morava longe, numa casinha de sapé esquecida tapando a boca com as mbos
{

cafundos da mata Em seguida, guardou o espelho
Um dia, precisando ir 3 cidade, passou em frente na gaveta e saiu chorando
a uma loja e viu um espelho pendurado do lada - Ah, meu Deus! - gritava ela

e fora, O m al y boca. Apertou 0os  desnorteada E o retrato de
IF Depo tou, com ho nas maos outra mulher! Meu marido niao
1 J Jue reira e meu pal estd gosta mais de mim! A outra
fazendo aqui? é linda demais! Que alhos
sso & um espelho - explicou o dono da loja bonitos! Que cabeleira soita!
Naoseiseéespelhoousendoé soseiqueéoa Que pele maca! A diaba é mil
retrato do meu pal vezes mais bomnita & mas moca =
Qs olhas do homem ficaram molhados do gue eu! Encontrou a filha chorando feito crianca que se
Q senhor... conheceu meu pai perguntou ele Quando o homem voltou, no fim do dia. achou perdeu e ndo consegue mais voltar pra casa
10 Comerciante a casa toda desarrumada. A mulher, chorando Uue € iss0, menina
O dono da loja sorriu, Explicou de novo, Aguilo  sentada no chdo, ndo tinha feito nem a comuda Aquele cafajeste arranjou outra!
) $6 UM esnelho comum. desses de vidro @ Que foi isso, mulher ficou maluca - berrou o homem, de cara
noldura de madeira Ah, seu traidor de uma figa! Quem é aquela M9 da
E ndo! - respondeu o outro. - Isso é o retrato araraca |a no retrato? Ontem eu vi ele escondendo um pacote na
do meu pai. E ele, sim! Olha o rosto dele. Otha Que retrato? - perguntou o mandao, surpreso veta la do quarto, mae! Hoje, depois que ele
E o cabelo? E o nariz? E aquele sornso Aguele mesmo que vocé escondeu na gaveta oY fui ver o gue era. T3 |3! E o retrato de outra
meio sem jeito? da penteadeira! iher! , )
O homem quis saber o preco, O comerciante O homem nido estava entendendo nada A boa senhora resolveu, ela mesma, verificar o
div os ombros ¢ vendeu o espelho Mas aquilo é o retrato do meu pal! Indignada, a E"] retrat
baratinho mulher colocou as maos no peito Entrandonoquarto,abriuagaveta, desembruthou
que ia home Jue nac \ - Cachorro sem-vergonha, miserdvell © Pac ite e espiou. Arregalou os olhos. Olhou de

auase nada entrou em casa todo ) que eu ndo sel 2 diferenca wovo. Soltou uma sonora gargalhada
contente. Guardou, cuidadoso, o entre um velho lazarento ¢ uma 56 se for o retrato da bisavo dele! A tal fulana
espelho embrulhado na gaveta da abiraca safada e horrorosa? ¢ a coisa mais enrugada, feia, velha, cacarenta
penteadeira murcha wruinada, desengoncada, capenga
A mulher ficou so olhando careca, caduca, torta € desdentada que eu ja vi
No outro dia, esperou o marido ’
sair para trabalhar e correu para ¢ E completou, feliz, abracando a fitha
quarto, Abrindo a gaveta da penteadeira Fica tranquila. A bruaca do retrato ja esta com
desembruthou o espelho, olhou e de s dois pés na cova!

Figura 16 — Conto curto “O caso do Espelho”

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 45, p.14



78

Assim, a diversidade entre contos longos e curtos revela uma proposta editorial que
busca contemplar diferentes ritmos, interesses e niveis de leitura, assegurando que o género
conto apareca de forma constante, significativa e formativa no conjunto do material
disponibilizado aos estudantes. E ainda, em consonancia com Cosson (2022), o contato com
narrativas completas é essencial para o desenvolvimento de habilidades de leitura inferencial e
interpretativa. As edi¢fes que publicam contos, portanto, ampliam o horizonte de formacéo do
leitor, indo além da apreciagao superficial.

Menos frequente é a publicacdo de fragmentos que ocorre, sobretudo para inserir obras
do cénone. Exemplo é o trecho de Os Lusiadas (Canto V, estrofes 40-42), de Luiz Vaz de
Camodes, publicado na edicdo 47 (Figura 01). Esse tipo de insercdo tem valor simbdlico, pois
mantém viva a presenca dos classicos na educacdo basica. No entanto, a auséncia de indicacao
bibliografica e de contextualizacdo impede uma leitura mais profunda.

Dalvi (2021a) alerta que o uso de fragmentos deve vir acompanhado de mediagéo
docente ou editorial, sob pena de reduzir a literatura a um artefato ilustrativo. Quando o
fragmento é apresentado como ponto de partida para exploracao posterior, por exemplo, em
atividades do Caderno Pedagogico, ele cumpre funcdo formativa. Sem essa continuidade,
transforma-se em uma presenca simbdlica, porém esvaziada de densidade estética.

As letras de musica aparecem em diversas edi¢cdes, com destaque para composi¢coes de
autores consagrados da MPB. A incluséo desse género amplia o repertdrio literério do leitor, ao
permitir o dialogo entre poesia, ritmo e oralidade. Exemplo, Figura 17. A insercéo de letras de
musica de Belchior, Leci Brandao, Chico Buarque, Carlinhos Brown, Marisa Monte, Lenine,
entre outros constitui um ponto alto do projeto editorial. Tal escolha alinha-se a reflexdes
contemporaneas sobre a ampliacdo do conceito de texto literario, que defendem que a literatura
moderna “dissolve as fronteiras entre as artes ¢ reconhece na can¢do popular um territorio
legitimo da invengdo poética”. (Perrone-Moisés. 2016, p. 102)

A analise revela que, embora sejam varias letras de musica publicadas, elas raramente
sdo acompanhadas de contextualizacdo sobre o compositor ou suas aproximacGes e
distanciamentos da poesia escrita. Vale notar também, que elas aparecem, quase sempre, em
uma se¢do especifica intitulada “Musica”. No entanto, com pequenas intervengoes editoriais,
poderiam tornar-se excelentes pontos de partida para o desenvolvimento do letramento literario
e midiatico. Isso ocorre, por exemplo, na Edi¢do 22, (Jornal Lupa. p. 14 e 15) na qual a musica
“Até o fim” de Chico Buarque, ndo s aparece na se¢do dedicada a Literatura, mas também

integra uma sequéncia com os poemas “Poema de sete faces” de Carlos Drummond de Andrade
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e “Com licenca poética” de Adélia Prados. Nesse caso, os textos integram uma proposta de
leitura literaria intertextual, na medida em que aparecem em uma sequéncia claramente

intencional. (Figuras 18 e 19)

Figura 17 — Canc0es

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 31, p.12
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LITERATURA

Até [
€ O Fim
Fonte: Chico Buarque
Quando ci veio um anjo safado

O chato do querubim

retou que eu estava predestinado
A ser errad
Ja de saida a minha estrada entortoL

Mas vou até o fim

Inda garoto deixei de ir a escola

Cassaram meu boletim

Nao sou ladrao, eu nao sou bom de bola
Nem posso ouvir clarim

Um bom f ro € 0 que jamais me esperou
Mas vou até o fim

Fu bem que tenho ensaia
Virei cantor de festim

assim

oum [H'()}J'I‘.I“B‘-V{J

TER

Mamae
Cesso
Em Quixeramobim

N3o sei como o maracatu come

cou

ONTOU que eu

Mas vou até o fim

Por conta de umas questées pa
ralelas

Quebraram meu bandolim

Nao qu
zelas

E a minha voz chinfrim

um bruto su

rem mais cuvir as minhas ma

Criei barriga, a minha mula empacou

Mas vou até o fim

Poema de sete faces

Fonte: Carlos Drummond de Andrade

L S
Quando nascl, um anjo lorlt
desses que v na sombra
disse: Vai, C ser gauche na

545 i 1Qmens
correm atras de mulheres
Zu
uvesse tanlos desejos

new de pemas

mareias

Derng, meu

rem meus olhos

CONVersa

que me

Com licenca poética

Fonte: Fonte: Adélia Prado

Quando nasci um anjo esbelto
desses que locam trombela, anunco
carregdar hanaeira

muito pesaco pra mulher
e ) SSPECIe JiNdd envergonhao
Aceite ubterfigios que me cabem
sem precisar mentir
Noo sou ¢t 13 que S asar

acho o Rio de Janelro uma beles
Qra sum, ord NS0, Cren om pas
aor,
Ma ue sinto escrevo, Cur
1 SiIna
nauguro linhagens, furdo rei
AMArgUra
7d NA0 tem D

1 alras do bigt

rhe

bandona

ICOS, raros amigos

ras dos oculos

e

0 sem

nro

abou minha renda
capim
inha mulher fugiu com o
enda

O que sera de mim?

Eu ja nem lembro pronde mesmo
que eu vou

Nao tem cigarro a

praga no meu

lono da

Mas vou até o fim

Como ja disse era um anjo safado
O chato dum querubim

Que decretou que eu estava predestinado

A ser todo ruim

Ja de saida a minha estrada entortou

Mas vou até o fim

Figura 18 — Canc0es intertextualidade

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 22, p.14
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] se sabias que eu ndo era Deus
3¢ bids que ¢u era fraco
Mundo mundo vasto mundao

se eu me chamasse Raimundo

10 Serna uma solucao

to muncle

Mais ¥asto e meu caraca
Eu ndo devia te dizer
mas essa lua
onhaque

botam a gente movido cor RIS

ade de alegria

vat 30 mou mil avo

ST %0 N3 ViLa ¢ aldicaa pr

homem

Mulher &

Figura 19 — Poemas intertextualidade

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 22, p.15
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Essa composigéo, assim como ocorre nas Edi¢des 30 e 33 que analisamos anteriormente,
aqui também se cria uma unidade tematica e uma reflex&o critica configurando uma curadoria
literaria intencional e pedagogica. Esse tipo de articulacdo aproxima o jornal do que Cosson
(2022) define como sequéncia de letramento literario, pois oferece ao leitor maltiplos olhares
sobre um mesmo tema, conjugando fruigdo estética e reflexdo.

Diversas edi¢des incluem entrevistas com autores, resenhas e ensaios curtos sobre temas
literarios, compondo um material com grande potencial para a mediacdo interpretativa, na
medida em que oferecem ao leitor contextos historicos, estéticos e biograficos capazes de
ampliar a compreensdo das obras. Contudo, esses textos aparecem de forma isolada, sem
articulacdo com os textos literarios publicados na mesma edigdo, 0 que limita seu alcance
formativo. Um exemplo ilustrativo é a Edicdo 17 (Jornal Lupa. p. 15), (Figura 20), que
apresenta a matéria “Conheca cinco jovens mineiros que sao destaques na literatura”: embora
o0 texto valorize a producéo juvenil contemporanea e apresente informacdes relevantes sobre
trajetdrias de escritores, ndo ha qualquer trecho das obras mencionadas que permita ao estudante
conhecer diretamente o estilo ou 0 universo literario desses autores. Situacdo semelhante ocorre
na Edicdo 21 (Jornal Lupa. p.15), que traz um resumo de Noite na taverna, de Alvares de
Azevedo, chamando atencdo para aspectos da obra e para sua importancia no ultrarromantico
brasileiro, mas sem incluir nenhum fragmento que possibilite ao leitor ter contato efetivo com
a linguagem e a atmosfera do texto original. Assim, embora esses contedos ampliem o
repertorio cultural dos estudantes, a auséncia de trechos literarios relacionados impede que
cumpram plenamente sua funcdo de aproximacao concreta com a literatura.

As Edicdes 11, 12 e 25 do Jornal Lupa apresentam momentos de maior atencdo a
literatura ao trazer matérias de capa centradas em temas literarios. Os temas sdo,
respectivamente, a Figura de Machado de Assis, o centenario da Semana de Arte Moderna e
como a publicacdo de resenhas literarias no TikTok tém contribuido para a formacéo de novos

leitores.
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A matéria da edigdo 11, intitulada “Pobre, negro, gago, epilético: Machado de Assis
teve quase tudo contra si”, desloca-se da abordagem tradicionalmente escolarizada que costuma
circunscrever Machado ao canone, para enfatizar a dimensao socio-histérica de sua trajetoria.
Ao destacar os marcadores de classe, raca e saude que atravessaram sua vida, o jornal aciona
uma leitura que aproxima a literatura de debates contemporéneos sobre desigualdade e
resisténcia. Assim, o jornal ndo apenas reafirma Machado enquanto grande escritor nacional,
mas o reinsere em discussfes que permitem aos estudantes compreender a literatura como
fendmeno situado e profundamente marcado por tensdes sociais, contrariando a tendéncia de
esvaziamento histérico que frequentemente acompanha a apresentacdo de autores classicos nos

materiais escolares. Figura 21:
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Ja a edicdo 12, com a chamada “100 anos da Semana de Arte Moderna: celebracdo ou
reflexdo?”, Figura 22, marca outro gesto relevante na politica editorial do Lupa: em vez de
aderir a uma comemoracao acritica do marco modernista, propde uma abordagem interrogativa,
abrindo espaco para um olhar problematizador sobre o legado de 1922. Ao formular a matéria
como pergunta, o jornal sinaliza uma postura reflexiva que se aproxima das perspectivas de
Dalvi (2013) e Perrone-Moisés (2016), que defendem a necessidade de revisitar eventos
literarios a luz de suas tensdes, contradicOes e exclusdes. Essa capa, portanto, promove uma
atitude interpretativa mais madura, capaz de deslocar o estudante de narrativas simplificadas

para uma leitura critica que considera dispers@es, disputas estéticas e limites do movimento.
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Enquanto a edigdo 25 destaca a manchete “Como o TikTok esta ajudando a criar uma
nova geragdo de leitores no pais” o que representa um movimento significativo no projeto
editorial do Lupa, pois reconhece a centralidade das praticas de leitura mediadas pelas
plataformas digitais e pelas culturas juvenis contemporéneas. Ao tematizar o fendmeno das
resenhas literarias produzidas e consumidas por jovens no TikTok o jornal aproxima a literatura
do universo tecnoldgico e afetivo dos estudantes, rompendo com a dicotomia tradicional entre
leitura escolar e leitura de prazer. Essa abordagem evidencia que a circulacdo literaria ndo se
limita ao suporte impresso, mas se reinventa em ambientes multimodais onde a recomendacéo,
a performance e a afetividade desempenham papel central. Ao colocar esse fenbmeno em
destaque de capa, o Jornal Lupa legitima um repertorio de leitura emergente, frequentemente
desvalorizado em contextos educativos, e sinaliza abertura para compreender a formacéo leitora
a luz de dindmicas contemporaneas de curadoria coletiva, mercado editorial juvenil e
protagonismo das juventudes. Trata-se, portanto, de uma capa que reconhece a literatura como
pratica viva, mdvel e socialmente disputada, reforcando a necessidade de integrar esses novos
letramentos as praticas pedagodgicas discutidas neste trabalho. (Figura 23)

As matérias de capa dedicadas a literatura constituem momentos em que o jornal atribui
visibilidade maxima ao campo literario. Ao destacar temas como Machado de Assis, 0
centenario da Semana de 22 e o impacto das redes sociais na formacdo de leitores, o Lupa
sinaliza reconhecimento da literatura como objeto publico de debate.

Ainda na edicdo 22, a presenca de um editorial inteiramente dedicado ao tema da
literatura constitui um gesto editorial significativo, sobretudo em um jornal escolar cujas
praticas de leitura costumam ser periféricas ou subordinadas a outras demandas curriculares. O
editorial, por sua natureza discursiva e institucional, funciona como dispositivo de enunciagédo
que define prioridades simbdlicas, orienta o olhar do leitor e demarca o horizonte de
expectativas da edicdo. Dessa forma, quando a literatura ocupa esse espaco de abertura e
centralidade, ela deixa de ser mero conteldo ornamental para assumir estatuto de discussdo
publica. Ao dedicar o editorial ao tema, o jornal reconhece a literatura ndo apenas como pratica
estética, mas como elemento estruturante da formacdo ética, critica e sensivel do estudante,
aproximando-se da diretriz da BNCC (2018), que destaca o papel da leitura literaria na

constituicdo da experiéncia humana.
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Alem disso, esse gesto simbolico tensiona a ldgica dominante do Novo Ensino Medio,
marcada pela reducéo do espago das humanidades, ao reafirmar a relevancia social da literatura
no debate escolar. Trata-se, portanto, de um momento em que o jornal articula discurso e
pratica, ainda que pontualmente, reivindicando a literatura como eixo formativo e como campo

de reflexdo que atravessa a vida cotidiana, a memoria cultural e a cidadania. Figura 24:

JORNAL

Periddico Pedagogico para estudantes do
Ensino Fundamental Anos Finais
e Ensino Médio

CAPA: Como o TikTok
esta ajudando a criar
uma nova geracao de
leitores no pais pag8

Dicas valiosas para
inspirar jovens
cientistas pag 10

Bebés geneticamente
modificados ja sdo uma
realidade pag 7

Paraense de 18 anos
tem mais de 15 prémios
por criar tijolo de

caroco de acai pag 6

Figura 23 — Matéria de capa 3

Fonte: Jornal Lupa, Edigéo 22, capa



’ JORNAL LUPA n. 25, Jun 2023

[suMaRic B
2+ EDITORIAL |

3 . CIDADES i

WAk

67 - CIEXCIA £

0 - CURIOSIDADES [
112 - CINEMA |

13-16 - L ITERATURA

Responsivel - Projeto Lupa: Weyner
Lopes Rodrigucs

Dirctor da Escola de Formagdo da
Sccrctaris de Educagao de Minas
Gorais

Conteudistas Vol. 25:

Leonardo Tavora

Ana Talnes

Viniclus Rraz

Viviane Soares

Méanica Coula

* Fata publeacao & para fing
didaticos, Proibida a comoercializacio
Projeto Grafico: Oros Solugoes
Educacionas

ASCOM: Pablo Lima

Supervisao: Andorson Camelo
Diregao: Ana Paulz Ribeiro
Coordenacio de Equipe:

Lacka Garmes

Designers:

Douglas Lende

Jado Victor Sampaso

Natalia Cuimaries

Hustragdes: Natilia Guimardes
Diagramacao: Douglas Lende!

87

O poder atemporal da Literatura e a
inspiracao para enfrentar desafios

Por Leanando Tavora

A eratury & um tesouro atemporal e fade ¢ 3 chrez de pEmsamento necessy
também transcend® as barreiras ok 30K PRSP ORI Seus OeSanon Coen i
Mtk W7 rivolver festores e 1ol - e by err s M
3¢ idadkes Fasa frase ¢ dichdd, mas trad ‘A A Jor romances de oo centifca. o
traslo 4 rdsthe. N0 Senbicdo o alraves 1984" v Geore Jrweedl, en

Jos bvios, as hstdedas ganham omo "Adimiravel Mundo Novo
vicka, it ando Noes para L {
CONNACIO0S & NOS PArMEINOO ExPIOrar X4 (@c

fundezas do cond que permelam g socedade contempord

nea, Nao @ ncrivel

Aem di

Tl o crilviciatie ¢

tersturg equips 05

2553

enfrentar o5

QUi & QU &M um mundo 2n

constonte mudangad, & Reraturd permanece
ey v ol ode hoaz, posred) A posas

m sigs Xrnacke e suloddosoltsrla 0 o5

pacil A A Fsporo gue us joveres o | i

ST SEHIERT) T THARE i dlavras, e
resale ar Py Jasse iy (e Bvrcey PO oy
£ [ ¢ Oescubrom em % I

i que o5 djuclardo 3 superr to-

tes cutt
obras
Cerv
b
Vs ! )M

FIFEXWIR COIemIr A o

Fssa txpansao o

€5 oslimera a

fuga temporaa o
m cobioanos, pe

Que recuperemas a

Figura 24 — Editorial

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 22, p.2



88

A anélise dos géneros literarios publicados no Jornal Lupa evidencia um acervo textual
amplo e diversificado. A predominancia da poesia e da cronica reflete a afinidade entre o
formato jornalistico e os géneros breves, enquanto o conto, 0 ensaio e a narrativa longa
aparecem de forma residual. O jornal demonstra esforco para incluir diferentes manifestacoes
literarias, inclusive letras de musica e textos criticos, mas ainda carece de uma politica editorial
que articule essas presengas em percursos de leitura.

Quando o texto literario € acompanhado de contextualizacdo, como nas edicdes 7, 22,
30 e 33, o jornal aproxima-se de uma proposta formativa consistente. Contudo, na maior parte
das edicdes, a literatura comparece de modo disperso, sem vinculos intertextuais. Como
resultado, o potencial formativo dos géneros literarios € parcialmente aproveitado. Ainda assim,
reconhecemos que o Jornal Lupa constitui um espacgo fecundo para o ensino de literatura, ao
oferecer um mosaico de formas, vozes e estilos que, quando devidamente mediados, podem
contribuir significativamente para o desenvolvimento do leitor literario e para a consolidagéo

de uma educacao literaria efetiva.

3.4  Origem e autoria dos textos

A analise da origem e da autoria dos textos literarios presentes nas cinquenta e trés
edicdes do Jornal Lupa permite compreender as escolhas estético-editoriais que orientam a
producdo do periddico e, simultaneamente, evidencia tensfes entre diversidade, canone e
representatividade no contexto do ensino de literatura no Novo Ensino Médio. O levantamento
sistematico dos dados revela um corpus composto por cerca de noventa textos literarios e sobre
literatura, distribuidos entre poemas, contos, crénicas, fragmentos, letras de musica, perfis e
ensaios. A partir desse conjunto, foi possivel identificar quatro eixos de autoria: autores
classicos brasileiros e portugueses; autores brasileiros contemporaneos; autores estrangeiros de
diferentes tradicdes culturais; e vozes provenientes de grupos historicamente sub-
representados, incluindo mulheres, autores negros, indigenas e artistas da musica popular
brasileira.

A predominancia de autores brasileiros, aproximadamente 80% das ocorréncias,
confirma a centralidade da literatura nacional no projeto editorial do Lupa. Entre os nomes mais
recorrentes destacam-se Carlos Drummond de Andrade, Clarice Lispector, Manoel de Barros,
Adélia Prado, Fernando Sabino e Guimardes Rosa, compondo um panorama fortemente

ancorado no canone escolar tradicional. Essa selecdo esta alinhada ao que Zilberman e Lajolo



89

identificam como “a permanéncia dos classicos” no circuito de leitura escolar, uma vez que “o
canone constitui-se como um filtro que legitima determinadas obras e marginaliza outras”
(1988, p. 32).

Entre os autores estrangeiros presentes, destacam-se nomes vinculados a tradi¢éo
literaria lus6fona, como Fernando Pessoa (por meio do heterénimo Alberto Caeiro), Antero de
Quental e Luis de Camdes, cuja insercdo evidencia a aproximagdo com matrizes culturais e
linguisticas compartilhadas com a literatura brasileira. Ao lado desses escritores, aparecem
ainda Catherine O’Meara, Julius Oelkeda e os [rmaos Grimm, indicando um didlogo pontual
com outras tradicGes literarias. Contudo, a presenca de autores internacionais ocorre de maneira
esparsa, sem configurar um percurso sistematico de interculturalidade literéria.

Ja as vozes de minorias raciais, étnicas e culturais compdem uma pequena parte do
corpus. Destacam-se Conceicao Evaristo, Eliana Potiguara, Carolina Maria de Jesus (via ensaio
critico), Leci Brandéo, Arlindo Cruz e Zeca Pagodinho. Embora numericamente reduzida, essa
presenca tensiona o repertdrio convencional e aponta para a necessidade de diversificacdo
curricular, um imperativo explicitado pela BNCC (2018) ao afirmar que o ensino deve garantir
“a apreciagdo de praticas culturais diversas, promovendo a valorizacao das identidades e das
diferencas” (Brasil, 2018, p. 67).

A analise qualitativa demonstra que, apesar de existir alguma pluralidade de vozes, o
conjunto permanece marcado por desequilibrios. A representatividade de género, por exemplo,
ainda é assimétrica: autoras mulheres correspondem a cerca de 30% do corpus, nimero que,
embora significativo, revela permanéncia de uma hierarquia histérica do campo literério,
conforme analisa Perrone-Moisés (2016) ao discutir a “exclusdo estrutural das vozes femininas
do circuito de prestigio literario” (p. 94). O mesmo se verifica quanto a representatividade
racial. As presencas de Conceicdo Evaristo, Potiguara e Carolina Maria de Jesus, embora de
grande relevancia estética e politica, sdo episddicas.

Regionalmente, ha forte concentracdo de autores do Sudeste, 0 que reproduz simetrias
ja diagnosticadas por estudos da historiografia literaria brasileira. Ainda que aparecam nomes
do Nordeste (Patativa do Assaré, Jodo Ubaldo Ribeiro) e do Sul (Mario Quintana, Erico
Verissimo), a predominancia de Drummond, Sabino, Guimardes Rosa e Clarice Lispector
reafirma o eixo MG-RJ-SP como centro gravitacional do repertério literario selecionado.

A presenca reiterada de autores consagrados, sobretudo Drummond e Clarice Lispector,
evidencia aquilo que Cosson (2022) denomina “efeito de cristalizagdo do canone”, no qual

determinadas obras sdo apresentadas como referéncias quase incontorndveis da formacao
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literaria. Para o autor, essa cristalizacdo s6 pode ser tensionada por politicas de leitura que
proponham percursos diversificados e que deem visibilidade as “multiplas tradi¢des literarias
que constituem a experiéncia brasileira” (Cosson, 2022, p. 41).

Nesse sentido, o Jornal Lupa parece operar entre dois caminhos. Um de preservacao do
repertério classico, que legitima sua autoridade institucional e se aproxima das expectativas
socioculturais do curriculo. O outro de abertura para novos autores e culturas, presente
sobretudo na inclusdo de literatura indigena, afro-brasileira e da musica popular.

Apesar desse movimento, notamos que a diversidade aparece de forma fragmentada e
sem construcdo de uma coeréncia interna. Conforme argumenta Dalvi (2013), “a diversidade
sO se realiza como politica estética quando produz continuidade e didlogo, e ndo quando se
apresenta como mosaico disperso” (Dalvi, 2013, p. 27). Assim, embora haja indicios de
ampliacdo do repertorio, falta ao Lupa uma curadoria que articule essas vozes em percursos
formativos capazes de promover leitura critica, interpretagdo contextualizada e reflex&o ética.

A BNCC (2018) estabelece que o ensino de literatura deve garantir aos estudantes
“experiéncias diversificadas de leitura que favorecam a formagdo estética, ética e cultural”
(Brasil, 2018, p. 503). Todavia, a analise das autorias presentes no Jornal Lupa sugere que a
pluralidade existe, mas ndo se organiza como projeto pedagdgico continuo.

Conforme defende Cosson (2022), o letramento literario requer recorréncia,
continuidade e aprofundamento. Em outras palavras, ndo basta ofertar textos diversos; €
necessario construir percursos de leitura que: dialoguem entre si, problematizem o canone,
valorizem tradic6es plurais e favorecam a formacao sensivel do leitor. Ja Zilberman e Lajolo
(1988) lembram que a leitura literaria ndo se realiza apenas pela presenca dos textos, mas pela
possibilidade de que o leitor “reconheca a literatura como espago de experiéncia humana e nao
como objeto decorativo” (p. 41). Quando a diversidade aparece como excegao e ndo como eixo,
a literatura corre o risco de cumprir apenas uma funcéo ilustrativa, e ndo formativa.

A partir da andlise realizada, é possivel afirmar que o Jornal Lupa preserva o canone,
com forte presenca de autores consagrados, 0 que contribui para a manutencao de referéncias
centrais do sistema literario brasileiro. Ha indicios de abertura & diversidade, sobretudo na
insercdo de literatura indigena, afro-brasileira e musica popular, embora tais presencas sejam
esporadicas e ndo estruturadas. A representatividade de género e raca € insuficiente, refletindo
padrdes excludentes ainda presentes no curriculo e nas praticas pedagogicas. A diversidade
regional € limitada, com predominancia do eixo Sudeste. Falta intencionalidade pedagdgica, o

que impede que a pluralidade existente se converta em projeto efetivo de formacao literéaria.
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Assim, a andlise da origem e da autoria dos textos literarios no Jornal Lupa revela um
cenario ambivalente: por um lado, o periddico oferece janelas importantes para a ampliacdo do
repertério estético; por outro, ndo constréi percursos capazes de realizar plenamente as
exigéncias da BNCC (2018) e das teorias contemporaneas de ensino de literatura. Falta-lhe,
portanto, aquilo que Dalvi (2021a) denomina “politica de leitura”, isto é, uma concepgio
estruturada do papel da literatura na formacdo humana e na construcdo de uma escola
culturalmente plural.

Um aspecto que merece destaque critico na analise da autoria dos textos literarios no
Jornal Lupa diz respeito as recorrentes falhas de atribuicdo autoral, que revelam um problema
estrutural na curadoria editorial do periodico. A auséncia de informacgdes precisas sobre
procedéncia, autoria e fonte de publicacdo de diversos textos compromete ndo apenas a
legitimidade do material didatico, mas também principios éticos e pedagdgicos fundamentais
para o ensino de literatura.

O Jornal Lupa apresenta varios casos de autoria ausente, truncada ou identificada de
modo incorreto. O exemplo mais emblematico € encontrado na Edigédo 7, pagina 14, na qual o
primeiro conto, “O Sabor do Vinho”, (Figura 25) é publicado sem qualquer mencéo ao autor,
transgredindo uma das regras mais elementares de circulacdo literaria. A auséncia de autoria,
por si so, ja evidencia descuido editorial; contudo, o problema se agrava quando observamos o
texto imediatamente subsequente, “Amizade Segundo Fernando Pessoa”, (Figura 25) que
aparece como sendo do poeta portugués, mas ndo integra o conjunto de sua obra reconhecida,
sendo considerado por estudiosos e especialistas como um texto de autoria apdcrifa,
amplamente questionada no campo dos estudos pessoanos.®

Conforme Perrone-Moisés (2016), a autoria integra o sistema de legitimacdo e valoragédo
da obra literéria, articulando tradicdo, recepcéo critica e construcdo do sentido estético, neste
sentido seu apagamento ou distor¢cdo compromete a entrada do leitor no universo literario, pois
mina a confianca na tradicdo interpretativa que estrutura a leitura. No contexto escolar, essa
fragilidade se torna ainda mais grave: apresentar textos sem autoria definida, ou atribuidos

incorretamente a autores consagrados, impede que o estudante desenvolva o0 senso critico

6 O texto frequentemente divulgado com o titulo “Amizade segundo Fernando Pessoa” circula amplamente na
internet sendo atribuido indevidamente ao poeta portugués. Estudos no campo da critica pessoana e levantamentos
bibliograficos indicam que o referido texto ndo integra o conjunto da obra reconhecida do autor, sendo considerado
apocrifo. A origem dessa atribuigdo equivocada estd associada a circulagdo digital e & reproducédo acritica em
diferentes plataformas, conforme levantamento disponivel em: BOATOS.ORG. Fernando Pessoa escreveu texto
“Meus amigos sdo todos assim”? Disponivel em: https://www.boatos.org/entretenimento/fernando-pessoa-
escreveu-texto-cmeus-amigos-sao-todos-assim.html. Acesso em: [05/01/2026].



https://www.boatos.org/entretenimento/fernando-pessoa-escreveu-texto-cmeus-amigos-sao-todos-assim.html
https://www.boatos.org/entretenimento/fernando-pessoa-escreveu-texto-cmeus-amigos-sao-todos-assim.html

necessario para compreender a literatura como

dialogicamente construida.
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Em grande estilo, reuniu a populscao na praga
principal & anunciou que, finalmente, todos po-
derfiam conbecer o que era vinho, em troca, é
claro, de um pagamento 3 altura da realizacio
desse grande sonho.

Apds tomar uma grande taga (com vinho mes

mo porue e nao era bobo de tomar vinagre....,

convidou a todos que guisessem fazer 0 mesmo
por uma edevadissima quantia em dinheiro,

Os mas ricos da akdeia foram os primeros 3 experi
mentar o tal *vinho', Embora o gosto hes pareces
se intragdved, todos fizeram cara boa e repetiam a
dose diversas vezes, querenda mostrar aos demais
toda a sua riqueza e poder de compra

O gesto e a reacdo dos mais ricos animou os

CONTOS

remaxdiados que fazam o para se passar por
rcos e, dessa forma, tambeém embarcaram no
embuste, ao custo de aumentar o seu endivica-
mento pessaal

Os mais pobres também rao hcaram atras, dan
do um jEito de se cobizarem para comprar nem
gue fosse apenas uma taga da "preciosidade”,
com direito a um gole para cada um.
Secretamente, todos acharam o tal vinho uma
bebida horrivel, mas ninguém leve coragem de
deddarar sso em publico.

Ao cortrario, para justificar o preco que paga
ram, todos se desdobravam em elogios e mais

clogits a0 extraordinario sabor e propriedades
incriveis do tal do vinho,

Assim foi que o comerciante espertahao
5 vendeu rapidamente - e por um preco
exorbitante - tode o seu estogue de vinagre,
coma ainda recebeu altas encomendas para
guando retornasse a aldela

Com 0 tempo, @ com um o enoemie, Loenou-si re
vendedor excdushvo do vinagre que o povo da ddeis,
acostumce-se a chamar de virha, € a apeediar imen

sarmente B gue, com o lempo, as Pessoss se aoosiu

mam a tudo, até mesmo ao sabor o
Mas também com o tempo, as distancias foram
se encurtando e aquela aldeia, antes isclada do

e
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pratica cultural situada, historica e

mun
do, o
megou a
receber via-
antes de ou-
tros lugares gue
achavam mwito en-
gracado o pove do lu
gar Lomar vinagre como se
tosse vinho.

A grande maioria dos viajantes, por respe
lo aos costumes do lugar ou medo questio
nar a razao dessa pratica maluca, tomava o vi
nagre coma se fosse vinho, sem dizer nada, pelo
tempo que all permanece
E assim o Lal comerciante espertathdo con
tinuava sossegado, faturando alto, até que
um cia

Um dia chegeu ao lugar um verdadero comer
ciante de vinhos que, 30 provar ¢ “vinho' do lu
gar, cuspiu fora a coisa e na mesma hora griton

em allo e bom som:
Isso nao ¢ vinho! £ vinagre e @ harrivel! Além

do mais & absurdo o preco

qUe VOCES Pagam Por uma porcaria

p=]

1 S s

Amizade Segundo Fernando Pessoa

Por Femando Pessoa

"Meus amigos sao todos assioe metade loucu
ra, outra metade santidade, Fsoolba-os nao pela
pele, mas pela pupia, que tem que ter brilho
guestionador e tonalidade inquietante
Fscolho meus amigos pela cara lavada e pela
alma exposta

N30 quero sé 0 ombro ou 0 colo, quero também
sua maior alegna. Amigo que ndo n junio, ndo
sabe sofrer junto

Meus amigos sdo todos assim; metade bobera,
metade senedade, Nao quero risos previsivels,
nem choras pedosos,

Quero amigos sérios, daqueles que fazem da re-
alidade sua fonte de aprendizagem, mas lutam
para que a fantasia ndo desapareca

Nao quero amigos adultos, nem chatos,
Quero-os metade nfanca e oulra metade velbi
ve. Criancas, para que nao esquecam o valor do

vernto no rosto, e velhos, para que nunca tenham

pressa,

Tenho amigos para saber quem eu sou, pois,
P 05 Joucos € santes, bobos e sérios, crian-

case 'w'l-l'li‘,"-, miNca me GUBCEerss e que a nor

mabdade & uma llusio imbecl e estéril®

Figura 25 — Questdes de autoria

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 7, p.4
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Do ponto de vista da formacéo literaria, Cosson (2022) é enfatico ao afirmar que “a
mediagdo responsavel depende do reconhecimento da obra em sua historicidade e de sua
inscri¢do em um campo literario” (p. 57). Quando o jornal omite ou atribui de forma indevida
a autoria, rompe-se a possibilidade de situar o texto em seu contexto de producdo, cerceando a
compreensdo estética, ideoldgica e cultural da obra. Trata-se de um gesto que atravessa
diretamente o processo de letramento literario, uma vez que impede que o leitor articule o texto
com sua tradi¢do, com seu tempo e com as tensdes que o constituem.

Além disso, a BNCC (2018) estabelece que o trabalho com textos literarios deve incluir
“apropriacao critica do contexto de producdo, circulaciao e recep¢ao das obras” (p. 503). Ao
omitir dados essenciais autor, data, fonte, percurso editorial, o Jornal Lupa impede que essa
competéncia seja efetivamente desenvolvida. O estudante, diante de um texto cuja autoria é
desconhecida ou incorreta, vé-se privado de elementos indispensaveis para compreender sua
posicao na histdria da literatura e para estabelecer relagOes intertextuais seguras.

Em termos metodoldgicos e éticos, a publicacdo de textos sem autoria e de obras
apocrifas atribuidas a grandes escritores compromete o papel do jornal enquanto material
pedagdgico confidvel. De um lado, deixa o professor sem base segura para orientar a leitura; de
outro, induz o estudante a erros conceituais que contrariam a prépria finalidade do ensino
literario no Ensino Médio. A fragilidade na atribuicdo autoral evidencia, portanto, a necessidade
de revisar os protocolos editoriais do Lupa, assegurando que a literatura circule com rigor,
responsabilidade e transparéncia.

Assim, a falta de compromisso com a autoria no Jornal Lupa ndo € uma falha pontual,
mas um sintoma de uma ldgica editorial que trata o texto literario como acessorio,
intercambiavel e desvinculado de sua historicidade. No contexto de uma politica educacional
que ja reduz o lugar da literatura no curriculo, essa pratica agrava o esvaziamento do sentido

estético e critico da leitura.

3.5  Tematicas abordadas nos textos literarios do Jornal Lupa

A leitura das edicdes do Jornal Lupa revela um conjunto tematico vasto, heterogéneo e
marcado por diferentes matrizes culturais. As tematicas presentes nas obras selecionadas
articulam questdes sociais, identitarias, estéticas e historicas, compondo um repertério literario
que dialoga com diferentes experiéncias humanas e culturais. No entanto, tais temas surgem de

modo fragmentado, sem um percurso curatorial continuo, o que exige do leitor, e especialmente
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do professor, uma mediacdo cuidadosa para que esse acervo se converta em experiéncia estética
significativa. A seguir, discutiremos 0s principais eixos tematicos identificados, acompanhados
de referéncias diretas as edi¢des do jornal que os evidenciam.

Os textos que exploram identidade e subjetividade estdo entre os mais recorrentes. Na
edigéo 16, p. 15, por exemplo, o poema “Quem sou eu?”, de Pedro Bandeira, como podemos
observar a seguir na Figura 26, convoca o leitor a refletir sobre o autoconhecimento e a
construcdo da subjetividade, tematica particularmente relevante no contexto juvenil do Ensino
Médio. A mesma énfase aparece em “Confidéncia de um Itabirano”, de Carlos Drummond de
Andrade, publicado na Edicdo 13, p. 9, em que a identidade é convocada a partir de marcadores
de origem, afetos e memorias regionais. O foco na subjetividade é também visivel no poema
indigena de Eliana Potiguara, Edicdo 21, p. 13, que articula identidade, ancestralidade e
resisténcia cultural introduzindo perspectivas étnico-culturais historicamente silenciadas nos

curriculos. Figura 27.

POESIA E TIRINHA

OU ELA TEM UMA

Quem sou eu? " S .
i\

TENHO UMA iDEIA AS DUAS COISAS!
ERRADA DE MiMm.... ]

" “w

Figura 26 — Identidade e subjetividade 1

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 16, p.15
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Figura 27 — Identidade e subjetividade 2
Fonte: Jornal Lupa, Edicdo 16, p.15

Essas tematicas dialogam com a BNCC (2018), que prevé a valorizacdo da formacao
identitaria dos estudantes, sobretudo por meio de praticas de leitura que promovam
reconhecimento da diversidade cultural e reflexdo sobre pertencimento. Desse modo, tais textos
ampliam o espectro de vozes e experiéncias acessiveis ao leitor jovem, introduzindo discussées
sobre origem, alteridade e subjetividade.

Outra vertente tematicamente expressiva concentra-se na critica social e nas
desigualdades estruturais, evidenciada tanto em textos literarios quanto em matérias de
carater hibrido. Outra marca importante da selecdo literaria do Lupa é a presenca de textos que
abordam desigualdade, exclusao e resisténcia. O exemplo mais contundente aparece na matéria
de capa da edic¢do 11 (“Pobre, negro, gago, epilético: Machado de Assis teve quase tudo contra
si”’), que articula biografia e critica social, destacando os obstaculos estruturais enfrentados pelo
escritor (Figura 21). Em ambito literario, essa discussdo se materializa no poema “Vozes

mulheres” de Conceicdo Evaristo, Figura 28, e no didlogo com temaéticas de exploracdo, luta e
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resisténcia presentes nas letras de musica incorporadas ao jornal, como em “Globalizagao (Rap
geogréfico)” de Brakoban Figura 29.

Periddico pedagégico para estudantes @

Vozes-mulheres

Conceigao Evaristo. Disponivel em: https://www.culturagenial.com/poemas-de-conceicao-evaristo/. Acesso em: 7 jun, 2023.

Figura 28 — Critica social e resisténcia 1

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 25, p.15
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Globalizacao (Rap Geografico)
BraKobran

Fonte: Letras de misicas. Disponivel em: https://tinyurl.com/7npbbrkc. Acesso em: 27 abr. 2023

| I 1CO8 L ki, B A " 1
[ { i lde | e [ |
1
1, Bob Marley, | f
| L . | N 12| Kurl 104 1 Collrairm
e-obra, poe lora 3 ra, p SAb . Marech ron Ma A"
na fista
Ima t Metalli Pink &1 W (
Wacior ) 1 Eminem \ t g, Hi
" } L sin R ) (| meio, taz g {
| 1 0a 1 COons Al wadora loran f

1a rreda 1ca baliz | ] | [ ) | ) aol )

Lacd bal 1 | md | 1, D 15ta

i i i I nes | ido p I Itina I (
r I tall 125 met insista I I1sta
| o )
le T I Mas sa hoar olhan wa a Tel| ra A aliz f (s 1
e bal N Jus I 1
ba 1 15 ult pra LLAVE
m 1
) ) dint | Cal eratura @ uma da Iras 1 alma Fica i Assista « e da musica ace
E eu vou de Stephen king 8 Cambe e boa Tl nk - hittps://tinyurl.com/ 7npbbrkc

Figura 29 — Critica social e resisténcia 2

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 21, p.7
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Além disso, o poema, que ja mencionamos, “No Tempo da Pandemia” de Catherine
O’Meara, (Jornal Lupa. Edicdo 7, p. 15), Figura 11, problematiza a desigualdade no acesso a
salde e bem-estar durante crises sanitérias, configurando uma leitura literaria do trauma
coletivo vivido recentes. Tais escolhas teméaticas aproximam a literatura de uma dimenséo
ético-politica, reafirmando o potencial do texto literario para provocar reflexdo critica.

O jornal também explora temas ligados ao cotidiano, a natureza e ao encantamento
do mundo, frequentemente associados a poesia. Um exemplo significativo é o conjunto de
poemas associados a ideia de “cidadezinha”, anteriormente analisado e reproduzido nas Figuras
7 e 8. Ao revisitarem paisagens urbanas de pequeno porte, 0s textos constroem um imaginario
poetico que articula lirismo contemplativo e critica social, evidenciando tensbes e
sensibilidades proprias desses espagos.

Manoel de Barros aparece como outro pilar importante dessa tematica, com poemas que
abordam o encantamento com as coisa simples e a valorizagdo do que parece inicialmente
insignificante. Tais textos reforcam a dimenséo sensivel do cotidiano e expandem a leitura para
além das grandes narrativas, alinhando-se ao que Perrone-Moisés (2016) identifica como a

capacidade da literatura de “alargar o mundo” ao ressignificar o banal. Figuras 30 e 31:

\T\a

fotogratar o siléncio Fotografel esse carregad el uma paisapem vetha a desabar sobre um:

Figura 30 — Cotidiano 1
Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 46, p.14

Figura 31 — Cotidiano 2

Fonte: Jornal Lupa, Edicéo 43, p.15
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Tematicas histdricas e culturais também ocupam espago no jornal, incluindo textos
que convidam o estudante a revisitar marcos culturais da literatura brasileira. Na Edi¢do 12
“100 anos da Semana de Arte Moderna: celebragdo ou reflexdo?” (Figura 22), por exemplo, 0
jornal problematiza o legado modernista, questionando sua centralidade e problematicas.
Textos explicativos, poemas modernistas e matérias complementares constroem um
enquadramento critico que desloca a Semana de 22 de uma narrativa comemorativa para uma
reflexdo sobre rupturas, tensées e disputas culturais.

Diversos textos presentes no Lupa exploram emocdes, vinculos e afetos. Um exemplo
significativo é o poema “Alian¢a”, de Leonardo Tavora, edicdo 2, p. 17, (Figura 9) que tematiza
vinculos amorosos em chave metaforica. Do mesmo modo, textos como “Convite” de José
Paulo Paes, Edicdo 6, p. 14, (Figura 10) exploram relagOes interpessoais mediadas pela
simplicidade e humor. Esses temas aproximam a literatura da experiéncia emocional dos
estudantes, contribuindo para o desenvolvimento de sensibilidade, empatia e capacidade de
leitura das préprias emocoes, aspectos centrais da formacao estética, segundo Cosson (2022).

Por fim, ha textos que destacam ancestralidade, espiritualidade e culturas
tradicionais. Alguns textos evidenciam tradi¢6es culturais especificas, como a espiritualidade
indigena presente na poesia de Eliana Potiguara, (Jornal Lupa. Edicao 21, p. 13), Figura 27, ou
elementos da cultura afro-brasileira incorporados nas letras de musica de artistas como Leci
Brand&o, Arlindo Cruz e Carlinhos Brown, que aparecem em diferentes edi¢6es do jornal. Esses
textos permitem que o estudante acesse repertorios culturais frequentemente marginalizados no
curriculo formal, contribuindo para a formacdo de uma consciéncia plural e de um olhar critico
sobre a diversidade cultural brasileira, principio reiterado pela BNCC (2018).

Em conjunto, as tematicas presentes nos textos literarios do Jornal Lupa revelam um
repertorio vasto e culturalmente significativo, que abrange questdes identitarias, sociais,
emocionais e historicas. No entanto, essa diversidade aparece de maneira fragmentada, ndo
articulada em um projeto continuo de formacdo literaria. Embora cada edicdo ofereca
contribuicdes pontuais relevantes, falta ao jornal um percurso curatorial capaz de transformar
essa pluralidade tematica em eixo estruturado de leitura e formacdo estética. Mesmo assim, as
tematicas identificadas demonstram que o jornal possui um acervo literario expressivo, cujo
aprofundamento depende diretamente da mediac¢do docente e da articulagdo com as propostas

curriculares.
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3.6  Afuncéo da literatura no projeto editorial do Jornal Lupa

A anélise do Jornal Lupa permite compreender que a literatura cumpre, no interior do
projeto editorial do periddico, fungdes mdaltiplas e nem sempre convergentes. Esses usos
revelam concepgdes distintas e por vezes contraditérias sobre o papel da leitura literaria na
formacdo dos estudantes do Ensino Médio. De modo geral, é possivel identificar duas
tendéncias principais: a literatura como recurso ilustrativo e como experiéncia estética e
formadora, em sentido pleno.

A funcdo ilustrativa aparece quando textos literarios sdo utilizados para reforcar
tematicas previamente estabelecidas pelas matérias do jornal, sobretudo em edi¢cGes em que
poemas e contos compdem o rodapé da pagina ou sdo inseridos como complementos
ornamentais a reportagens sobre cultura, comportamento ou efemeérides. Nesses casos, 0 texto
literario ndo orienta a leitura; ele apenas acompanha o contetdo jornalistico, a disposicao
gréfica observada em diversas edi¢fes do Lupa confirma esse padréo, pois atribui a literatura
uma funcao de adorno, ndo de experiéncia sensivel ou intelectual.

Por outro lado, ha momentos em que o jornal mobiliza a literatura como experiéncia
estética e formativa, evidenciando seu potencial pedagogico quando orientado por uma
intencionalidade curatorial. Esse movimento manifesta-se, por exemplo, em edi¢des que
organizam sequéncias tematicas ou que destinam espacos mais amplos a publicacdo de contos
integrais, perfis de autores e textos de carater critico. Nessas situacdes, 0 Lupa aproxima-se de
uma concepc¢do de literatura como direito cultural, dialogando com o que Dalvi (2021a)
denomina politica de leitura, compreendida como um projeto voltado a formacéo estética, ética
e critica do leitor, centrado na relacdo com as obras literarias e ndo apenas no desenvolvimento
de competéncias escolares. Nesses casos, a literatura deixa de funcionar como recurso auxiliar
e passa a constituir o préprio nucleo da experiéncia de leitura.

A relacdo entre essas duas funcdes e o projeto editorial do jornal torna-se ainda mais
clara quando observamos o alinhamento, ou distanciamento, em relacédo as diretrizes da BNCC
(2018). O documento orienta que os estudantes tenham acesso a “experiéncias diversificadas
de fruicdo, analise e apreciacao estética” (Brasil, 2018, p. 503), sublinhando o papel da literatura
como espaco de formacdo humana. Entretanto, como demonstra o conjunto das edi¢ées, o Lupa
oscila entre cumprir parcialmente esse principio e privilegiar abordagens utilitarias,
especialmente nos momentos em que o texto literario serve a propdsitos tematicos ou

funcionais. Essa tensdo reflete, de maneira mais ampla, as ambiguidades do Novo Ensino
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Médio, em que a literatura perde espago curricular e frequentemente é redirecionada para
funcdes transversais, como reforgo de habilidades linguisticas ou ilustracdo de questdes sociais.
Além disso, 0 modo como o jornal articula literatura e projeto editorial esta diretamente
relacionado & nocdo de cénone e visibilidade literaria. Como afirmam Zilberman e Lajolo
(1988), o cénone escolar opera como filtro e como préatica social de selecdo, legitimando
determinadas obras em detrimento de outras. Quando o Lupa privilegia autores consagrados
Drummond, Clarice Lispector, Fernando Pessoa, reforca esse movimento; quando inclui
autores indigenas, afro-brasileiros ou da masica popular tenciona e reconfigura esse repertorio.
A literatura, assim, ocupa um lugar estratégico no jornal: ora reafirma a tradicdo, ora esboca
movimentos de atualizag&o cultural, ainda que sem um sistema claro de continuidade.

Em sintese, a literatura no Jornal Lupa revela um campo de tensdes: ela é
simultaneamente ornamento, ferramenta e experiéncia estética. Essas funcbes coexistem sem
se consolidarem em um horizonte pedagogico unificado, o que reforca a necessidade de
compreender a circulacdo literaria no jornal como pratica marcada por disputas, escolhas
editoriais e condicdes de producdo que refletem, de maneira ampla, o cenario contemporaneo
do ensino de literatura no Ensino Médio.

Desse modo, embora o Jornal Lupa apresente um repertorio literario expressivo, seu
potencial formativo permanece condicionado a mediacdo pedagdgica e a capacidade de integrar
essas leituras a um projeto de educacdo literaria mais consistente. E precisamente esse ponto
que orientara a analise apresentada na Secdo 3, dedicada aos Cadernos Pedagogicos que
acompanham o jornal, os quais, em tese, deveriam fornecer a orientacdo didatica necessaria
para transformar a pluralidade tematica em percurso efetivo de formacdo do leitor. A
investigacdo desses materiais permitira avaliar se tais cadernos operam como contrapartida
formativa as lacunas identificadas no jornal ou se reproduzem a mesma légica fragmentaria.
Ademais, as conclusdes desta subsecdo também fundamentam a proposta de formacao
pedagdgica apresentada posteriormente neste trabalho, que buscard oferecer aos docentes
estratégias, sequéncias e perspectivas de mediacdo capazes de articular as tematicas do Lupa a
praticas significativas de ensino de literatura. Assim, a analise aqui desenvolvida ndo apenas
descreve um cenario, mas prepara o terreno para a construcdo de um modelo formativo que
responda as demandas estéticas, éticas e criticas que a literatura convoca no contexto escolar

contemporaneo.
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4 OS CADERNOS PEDAGOGICOS QUE ACOMPANHAM O JORNAL LUPA

Esta secdo tem como objetivo analisar os Cadernos Pedagdgicos que acompanham o
Jornal Lupa, com énfase nas propostas de ensino relacionadas aos textos literarios previamente
identificados nas edi¢Ges do periddico. Aqui a atencdo se volta para as atividades didaticas
sugeridas aos professores, observando como o texto literario € mediado, orientado e explorado
no processo de ensino-aprendizagem. Buscamos compreender como essas atividades dialogam
com os textos literarios publicados no Jornal Lupa e em que medida promovem a formacéo do
leitor liter&rio no contexto escolar.

Diante da amplitude desse acervo, adotaremos um percurso metodolégico que combina
uma visdo panoramica das 53 edi¢des com a analise minuciosa de uma amostragem selecionada.
Enquanto o levantamento macroscopico permite identificar recorréncias e padrdes na
mobilizag&o do texto literario ao longo de todo o projeto, a escolha por analisar algumas edi¢oes
justifica-se pela busca por densidade analitica. Esse recorte permite um olhar microscépico sobre
a complexa arquitetura das sequéncias didaticas, capturando as nuances da mediacéo e as tensdes
discursivas que uma leitura estritamente extensiva poderia negligenciar. Dessa forma, as edi¢des
selecionadas funcionam como pontos de adensamento tedrico, onde a articulacdo entre o texto
literario do Jornal Lupa e a proposta pedagdgica do Caderno Pedagdgico é examinada mais
profundamente.

A andlise parte da premissa de que os Cadernos Pedagogicos, por sua natureza
instrucional e formativa, sdo instrumentos que podem revelar a concepcdo de ensino de
literatura que a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais deseja fomentar. Assim, ao
examinar como a literatura é abordada nesses documentos buscamos identificar tanto os
sentidos atribuidos ao texto literario quanto os caminhos didaticos que se abrem, ou se fecham,
para o trabalho em sala de aula.

Este estudo considerara aspectos como:

o Relacdo entre o texto literario e as atividades propostas;

o Coeréncia das atividades com as diretrizes da BNCC e do CRMG;

o Consonancia com as concepgdes tedricas sobre ensino de literatura que embasam este
trabalho.

Nesta secdo refletimos, ainda, sobre os limites e possibilidades desses materiais no
fortalecimento do ensino da literatura na escola publica mineira, contribuindo para a construgdo

de praticas pedagdgicas mais significativas. Essa reflexdo visa contribuir para o delineamento
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do produto educacional proposto por esta pesquisa, que toma os Jornal Lupa e os Cadernos
Pedagdgicos como ponto de partida para o desenvolvimento de préticas mais sensiveis a

experiéncia estética, critica e humanizadora da leitura literaria.

4.1  Apresentacdo dos Cadernos Pedagogicos

Os Cadernos Pedagdgicos constituem o principal instrumento didatico associado ao
Jornal Lupa, concebidos para orientar o trabalho docente e assegurar que os conteldos
veiculados no periodico sejam convertidos em praticas pedagdgicas sistematizadas. Cada
caderno apresenta, em média, cinquenta paginas, estruturadas em torno de sequéncias de
atividades, propostas de leitura, sugestdes metodologicas e orientagdes avaliativas,
configurando-se como material de referéncia para o professor. Seu escopo vai alem de uma
funcdo meramente acessoria: ao articular os textos jornalisticos as competéncias previstas para
a formacéo integral do estudante, os Cadernos consolidam, institucionalmente, a mediagéo
didatica que o Jornal Lupa, por sua natureza comunicativa e nao instrucional, ndo se propde a
realizar de forma explicita. Trata-se, portanto, de documentos que desempenham papel central
na concretizacdo curricular da politica estadual mineira de ensino, revelando, como proposto
no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (SEE/MG, 2020) a intencdo de proporcionar espacos
de aprendizagem contextualizados, integrados e alinhados as praticas contemporaneas de
aprendizagem.

No conjunto analisado, composto por 53 Cadernos Pedagdgicos, evidencia-se uma
regularidade estrutural: cada edicdo corresponde a um numero do Jornal Lupa, funcionando
como sua contrapartida pedagdgica e buscando operacionalizar, por meio de tarefas e
exercicios, os conteudos culturais, cientificos e literarios veiculados no periddico. Essa relacao
de correspondéncia indica que os Cadernos sdo concebidos para dialogar diretamente com as
matérias publicadas no jornal, ampliando, desdobrando ou explorando pedagogicamente 0s
temas ali apresentados.

Além disso, a recorréncia de textos literarios nos Cadernos Pedagogicos abre um campo
relevante de possibilidades para o trabalho docente com a literatura, especialmente se
considerados & luz de uma concepcdo que ultrapasse o uso ilustrativo ou meramente
instrumental da leitura. Os diferentes géneros apresentados, poemas, contos, crénicas, cangoes,
lendas e fragmentos narrativos, podem favorecer praticas que articulem fruicdo estética, analise

formal e reflex&o critica, aproximando-se da concepg¢do de letramento literario proposta por
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Cosson, para quem “Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo ¢ o mundo do outro.”
(Cosson, 2022, p. 27).

Sob essa 6tica, a leitura deixa de ser uma tarefa de decodificagdo para tornar-se um
encontro ético com o outro e com o mundo. Contudo, vale ressaltar que essas possibilidades
ndo garantem, por si so, a existéncia de uma prética de leitura consistente; trata-se, antes, de um
potencial inscrito nos materiais, cuja efetivacdo depende de escolhas pedagdgicas que serdo

examinadas na sequéncia desta secao.

4.2  Textos literarios que aparecem no Caderno Pedagdgico cujas matérias do

Jornal Lupa néo abordam temas ou textos literarios

Os textos literarios ocupam um espacgo consideravel nos Cadernos Pedagogicos, ndo
apenas como ilustracdo ou recurso acessOrio, mas como insumo recorrente para atividades
interpretativas, analises estruturais, propostas de leitura estética e exercicios de producédo
textual. Em diversos casos, observamos a incorporacao de textos literarios que nao figuram nas
paginas do Jornal Lupa, mas que sdo mobilizados em clara relacdo tematica, simbdlica ou
discursiva com as matérias jornalisticas da edicdo correspondente. Como exemplo podemos
observar a seguir a cancdo “A cangdo do Senhor da Guerra”, de Renato Russo (Caderno
Pedagdgico. Edicao 9, p. 32), que ndo aparece no Jornal Lupa, mas dialoga com a matéria sobre
curiosidades da segunda Guerra Mundial presente no jornal. Na Figura 32 podemos observar a
matéria em questdo “10 curiosidades que vocé talvez desconhega sobre a Segunda Guerra
Mundial” presente na se¢do Curiosidades (Jornal Lupa. Edicdo 9, p. 10) enquanto nas Figuras
33, 34, 35 verificamos a sequéncia de atividades referentes a matéria em questao.

Essa incorporagdo de textos literarios “novos”, isto €, ndo publicados no Jornal Lupa,
mas inseridos nos Cadernos, amplia significativamente o repertdrio oferecido aos estudantes e
abre possibilidades de articulacdo entre informacao jornalistica e linguagem literaria. Trata-se,
portanto, de um movimento editorial que, a0 menos em potencial, permite estabelecer pontes
entre os conteidos do Jornal Lupa e praticas de leitura literaria, criando condicBes para uma
abordagem mais integrada entre cultura, literatura e formacdo critica, cuja efetivacdo

pedagogica sera examinada de modo mais detido nas se¢des seguintes deste trabalho.
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B JORNAL LUPA n, 9, SET 2022 CURIOSIDADES

WA MACL L0 com Be/guerras/ 10038 7-18 curlositades quovoce-taver dosconheca 4cbire a-segunda - gunra: musdisd

Figura 32 — Matéria do Jornal Lupa sem referéncia a Literatura

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 9, p.10
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ol ALERNC LUIA W5t B _

10 curiosidades que voce talvez
desconheca sobre a

Segunda Guerra Mundial
I —

O totalitarismo & um sistema politico caracterizado pelo dominio absaluto de uma

pessoa ol partido politico sobre uma nacao. Dentro do totalitarismo, a pessoa ou

partide politico no poder controla todos os aspectos da vida pdblica e da vida privada

por meiode um governo abertamente autoritario. O nazismo foi um regime totalitdrio e
o expansionismo desenvolvido pela Alemanha nazista € considerado uma das principais motivagoes
para o inicio da 2* Guerra Mundial.

Cluais os prejuizos para uma sociedade na qual o totalitarismo € o sistema politico vigente?

Complete oquadro com as caracteristicas dosistema democratico e sistema totalitario:

DEMOCRACIA

Figura 33 — Texto literério presente somente no Caderno Pedagogico 1

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicéo 9, p.26
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A Segunda Guerra Mundial envolveu dezenas de paises de varios continentes e foi um
dos conflitos mais violentos da histdria. De 1939 a 1945, milhdes de pessoas perderam
suas vidas, Até o ano de 1941, os EUA ndo haviam entrado na guerra, mas a disputa
territorial em torno do Oceano Pacifico alterou essa posicao e a participagao dos
estadunidenses se efetivow. Os Estados Unides iniciaram sua participagao na Segunda
Guerra Mundial motivados pelola):

A.invasdo da Franca por tropas italianas:
B. politica de implantagio do Plano Marshall, que favorecia a industrializacio do pais;
C. afundamento, no Oceano Pacifico, de navios de palses aliados, como o Brasil;

D. ataque japonés a base naval americana de Pearl Harbor,

A Cancao do Senhor da Guerra Ferido e com frio o inimigo voce espera
Renato Russo Ele estara com outros velhos
Inventando novos jogos de guerra
Que belissimas cenas de destruicao
Mao teremos mais problemas
Com a superpopulagao
Veja gque uniforme linda fizemos pra voce
E lembre-se sempre que Deus esta
Do lado de quem vai vencer

Existe alguém esperando por vocé
Ciue vai comprar a sua juventude
E convencé-lo a vencer
Mais uma guerra sem razdo
E jd sao tantas as criancas com armas na mao
Mas explicam novamente que a guerra gera

EMpregos
Aumenta a produgao
LIma guerra sempre avanca a tecnalogia
Mesmo sendo guerra santa
Cuente, morna ou fria
Pra que exportar comida?

Se as armas d3o mais lucros na exportacao
Existe alguém que esta contando com vocé
Pralutar em seu lugar jaque nessa guerra
Mao & ele quem vai morrer
E quando longe de casa

Crvsenhor da guerra
Mao gosta de criangas
Crsenhor da guerra
MNao gosta de criancas
Crsenhor da guerra
Mao gosta de criancas
O senhor da guerra
Mao gosta de criangas
O senhor da guerra
Mao gosta de criancas

pararapapaparapararaparara.

Quais as consequéncias positivas e negativas de uma guerra?

Figura 34 — continuacéo: Texto literdrio presente somente no Caderno Pedagogico 2

Fonte: Caderno Pedagogico, Edicéo 9, p.32
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0O gue a letra da mdsica quer dizer ao afirmar "Existe alguém esperando por vood que
vai comprar a sua juventude e convencé-lo avencer?”

Quermn & esse alpuem? Ao que ele vai CoMvencer os jovens?

Sobre aexpressio: Ja sdo tantas as criangas com armas na mdo - ¢ umarealidade de
algum lugar no mundo? Qual lugar? Isso realmente existe?

A guerra geraempregos? Quem patrocina ou ganha dinheiro com a guerra no mundo?

Ao final da misica o autor afirma gue "o senhor da guerra ndo gosta de criancas”. O que
isso quer dizer? Qual a relacio entre criancas e avontade de um governante de fazer
guerra?

Figura 35 — continuacéo: Texto literério presente somente no Caderno Pedagogico 3

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicédo 9, p.33
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4.3  Andlise das abordagens de ensino da literatura nos Cadernos Pedagdgicos

A andlise inicial dos Cadernos Pedagdgicos evidencia que a presenca da literatura,
embora numericamente expressiva e recorrente ao longo das edic¢Oes analisadas, manifesta-se
de modo heterogéneo e, em muitos casos, dissociado de uma abordagem sistematica do texto
literdrio enquanto objeto estético, historico e formativo. Antes de proceder a anélise
aprofundada de determinados cadernos, cujas sequéncias didaticas se estruturam diretamente a
partir de textos literarios publicados no Jornal Lupa, delinearemos um panorama geral das
abordagens recorrentes que, embora relevantes para compreender o funcionamento global do
material, ndo serdo examinadas individualmente neste estudo, seja por sua repeticdo, seja por
apresentarem padrdes ja consolidados no conjunto analisado.

Um primeiro grupo significativo corresponde as situagdes em que textos literarios séo
mobilizados nos exercicios, mas a sequéncia didatica como um todo se ancora em materias
sobre literatura do jornal, como resenhas, entrevistas, textos informativos ou matérias de carater
cultural. Nessas ocorréncias, o texto literario tende a assumir uma fungéo acessoria, aparecendo
como apoio pontual, exemplo ilustrativo ou contraponto tematico, sem que se construa uma
progressao de leitura propriamente literaria. Um caso emblematico pode ser observado nas
Figuras 36, 37, 38, 39 e 40, nas quais temos a matéria do Jornal e a sequéncia de atividades.
Nelas as questdes 7 e 8 (Caderno Pedagdgico. Edi¢do 9, p. 18-21) utilizam um trecho de Morte
e Vida Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto, enquanto a matéria de referéncia do Jornal Lupa
é:. ““SLAM’ ¢ a voz da identidade e resisténcia dos poetas contemporaneos”. Embora seja
possivel estabelecer dialogos entre a poesia cabralina e a producéo dos slams, essa relacdo ndo
é explicitada nem problematizada nas atividades, o que resulta em uma aproximacao implicita
e pouco explorada entre tradicdo e contemporaneidade.

A aproximacdo entre o slam e a poesia de Jodo Cabral de Melo Neto poderia ser
construida de maneira fecunda, especialmente se considerada a centralidade da oralidade em
ambas as manifestacdes. Embora frequentemente associado a uma poesia de rigor formal e
contencao lirica, Cabral desenvolve, em Morte e Vida Severina, uma escrita profundamente
marcada pelo ritmo, pela cadéncia e pela dimensédo performatica do texto dramatico em versos.
A obra foi concebida para ser encenada, lida em voz alta, ouvida coletivamente, caracteristicas
que a aproximam da légica do slam, entendido como poesia falada, performatica e socialmente
situada. Assim como nos slams, a palavra em Cabral ndo é mero ornamento, mas instrumento

de denudncia, de critica social e de afirmacédo de identidades subalternizadas.
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“Slam” é voz de identidade e resisténcia
dos poetas contemporaneos

Poesia falada criada nos anos 1980, em Chicago

chegou ao Brasil e reivindica cultura jovem, popular e negra

Por Cynith ¢ professora da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)
Disponive bri iencias-humanas/sam-e-vor-de-dentidade-a-resistencia-dos-poetas-contemporanaos/. Acesso em: 13 set, 2022
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Figura 36 — Matéria do Jornal Lupa ““SLAM’ ¢é a voz da identidade e resisténcia dos poetas
contemporaneos”

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 9, p.8
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| P
“SLAM” é a voz da identidade

e resisténcia dos poetas

contemporaneos

eradad: Estndud delampingg| Lincamg,

Hora do aquecimento...
Releia a noticia, reflita e responda as questoes:

o O gue e o SLAM? Vocé pode buscar oulras fontes de pesquisa para defnir SLAM.,

Qual a hinalidade, ou seja, a intencionalidade do SLARM?

9 Como ocorrerm os campeonatos de SLAM no Brasil e no mundo,

Figura 37 — Texto literario sem progresséo de leitura no Caderno Pedagogico

Fonte: Caderno Pedagodgico, Edicédo 9, p.18
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Apds a leitura da noticia, explique a escolha do titulo "Slam" é voz da identidade e
resisténcia dos poetas contemporaneos.

No final da noticia a professora Cynthia Agra de Brito Neves apresenta algumas
reflexoes sobre criticas ao SLAM, quais sao essas criticas? Qual a sua opiniao?

Qual a importancia do trabalho com o SLAM em escolas?

HORA DE AMPLIAR OS SABERES...

Muitos autores compartitham da ideia de que a SLAM é muito potente, porque ao contrario
da literatura candnica, ela surge como um evento publico de dentincia aos problemas sociais, se
tornando um espaco de dentincia e reflexao.

* Navegue pelo site da https://www.flup.net.br/ e conheca o trabalho feito com o SLAM;
Assista ac minidocumentario - https://wwwyoutube.com/watch?v=w_DwZYqvkg - Sofala
Slam de Poesia Falada (CD Completo), gravado no Studio do Red Bull Station. Com Emerson
Alcalde, Felipe Nikito, Lucas Afanso, Mariana Felix, Luiza Romao, Mel Duarte, Heli Brown, Beto
Bellinati, Celyton Mendes e Ketchup. Dezembro de 2015.

Parainspira-lo na elaboracdo do SLAM, leia o poema Morte e Vida Severina de Joao Cabral de Melo
Neto:
Figura 38 — Texto literario sem progresséo de leitura no Caderno Pedagogico 2

Fonte: Caderno Pedagodgico, Edicédo 9, p.19
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O meu nome ¢
tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,

o deromar i."u,

como nao

que é san
i r

deram entao de me chamar

Severino de
como ha muit
com maes chamadas Maria,

A~ Ha Marta
) Ga Maria

fiquei sendo
do finado Zacarias
Mas isso ainda diz pouco:
ha muitos na freguesia,
por causa de umcorone
nue se chamou Zacarias
e que foi o mais antigo
‘_ﬂ.‘l'l ) '.It"-’,: Sesmda I|
Somos muitos Severinos
iguais em tudo e na sina;
ade abrandar estas pedras
suando-se muito em cima,
1 de tentar despertar
terra sempre mais extinta,
ade querer arrancar

algum rocado da cinza

Agoraobserve a tela de Candido Portinari "Os Retirantes™:

Figura 39 — Texto liter&rio sem progressdo de leitura no Caderno Pedagdgico 3
Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicéo 9, p.20
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Figura 40 — Texto literario sem progressdo de leitura no Caderno Pedagdgico 4

Fonte: Caderno Pedagodgico, Edicéo 9, p.21

Além disso, tanto o slam quanto a poesia cabralina operam com uma estética da precisao
e da materialidade da linguagem. Se, no slam, o corpo e a voz intensificam a forca do texto e
produzem efeitos de sentido no ato performatico, em Morte e Vida Severina a construcédo
ritmica, a repeticdo e o encadeamento estrutural também solicitam uma leitura em voz alta para
que sua poténcia expressiva se realize plenamente. Explorar didaticamente essa dimensao
permitiria problematizar continuidades e deslocamentos entre tradicdo e contemporaneidade,
evidenciando que a poesia social brasileira ndo se limita ao passado canbnico, mas se reinventa
nas periferias urbanas e nos palcos de batalha poética. Desse modo, a articulagdo entre slam e
Cabral poderia constituir uma estratégia potente de educacdo literaria, aproximando os

estudantes de diferentes temporalidades e modos de circulacdo da poesia sem hierarquiza-los.
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Esse procedimento reaparece em outras edi¢des, configurando um padrdo editorial-
pedagogico no qual a literatura canonica é mobilizada sobretudo como instancia de validacao
cultural das tematicas abordadas nas matérias do Jornal Lupa. Nesses casos, o texto literario
funciona como referéncia de autoridade ou ilustracdo tematica, mas raramente é tomado como
objeto de analise em sua especificidade estética, seus recursos formais, sua construcdo de
linguagem, sua organizacdo ritmica e seus modos préprios de producdo de sentido. Com isso,
a obra literéaria tende a ser instrumentalizada, subordinando-se a pauta jornalistica, em vez de
constituir o eixo estruturante de uma experiéncia de leitura que favoreca a fruicdo, a
interpretacdo critica e a compreensédo de seus procedimentos composicionais.

Outro exemplo relevante ocorre na Edicdo 17 em que o Jornal destaca escritores
contemporaneos, jovens autores em processo de consolidacéo, enquanto o Caderno Pedagogico
retoma prioritariamente autores consagrados do canone. As questdes da sequéncia, como
podemos observar nas Figuras 41, 42, 43, 44 e 45, mobilizam poemas de Carlos Drummond de
Andrade e trechos de Guimarées Rosa, em atividades associadas a tematica de Minas Gerais.
Contudo, a matéria do Jornal Lupa que fundamenta a sequéncia, “Conhega cinco jovens
escritores mineiros que séo destaques na literatura”, Figura 20, (Jornal Lupa. Edigédo 17, p.15),
ndo tem seus autores contemplados nas atividades. Esse descompasso evidencia uma tensdo
recorrente entre o discurso de valorizacdo da literatura contemporanea presente no jornal e a
pratica pedagogica efetivamente proposta nos Cadernos, que tende a reiterar a centralidade do
canone como referéncia principal.

Esse descompasso revela uma tensao significativa entre atualizacdo e conservacdo no
interior da proposta didatica. Se, por um lado, o Jornal Lupa sinaliza para a valorizacdo da
producdo literdria contemporanea, dando visibilidade a jovens escritores e ampliando o
repertorio cultural dos estudantes, por outro, o Caderno Pedagdgico reafirma a centralidade do
canone ao eleger prioritariamente autores ja consagrados como Carlos Drummond de Andrade
e Guimardes Rosa como eixo das atividades. Tal escolha ndo €, em si, problematica, dado o
inegavel valor formativo dessas obras, mas torna-se questionavel quando néo estabelece pontes
efetivas com os escritores contemporaneos apresentados na matéria jornalistica. Perde-se,
assim, a oportunidade de construir um dialogo intergeracional que evidencie continuidades,
rupturas e reconfiguracOes da literatura mineira, aléem de limitar a experiéncia do estudante a
uma concepcao de tradicdo pouco dindmica. Sob a perspectiva da educacéo literaria, essa opcao

reforca a hierarquizacdo implicita entre o que € legitimado e 0 que € apresentado apenas como
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informacdo cultural, enfraquecendo o potencial formativo de uma abordagem que poderia

articular canone e contemporaneidade de modo critico e integrador.

Conheca cinco jovens escritores mineiros

que sdo destaques na literatura

o Minas Gerais e berqo cultural de importantes escritores como Guimardes Rosa, Carolina Maria de

lesus, Carlos Drummond de Andrade e Adélia Prado.

Wocé conhece, ja ouviu falar sobre esses autores e suas obras? Ja leu alguma obra deles?

o Abaixo ternos alguns autores mineiros, suas obras e suas cidades-natal. Relacione os:

GUIMARAES ROSA

CAROLINA MARIA DE
JESUS

ADELIA PRADO

CARLOS DRUMMOND DE
AMNDRADE

BRUMA KALIL OTHERD

ISABELA FREITAS

FELIPE ARCO

BELO HORIZONTE

JUIZ DE FORA

SACRAMENTO

DIVINOPOLIS

BELO HORIZONTE

CORDISBURGD

ITABIRA

QUARTO DE DESPEIO:
DIARIC DE UMA
FAVELADA
BAGAGEM

A PORCA
REVOLUCIONARIA

MAC SE APEGA NAC

200 MIL PACOICAS E
INFINITAS POESIAS

GRAMDE SERTAD DE
VEREDAS

JOSE

Figura 41 — Texto literario sem progressdo de leitura no Caderno Pedagdgico 5

Fonte: Caderno Pedagégico, Edicdo 17, p.45
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Qual foi a sequéndia correta?

A.1-6-6/2-3-1/3-4-2/4-7-7/51-3/6-2-4/7-55
B.1-3-1/2-6-6/7-55/6-2-4/5-1-3/4-7-7/3-4-2
C.1-3-1/2-6-6/3-5-5/4-2-4 /5-1-3/ 6-7-7 / 7-4-2
D.1-3-1/7-6-6/6-5-5/5-2-4/4-1-3/ 3-7-7 / 2-4-2

Voceé mora proximo a alguma das cidades-natal dos autores citados acima? Qual? Ja sabia que
havia um escritor nascido perto de vocé?

Vocé ja viu obra(s) desses autores na biblioteca de sua escola? Quallis)?

Minas Gerais € um estado formado por 853 cidades e, portanto, marcado por uma grande
diversidade cultural. Um estado com dimensdes continentais. Minas sao muitas, como sempre
dizem.

Além da literatura, podemos citar outros importantes aspectos culturais do nossa estado, Aponte
alguns exemplos de acordo com os critérios abaixo:

A. Musica:
B. Danca:
C. Culinaria
D. Arquitetura
E. Ciéncia;

Figura 42 — Texto literario sem progressdo de leitura no Caderno Pedagdgico 6

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 17, p.46
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E em sua cidade? Tendo como referéncia os mesmos critérios acima, aponte aspectos culturais
importantes em sua regido:

A, Musica:
B. Danca:
C. Culinaria:
D. Arquitetura:
E. Ciéncia;

2419, 29 anos. Essas £30 as idades dos jovens escritores premiados citados na matéria “*Conheca
cinco jovens escritores mineiros gue sdo destaques na literatura’.

O que, em sua opiniao, diferencia esses jovens dos demais a ponto de torna-los escritores
reconhecidos?

Sabemos que nem todas as pessoas possuem a mesma facilidade de escrita como os jovens autores
citados, Quais as habilid ades necessarias para escrever bem?

O belorizonting Felipe Arco escreved o livro "200 mil pacocas e infinitas poesias”. Qual a relagdo
entre titulo e o inanciamento de seu livro?

Figura 43 — Texto literario sem progressdo de leitura no Caderno Pedagogico 7

Fonte: Caderno Pedagogico, Edi¢éo 17, p.47
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Mascido na pequena cidade mineira de Itabira, local marcado pela mineracdo de ferro, sendo o
bergo da empresa Vale, tanto ela quanto o estado se fariam extremamente presentes Nos versos
do poeta brasileiro que também escrevia contos e cranicas,

A ligacio com a cidade onde passou a infancia era Lo intrinseca gue, mesmo durante os anos

em gue morou no Rio de Janeiro, ela contineou viva erm Drummond. Yeja abaixo em um de seus
PoOEMmas essa palxdo:

L nabito oe sofrer, que tanto me dvert

Cuais os sentimentos expressados por Carlos Drummond de Andrade em relacio a sua cidade natal neste
poema?

Que impartante produto daeconomia de ltabira écitadonesse poema? Cite um trecho que mostre
areferéncia a esse produto:

@ “Wocé sabe qual o principal produto ou setor que sustenta a economia local da sua cidade?

Figura 44 — Texto literario sem progressdo de leitura no Caderno Pedagdgico 8

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 17, p.48
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Mos Ultimos versos do poema o autor menciona a dor de ter deixado sua cidade natal ao mudar-se
parao Riode Janeiro onde trabalhou como fundonario pablico. Que motivagdes podem fazer com
que as pessoas deixern o interior para viver nas grandes cidades?

Guimaraes Rosa fez uma declaragao de amor num texto publicado em agosto de 1957 & Minas Gerais, palco
principal de sua obra mais importante: Grande Sertao: Veredas.

"Minas & a montanha, montanhas, o espago erguido, a constante emergéncia. a verticalidade esconsa, o
esforgo estatico; a suspensa regido — que se escala, Atrds de muralhas, caminhos retorcidos, ela comega,
como um desafio de serenidade. Aguarda-nos amparada, dada em neblinas, coroada de frimas, aspada de
epitetos: Alterosas, Estado montanhes, Estado mediterraneo, Centro, Chave da Abdbada, Suica brasileira,
Coracao do Brasil, Capitania do Ouro. a Herdica Provincia, Formosa Provincia. O guanto que envaidece e
intranguiliza, entidade tio vasta, feita de celebridade e lucidez, de cordilheira e Histdria. De que jeito dizé-la?
MIMAS: patriazinha. Minas — a gente olha, se lembra, sente, pensa, Minas — a gente ndo sabe.”

Texto publicado ng revisto "0 Cruseiro” e 25 de ceosto de 1957

Guimardes Rosa considera Minas Gerais um “desafio de serenidade”. Qual o sentido dessa
EXPressdo para voce?

Sdo varias as descricdes que o autor faz sobre o nosso Estado. Cite trés delas que vocé também
faria ao tratar de Minas Gerais:

Figura 45 — Texto literario sem progressdo de leitura no Caderno Pedagdgico 9

Fonte: Caderno Pedagogico, Edicdo 17, p.49
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Além disso, a analise dos Cadernos evidencia situacdes em que as atividades propostas
exigem uma leitura mais ampla das obras literarias, enquanto os textos disponibilizados no
Jornal Lupa aparecem de forma resumida ou fragmentada. Na edigéo 21, o Jornal apresenta o
texto intitulado "Noite na Taverna: resumo da obra de Alvares de Azevedo”, Figura 46, que
oferece uma visdo panoramica sobre a atmosfera sombria, os temas de deboche e o estilo
byroniano da obra.

No entanto, o respectivo Caderno Pedagolgico exige do estudante um nivel de
aprofundamento analitico que extrapola significativamente o resumo oferecido pelo jornal. As
questdes 1 e 2 (Figuras 47 e 48) solicitam que o aluno identifique a escola literaria de Alvares
de Azevedo e justifique sua resposta com “argumentos evidentes no texto”, o que pressupde
ndo apenas reconhecimento de informacdes gerais, mas a capacidade de mobilizar categorias
historicas e estéticas do Romantismo a partir de indicios textuais consistentes. Considerando
que o jornal apresenta apenas um panorama sintético da obra, espera-se do estudante uma
competéncia interpretativa que dificilmente pode ser sustentada sem contato mais direto com o
texto literario ou com uma mediagdo docente que sistematize tais elementos.

Essa exigéncia torna-se ainda mais evidente na questdo 4 (Figura 49), que apresenta um
excerto de Noite na Taverna para andlise de caracteristicas ultrarromanticas. A atividade
demanda que o aluno reconheca tracos como subjetivismo exacerbado, erotizacdo, presenca da
morte e tensionamento entre idealizacdo amorosa e amor fisico, aspectos centrais da segunda
geracdo romantica. Embora o resumo publicado no jornal mencione elementos como lirismo e
atmosfera fantastica, a questdo exige a identificacdo de nuances mais complexas, como a
lascivia e a ruptura com o idealismo platonico, o que implica uma leitura atenta da materialidade
linguistica do fragmento, bem como conhecimento prévio das categorias criticas do
Ultrarromantismo. Observamos, portanto, um descompasso entre o suporte informativo
oferecido e o grau de sofisticacdo analitica requerido, o que reforca a necessidade de uma
mediacdo pedagoOgica mais estruturada para que a atividade efetivamente contribua para a
formacdo literaria do estudante.

Enquanto o jornal privilegia a recepcdo da obra e sua contextualizacdo histérico-
cultural, as questdes 5 e 6 (Figura 50), de multipla escolha, deslocam o foco para a afericdo de
conhecimentos técnicos sobre as geragdes romanticas, marcos literarios como Lira dos Vinte
Anos e influéncias de autores como Lord Byron e Casimiro de Abreu. Trata-se de um repertorio

historico-literario que ndo se encontra suficientemente desenvolvido no resumo apresentado,
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exigindo do estudante conhecimentos prévios ou acesso a outras fontes. Ja as questdes 7 e 8
(Figuras 51 e 52) explicitam a adaptacdo do texto literario ao formato avaliativo do ENEM,
mobilizando competéncias de interpretacdo e reconhecimento de caracteristicas estéticas
associadas ao Romantismo. Embora tais propostas possam estimular a leitura do fragmento,
observamos que a literatura é predominantemente orientada para o desenvolvimento de
habilidades mensuraveis e para o treino de desempenho em exames, aproximando-se de uma
I6gica instrumental. Nessa perspectiva, o texto literario deixa de ser entendido como espaco de
fruicdo estética e problematizacéo critica, conforme defendem os referenciais que sustentam
este trabalho, para assumir a funcéo de suporte para a resolucédo de itens avaliativos, reforgando
uma tendéncia de escolarizagédo funcional da literatura.

Neste mesmo sentido, podemos encontrar outros exemplos: na edicdo 27, as questdes
propostas no Caderno pedagdgico sob o titulo “O Brasil profundo em Torto arado, de Itamar
Vieira Junior” (Jornal Lupa. Edicdo 27, p.11) ndo podem ser respondidas apenas com base no
texto do Jornal Lupa; seriam mais coerentes apos a leitura da obra, pois as questdes do Caderno
demandam interpretacdes que pressupdem conhecimento do enredo completo, das relagdes
entre personagens e da construcao do narrador. E ainda, situacdo semelhante ocorre na edicdo
50, em que a resenha do livro ldeias para adiar o fim do mundo, de Ailton Krenak, (Jornal
Lupa. Edicdo 50, p.4), é utilizada como base para questfes interpretativas complexas, criando
uma lacuna entre o texto efetivamente acessado pelo estudante e as exigéncias cognitivas
formuladas pelas atividades.

Os exemplos analisados evidenciam um padréo recorrente: a distancia entre o texto
efetivamente disponibilizado ao estudante e o nivel de complexidade interpretativa exigido
pelas atividades. Tal descompasso produz uma situacdo paradoxal: a0 mesmo tempo em que 0
material amplia o acesso a referéncias literarias diversas, ndo assegura as condi¢cdes necessarias
para que a leitura literaria se constitua como experiéncia formativa consistente. Em vez de
favorecer uma progressdo de leitura que conduza da contextualizacdo a analise estética e a
interpretacdo critica, as sequéncias tendem a pressupor conhecimentos prévios ou leituras

integrais que ndo sdo garantidas pelo proprio suporte oferecido.
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LITERATURA p.m.mm.o,m..mmo

“Noite na Taverna”™ resumo da obra de Alvares de

Azevedo

Conjunto de contos que combinam lirismo e inspiracao do fantdstico, livro tornou-se singular no romantismo
Por redacdo atualizada em 28 dez 2022, 16h41 - Publicado em 28 dez 2022, 16015, Disponivel em: hitps://teyurl com/2hh9 78cc
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Figura 46 — “Noite na Taverna”

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 21, p.15
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@ CADERNO LUPA N.21,MA|O 2023 LITERATURA

“Noite na Taverna’: resumo da obra

de Alvares de Azevedo
- 1

Alvares de Azevedo é um escritor brasileiro pertencente 4 qual escola literéria brasileira?
Justifigue sua resposta com base em argumentos evidentes no texto.

Figura 47 — Textos que ndo atendem a complexidade das questfes propostas 1
Fonte: Caderno Pedagégico, Edicédo 21, p.44

LITERATURA CADERNO LUPA N. 21, MAIO 2023 @

Alvares de Azevedoéum escritar brasileiro pertencente aqual escolaliterariabrasileira? Justifique
suaresposta com base em argumentos evidentes no texto.

Figura 48 — Textos que ndo atendem & complexidade das questdes propostas 2

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicéo 21, p.45



125

O livro “Noite na Taverna® de Alvares de Azevedo é um exemplo de literatura gotica. Pesquise
sobre o assunto e associe elementos principais deste tipo de literatura como livro.

O excerto a seguir foi extraido da obra Noite na Taverna, livro de contos escritos pelo poeta
ultrarromantico Alvares de Azevedo (1831-1852).

“Uma noite, e apds uma orgia. eu deixara dormida no leito dela a condessa Bdrbara. Dei um ultimo olhar
dquela forma nua e adormecida com a febre nas faces e a lascivia nos idbios Umidos, gemendo ainda nos
sonhos como na agonia voluptuosa do amor. Sai. NGo sei se g noite era limpida ou negra; sei apenas que a
cabega me escaldava de embriaguez. As tacas tinham ficado vazias na mesa: gos labios daquela criatura
eu bebera até a ultima gota o vinho do deleite...”

1S90 Foulax Madema, 1997, g 23)

Comrelacao ao fragmento acima, afirma-se:

1) Acentua traqos caracteristicos da literatura romantica, como o subjetivismo, o egocentrismo e
o sentimentalismo, e despreza o nacionzalismo e o indianismo, temas caracteristicos da primeira
geragao romantica.

1) Idealiza figuras imaginarias, mulheres incorpdreas ou Virgens, personagens que confirmam o
amor inatingivel, idealizado na literatura ultrarroméntica. Dessa forma, no 1° paragrafo, o amor
platdnico ndo & superado pelo amor fisico.

1) Tematiza a morte, presente em grande parte da obra do autor.

Assinale a alternativa correta:
A. Apenas | esta correta.

B. Apenas Il e |1l estdo corretas.
C. Apenas | e |l estdo corretas.

D1, lle lll estao corretas.
E. Apenas | e lll estio corretas.

Figura 49 — Textos que ndo atendem & complexidade das questdes propostas 3

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 21, p.46
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LITERATURA f Kt ) ! 202 Q

Sao caracteristicas da obra de Alvares de Azevedo:

I. Alvaresde Azevedo éconsideradooescritor maisimportante dasegundagera¢aodo Romantismo.
E dele as principais obras do periodo: Noite na taverna, Macério e Lira dos Vinte Anos.

I1. Os temas desenvolvidos na obra de Alvares de Azevedo estabelecem uma importante relagio
dialogica com a estética desenvolvida durante a primeira fase do romantismo brasileiro,

1. Sua obra Poesias € considerada o marco da segunda geracao do Romantismo brasileiro,
rompendo definitivamente com a tradicdo literaria vigente ao abordar temas como o mistério, a
morte, o sonho, a loucura e a degradagao.

IV. Alvares de Azevedo foi um dos principais representantes da literatura condoreira, Os poetas
do condoereirismoe estavam comprometidos com a causa abolicionista e com a causa dos oprimidos
socialmente.

V. O ambiente degradado dos textos de Alvares de Azevedo ¢ fruto de sua imaginagdo fantasiosa,
fortemente influenciada pelo escritor britanico Lord Byron.

Al llleV.
B.llelV.
C.l,IVeV.
D.l,NNleV.
E.lleV.

Sobre o Ultrarromantismo ou Segunda geragao do Romantismo, € incorreto afirmar:

A. Entre as principais influéncias literarias do grupe de jovens poetas dessa fase do romantismo,
estao oinglés Lord Byron, oitaliano Giacomo Leopardi e 0s franceses Alphonse de Lamartine e
Alfred de Musset.

B. Uma de suas principais caracteristicas € o espirito do mal do século, uma onda de pessimismo
doentio que se traduzia no apego a certos valores decadentes, como a bebida e o vicio, na
atracéo pela noite e pela morte.

C. Entre as principais caracteristicas do Ultrarromantismo estdo
o nacionalismo, o indianismo, o regionalismo, 3 pesquisa
historica, folclorica e linguistica, além da critica aos
problemas nacionais.

D. Seus principais representantes foram os poetas

Alvares de Azevedo, Casimiro de Abreu, Fagundes

Varela e Junqueira Freire. A publicagao do livro Poesias.

de Alvares de Azevedo, foi considerada o marco desse
movimento literario.

E. Também conhecido como segunda geragao do
romantismao, o Ultrarromantismo apresenta caracteristicas
coma egocentrismo exacerbado, pessimismo, satanismo e
atracao pela morte,

Figura 50 — Textos que ndo atendem & complexidade das questfes propostas 4

Fonte: Caderno Pedagogico, Edicdo 21, p.47
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{(Enem)
O sertdo e o sertanejo

Ali comega o sertao chamado bruto. Nesses campos, tao diversos pelo matiz das cores, o capim
crescido e ressecado pelo ardor do sol transforma-se em vicejante tapete de relva, quando lavrao
incéndio que algum tropeiro, por acaso ou mero desenfado, ateia comuma fadlha do seu isqueiro.
Minando surda na touceira, queda a vida centelha. Corra dal a instantes qualguer aragem, por
debil que seja, e levanta-se a lingua de fogo esguia e trémula, como que a contemplar medrosa e
vacilante os espagos imensos que se alongam diante dela. O fogo,

detido em pontos, aqui, ali, a consumir com mais lentidao algum
estorvo, vai aos poucos morrendo ate se extinguir de todo,
deixando como sinal da avassaladora passagem o alvacento
lencol, que Ihe foi seguindo os velozes passos. Por toda a
parte melancolia; de todos os lados éticas perspectivas,

E cair, porém, dal 2 dias copiosa chuva, e parece que uma
varinha de fada andou por aqueles sombrios recantos

a tracar as pressas jardins encantados e nunca vistos.
Entra tudo num trabalho intimo de espantosa atividade,
Transborda a vida.

TALNAY, A Mocéncia, Sdo PauorAtica, 1999 ladeptodo)

O romance romantico teve fundamental importancia na
formagao da ideia de nagao. Considerando o trecho acima, é
possivel reconhecer que uma das principais e permanentes
contribuigdes do Romantismo para constru¢ao da identidade
danacaoe a:

A. possibilidade de apresentar uma dimensao desconhecida da
natureza nacional, marcada pelo subdesenvolvimento e pela falta de
perspectiva de renovacao.

B. consciéncia da exploracao da terra pelos colonizadores e pela classe
dominante local, o que coibiu a exploragao desenfreada das riquezas
naturais do pais.

C. construcdo, em linguagem simples, realista e documental, sem
fantasia ou exaltacio, de uma imagem da terra que revelou o quanto é
grandiosa a natureza brasileira,

D. expansao dos limites geograficos da terra, que promoveu o sentimento
de unidade do territdrio nacional e deu a conhecer os lugares mais
distantes do Brasil aos brasileiros.

E. valorizagao da vida urbana e do progresso, em detrimento do interior

do Brasil, formulando um conceito de nagao centrado nos modelos da
nascente burguesia brasileira.

Figura 51 — Textos que ndo atendem & complexidade das questfes propostas 5

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicédo 21, p.48
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(Enem) No trecho abaixo, o narrador, a0 descrever a personagem, critica sutilmente um outro
estilo de época: o Romantismo.

“Naquele tempo contava apenas uns guinze ou dezesseis anos; era talvez a mais atrevida criatura
da nossa raga, e, com certeza, a mais voluntariosa. Nao digo que ja Ihe coubesse a primazia da
beleza, entre as mocinhas do tempo, porque isto nao € romance, em que o autor sobredourz a
realidade e fecha os olhos as sardas e espinhas; mas também nac digo que [he maculasse o rosto
nenhuma sarda ou espinha, nZo. Era bonita, fresca, saia das maos da natureza, cheia daquele
feitico, precério e eterno, que o individuo passa a outro individuo, para os fins secretos da criagao.”

ASSIS, Machodo de. Merdras Posturas de Bras Cubas. Rio de Jonaror Jockson 1957,

A frase do texto em gue se percebe z critica do narrador ao romantismo esta transcrita na
alternativa:

A."...0autor sobredoura a realidade e fecha os olhos &s sardas e espinhas ..."

B.".. eratalvez a mais atrevida criatura da nossaraga ..

C. "Era bonita, fresca, saia das maos da natureza, cheia daquele feitico, precdrio e eterno, .."
D. "Naquele tempo contava apenas uns quinze ou dezesseis anos ... "

E. "...0individuo passa a outro individuo, para os fins secretos da criagao.”

A natureza, nessa estrofe:

‘Do tamarindo a flor abriu-se, hd pouco,
Ja solta o bogari mais doce aroma!
Como prece de amor, como estas preces,
No siléncio da noite o bosque exala.”

Obs.:

tamarindo = arvore frutifera; o fruto dessa mesma planta
bogarl = arbusto de flores brancas

A. & concebida como uma forga indomavel que submete o eu lirico @ uma experiéncia erotica
instintiva.

B. expressa sentimentos amorasos.

C. é representada por divindade mitica da tradi¢ao classica.

D. funciona apenas como quadro cenografico para o idilio amoroso.

E. érecriada objetivamente, com base em elementos da fauna e da flora nacionais,

Figura 52 — Textos que ndo atendem & complexidade das questfes propostas 6

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 21, p.49
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Do ponto de vista da educacéo literaria, como vimos em Dalvi, essa dinamica fragiliza
0 processo de formacdo do leitor, pois desloca o foco da experiéncia estética para a
comprovacao de competéncias e contelidos. A literatura passa a operar como instrumento para
afericdo de habilidades: histdricas, conceituais ou avaliativas, e ndo como espaco de construgdo
de sentidos, ampliacdo de repertério e formacdo critica do sujeito. Assim, mais do que um
problema pontual de adequacdo entre texto e questdo proposta, o que se revela é uma tensdo
estrutural entre a intencdo declarada de valorizacdo da literatura e a l6gica pedagogica que
orienta as atividades, aproximando-as de uma racionalidade funcional que tende a esvaziar a
especificidade da leitura literaria enquanto préatica cultural e estética.

Outro padrdo recorrente diz respeito as edicbes em que ha questdes diretamente
relacionadas aos textos literarios presentes no Jornal Lupa, mas cujo tratamento pedagdgico se
mantém superficial, aproximando-se de modelos tradicionais de interpretacdo de textos
informativos. Esse procedimento pode ser observado na maior parte das edi¢cdes nas quais as
questdes se concentram na identificacdo de temas, na localizacdo de informacdes explicitas ou
no reconhecimento pontual de figuras de linguagem, sem promover analise dos efeitos de
sentido, das escolhas formais ou da dimensdo estética do texto literario. Nesses casos, a
literatura é tratada de modo analogo ao texto jornalistico, o que contribui para o esvaziamento
de sua especificidade enquanto linguagem artistica.

A edicéo 45 do Caderno Pedagogico oferece um exemplo particularmente elucidativo
de uma abordagem recorrente no material analisado: a utilizacdo do texto literario como base
para atividades que privilegiam a recuperacdo de informacdes explicitas e 0 reconhecimento
pontual de elementos linguisticos, em detrimento de uma leitura interpretativa mais
aprofundada. O conto “O caso do espelho” de Ricardo Azevedo, Figura 16, (Jornal Lupa.
Edicdo 45, p. 14), serve de suporte para um conjunto de onze questdes que, em sua maioria,
operam no nivel do que é literal, restringindo o potencial formativo do texto enquanto
experiéncia estética e reflexiva.

As questBes 1, 2 e 3, Figura 53, concentram-se exclusivamente na identificacdo de fatos
narrativos evidentes. A questdo 1 (“O que o homem confundiu com o retrato de seu pai?”’) exige
apenas a localizacdo direta de uma informacdo explicita no texto, sem qualquer convite a
reflexdo sobre o valor simbdélico do espelho na narrativa. De modo semelhante, as questdes 2 e
3 solicitam a descricdo de agdes e reacBes das personagens, mantendo-se no plano da sequéncia

dos acontecimentos, sem problematizar conflitos, tensdes ou ambiguidades que poderiam
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enriquecer a leitura literaria.

As questdes 4, 5, 6 e 7, Figura 54, reiteram esse padrdo. Embora introduzam novas
personagens e pontos de vista, como a mde da moca, as perguntas continuam centradas na
identificacdo de comportamentos e descricdes literais. Podemos observar, inclusive, a repeticao
quase idéntica do enunciado das questdes 6 e 7, o que sugere fragilidade na elaboracéo didatica
e auséncia de progressdo cognitiva. Nessas atividades, a caracterizagdo da pessoa refletida no
“retrato” ¢ tratada apenas como informacdo objetiva, sem exploragdo do contraste entre
percepcdes, do efeito de estranhamento ou da ironia narrativa construida pelo conto.

A questdo 8, Figura 55, ao solicitar a identificagdo de uma figura de linguagem na
expressao “A discussao fervia feito 4gua na chaleira”, representa uma tentativa de deslocamento
para um nivel mais analitico. No entanto, essa analise permanece restrita ao reconhecimento da
figura e a explicagdo genérica de seu efeito, sem articulagdo com o clima narrativo, com a
construcdo do conflito ou com o estilo do texto. A figura de linguagem €, assim, isolada do
conjunto da obra, reduzida a um exercicio técnico.

As questdes 9 e 10, Figura 55, retomam uma abordagem predominantemente linguistica.
A reescrita de um trecho com substituicdo por sinébnimo, questéo 9, e a analise da funcdo de um
adverbio, questdo 10, concentram-se em aspectos lexicais e gramaticais, desvinculados de uma
reflexdo mais ampla sobre os sentidos produzidos pela narrativa. Embora tais habilidades sejam
relevantes no ensino de lingua, sua centralidade, nesse contexto, contribui para o apagamento
da especificidade literaria do texto trabalhado.

Por fim, a questdo 11, Figura 55, ao perguntar sobre o sentido simbdlico do gesto da
mulher ao fazer o sinal da cruz diante do espelho, apresenta maior potencial interpretativo.
Contudo, esse potencial ndo é plenamente explorado, uma vez que a atividade ndo dialoga com
as questdes anteriores nem propde a articulacao entre simbolo, tematica e estrutura narrativa. O
gesto simbdlico surge como um elemento isolado, e ndo como parte de um sistema de
significacbes construido ao longo do conto.

De modo geral, a analise da Edicao 45 revela que, embora o texto literario seja utilizado
como base integral da sequéncia de atividades, as questdes propostas privilegiam uma leitura
fragmentada e superficial, centrada na decodificacdo e na identificacdo de informacdes. Essa
abordagem corrobora a critica de Cosson (2022), ao evidenciar a auséncia de um percurso de
letramento literario que favoreca a construgdo de sentidos, a amplia¢do do repertorio cultural e
a formacao do leitor critico.

Assim, a Edicdo 45 exemplifica um padréo recorrente nos Cadernos Pedagogicos do
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Jornal Lupa: a presenca do texto literdrio ndo garante, por si s6, uma abordagem literéria

consistente. O modo como o texto é trabalhado revela concepcbes de ensino que tendem a

Conto - O Caso do Espelho

UTERATURA

O que o homem confundiu com o retrato de seu pai?

a) Um quadro.

b) Uma fotografia.
<) Um espelho.

d) Uma escultura.

O que a mulher faz ao descobrir o "retrato" na gaveta da penteadeira?

a! Guarda o espelho na gaveta.
b} Ri da situagao.
c) Chora e fica perturbada.

d) Mostra para o marido.

Como o homem reage quando a mulher confronta sobre o suposto retrato de outra
mulher?

a) Ele confessa a verdade.
b) Ele fica surpreso e nao entende.
c) Ele fica irritado e ofendido.

d) Ele ri da situacao.

aproximar a literatura de exercicios tradicionais de interpretacdo e gramaética, limitando seu

potencial enquanto pratica estética e cultural.

Figura 53 — Questdes cujo tratamento pedagdgico é superficial
Fonte: Caderno Pedagogico, Edicéo 45, p.42



LITERATURA

0 O gue a mae da moga faz apds ouvir a discussao entre o homem e a mulher?

4) Ri da situagdo.

b} Consola a filha.

¢} Fica brava com o homem.
) Verifica o tal retrato,

6 O que a mae da moga encontra na gaveta da penteadeira?

a) O retrato de outra mulher.
L) Um espelho.
¢) Uma fotografia antiga.

d) Nada, apenas um pacote vazio.

o Como a mae da mocga descreve a pessoa no “retrato”?

a) Como uma mulher jovem e bonita.

b} Como uma pessoa enrugada, velha e feia.
<) Como uma pessoa engragada e simpatica.
d) Como uma pessoa desconhecida.

o Como a mae da moga descreve a pessoa no "retrato”?

a) Como uma mulher jovem e bonita.
bl Como uma pessoa enrugada, velha e feia.
¢) Como uma pessoa engragada e simpatica.

) Como uma pessoa desconhecida.
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Figura 54 — Questdes cujo tratamento pedagdgico é superficial 2

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 45, p.43
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Identifique e explique a figura de linguagem presente na expressio "A discussio fervia feito
agua na chaleira”. Qual & o efeito dessa comparacio?

mata" substituindo "esquecida” por um sinénimo. Qual € o nove significado transmitido

o Reescreva a frase "Morava longe, numa casinha de sapé esquecida nos cafundds da
pela frase?

& a funcgdo da palavra "cuidadoso"? Como ela contribui para o entendimento da acao

@ Ma frase "Guardou, cuidadoso, o espelho embrulhado na gaveta da penteadeira”, qual
realizada pelo homem?

Por que a mulher faz o sinal da cruz tapando a boca com as maos ao ver o espelho na
gaveta da penteadeira? Qual € o sentido simbdlico dessa acao?

Figura 55 — Questdes cujo tratamento pedagdgico € superficial 3

Fonte: Caderno Pedagogico, Edicéo 45, p.44
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Uma tendéncia igualmente significativa identificada nos Cadernos Pedago6gicos do
Jornal Lupa, bem como acabamos de observar nas questdes 9 e 10 da edicdo 45, refere-se a
utilizacdo do texto literario como suporte privilegiado para o desenvolvimento de exercicios de
natureza linguistica. Nesses casos, embora o texto literario seja apresentado integralmente e
sirva de base para a sequéncia de atividades, observamos um deslocamento progressivo do foco
interpretativo para a andlise linguistica normativa, o que resulta na subordinacdo da leitura
literaria aos objetivos tradicionais do ensino de gramatica. A edi¢do 40 constitui um exemplo
emblematico desse procedimento, ao propor atividades baseadas na crénica “A 1ltima crénica”,
de Fernando Sabino, Figura 56, (Jornal Lupa. Edigdo 40, p.15).

As questdes 1, 2 e 3, Figura 57, introduzem a sequéncia por meio de aspectos
relacionados a voz narrativa e ao ponto de vista, como a participacdo do narrador nos fatos e o
uso da primeira pessoa. Embora tais questdes dialoguem com categorias relevantes da teoria
literéria, sua abordagem permanece descritiva e classificatdria, limitando-se a identificacao de
tracos narrativos evidentes, sem problematizar a construcdo da subjetividade, a ironia ou a
sensibilidade social caracteristicas da cronica de Sabino.

No mesmo sentido, as questdes 4, 5 e 6, Figura 58, mantém esse nivel de
superficialidade interpretativa. Ao indagar sobre o fato gerador do enredo, a intencdo do autor
ao ir ao botequim e a tematica social apresentada no texto, as atividades conduzem o aluno a
selecionar respostas previamente delimitadas, reduzindo a complexidade da cronica a
alternativas fechadas. O texto literario, nesse momento, passa a funcionar como fonte de
informacdes tematicas, aproximando-se de um texto informativo, e ndo como espaco de
ambiguidade, sutileza e construcéo estética.

As questbes 7, 8 e 9, Figuras 58 e 59, retomam descricdes e caracteriza¢bes presentes
no texto, solicitando ao aluno que registre trechos ou identifique caracteristicas das
personagens. Ainda que essas atividades envolvam contato direto com a materialidade do texto,
elas ndo promovem uma leitura interpretativa aprofundada, pois se concentram na extracdo de
dados explicitos e na enumeracao de tracos, sem articulacdo com o projeto discursivo da cronica
ou com sua critica social implicita.

A inflexdo mais significativa da sequéncia ocorre a partir da questdo 11, Figuras 59 e
60, em que se solicita ao aluno a identificacdo das conjuncbes presentes em um trecho
previamente destacado: “[...] quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianga

ou num acidente doméstico [...]”. A literatura, nesse ponto, ¢ claramente instrumentalizada
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como corpus linguistico, sendo o trecho literario recortado exclusivamente para fins de

classificagdo gramatical. Enquanto a questéo 12, Figura 60, aprofunda esse movimento ao pedir

que o aluno identifique a relagdo semantica estabelecida pelas conjuncdes (adicdo, alternancia,

contrariedade ou explicacdo). O foco desloca-se integralmente para a norma gramatical, e 0

texto literario perde sua funcdo estética, passando a servir apenas como exemplo para o0 ensino

de categorias linguisticas.

A questdo 13, Figura 60, reforca essa tendéncia ao explorar o uso do diminutivo,

novamente sob uma perspectiva normativa e semantica restrita, desvinculada do efeito

expressivo que esse recurso produz no contexto da crbnica. Ainda que se reconheca a

possibilidade de articulacdo entre literatura e gramatica, o que se observa é a auséncia de uma

abordagem integrada, em que os recursos linguisticos sejam analisados em funcdo da

construcdo de sentidos, da caracterizacdo das personagens e da critica social sutil que atravessa

o0 texto de Sabino.

A ultima cronica.

Sao Paulo: Atica

Fernando Sabino. In: Para gostar de ler.

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea
para tomar um café junto ao balcdo. Na realidade
estouadiandoomomentode escrever. Aperspectiva
me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar
com éxito mais um ano nesta busca do pitoresco ou
do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia
apenas recolher da vida didria algo de seu disperso
contetido humano, fruto da convivéncia, que a faz
mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial,
ao episodico. Nesta perseguicao do acidental, quer
num flagrante de esquina, quer nas palavras de
uma crianga ou num acidente doméstico, torno-me
simples espectador e perco a nogao do essencial.
Sem mais nada para contar, curvo a cabega e tomo
meu café, enquanto o verso do poeta se repete
na lembranca: "assim eu quereria o meu ultimo
poema”. N3o sou poeta e estou sem assunto. Lanco
entao um Gltimo olhar fora de mim, onde vivem os
assuntos que merecem uma cronica.

Ao fundo do botequim, um casal acaba de sentar-se,
numa das Ultimas mesas de marmore ao longo da
parede de espelhos. A compostura da humildade, na
contencdo de gestos e palavras, deixa-se acrescentar
pela presenca de uma menina de seus trés anos,
lago na cabeca, toda arrumadinha no vestido pobre,
que se instalou também a mesa: mal ousa balancar
as perninhas curtas ou correr os olhos grandes

de curiosidade ao redor. Trés seres esquivos que
compdem em torno a mesa a instituigao tradicional
da familia, célula da sociedade. Vejo, porém, que se
preparam para algo mais que matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o
dinheiro que discretamente retirou do bolso, aborda
o gargom, inclinando-se para tras na cadeira, e
aponta no balcao um pedago de bolo sob a redoma.
A mae limita-se a ficar olhando imovel, vagamente
ansiosa, como se aguardasse a aprovacao do
garcom. Este ouve, concentrado, o pedido do
homem e depois se afasta para atendé-lo. A mulher
suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da
naturalidade de sua presenca ali. Ao meu lado o
gargom encaminha a ordem do fregués. O
homem atras do balcao apanha a porcao
do bolo com a mao, larga-o no pratinho
- um bolo simples, amarelo-escuro,
apenas uma pequena fatia triangular.

A menina, contida na sua expectativa,
olha a garrafa de Coca-Cola e o
pratinho que o garcom deixou a sua
frente. Por que ndo comega a comer? Vejo
que os trés, pai, mae e filha, obedecem em torno

a mesa um discreto ritual. A mae remexe na bolsa de
plastico preto e brilhante, retira qualquer coisa. O
pai se mune de uma caixa de fosforos, e espera. A

filha aguarda também, atenta como um animalzinho.
Ninguém mais os observa além de mim.

Sao trés velinhas brancas, mintsculas, que a
mae espeta caprichosamente na fatia do bolo. E
enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fésforo
e acende as velas. Como a um gesto ensaiado, a
menininha repousa o queixo NO Marmore e sopra
com forga, apagando as chamas. Imediatamente
poe-se a bater palmas, muito compenetrada,
cantando num balbucio, a que os pais se juntam,
discretos: "Parabéns pra vocé, parabéns pra vocé..."
Depois a mae recolhe as velas, toma a guarda-las na
bolsa. Amenina agarrafinalmente o bolocomasduas
maos sofregas e poe-se a comé-lo. A mulher esta
olhando para ela com ternura - ajeita-lhe a
fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo
de bolo que lhe cai ao colo. O pai corre
os olhos pelo botequim, satisfeito,
como a se convencer intimamente
do sucesso da celebracdo. Da comigo
de subito, a observa-lo, nossos
olhos se encontram, ele se perturba,
constrangido - vacila, ameaca abaixar a
cabega, mas acaba sustentando o olhar e enfim
se abre num sorriso.
Assim eu quereria minha Gltima cronica: que fosse
pura como esse sorriso.

Figura 56 — “A tltima cronica”

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 40, p.15
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@ ovnan I
A ultima cronica.
]

o O narrador do texto participa dos fatos narrados ou ele apenas os observa?

o O narrador do texto lido pode ser considerado um narrador-observador? Por qué?

O autor escreveu o texto em primeira pessoa, transmitindo a impressio de que realmente
viveu a situacao. Ele se posicionou em relagio a cena, demonstrando sua sensibilidade
e seus sentimentos. Escreva abaixo um trecho que esta escrito em primeira pessea.

Figura 57 — Texto literario como suporte para exercicios de natureza linguistica

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicéo 40, p.46
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LITERATURA DER? 1 i 4 0

o No texto "A dltima crénica®, qual o fato que gerou o enredo?
{ ) Acompra de um cafezinho.
() Ahumildade do pai da crianga.
() Achegada de um casal com sua filha.
(

) A comemoragao de um aniversario.

e Qual a intencao do autor com sua ida ao botequim?
( ) Escrever uma cronica.
() Fugir do cotidiano.
() Relaxar sua mente.
(

) Tomar um café.

O Qual tematica social é apresentada no texto?
( ) Desigualdade social.
() Racismo urbano.
( ) Direitos sociais.
(

) Problemas educacionais.

O narrador descreve as cenas com riqueza de detalhes. Escolha uma dessas descrigoes e
registre a seguir.

Figura 58 — Texto literario como suporte para exercicios de natureza linguistica 2

Fonte: Caderno Pedagogico, Edicéo 40, p.47
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LITERATURA,

Quais caracteristicas da menina de trés anos sao apresentadas pelo texto?
{ ) Animada.
{ ) Curiosa.
{ ) Humilde.
[ ) Ingrata,

[ ) Ousada.
[ ) Simples.
[ ) Timida.

Qual trecho do texto revela que a familia ndo estava ali apenas para comer?

{ ) ". toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também & mesa.”
{ ) "Wejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a fome."

{ ) "Aoc fundo do botequim um casal acaba de sentar-se...”

{ ) "Acompostura da humildade, na contencdo de gestos e palavras...

Mo trecho: "Wejo que os trés, pai, mae e filha, cbedecem em torno a mesa um discreto
ritual." © gue o autor quis dizer com um "discreto ritual"?

Releia o trecho a seguir.

. quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crianga ou num
acidente doméstico...”

Figura 59 — Texto literdrio como suporte para exercicios de natureza linguistica 3

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicéo 40, p.48
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TERATURA [ | °

Quais sao as conjungoes presentes no trecho?

@ Essas conjuncoes apresentam relacao de
( ) adigao.
( ) alternancia.
( ) contrariedade.
(

) explicagao.

Releia o trecho a seguir.

A compostura da humildade, na contencdo de gestos e palavras, deixa-se
acrescentar pela presenca de uma menina de seus trés anos, lago na cabega,
toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa
balangar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor.

@ O uso do diminutivo nem sempre indica tamanho. O sentido dos diminutivos presentes é de

( ) afeicao.
() deboche.
( ) destaque.
() repulsa.

Figura 60 — Texto literario como suporte para exercicios de natureza linguistica 4

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicéo 40, p.49
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Caso semelhante ocorre na edi¢do 31, na secdo dedicada a musica, em que a cancéo
Coracdo Selvagem, de Belchior, (Figura 17) é utilizada como suporte para o ensino de
contetidos gramaticais, especificamente o uso da virgula. As questdes propostas, Figuras 61 e
62, orientam o estudante a identificar funcdes sintéticas e normativas da pontuacao a partir de
um trecho da cancéo, deslocando o foco da experiéncia estética e interpretativa do texto musical
para a aplicacdo de regras gramaticais. Embora o uso de letras de musica possa aproximar o
contetido do repertorio cultural dos estudantes, observa-se que o texto artistico € mobilizado
predominantemente como pretexto para o ensino da norma linguistica, reduzindo suas
dimensdes poéticas, discursivas e expressivas.

Essa pratica contraria a perspectiva defendida por Dalvi (2013), que adverte que “os
textos literarios ndo podem ser meros pretextos para aprendizagem gramatical ou
metalinguistica, porque ndo se esgotam na superficie textual” (p. 134). A autora ressalta que a
forma e o contetdo literarios sdo indissociaveis e que a dimenséo estética da linguagem é
atravessada por elementos historicos, sociais e culturais que constituem o préprio sentido do
texto. Nessa perspectiva, ao priorizar exclusivamente a identificagdo normativa do uso da
virgula, a proposta do material limita as possibilidades de atualizacdo interpretativa da cancao,
desconsiderando sua poténcia como experiéncia estética e como espaco de construcdo de
sentidos. Desse modo, a abordagem observada reafirma uma tendéncia tradicional de
instrumentalizacdo do texto artistico, na qual a literatura e a musica sdo subordinadas a objetivos

linguisticos, em detrimento de sua fun¢édo formadora e critica.
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Musica: Coragao Selvagem
Cancao de Belchior

Leia sobre o uso da virgula.
QUANDO USAR A VIRGULA
1. Para separar elementos

Avirgula serve para separar, dentro da mesma orag¢ao, elementos que tém a mesma funcao sintética e que,
regra geral, ndo sejam ligados pelas conjuncées e, nem, ou.

Exemplo: Objetives, contetdo, método e recursos didaticos compdem um plane.
2. Depois do vocativo

A virgula & usada para separar a invocacao de alguém.

Exemplo: Ana, atenda a campainhal!

3. Entre o aposto

Frequentemente o aposto aparece entre virgulas.

Exemplo: Jodo, professor do Ensina Médio, esta de licenga.

4. Depois dos advérbios "sim" e “ndo"

A virgula é usada apos esses advérbios quando eles iniciam uma oracac que atue como resposta.
Exemplo: Sim, estamos satisfeitos com os resultados.

5. Na intercalacio de texto

A virgula € utilizada para inserir expressdes intercaladas dentro de uma oracdo, bem como oracdes
intercaladas dentro de outras oragdes.

Exemplos: Vi, porém, as op¢oes que eu tinha.
Ele ndo vai, de forma alguma, obedecer.

A atriz, disse ¢ publico, atuou com brilhantismo.
6. Nas oragoes subordinadas adverbiais

A virgula deve estar presente na separacao de oracoes subordinadas adverbiais, especialmente quande
elas iniciam a oracao.

Exemplo: Embora estivesse mau tempo, foram a praia.

Figura 61 — Texto literario como suporte para exercicios de natureza linguistica 5

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 31, p.36
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7. Nas oracdes subordinadas adjetivas explicativas

A virgula deve ser utilizada em informagGes acessdrias, que ampliam ou esclarecem uma informagao, mas
que podem ser retiradas da frase.,

Exemplo: Gregdrio de Matos, que € a principal expressao do barroco no Brasil, era conhecido como "boca
de inferna”

8. Na omissao de verbos

A virgula € usada para assinalar a omissao de palavras, sendo maiaritariamente utilizada na omissao do
verbo.

Exemplo: Vamos de carro; eles, de énibus.
9. Acompanhando local e data
Emprega-se a virgula para separar o top&nimo da data.

Exemplo: Brasil, 24 de julho de 2015,

Fante: hitpsdweew todomatenia.com be/usos - do-virguls -gpvendo -0s- trugue s/

o Mo trecho "Meu bem, guarde uma frase pra mim dentro da sua cangao”, qual a funcao da virgula?

Dé exemplos de trechos de outras cancdes que utilizam a virgula na funcio do trecho citado
anteriormente.

o Agora, escreva 4 frases, utilizando a mesma fungdo da virgula no trecho citado na questao 01.

Figura 62 — Texto literario como suporte para exercicios de natureza linguistica 6

Fonte: Caderno Pedagodgico, Edicéo 31, p.37
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Ao analisarmos as edi¢bes 31, 40, 45 dos Cadernos Pedagdgicos identificamos dois
modos recorrentes de reducdo do texto literario no material didatico: de um lado, a reducéo
interpretativa, que limita a leitura a recuperacdo de informac@es explicitas e a identificacdo
pontual de elementos narrativos; de outro, a reducdo gramatical, que subordina o texto literario
ao ensino de conteudos linguisticos normativos. Embora distintas em sua configuracdo, ambas
as abordagens convergem ao esvaziar a literatura de sua dimensdo estética, simbolica e
formativa.

Na edicdo 45, no conto “O caso do espelho”, de Ricardo Azevedo, observamos que 0
texto literario é utilizado como base para um conjunto de questdes predominantemente literais.
As atividades concentram-se na identificacdo de acOes, reacOes das personagens e descri¢des
explicitas, com minima exploracdo dos efeitos de sentido, da ironia narrativa ou do simbolismo
do espelho como elemento estruturante do conto. Mesmo as poucas questdes que sinalizam
possibilidades interpretativas aparecem de forma isolada, sem articulagdo com um percurso de
leitura que favoreca a construgdo progressiva de sentidos. Nesse caso, a literatura é reduzida a
um texto de compreensdo imediata, aproximando-se das praticas tradicionais de interpretacédo
de textos informativos.

Ja na edicéo 40, que toma como base a crénica “A ultima cronica”, de Fernando Sabino,
0 processo de reducdo ocorre por outra via. Embora as questfes iniciais abordem elementos
narrativos e tematicos, a sequéncia culmina em atividades explicitamente gramaticais, como as
questdes 11 e 12, que focalizam a identificacdo de conjuncdes e suas relacdes semanticas. Nesse
movimento, o texto literario é progressivamente fragmentado e instrumentalizado como corpus
linguistico, deslocando o foco da experiéncia estética para a classificacdo normativa. A crénica,
marcada por sutileza, sensibilidade social e construcdo simbolica, passa a servir
majoritariamente como pretexto para o ensino de gramatica.

Apesar das diferencas formais, ambas as edi¢cBes compartilham uma concepcéo
subjacente de ensino de literatura que evidencia as proprias contradicbes presentes nos
pressupostos do campo artistico-literario da BNCC. Embora o documento defenda a fruicéo
estética, a interpretacdo critica, o contato com diferentes formas de expressdo artistica e a
ampliacdo do repertdrio cultural dos estudantes, a insercdo da leitura literaria no conjunto mais
amplo das praticas de linguagem tende a submeté-la a habilidades gerais de leitura, como
localizacdo de informacdes explicitas, inferéncia e reconhecimento de elementos linguisticos.
Nesse movimento, as especificidades do texto literario acabam frequentemente relegadas a um

plano secundério, favorecendo abordagens voltadas & decodificacdo literal ou & anélise
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gramatical normativa.

Além disso, ainda que a BNCC proponha o trabalho com textos literarios como forma
de promover reflexdes sobre valores, identidades, conflitos humanos e modos de representagédo
do mundo, essas dimensdes aparecem de maneira limitada nas atividades analisadas.
Predominam praticas orientadas por habilidades instrumentais e competéncias gerais de leitura,
em detrimento de propostas que valorizem a interpretacdo aberta, a experiéncia estética, 0
didlogo entre texto e contexto e a problematizacdo dos sentidos produzidos pelas obras. Assim,
mais do que contrariar diretamente o discurso normativo da BNCC, os Cadernos Pedagdgicos
materializam as tensdes e ambiguidades presentes no préprio documento em relagdo ao lugar
da literatura na formacdo dos estudantes.

Desse modo, observamos que a simples presenca do texto literario nos Cadernos
Pedagogicos do Jornal Lupa ndo assegura, por si sO, uma abordagem alinhada com uma
formacéo literaria. Ao contrario, evidencia como diferentes estratégias didaticas podem
conduzir a reducdes distintas, embora igualmente problematicas, da experiéncia literaria. Essa
constatacdo reforca a necessidade de repensar as praticas de mediacdo docente e de propor, a
partir dos textos literarios do Jornal Lupa, caminhos formativos que possibilitem a leitura

literaria como experiéncia estética e critica.

4.4  Possibilidades de letramento literario no Caderno Pedagogico do Jornal Lupa

Ap0s evidenciar recorrentes reducdes do texto literario ao longo das edi¢c6es analisadas,
torna-se relevante examinar situacfes em que o Caderno Pedagogico tensiona esse modelo e
se aproxima de praticas coerentes com um projeto de educacdo literaria. Esse movimento
dialoga diretamente com a proposta formativa delineada neste trabalho, que busca compreender
as condicdes pedagbgicas capazes de promover uma experiéncia estética e critica da leitura.

Entre as edicBes analisadas, o Caderno Pedagdgico da edicdo 22 destaca-se por
apresentar uma das articulagcbes mais sofisticadas entre textos literarios identificadas nesta
pesquisa. Diferentemente de outras unidades em que a literatura aparece como recurso acessorio
ou meramente ilustrativo, essa edi¢do evidencia uma intencionalidade pedagdgica ao construir
uma rede dialdgica entre trés vozes centrais da cultura brasileira: Carlos Drummond de
Andrade, Adélia Prado e Chico Buarque.

A proposta ancora-se no conceito de intertextualidade, definido explicitamente no

material como o “didlogo entre duas ou mais obras utilizando um texto-fonte como referéncia”
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(Caderno Pedagdgico, Edigdo 22, p. 44). Ao eleger o “Poema de Sete Faces”, de Carlos
Drummond de Andrade, como matriz para a leitura de “Até o Fim”, de Chico Buarque, e “Com
Licenga Poética”, de Adélia Prado, (Figuras 18 e 19) o material favorece uma experiéncia de
leitura ampliada. Tal escolha evidencia o potencial do Caderno em promover o letramento
literario, uma vez que insere o poema em um fluxo de tradicao, didlogo e ressignificacdo estética.

Entretanto, a analise das questdes propostas revela a tensdo recorrente entre a
valorizacdo da experiéncia literaria e a permanéncia de abordagens funcionalistas. As questdes
1 e 2, Figura 63, ao solicitarem apenas a transcri¢cdo dos trechos em que ocorre a parafrase,
priorizam a localizagdo de informacgbes em detrimento da analise dos efeitos de sentido
produzidos pelo intertexto. Embora contribuam para a percepcao estrutural das relacGes entre
0s textos, mantém-se proximas de uma abordagem instrumental, na qual o estudante identifica
elementos formais sem problematizar suas implicacfes estéticas e discursivas.

A analise das questbes 3 e 4, Figuras 63 e 64, evidencia uma oscilacdo entre
simplificacdo tematica e abertura interpretativa. A questao 3 corre o risco de reduzir a densidade
poetica de Adeélia Prado a um contetdo linear, movimento que Cosson (2022) aponta como uma
simplificacdo da experiéncia literaria. Em contrapartida, a questdo 4 resgata a poténcia
formativa do material ao problematizar o sentido do titulo “Com Licenca Poética” em dialogo
com a obra de Drummond. Nesse momento, o Caderno promove uma mediacdo didatica que
possibilita compreender o texto literario como objeto cultural e estético, e ndo apenas como
suporte para exercicios linguisticos.

Ao exigir que o estudante reflita sobre o motivo da escolha do titulo, a atividade
mobiliza a compreensdo do metatexto e da tradicdo literaria. Para responder a questao, torna-se
necessario perceber que Adélia Prado solicita simbolicamente “licenga” para reescrever
Drummond, deslocando o “anjo torto” para uma perspectiva feminina e contemporanea. Dessa
forma, a questdo convida o leitor a perceber o titulo como elemento constitutivo da producéo
de sentidos e ndo apenas como identificacdo da obra.

A questdo 5, Figura 64, amplia essa dimensdo interpretativa ao propor a investigacao da
imagem poética dos anjos nos diferentes textos. Ao comparar o0 anjo de Drummond com o anjo
presente na obra de Adélia Prado, o material estimula o reconhecimento das singularidades
estilisticas e das diferentes vozes culturais mobilizadas pelos autores. Nesse caso, a atividade
exige do estudante um deslocamento sensivel e interpretativo, aproximando-se de uma leitura
literaria mais consistente.

Todavia, a questdo 7, Figura 64, que solicita a apresentacdo de sindbnimos para
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vocabulos como “gauche” ou “sina”, retoma uma perspectiva instrumental da linguagem. Ao
reduzir palavras poeticamente densas a equivalentes semanticos, a proposta desloca o foco da
experiéncia estética para um exercicio lexical, desconsiderando a singularidade expressiva do
texto literrio.

Outro aspecto que merece destaque refere-se ao espaco significativo dedicado as
biografias dos autores (Figuras 65, 66, 67 e 68). Embora tais informagdes contribuam para a
contextualizacdo histérica, o excesso de dados enciclopédicos pode, paradoxalmente, afastar o
estudante da experiéncia direta com a obra. Sem uma mediag@o docente critica, ha o risco de
que o conhecimento sobre a vida do autor seja tomado como substituto da leitura literéria,
reduzindo a formagdo estética a memorizagao de informagdes biograficas.

Sem uma mediacéo docente critica, ha o risco de que o conhecimento sobre a vida do
autor seja tomado como substituto da leitura literaria, reduzindo a formacéo estética a
memorizagdo de informagfes biograficas. Esse movimento evidencia, mais uma vez, a
oscilacdo estrutural do material entre avancos significativos e recaidas em praticas tradicionais
de escolarizacéo da literatura.

Ainda assim, a edicdo 22 demonstra que o Caderno Pedagdgico possui potencial para
promover experiéncias de letramento literario mais consistentes, sobretudo quando organiza 0s
textos em rede dialogica e favorece a construcdo de sentidos a partir da intertextualidade.
Quando as atividades ultrapassam a identificacdo formal e convocam o estudante a
compreender deslocamentos de voz, reescrituras simbolicas e tensdes culturais, a literatura
deixa de ser mero suporte didatico e passa a ocupar o centro do processo formativo.

Assim, esta analise revela que o problema nédo reside na auséncia de possibilidades
pedagdgicas no material, mas na forma como elas sdo conduzidas. Entre aproximaces e recuos,
o Caderno evidencia que a efetivacdo de uma educacao literaria depende menos da presenca do
texto literario em si e mais da intencionalidade metodoldgica que orienta sua leitura. E nesse
espaco de tensdo — entre instrumentalizacdo e experiéncia estética — que se inscreve a
contribuicdo desta pesquisa, ao buscar caminhos para que o potencial formativo identificado

possa ser sistematizado e ampliado na préatica docente.
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Poema de sete faces, até o fim e com
licenca poética
]
| |

PARAFRASE: & uma nova afirmagdo do sentido de um texto ou passagem usando outras palavras;
dizer aquilo que ja foi dito por outra pessoz utilizando palavras diferentes. E quando vocé utiliza o
texto de um terceiro e o reescreve,

INTERTEXTUALIDADE: Intertextualidade € a formacao do significado de um texto por outro texto,
seja por meiode estratégias deliberadas de composicao como citacdo, alusao, calque, plagio, traducao,
pastiche ou parddia, ou por interconexdes entre obras semelhantes ou relacionadas percebidas por
um publico ou leitor do texto. £ um recurseo linguistico que faz o didlogo entre duas ou mais obras
utilizando um texto-fonte como referéncia. Um autor utiliza um recurso intertextual quando ele traz
elementos de outras obras para dentro da sua, estabelecendo uma relagio entre elas.

1 [

O compositor Chico Buargue fez uma parafrase em sua cangdo, ulilizando-se do texto originagl o
Poema de Sete Faces. Transcreva o trecho em que apresenta a parafrase,

o Em gue trecho hd uma parafrase do Poema de Sete Faces notexto de Adelia Prado? Transcreva-o
abaixn,

o Qual o assunto abordado no poema de Adélia Prado?

Figura 63 — Bom uso de textos literarios no Caderno Pedagogico

Fonte: Caderno Pedagogico, Edicéo 22, p.44
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O titulo do poema de Adélia Prado € Licenga Postica, E o que € licenga poetica? Por gue o poema
tem esse nome?

Quais as caracteristicas dos anjos em cada um dos textos?

Mo poema Sete Faces:
Mo poema Até o fim:
Mo poema Com licenga poética:

Ha presenca de uma intertextualidade no Poema de Sete Faces com uma passagem biblica. Que
passagem & essa?’

o Releia as palavras abaixo, retiradas dos textos lidos, e indigue um sindnimo para cada uma delas,

Gauche
Crecretou
Esbelto
Espiam
Predestinado
Anunciou

Faros
Cassaram
Subterfugios
Comaovido
Empacou
Sina

Figura 64 — Bom uso de textos literarios no Caderno Pedagogico 2
Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 22, p.45
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Q' ADERNO LUPA N. 72 MA

Vamos conhecer um pouco dos trés autores lidos.

CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE
Poeta brasileiro

Carlos Drummond de Andrade (1902-1987) foi um dos maiores poetas brasileiros do século XX, "No meio
do caminho tinha uma pedra / tinha uma pedra no meio do caminho” € um trecho de um de seus poemas mais
conhecidos.

Drummond foi também cronista e contista, mas foi na poesia que mais se destacou. Foi o poeta que melhor
representou o espirito da Segunda Geragao Modernista com uma poesia de questionamento em torno da
existéncia humana.

Inféncia e formagao

Carlos Drummond de Andrade nasceu em Itabira de Mato Dentro, interior de Minas Gerais, no dia 31 de
outubro de 1902. Era filho dos proprietérios rurais, Carlos de Paula Andrade e Julieta Augusta Drummond
de Andrade. Iniciou seus estudos em sua cidade natal e em 1916, ingressou em um colégio interno em Belo
Horizonte. Doente, regressou para ltabirz, onde passou a ter aulas particulares.

Em 19218, Drummond foi estudar em Nova Friburgo, no Rio de Janeiro, também em colégio interno, mas foi
expulso por “insubordinacao mental”.

De volta para Belo Horizonte, em 1921, comegou a publicar artigos no Didrio de Minas que reunia adeptos
do Movimento Modernista Mineiro. Em 1922, ganhou um prémio de 50 mil réis, no “Concurso da Novela
Mineira", com o conto Joaquim do Telhado.

Em 1923, por insisténcia de sua familia, Drummond matriculou-se no curso de Farmacia da Escola de
Odontologia e Farmacia de Belo Horizonte. Em 1925 concluiu o curso, mas nunca exerceu a profissao. Nesse
mesmo ano, fundou A Revista, que se tornou um veiculo de afirmagao do Modernismo Mineiro.

Drummond lecionou portugués e Geografia em ltabira, mas a vida no interior nao lhe agradava. Voltou para
Belo Horizonte e empregou-se como redator no Didrio de Minas.

O poeta Drummond

Em 1928, Drummond publicou o poema No Meio do Caminho, na "Revista de Antropofagia” de Sao Paulo,
provocando um escandalo com a critica da imprensa. Diziam que aquilo nao era poesia e sim uma provocagao
pela repeticdo do poema, como também pelo uso de “tinha uma pedra” em lugar de “havia uma pedra”.

Em 1930, dentro das diretrizes da Segunda Geragdo Modernista, Drummond publicou seu primeiro livro
intitulado Alguma Poesia, no qual retrata avida cotidiana, as paisagens, as lembrangas, com certo pessimismo,
deixando transparecer sua ironia e humor. Drummond abriu o livro com o Poema de Sete Faces, que mostra
sua inquietacao e originalidade, que veio a se tornar um dos seus poemas mais conhecidos.

Também fazem parte do livro os poemas: No Meio do Caminho, Cidadezinha Qualquer e Quadrilha, tipo
de poema em que o amor, antes de ser descrito @ questionado e revela um sentido oculto, o amor como
desencontro,

Prosas, contos e cronicas

Carlos Drummond de Andrade foi um poeta, cronista, contista e tradutor. Sua obra traduz a visao de um
individualista comprometido com a realidade social.

Figura 65 — Biografias 1
Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 22, p.46
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Em 1942 publicou o livro de prosa Confissao de Minas. Em 1950, Drummond estreou como ficcionista com a
obra Contos de Aprendiz,

Desde 1954, Drummond colaborava como cronista no "Correio da Manhd” e, a partir do inicio de 1969,
passou a escrever para o “Jornal do Brasil'.

Em 1967, para comemorar 0s 40 ancs do poema No Meio do Caminho, Drummond reuniu extenso material
publicado sobre ele, e publicou Uma Pedra no Meio do Caminho - Biografia de um Poema.

Fonte: hetps/www.eblopafia comtaries_drummond’

CHICO BUARQUE DE HOLANDA
Musico. dramaturgo e escritor brasileire

Chico Buarque de Holanda (1944) é misico, dramaturgo e escritor brasileiro. Revelou-se ao publico quando
ganhou com a musica A Banda, interpretada por Nara Leao, o primeiro Festival de Musica Popular Brasileira.
Chico logo conquistou reconhecimento de criticos e pablico.

Além de compositor e cantor, Chico também é escritor com uma série de livros langados e traduzidos. Em
2019, recebeu o Prémio Camoes (317 edicao) pelas obras publicadas.

No universo da musica fez parceria com compositores e intérpretes de grande destaque entre eles: Vinicius
de Moraes, Anténio Carlos Jobim (Tom Jobim), Toquinho, Baden Powell, Milton Nascimento, Caetano Veloso,
Edu Lobo e Francis Hime,

Infancia e juventude

Francisco Buarque de Holanda, mais conhecido como Chico Buarque de Holanda, nasceu no Rio de Janeiro.
Ele & filho do historiador Sérgio Buarque de Holanda e da pianista Maria Amélia Cesério Alvim.

Em 1946, a familia muda-se para Sao Paulo, onde seu pai é nomeado diretor do Museu do Ipiranga.
Em 1953, Chico e a familia vao morar na Itdlia, onde Sérgio Buarque vai dar aulas na Universidade de Roma.

Em 1963, Chico Buarque ingressa no curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sao Paulo, onde
participa de movimentos estudantis,

Ditadura militar
O cantor e compositor participou da passeata dos cem mil, contra a repressao do regime militar.

Durante os anos de chumbo teve vérias musicas censuradas e foi ameacado, tendo se exilado na Itélia em
1969.

Suas cangoes denunciavam aspectos sociais e culturzisda epoca. Sua volta ao Brasil,em 1970, foi comemorada
com manifestacoes de amigos € admiradores.

O ingresso no mundo da musica

De volta a Sdo Paulo, Chico ja mostrando interesse pela musica, compée Umas Operetas que cantava com as
irmas. A musica fazia parte do seu dia a dia, ouvia musicas de Noel Rosas e Ataulfo Alves. Recebeu grande
influéncia musical de Joao Gilberto.

Em 1963, participa do musical Balanco do Orfeu com a musica Tem mais Samba, que segundo ele, foi o ponto
de partida para sua carreira. Participa também do show Primeira Audicao, no Colégio Rio Branco, com a
Marcha Para um Dia de Sol.

Chico Buarque apresenta-se, em 1964, no programa Fino da Bossa, comandado pela cantora Elis Regina.

Figura 66 — Biografias 2
Fonte: Caderno Pedagogico, Edicdo 22, p.47
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Mo ano seguinte, langa seu primeiro disco compacto com as misicas Pedro Pedreiro e Sonho de um Carnaval Faz
tambeém as musicas para o poema Morte e Vida Severing de Jodo Cabral de Melo Meto, que ao ser apresentada
na IV Festival de Teatro Universitdrio de Mancy, na Franga, ganha o prémio de critica e pdblico.
Em 1966, suamusica A Banda, cantada por Mara Ledo, vence o Festival de Musica Popular Brasileira.
ABANDA - CHICO ADO VIVO - 1966
Nesse mesmo ano, sai 0 seu primeiro LP: Chico Buarque de Holanda. Suas cangdes inaugurais, como Pedro
pedreiro, impregnadas de preocupagoes sociais, foram seguidas de composicoes liricas como OI€, ofd, Caroling
e A Banda.
Carreira musical
Chico Buarque muda-se para o Rio de Janeiro em 1947, e lanca seu segundo LP: Chico Buargue de Holanda
V.2,
Messe mesmo ano, escreve a peca Roda Viva. Faz parceria com Tom Jobim, e juntos, vencem com a misica
Sabid o Festival Internacional da Cancao, em 1948,
Sabia - Cynara e Cybele [Chico Buargue e Tom Jobim) - 1968
Ma Itdlia, onde esteva exilado, assina urm contrato com a gravadora Philips, para producio de mais um disco.
Sua misica Apesar de Vooé vende cerca de 100 mil copias, mas & censurada e recolhida das lojas.
Depois do show no Teatro Castro Ahes em 1972, com Caetano Veloso e o do Canecao, com Maria Bethania,
em 1975, Chico passa um longo periodo sem se apresentar, mas continua produzindo.
Escreve a peca Goto d'dagua, em parceria com Paulo Pontes, o que lhe valeu o prémio Moligre. Escreve a misica
Vai trabalhar vagabundo, para o filme do mesmo nome e a misica O que serd, escrita para o filme Dona flor
e seus dois maridos.
Em 2005, Chico langa a série Chico Buargue Especial, caixas com trés DVDs, organizados por temas, onde
Chico fala de sua trajetdria.
Mo dia 05 de novembro de 2011, Chico iniciou sua nova turné nacional, no Palacio das Artes, em Belo
Horizante.

Fante: hitos:fwwaccbigrafie.comichicn bugmue’

ADELIA PRADO
Escritorg brasileira

Adéliz Prado (1935) & uma escritora e poetisa brasileira. Recebeu da Camara Brasileira do Livro, o Prémio
Jabuti de Literatura, com o livro "Coracdo Disparade’, escrito em 1978, Consagrou-se como a voz mais
feminina da poesia brasileira.

Adélia Prado nasceu em Divingpolis, em Minas Gerais, no dia 13 de dezembro de 1235. Filha de Jodo do
Prada Filho, ferroviario, e de Ana Clotilde Corréa, dona de casa, iniciou seus estudos no Grupo Escolar Padre
Matias Lobato. Em 1950, apos a marte de sua mae, escreveu selus primeiros versos.

Fai aluna do Ginasic MNossa Senhora do Sagrado Coracdo. Em 1951 ingressou na Escola Normal Mario
Casassanta. Em 1953 formou-se professora. Em 1955 comegou a lecionar no Gindsio Estadual Luiz de Melo
Viana Sobrinho.

Posteriormente, ingressou na Faculdade de Filosoha, Ciéncias e Letras de Divindpalis e em 1973 formou-se
ermn Filosofia,

Figura 67 — Biografias 3
Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicédo 22, p.48
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Primeiras publicagdes

Adeélia Prado publicou seus primeiros poemas em jornais de Divinopolis e de Belo Horizonte. Em 1971 dividiu
com Lazaro Barreto z autoria do livro "A Lapinha de Jesus”,
Sua estrela individual s6 veio em 1975, quando remeteu os originais de seus novos poemas para o critico
literdrio Affonso Romano de Sant’Anna, que entregou a Carlos Drummaond de Andrade para sua apreciacao.
Impressionado com suas poesias, Drummond as enviou para a Editora Imago e no mesmo ano, 0s poemas de
Adelia foram publicados no livro "Bagagem” que chamou a atengao da critica pela originalidade e pelo estilo.
Em 1976 o livro € langado no Rio de Janeiro, com a presenca de importantes personalidades como Carlos
Drummond de Andrade, Affonso Romano de Sant’/Anna, Clarice Lispector, Juscelino Kubitschek entre outros.
Em 1978, publica "O Coragao Disparado’, com o qual conquista o Prémio Jabuti de Literatura, conferido pela
Camara Brasileira do Livro.
Poesia e cultura
Em 1979, depois de lecionar durante 24 anos, Adélia Prado abandonou o Magistério e passou a se dedicar a
carreira de escritora. Em seguida, publicou em prosa: "Solte os Cachorras™ (1979) e “Cacos Para Um Vitral”
{1980).
Em 1980, Adélia dirigiu o grupo teatral amador "Cara e Coragem’ na montagem da pega "Auto da
Compadecida’, de Ariano Suassuna. Em 1981, dirigiu a peca "A Invasio’, de Dias Gomes, e voltou a poesia
com "ATerrade Santa Cruz”.
Ainda em 1981 foi apresentado no Departamento de Literatura Comparada da Universidade de Princeton o
primeiro de uma série de estudos sobre a obra de Adélia Prado,
Entre 1983 e 1988, Adélia exerceu a fungao de Chefe da Divisao Cultural da Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura de Divinopolis.
Erm 1985, Adélia participou, em Portugal, de um programa de intercambio cultural entre autores brasileiros e
portugueses, Em 1988 apresentou-se em Nova York na Semana Brasileira de Poesia, promovida pelo Comité
Internacional pela Poesia.
Em 1993, Adélia voltou para a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Divindpolis.
Em 1996, estreou no Teatro do SES| em Belo Horizonte, a peca "Duas Horas da Tarde no Brasil”. Em 2000, em
S0 Paulo, apresentou o monologo "Dona de Casa’. Em 2001 apresentou no SESI do Rio de Janeiro um Sarau
onde declamou poesias do livro "Oraculos de Maio”,
Caracteristicas da obra de Adélia Prado
Aobrade Adelia Prado recria, numa linguagem despojada e direta. a vida e as preocupacoes dos personagens
do interior mineiro. Com vocabulario simples e linguagem coloquial, Adélia produz uma obra leve, marcante
eoriginal.
A fé catdlica se faz presente na obra de Adélia, que costuma tratar de temas ligados a Deus, a familiae
principalmente a mulher,
Sua poesia costuma colocar a perspectiva da mulher em seus versos, destacando sempre o “feminino” em
primeiro plano. Sua poesia hcou conhecida por retratar o cotidiano sob o olhar “femining” e nao feminista e
libertario. Consagrou-se como a voz mais feminina da poesia brasileira,
Fonte: htts dwwn ebigprofia comiodelio prada’

Figura 68 — Biografias 4
Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 22, p.49




153

Ao longo desta sec¢do, buscamos demonstrar que os Cadernos Pedagogicos do Jornal
Lupa configuram um campo de tensdes no qual coexistem possibilidades formativas e redugdes
recorrentes da experiéncia literaria. Se, por um lado, identificamos praticas que
instrumentalizam o texto literario, subordinando-o a decodificacdo literal ou a normatizacdo
gramatical, por outro, evidenciamos situagdes em que a mediacdo didatica se aproxima de uma
concepcao mais consistente de letramento literario, especialmente quando promove o didlogo
intertextual, a problematizagdo estética e a construcdo de sentidos.

Essa ambivaléncia nos permite afirmar que o material ndo €, em si, impeditivo de uma
educacdo literéria significativa; o que se revela decisivo é a concepcao de leitura que orienta sua
utilizacdo. Quando a literatura é tratada como linguagem artistica historicamente situada, capaz
de ampliar repertdrios simbolicos e provocar deslocamentos de perspectiva, abre-se espago para
a formacéo de leitores criticos e sensiveis. Contudo, quando reduzida a suporte para exercicios
avaliativos ou gramaticais, sua poténcia formativa € esvaziada, aproximando-se de praticas
tradicionais que pouco contribuem para a formacao integral do sujeito.

Compreendemos, portanto, que a presenca do texto literario no periodico, ainda que
numericamente expressiva, ndo garante, por si so, a consolidacdo de uma educacao literaria. Para
que isso se efetive, € necessaria intencionalidade metodologica, progressdo de leitura, articulagdo
entre forma e sentido e o reconhecimento da literatura como pratica cultural e estética. E a partir
dessa constatacao que se justifica a proposicao do produto educacional desta pesquisa: oferecer
caminhos de mediacdo que potencializem as possibilidades ja inscritas nos Cadernos
Pedagogicos, enfrentando suas limitacdes e reafirmando o lugar da literatura como experiéncia
formativa central na escola pdblica mineira.

Desse modo, ao analisarmos criticamente os Cadernos Pedagdgicos que acompanham o
Jornal Lupa, buscamos ndo apenas evidenciar fragilidades, mas também reconhecer préaticas que
apontam para a promocao do letramento literario. Identificar limites e potencialidades constitui
passo fundamental para o aprimoramento do material, especialmente no que se refere a
consolidacdo de uma mediacdo que privilegie a experiéncia estética e a formacdo critica do
leitor. Nesse horizonte, o produto educacional propde sistematizar e ampliar as praticas mais
consistentes, a0 mesmo tempo em que enfrenta as reducdes identificadas, contribuindo para o

fortalecimento do ensino de literatura no contexto do Novo Ensino Médio.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu de uma inquietacdo central: qual € o lugar da literatura no Jornal
Lupa e em seus respectivos Cadernos Pedagdgicos? A formulacdo dessa questdo ndo decorre
apenas de uma curiosidade descritiva acerca da presenca quantitativa do texto literario no
material, mas de uma preocupacéo mais ampla com o papel formativo da literatura no contexto
do Novo Ensino Médio e com os modos pelos quais ela vem sendo pedagogicamente mobilizada
na escola publica.

A andlise realizada permite afirmar que a literatura ocupa, no Jornal Lupa e nos Cadernos
Pedagogicos que o acompanham, um lugar ambiguo e tensionado. De um lado, sua presenca é
numericamente significativa: poemas, cronicas, excertos de romances, referéncias a autores
consagrados e discussdes sobre obras literérias atravessam diversas edi¢fes. Essa recorréncia
revela que a literatura ndo esta ausente do material, o que, em si, j& constitui um dado relevante
no cenario contemporaneo de reorganizacao curricular. De outro lado, a forma como esses textos
séo didaticamente mobilizados evidencia, em muitos casos, uma subordinacéo da leitura literaria
a finalidades externas — sobretudo a analise linguistica normativa, a localizacdo de informacoes
ou a ilustracdo temaética de conteldos abordados nas matérias jornalisticas.

Essa tenséo entre presenca e centralidade constitui o eixo interpretativo que atravessa 0s
capitulos desta dissertacdo. A literatura aparece, mas nem sempre é tratada como experiéncia
estética; € convocada, mas frequentemente instrumentalizada; é apresentada, mas nem sempre
problematizada em sua dimenséo simbolica, historica e cultural. Tal constatacdo confirma que a
simples inclusdo de textos literarios em materiais didaticos ndo garante, por si so, a consolidacdo
de uma educacao literaria.

Ao dialogar com as contribuicbes de Rildo Cosson, especialmente no que se refere a
nocéo de letramento literario e a necessidade de sequéncias didaticas estruturadas, esta pesquisa
reforca que a formacéo do leitor literario demanda intencionalidade metodoldgica, progressdo
interpretativa e mediacdo qualificada. Da mesma forma, as reflexdes de Maria Amélia Dalvi
acerca da centralidade da literatura na formagdo humana evidenciam que reduzir o texto literario
a suporte para exercicios implica empobrecer sua poténcia formativa.

Além disso, reafirmamos as tensdes ja apontadas por diferentes estudiosos acerca das
diretrizes do Novo Ensino Médio e da BNCC, especialmente no que se refere a reducdo do
espaco destinado a literatura e a fragmentagdo dos conte(dos no campo artistico-literario. Tal

cenario reforca a necessidade de iniciativas que busquem ressignificar o ensino literario no
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curriculo escolar, assegurando a literatura seu papel formativo e cultural.

Entretanto, a anlise ndo se limitou a identificacdo de fragilidades do material. Ao longo
do exame das cinquenta e trés edigdes selecionadas, foram identificadas experiéncias
promissoras que apontam para possibilidades concretas de educacao literaria no interior do
proprio material. Destacam-se, por exemplo, propostas que articulam intertextualidade, didlogo
entre tradi¢des culturais, comparacdo de vozes autorais e reflexdo sobre elementos constitutivos
da producdo de sentidos. Em tais momentos, o Caderno Pedagdgico aproxima-se de uma
concepcéo de leitura que ultrapassa a mera decodificacéo e convida o estudante a reconhecer a
literatura como prética cultural viva, inserida em uma rede de discursos.

Esses achados permitem responder de forma mais precisa a questao que orientou o estudo:
a literatura ocupa no Jornal Lupa e nos Cadernos Pedagdgicos um lugar simultaneamente
presente e instavel. Presente porque aparece de modo recorrente e diversificado; instavel porque
oscila entre experiéncias formativas consistentes e abordagens funcionalistas que a deslocam
para a condicdo de instrumento auxiliar.

Reconhecer essa ambivaléncia foi fundamental para a construgdo do produto educacional
decorrente desta pesquisa. Ao invés de propor um material completamente dissociado da
realidade escolar, optamos por partir de um recurso ja institucionalizado e amplamente
distribuido na rede publica mineira. Essa escolha fundamenta-se em trés razdes principais.

Primeiramente, o Jornal Lupa e seus Cadernos Pedagdgicos representam uma iniciativa
institucional relevante. A producdo sistematica de um periddico voltado ao publico escolar,
acompanhado de atividades organizadas, revela um esforco de articulacdo entre informacéo,
cultura e pratica pedagdgica. Em um contexto marcado por desigualdades de acesso a bens
culturais, a disponibilizacdo gratuita desse material constitui uma acdo significativa de
democratizacéo.

Em segundo lugar, o material oferece ao professor um roteiro didatico previamente
estruturado. Considerando as condicBes concretas de trabalho docente, sobrecarga, multiplas
turmas, exigéncias burocraticas, a existéncia de um suporte organizado pode funcionar como
ponto de partida para praticas mais consistentes, desde que acompanhado de uma mediacdo
critica.

Em terceiro lugar, as proprias potencialidades identificadas nas edi¢bes analisadas
demonstram que o material contém elementos que podem ser sistematizados e ampliados. A
presenca de textos integrais, de propostas intertextuais e de momentos de abertura interpretativa

indica que ha uma base sobre a qual é possivel construir sequéncias didaticas orientadas para o
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letramento literario.

Assim, o produto educacional elaborado néo se configura como ruptura, mas como
aprimoramento. Seu objetivo ndo é substituir indiscriminadamente as atividades existentes, mas
reorganiza-las, aprofunda-las e articula-las as diretrizes da BNCC e ao referencial tedrico
adotado nesta dissertagdo. Ao propor uma formacao docente centrada na producdo de atividades
pedagogicas a partir dos textos literarios do Jornal Lupa e dos Cadernos Pedagdgicos, busca-se
deslocar o eixo da instrumentalizacdo para a experiéncia estética, da fragmentacdo para a
progressao leitora, da analise normativa para a construcao de sentidos.

Dessa forma, esta pesquisa contribui para o debate sobre o ensino de literatura no Novo
Ensino Médio ao evidenciar que a defesa da literatura na escola publica ndo se resume a
reivindicagdo de sua presenca curricular, mas implica discutir as condigdes concretas de sua
mediacéo. A centralidade da literatura ndo se estabelece pelo numero de textos incluidos em um
material, mas pela qualidade das experiéncias de leitura que ele possibilita.

Em sintese, responder a pergunta sobre o lugar da literatura no Jornal Lupa e nos
Cadernos Pedagogicos significou compreender que esse lugar ndo estd previamente
determinado: ele é construido, ou reduzido, pelas escolhas metodologicas que orientam a préatica
pedagdgica. Ao mapear limites e potencialidades, esta dissertagéo reafirma que o aprimoramento
do ensino de literatura passa menos pela criacdo de novos materiais e mais pela qualificacdo
critica dos recursos ja existentes.

Defender a literatura no interior da escola publica mineira, portanto, é defender uma
concepc¢do de formacdo que reconhece no texto literario ndo apenas um conteddo, mas uma
experiéncia de linguagem capaz de ampliar horizontes simbdlicos, tensionar discursos
hegemanicos e constituir sujeitos criticos. E nesse horizonte que se inscreve esta pesquisa: como
gesto analitico, como intervencdo pedagogica e como afirmacdo da literatura como direito
formativo.

Esperamos que esta pesquisa contribua para o debate académico e pedagdgico acerca do
ensino de literatura na educacdo basica, incentivando reflexdes sobre o direito a literatura como
dimensdo fundamental da formacdo humana. Reconhecemos, por fim, que o estudo ndo esgota
a complexidade do tema, abrindo caminhos para investigacdes futuras que ampliem o dialogo
entre politicas educacionais, materiais didaticos e praticas docentes no ensino literario.

Encerramos este percurso investigativo reafirmando nossa compreensdo de que a
literatura, quando vivenciada como experiéncia estética e encontro com a alteridade, amplia

horizontes de sensibilidade, pensamento e imaginacdo. Assim como todo texto literério
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permanece aberto a multiplas leituras, também o ensino da literatura se constitui como um campo
em constante construcéo, tecido pelas vozes dos autores, dos professores e dos estudantes. Que
as paginas analisadas e as reflexfes aqui produzidas possam funcionar como convite a travessia:
aquela que conduz o leitor a reconhecer, nas palavras da literatura, ndo apenas 0 mundo que o

cerca, mas também os mundos possiveis que a linguagem permite sonhar e construir.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

PRODUTO EDUCACIONAL

Ler, Sentir, Pensar: Oficina para o Ensino Critico e Estético da Literatura a

partir do Jornal Lupa

1. APRESENTACAO

Este produto educacional integra a dissertacdo intitulada LITERATURA A
MARGEM? UMA ANALISE DA PRESENCA DO TEXTO LITERARIO NO JORNAL
LUPA E NOS SEUS CADERNOS PEDAGOGICOS, desenvolvida no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Lavras. A proposta emerge da analise
critica do lugar ocupado pela literatura nos Jornais Lupa e em seus respectivos Cadernos
Pedagogicos, produzidos pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais.

A pesquisa evidenciou que, embora 0s materiais apresentem textos literarios,
frequentemente estes sdo utilizados como suporte para atividades voltadas a identificacdo de
informacdes pontuais ou ao ensino de conteudos gramaticais, 0 que tende a reduzir o potencial
formativo da literatura enquanto pratica estética e cultural.

Diante desse cenario, o produto educacional consiste em uma oficina pedagogica
voltada a formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa, propondo estratégias
didaticas que ressignifiqguem o uso do texto literario no contexto escolar e promovam praticas
alinhadas a educacéo literaria.

A oficina pedagdgica constitui-se, contemporaneamente, como uma metodologia
formativa potente na formacdo docente, uma vez que promove a articulacdo entre teoria e
pratica e favorece a construcdo coletiva do conhecimento. Conforme destacam Paviani e
Fontana (2009), as oficinas configuram-se como um “tempo e espago para a aprendizagem”,
caracterizando-se por um processo ativo de transformacao reciproca entre sujeito e objeto do
conhecimento.

No campo do ensino de literatura, esse formato mostra-se particularmente relevante,
pois possibilita que professores reflitam criticamente sobre suas préaticas pedagdgicas e

experimentem novas metodologias que valorizem a literatura como experiéncia estética,
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cultural e formativa. A literatura, nessa perspectiva, ultrapassa a fungéo instrumental e assume
papel central na formacdo humana, critica e sensivel dos estudantes.

Assim, este produto educacional apresenta a oficina “Ler, Sentir, Pensar: Oficina para
o Ensino Critico e Estético da Literatura a partir dos Jornais Lupa”, resultado da pesquisa
desenvolvida na dissertagdo que analisa o tratamento dado ao texto literario nos Jornais Lupa

e em seus respectivos Cadernos Pedagdgicos.

2. JUSTIFICATIVA

Este produto educacional surge da necessidade de reafirmar o papel da literatura na
formacéo integral dos alunos, especialmente em um cenario que privilegia o desenvolvimento
de competéncias técnicas em detrimento da valorizacéo estética e critica do texto literario. Em
um contexto em que o proposito da literatura é frequentemente questionado, € oportuno registrar
sua capacidade singular de nos fazer sentir e refletir. Como destaca Leyla Perrone-Moisés: “A
literatura serve para rir, para chorar, para viajar, para assombrar, para pensar, para compreender
e, sobretudo, para nos encantar com o fato de que a linguagem verbal seja capaz de tudo isso e
mais um pouco” (2016, p. 82).

O texto literario pode desempenhar um papel crucial na formacéo intelectual e cultural
dos sujeitos, ao favorecer a ampliacdo da compreensdo de questdes inerentes a condicéo
humana, a analise critica de maultiplas perspectivas sobre os acontecimentos, a reflexao
aprofundada sobre si mesmo e sobre o outro, bem como o dominio da linguagem em niveis
mais complexos. Nesse sentido, este produto educacional busca oferecer um suporte préatico e
tedrico para pensarmos uma experiéncia literaria que integre o sentir e o pensar.

A analise dos materiais do Jornal Lupa revelou recorrentes abordagens utilitaristas da
literatura, nas quais os textos sdo mobilizados como instrumentos para o ensino de aspectos
normativos da lingua ou para a localizacéo de informacdes explicitas. Entretanto, a analise ndo
se limitou a identificacdo de fragilidades do material. Mas também, foram identificadas
experiéncias promissoras que apontam para possibilidades concretas de educacéo literaria no
interior do proprio material. Destacam-se, por exemplo, propostas que articulam
intertextualidade, didlogo entre tradicdes culturais, comparacdo de vozes autorais e reflexao
sobre elementos constitutivos da producdo de sentidos. Em tais momentos, o Caderno
Pedagdgico aproxima-se de uma concepcao de leitura que ultrapassa a mera decodificacdo e
convida o estudante a reconhecer a literatura como pratica cultural viva, inserida em uma rede

de discursos.
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A partir dos dados coletados, a oficina "Ler, Sentir, Pensar" foi planejada para oferecer
um espaco de reflexdo critica e pratica colaborativa. Sua concepcéo se alinha a necessidade de
pensar estratégias didaticas que valorizem a literatura enquanto préatica formativa, cultural e
estética, promovendo o estudo literario de forma significativa e transformadora. Assim, a
articulacdo entre pesquisa e préatica formativa garante a relevancia e a aplicabilidade do produto
educacional no contexto da educacgdo bésica.

Nesse sentido, o produto educacional busca contribuir para a formagdo docente ao
oferecer préaticas pedagdgicas que valorizem a leitura literaria como experiéncia interpretativa,

estética e cultural.

A oficina como produto educacional na formacao de professores

O uso de oficinas pedagogicas tem ganhado destaque como uma metodologia eficaz
para a formacdo de professores. Esse formato permite a interacéo direta entre teoria e pratica,
promovendo um espaco em que os docentes podem, ndo apenas refletir sobre suas praticas, mas
também experimentar novas metodologias. A estrutura da oficina favorece a construgédo
coletiva de conhecimento, engajando os participantes em atividades praticas que enriquecem
seu repertorio pedagogico, a0 mesmo tempo que oferecem um espaco Seguro para
experimentacao e inovacéao.

Considerando as contribuicdes desse formato na capacitacdo docente, sua estruturacdo
e organizacao, bem como os fundamentos teéricos que validam o uso de oficinas como método
formativo, optamos por utiliza-la para a producéo do Produto Educacional. Referenciais como
Paviani e Fontana (2009), sustentam a argumentacdo em favor das oficinas pedagdgicas,
ressaltando seu potencial de inovacédo e desenvolvimento critico.

Conforme Paviani e Fontana (2009), as oficinas pedagogicas sdo definidas como “um
tempo e espago para a aprendizagem; um processo ativo de transformagéo reciproca entre
sujeito e objeto” (p. 78). No contexto da formacdo docente, essas oficinas promovem a
autonomia, o desenvolvimento de uma pratica critica e a possibilidade de adaptacdo das teorias
pedagdgicas ao ambiente escolar real. Nesse sentido, a oficina pedagdgica é um excelente
produto educacional para a capacitacdo de professores de literatura trazendo beneficios para a
formacao critica e préatica dos educadores.

A formacéo docente exige uma pratica reflexiva que transcenda a simples transmissao

de conhecimento, buscando formar professores que sejam também pesquisadores e criticos de
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sua prética educativa. Segundo Cosson (2022), o letramento literario precisa ser compreendido
como uma prética social que contribui para a construcao de sujeitos criticos e engajados. Nessa
perspectiva, a oficina se apresenta como um método apropriado, pois possibilita que os
professores discutam, questionem e reestruturem suas abordagens pedagdgicas a partir de uma
imersdo préatica em teorias de letramento critico.

A pesquisa de Paviani e Fontana (2009) destaca a importéncia da oficina como uma
metodologia que une teoria e pratica, ao enfatizar que a oficina deve ser um espaco em que “o
conhecimento prévio, as habilidades e os interesses dos participantes sao respeitados e usados
como ponto de partida para a constru¢ao de novos saberes” (p. 78). Dessa forma, podemos
entender as oficinas pedagdgicas como uma oportunidade de promover a reflexdo e a criagdo
conjunta entre os participantes, contribuindo para uma pratica pedagogica que considera o
contexto e a realidade dos professores que participam dela. Ainda de acordo com Paviani e
Fontana (2009), esse formato possibilita que os participantes articulem conceitos tedricos com
praticas pedagdgicas, enriquecendo suas competéncias docentes e promovendo uma atitude
reflexiva e adaptativa frente aos desafios de ensino.

Paviani e Fontana (2009) reforcam a eficacia das oficinas como espacos de
aprendizagem coletiva e reflexiva, e ainda apontam a oficina como uma oportunidade de
inovacdo e construcdo colaborativa. O planejamento € flexivel, ajustando-se as necessidades e
dificuldades dos participantes, e as atividades podem incluir trabalho em grupo, analise de
textos, producdo de materiais, execucdo de projetos, entre outros. Portanto, esse modelo de
produto educacional ndo s6 aprimora a pratica docente, como também promove um ambiente
educacional mais inclusivo, reflexivo e centrado na construcéo de conhecimento.

Além disso, conforme Zilberman (1989), a pratica de ensino literario, ao ser repensada
em um ambiente de construcdo coletiva, ganha novos significados e amplia seu alcance para
promover a formacdo critica dos estudantes. Nesse sentido, a oficina possibilita que os
professores compreendam a literatura ndo apenas como uma disciplina isolada, mas como um
instrumento para desenvolver a consciéncia critica e a autonomia dos alunos.

Assim, a oficina pedagogica foi escolhida como formato para este produto educacional
devido a seu carater reflexivo, colaborativo e inovador na formacdo de professores.
Fundamentadas na articulag&o entre teoria e prética, as oficinas criam um espago dinamico para
a construcdo coletiva de saberes, promovendo a interacdo entre os participantes e o
enriquecimento do repertério pedagogico. Segundo Paviani e Fontana (2009), elas configuram

um "tempo e espago para a aprendizagem", permitindo que os docentes reflitam sobre suas
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praticas e experimentem novas abordagens metodoldgicas de forma contextualizada e

adaptativa.

3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral
Promover a formacdo continuada de professores do Ensino Médio, propondo préticas
pedagogicas que valorizem a leitura literaria como experiéncia estética e formativa, a partir da
andlise e ressignificacdo de textos publicados no Jornal Lupa.
3.2 Objetivos Especificos
e Analisar o tratamento dado ao texto literario nos Jornais Lupa e em seus Cadernos
Pedagdgicos;
o Discutir os fundamentos tedricos e normativos do ensino de literatura na educacao
bésica;
e Produzir sequéncias didaticas voltadas a formacao do leitor literario;

o Estimular praticas pedagogicas que ultrapassem o uso instrumental do texto literario.

4. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta oficina fundamenta-se nas concepces de letramento literario propostas por Cosson
(2022), que compreende a literatura como prética social capaz de formar leitores criticos e
participantes da cultura escrita.

Dialoga também com as reflexdes de Dalvi (2013, 2018, 2021), que concebe a educagéo
literaria como espaco de formacao estética e cultural, defendendo que o ensino de literatura
deve privilegiar a experiéncia interpretativa e o encontro sensivel com o texto literario.

Além disso, considera as orientacdes presentes na Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2019), analisando seus limites e

possibilidades no que se refere ao ensino literério.

5. PUBLICO-ALVO

Professores de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica da rede publica de ensino.

6. CARGA HORARIA

8 horas presenciais (divididas em dois momentos de 4 horas).
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7. MATERIAIS NECESSARIOS

« Edicdes do Jornal Lupa; (APENDICE D)

« Cadernos Pedagdgicos correspondentes; (APENDICE E)

e Sequéncia didatica: Leitura Literaria da Cancdo Coracdo Selvagem, de Belchior
(APENDICE C)

8. ESTRUTURA DA OFICINA

8.1 Momento Tedrico-Reflexivo (4 horas)

Este momento tem como finalidade promover a reflexdo critica sobre o ensino de
literatura a partir da analise de textos literarios publicados no Jornal Lupa e das atividades
propostas nos Cadernos Pedagogicos correspondentes.

Inicialmente, serd realizada uma breve discussdo norteada pelo Questionario
diagnostico docente (APENDICE B).

Na sequéncia sera apresentado o texto “Cora¢do Selvagem”, cancdo de Belchior,
publicado no Jornal Lupa, edicdo n° 31, acompanhado das atividades presentes no Caderno
Pedagogico correspondente, que exploram o uso da virgula a partir de trechos da cancao.
(APENDICES D e E)

Sera explicitado aos participantes que o texto literario foi retirado do Jornal Lupa e que
as questdes analisadas pertencem ao Caderno Pedagdgico elaborado para acompanhamento do
peridédico. A analise coletiva permitira observar que, nesse contexto, o texto literario é
mobilizado prioritariamente como suporte para o ensino normativo da lingua.

A discussdo buscara problematizar o fato de que, em diversas edi¢bes do material, o
texto literario € utilizado para a extracdo de informagOes pontuais ou para exercicios
gramaticais, 0 que pode reduzir sua dimensdo estética e interpretativa. Nesse sentido, sera
evidenciado que, no exemplo analisado, a cancdo funciona como pretexto para atividades
gramaticais, sem que haja exploracdo mais ampla de seus aspectos literarios, simbdlicos ou
socioculturais.

Ap0ds a analise do material, sera realizada a apresentacdo dos fundamentos tedricos e
normativos que embasam o ensino de literatura na educacéo basica, incluindo:

e Concepcéo de letramento literario (Cosson);
o Educacdo literaria e formac&o estética (Dalvi);

e Diretrizes da BNCC e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais.
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A discussdo buscaré estabelecer relagdes entre teoria, documentos normativos e praticas
pedagogicas concretas.
No final deste momento sera apresentada a Sequéncia Didéatica: Leitura Literaria da
Cangio “Coracio Selvagem”, de Belchior (APENDICE C).
8.2 Momento Prético-Criativo (4 horas)
A segunda etapa da oficina serd desenvolvida em formato de laboratério pedagdgico.
Inicialmente serd realizada uma breve discussao sobre a Sequéncia Didatica Leitura
Literaria da Cancéo “Coracdo Selvagem”, de Belchior (APENDICE C).
Na sequéncia participantes serdo organizados em grupos e receberdo os textos literarios
retirados do Jornal Lupa: (APENDICE D)
e “Altima cronica”, de Fernando Sabino;
e “O caso do espelho”, conto de Ricardo Azevedo.
A partir desses textos, os grupos deverdo elaborar propostas de sequéncias didaticas que
transformem o material em recurso formativo voltado para a leitura literaria critica e estética.
As producdes poderdo ser orientadas por desafios tematicos, tais como:
e ldentidade cultural;
e Questdes sociais;
e [Formacao do sujeito;
e Géneros literarios;
e Representacdes simbolicas.
O trabalho devera priorizar estratégias que promovam:
e Interpretacdo literaria aprofundada;
o Experiéncia estética do texto;
e Producdo autoral dos estudantes;
o Articulacdo entre literatura e realidade social.
Ao final, cada grupo apresentara sua proposta, promovendo debate coletivo e reflexdo

sobre as possibilidades pedagdgicas construidas.

9. PRODUTO FINAL DA OFICINA
Elaboracdo de um caderno coletivo contendo sequéncias didaticas voltadas ao ensino
critico e estético da literatura, que podera ser utilizado como material de apoio para professores

da educacéo basica.
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10. AVALIACAO

A avaliagdo ocorrerd de forma processual, considerando:
o Participacdo nas discussoes;
e Anadlise critica dos materiais didaticos;
o Qualidade das sequéncias didaticas elaboradas;

o Capacidade de articulacdo entre teoria e pratica.

11. RESULTADOS ESPERADOS
Espera-se que a oficina contribua para:
e Ampliacdo da compreenséo do papel formativo da literatura;
o Desenvolvimento de préaticas pedagdgicas mais criticas e reflexivas;
« Ressignificagdo do uso do texto literario em sala de aula;
o Fortalecimento da autonomia docente na elaboracéo de propostas didaticas.

12. CRONOGRAMA DE DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO

Estrutura da Oficina (duracéo total: 8 horas)

Etapa Atividade Duracao Objetivo

1. Acolhida e Questionario diagnostico docente 1h Mobilizar os

provocacao (APENDICE B) sentidos e
Leitura compartilhada de um texto experiéncias
literario presente no Jornal Lupa prévias

2. Contextualizacdo Apresentacdo dialogada dos 1h30 Fundamentar

tedrica conceitos de letramento literario e pedagogicamente
educacdo literaria a proposta

Apresentacdo da Sequéncia Didatica
(APENDICE C).

3. Analise critica Trabalho em grupo: leitura e analise ~ 1h30 Identificar
de edi¢des do Jornal Lupa com foco limites e
no tratamento da literatura potencialidades

didaticas



4. Planejamento

5. Socializacao e

avaliacdo

Criacéo colaborativa de sequéncias  2h30
didaticas a partir dos textos

analisados

Apresentacédo dos planejamentos e 1h30

roda de conversa
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Aplicar os
conceitos
tedricos em
propostas
praticas
Comepartilhar
ideias e refletir
sobre a préatica
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APENDICE A - ROTEIRO DE APLICAGAO DA OFICINA PEDAGOGICA

Etapa 1 — Sensibiliza¢io
Duracédo: 30 minutos
Procedimentos
o Dinamica de memoria leitora
e Registro coletivo das concepcdes sobre ensino de literatura
Material utilizado
e Questionario diagndstico docente (APENDICE B)

Etapa 2 — Momento tedrico-reflexivo
Duragéo: 3 horas
Material utilizado
e Cangao “Coragdo Selvagem”, de Belchior, publicada no Jornal Lupa, e atividades do
Caderno Pedagdgico correspondente.
e Sequéncia didatica: Leitura Literaria da Cancao “Coragdo Selvagem”, de Belchior
(APENDICE C)
Procedimentos
o Leitura coletiva da cancao
o Analise das atividades gramaticais propostas
o Discussdo critica do uso do texto literario como pretexto didatico
o Apresentacdo dos fundamentos teéricos e normativos do ensino de literatura

e Apresentacdo da

Etapa 3 — Laboratério pedagogico
Duracéo: 3 horas
Material utilizado
e Cronica “A ultima cronica”, de Fernando Sabino, publicada no Jornal Lupa, e
atividades do Caderno Pedagogico correspondente.
e Conto “O caso do espelho”, de Ricardo Azevedo, publicada no Jornal Lupa, e
atividades do Caderno Pedagdgico correspondente.
Procedimentos

o Organizagdo em grupos
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« Elaboragéo de sequéncias didaticas

Etapa 4 — Socializacéo e avaliacao
Duragéo: 1h30
o Apresentacédo das propostas
o Debate coletivo



APENDICE B —- QUESTIONARIO DIAGNOSTICO DOCENTE

1- Como voce utiliza textos literarios em suas aulas?

N
1

Quiais dificuldades encontra no ensino de literatura?

w
1

Que concepcéo de leitura literaria orienta sua pratica?

4- Como avalia os materiais didaticos utilizados?

177
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APENDICE C - SEQUENCIA DIDATICA
Leitura Literaria da Cancdo Coracdo Selvagem, de Belchior

1 Identificacao

Titulo da sequéncia: Leitura literaria da cancdo Coracao Selvagem
Autor da cancado: Belchior

Publico-alvo: 2° ou 3° ano do Ensino Médio

Carga horéria sugerida: 3 a 4 aulas (50 minutos cada)

Componente curricular: Lingua Portuguesa — Campo Artistico-Literario

2 Objetivo Geral
Promover o letramento literario por meio da leitura interpretativa da can¢do Coracéo Selvagem,
explorando seus aspectos simbdlicos, poéticos e histdrico-culturais, de modo a consolidar a

experiéncia estética e a formacao critica do estudante.

3 Objetivos Especificos
o Desenvolver a fruicéo estética a partir da escuta e leitura do texto literario;
e Analisar imagens poéticas e metaforas constitutivas da cancao;
o Identificar a construcdo do eu lirico e suas implicacdes discursivas;
o Compreender a relacdo entre texto literario e contexto historico-cultural;
e Produzir interpretacdo argumentativa fundamentada no texto;

o Exercitar autoria literaria por meio de reescrita criativa.

4 Desenvolvimento da Sequéncia Didatica
Aula 1 — Experiéncia estética e fruicéo
Atividade 1 — Escuta sensivel e leitura integral
Procedimentos:
1. Audicéo integral da cancao.

2. Leitura silenciosa da letra.

3. Registro individual de impressdes iniciais a partir das seguintes questoes:

e Que sentimentos a cancdo desperta?

e Quais imagens chamam mais atencéo?

e O que significa “coragdo selvagem” para vocé?



Contribuicdo para o letramento literario:

Esta atividade prioriza a fruicdo estética antes da analise técnica, valorizando a experiéncia

subjetiva do leitor e reconhecendo a leitura literaria como encontro sensivel com o texto.

Atividade 2 — Campo semantico e imagens poéticas
Procedimentos:
Em grupos, os estudantes identificam:
o Palavras relacionadas a movimento;
o Palavras relacionadas a fragilidade;
o Expressdes que indicam intensidade ou pressa.
Discusséo coletiva:
o De que modo esses campos semanticos contribuem para a construcao da ideia de
“coragado selvagem”?
Contribuicéo para o letramento literario:
Desenvolve leitura atenta da materialidade verbal, favorecendo a compreensédo de que 0s

sentidos sdo construidos pelas escolhas linguisticas do texto.
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Ap0s a analise das escolhas lexicais e dos campos de sentido, propde-se ampliar a observacdo

para outro aspecto da materialidade do texto: sua construcao sonora. Se as palavras

selecionadas constroem determinados sentidos, é importante investigar também como os sons

dessas palavras participam da producéo de efeitos expressivos.
Materialidade sonora
Observe a sonoridade dos versos e responda:
1. Ha repeticdo de sons vocalicos (assonancia) ou consonantais (aliteracdo) que

contribuem para criar determinado ritmo na can¢do? Identifique exemplos.

2. O ritmo da canc¢do transmite sensacdo de pressa, intensidade, delicadeza ou tensdo?

Como os sons reforcam esse efeito?

3. A musicalidade do texto fortalece a ideia de “coragdo selvagem”? De que maneira?

Contribuicéo para o letramento literario:

A atividade amplia a percep¢do da materialidade sonora do texto literario, favorecendo a

compreensdo de que o sentido nao se constroi apenas pelo conteddo tematico, mas também

pela organizacdo ritmica e sonora da linguagem. Ao perceber assonancias, repeticdes e

cadéncia, o estudante desenvolve sensibilidade estética e reconhece a literatura como



construgédo formal intencional, fortalecendo sua competéncia interpretativa.

Aula 2 — Construcao simbodlica e identidade
Atividade 3 — A metéfora central
Analise do verso: “Vida, pisa devagar, meu coragdo, cuidado, ¢ fragil”
Questdes orientadoras:
1. Por que o coracao é apresentado como fragil?
2. Que tensdo se estabelece entre “selvagem” e “fragil”?
3. Que imagem de juventude emerge desse contraste?

Contribuicéo para o letramento literario:
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Explora a ambivaléncia poética e promove leitura simbdlica, deslocando o foco da literalidade

para a construcdo metaforica.

Atividade 4 — O eu lirico e a construcao da identidade
Questoes:
1. Que tipo de sujeito se manifesta na cangcdo?
2. Como ele se posiciona diante do mundo e do amor?
3. E possivel identificar tracos de inconformismo ou idealiza¢&o?
Contribuicéo para o letramento literario:
Favorece a andlise do eu lirico como construcéo discursiva, ampliando a compreensédo da

literatura como representacdo simbdlica da experiéncia humana.

Atividade 5 — Contextualizacéo historico-cultural
Procedimentos:
Apresentacdo dialogada sobre:
e A década de 1970;
« Juventude e contracultura;
e A cancdo popular como espaco de expressdo artistica.
Questdes:
1. De que modo a cangéo pode dialogar com uma geragao?
2. O que significa “arriscar tudo de novo com paixao” nesse contexto?
Contribuicdo para o letramento literario:

Insere o texto na tradi¢do cultural sem reduzi-lo ao contexto histérico, promovendo leitura



critica articulada.

Aula 3 — Ampliacéo interpretativa
Atividade 7 — Analise do titulo
Questdes:
1. Por que o adjetivo “selvagem” qualifica o coracdo?
2. Que sentidos esse adjetivo acrescenta a palavra “coragdo”?
3. O titulo reforca uma visdo romantica ou problematiza a intensidade emocional?

Contribuicdo para o letramento literario:
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Destaca o titulo como elemento constitutivo de sentido e reforca a analise simbélica do texto.

Atividade 8 — Producéo interpretativa
Proposta:

Redigir um paragrafo argumentativo respondendo a questao:

A cancgado apresenta o “coracdo selvagem” como forga libertadora ou como risco existencial?

Justifique sua resposta com base em versos da cangéo.

Contribuicéo para o letramento literario:

Consolida a interpretacdo, articulando leitura e argumentacdo fundamentada no texto.
Aula 4 — Autoria e criacao

Atividade 9 — Reescrita poética

Proposta:

Escolher uma das opcdes:

a) Reescrever um trecho da cancdo em linguagem contemporanea, mantendo o conflito
central;

b) Produzir um poema-resposta intitulado “Coragdo em 2026”.

Contribuicéo para o letramento literario:

Estimula autoria e apropriacdo criativa da tradicdo, ampliando a consciéncia estética.

Atividade 10 — Avaliacéo reflexiva

Questdes finais:
1. O que mudou em sua compreensao da can¢do apoés as atividades?
2. Vocé considera essa letra literatura? Justifique.

Contribuicdo para o letramento literario:
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Promove metacognicgéo e consolidacdo do percurso interpretativo, fortalecendo a autonomia

leitora.

5 Considerac6es Metodoldgicas

A sequéncia didatica proposta estrutura-se de modo progressivo, partindo da fruicdo estética
para a analise simbdlica, contextualizacdo cultural, interpretacdo argumentativa e producédo
autoral. Evita-se 0 uso instrumental do texto para fins exclusivamente gramaticais,
priorizando a experiéncia literaria como pratica cultural e formativa.

Essa organizacdo busca materializar, no plano pedagogico, uma abordagem coerente com 0s
principios do letramento literario e com a valorizacgdo da literatura como experiéncia estética

central no Ensino Médio.
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APENDICE D - MATERIAL RETIRADO DO JORNAL LUPA

Cangao “Coracao Selvagem”

Fonte: Jornal Lupa, Edicéo 31, p.12



A ultima cronica.

Fernando Sabino. In; Para gostar de ler. Sao Paulo: Atica,

1979-1980. (adaptado)

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea
para tomar um café junto ao balcdo. Na realidade
estouadiandoomomentode escrever. Aperspectiva
me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar
com éxito mais um ano nesta busca do pitoresco ou
do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia
apenas recolher da vida didria algo de seu disperso
contetido humano, fruto da convivéncia, que a faz
mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial,
ao episodico. Nesta perseguicao do acidental, quer
num flagrante de esquina, quer nas palavras de
uma crianga ou num acidente doméstico, torno-me
simples espectador e perco a nogao do essencial.
Sem mais nada para contar, curvo a cabeca e tomo
meu café, enquanto o verso do poeta se repete
na lembranca: "assim eu quereria o meu Ultimo
poema’”. Nao sou poeta e estou sem assunto. Lan¢o
entao um Gitimo olhar fora de mim, onde vivem os
assuntos que merecem uma cronica.

Ao fundo do botequim, um casal acaba de sentar-se,
numa das Ultimas mesas de marmore ao longo da
parede de espelhos, A compostura da humildade, na
contengao de gestos e palavras, deixa-se acrescentar
pela presenca de uma menina de seus trés anos,
lago na cabega, toda arrumadinha no vestido pobre,
que se instalou também a mesa: mal ousa balancar
as perninhas curtas ou correr os olhos grandes

de curiosidade ao redor. Trés seres esquivos que
compdemn em torno a mesa a instituigao tradicional
da familia, célula da sociedade. Vejo, porém, que se
preparam para algo mais que matar a fome.

Passo a observé-los. O pai, depois de contar o
dinheiro que discretamente retirou do bolso, aborda
o gargom, inclinando-se para trés na cadeira, e
aponta no balcao um pedaco de bolo sob a redoma.
A mae limita-se a ficar olhando imovel, vagamente
ansiosa, como se aguardasse a aprovacao do
garcom. Este ouve, concentrado, o pedido do
homem e depois se afasta para atendé-lo. A mulher
suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da
naturalidade de sua presenca ali. Ao meu lado o
garcom encaminha a ordem do fregués. O
homem atras do balcao apanha a por¢ao
do bolo com a mao, larga-o no pratinho
- um bolo simples, amarelo-escuro,
apenas uma pequena fatia triangular.

A menina, contida na sua expectativa,
olha a garrafa de Coca-Cola e o
pratinho que o garcom deixou a sua
frente. Por que ndo comega a comer? Vejo
que os trés, pai, mae e filha, obedecem em tormo
amesa um discreto ritual. A mae remexe na bolsa de
plastico preto e brilhante, retira qualquer coisa. O
pai se mune de uma caixa de fosforos, e espera. A

"Constrangido
- vacila, ameaca
abaixar a cabega, mas
acaba sustentando o
olhar e enfim se abre
num sorriso"
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filha aguarda também, atenta como um animalzinho.
Ninguém mais os observa além de mim.
Sao trés velinhas brancas, mintsculas, que a
mae espeta caprichosamente na fatia do bolo. E
enquanto ela serve a Coca-Cola, 0 pairisca o fésforo
e acende as velas. Como a um gesto ensaiado, a
menininha repousa o queixo NO Marmore e sopra
com forca, apagando as chamas. Imediatamente
poe-se a bater palmas, muito compenetrada,
cantando num balbucio, a que os pais se juntam,
discretos: "Parabéns pra vocé, parabéns pra vocé..."
Depois a mae recolhe as velas, toma a guarda-las na
bolsa, Ameninaagarrafinalmente obolocomasduas
maos sofregas e poe-se a comé-lo. A mulher esta
olhando para ela com ternura - ajeita-the a
fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo
de bolo que lhe cai ao colo. O pai corre
os olhos pelo botequim, satisfeito,
como a se convencer intimamente
do sucesso da celebragao. Da comigo
de stbito, a observa-lo, nossos
olhos se encontram, ele se perturba,
constrangido - vacila, ameaga abaixar a
cabega, mas acaba sustentando o olhar e enfim
se abre num sorriso.
Assim eu quereria minha Ultima cronica: que fosse
pura como esse sofrriso,

Cronica “A tltima cronica”

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 40, p.15




Conto - O Caso do Espelho

COND popular recontado por 0 Azevedo, Hlustr

Era um homem que nao sabia quase nada
Morava longe, numa casinha de sapé esquecida
nos cafundos da mata,
Um dia, precisando ir 3 cidade, passou em frente
a uma loja e viu um espelho pendurado do lado
de fora, O homem abriu a boca. Apertou os
olhos. Depois gritou, com o espelho nas maos:
Mas o que é que o retrato de meu pal esta
fazendo aqui?
Isso & um espelho - explicou o dono da loja
Nao sei se é espelho ou sendo é.so seique éo
retrato do meu pal
Qs olhos do homem ficaram molhados.
- Q senhor... conheceu meu pai? - perguntou ele
20 comerciante.
O dono da loja sorriu, Explicou de novo, Aguilo
era s0 um espelho comum, desses de vidro e
moldura de madeira
£ ndo! - respondeu o outro
do meu pai. £ ele, sim! Olha o rosto dele. Otha
a testa. E o cabelo? E o nariz? E aquele sorriso
meio sem jeito?
O homem quis saber o preco, O comerciante

Isso é o retrato

sacudiu os ombros ¢ vendeu o espelho,
baratinho

Naquele dia, o homem que ndo sabia
quase nada entrou em casa todo
contente, Guardou, cuidadoso, o
espelho embrulhado na gaveta da
penteadeira

A mulher ficou so olhando

No outro dia, esperou o marido
sair para trabalhar e correu para o
quarto, Abrindo a gaveta da penteadeira,

desembruthou o espelho, olhou e deu

um

3, TR0
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passo atras. Fez o sinal da cruz
tapando a boca com as mbos,
Em seguida, guardou o espelho
na gaveta e saiu chorando

- Ah, meu Deus! - gritava ela
desnorteada. - £ o retrato de
outra mulher! Meu marido ndo
gosta mais de mim! A outra
é linda Que
bonitos! Que cabeleira solta!
Que pele macia! A diaba é mil
vezes mais bonita @ mas moga

demais! alhos

do que eu!
- Quando o homem voltou, no fim do dia. achou
a casa toda desarrumada. A mulher, chorando
sentada no chdo, ndo tinha feito nem a comida
- Que foi isso, mulher?

Ah, seu traidor de uma figal Quem ¢ aquela
jararaca |3 no retrato?
- Que retrato? - perguntou 0 mandao, surpreso

Aguele mesmo que vocé escandeu na gaveta
da penteadeira!
O homem ndo estava entendendo nada
- Mas aquilo é o retrato do meu pal! Indignada, a
mulher colocou as maos no peito
Cachorro sem-vergonha, miserivel!
Pensa que eu ndo sel a diferenca
entre um velho lazarento ¢ uma
jabiraca safada e horrorosa?

A discussio fervia feito dgua na
chaleira

Velho lazarento coisa nenhuma!
gritou o homem, ofendido

A mée da moca morava perto, escutou

a gritaria e veio ver o que estava acontecendo.
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Encontrou a filha chorando feito crianca que se

perdeu & ndo consegue mais voltar pra casa

Que & isso, menina?
- Aguele cafajeste arranjou outra!
- Ela ficou maluca - berrou o homem, de cara
amarrada

Ontem ey vi ele escondendo um pacote na
gaveta 13 do quarto, mae! Hoje, depois que ele
salu, fui ver o que era. Ta 13! E o retrato de outra
mulher!
A boa senhora resolvey, ela mesma, verificar o
tal retrato
Entrandonoquarto,abriuagaveta, desembrulhou
0 pacote e espiou. Arregalou os olhos. Olhou de
novo. Soltou uma sonaora gargalhada.
- 56 se for o retrato da bisavd dele! A tal Tulana
¢ a coisa mais enrugada, fela, velha, cacarenta,
murcha, arruinada, desengon¢ada, capenga,
careca, caduca, torta & desdentada que eu ji vi
até hose!

E completou, feliz, abragando a fitha
Fica tranquila. A bruaca do retrato ja esta com

0s dois pes na cova!

Conto “O caso do Espelho”

Fonte: Jornal Lupa, Edigdo 45, p.14
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APENDICE E - MATERIAL RETIRADO DOS CADERNOS PEDAGOGICOS

Musica: Coragao Selvagem
Cancao de Belchior

Leia sobre o uso da virgula.
QUANDO USAR A VIRGULA
1. Para separar elementos

A virgula serve para separar, dentro da mesma oracao. elementos que tém a mesma funcao sintatica e que,
regra geral, nao sejam ligados pelas conjungoes e, nem, ou.

Exemplo: Obijetivos, contetido, método e recursos didaticos compéem um plano.
2. Depois do vocativo

A virgula € usada para separar a invocacao de alguém.

Exemplo: Ana, atenda a campainhal!

3. Entre o aposto

Frequentemente o aposto aparece entre virgulas.

Exempla: Jodo, professor do Ensine Médio, esta de licenga.

4. Depois dos advérbios "sim" e “ndo"

A virgula é usada apos esses advérbios quando eles iniciam uma oragao que atue como resposta.
Exemplo: Sim, estamos satisfeitos com os resultados.

5. Na intercalacio de texto

A virgula é utilizada para inserir expressées intercaladas dentro de uma oracdo, bem como oragdes
intercaladas dentro de outras oragdes.

Exemplos: Vi, porém, as opgoes que eu tinha.
Ele ndo vai, de forma alguma, obedecer.

A atriz, disse ¢ publico, atuou com brilhantismo.
6. Nas oragoes subordinadas adverbiais

A virgula deve estar presente na separacac de oracdes subordinadas adverbiais, especialmente quandc
elas iniciam a oragao.

Exemplo: Embora estivesse mau tempo, foram a praia.

Atividades: Canc¢ao “Coracao Selvagem”

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 31, p.36
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7. Nas oracdes subordinadas adjetivas explicativas

A virgula deve ser utilizada em informagdes acessdrias, que ampliam ou esclarecem uma informagao, mas
que podem ser retiradas da frase.,

Exemplo: Gregdrio de Matos, que € a principal expressao do barroco no Brasil, era conhecido como "boca
de infernc”.

8. Na omissio de verbos

A virgula € usada para assinalar a omissao de palavras, sendo maioritariamente utilizada na omissao do
verbo.

Exemplo: Vamos de carro; eles, de énibus,
9. Acompanhando local e data
Ernprega-se a virgula para separar o topdnimo da data.

Exemplo: Brasil, 24 de julho de 2015,

Fonte: hitps'wew todamatenia.com.by/usos- do- virgule-gerenda -05- brugue s/

o Mo trecho "Meu bem, guarde uma frase pra mim dentro da sua cangao’, qual a fungao da virgula?

Dé exemplos de trechos de outras cangdes que utilizam a virgula na fungio do trecho citado
anteriormente.

o Agora, escreva 4 frases, utilizando a mesma func¢io da virgula no trecho citado na questao 01,

Atividades: Canc¢ao “Coracao Selvagem”

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicédo 31, p.37
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A ultima cronica.

o O narrador do texto participa dos fatos narrados ou ele apenas os observa?

o 2 narrador do texto lido pode ser considerado um narrador-observador? Por qué?

viveu a situacdo. Ele se posicionou em relacio a cena. demonstrando sua sensibilidade

o O autor escreveu o texto em primeira pessoa, transmitindo a impressao de que realmente
e seus sentimentos. Escreva abaixo um trecho que esta escrito em primeira pessoa.

Atividades: Cronica “A ultima crénica”

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicéo 40, p.46
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LITERATURA DERT f : {. 2 0

o No texto "A dltima crénica®, qual o fato que gerou o enredo?
{ ) Acompra de um cafezinho.
() Ahumildade do pai da crianca.
() Achegada de um casal com sua filha.
(

) A comemoracao de um aniversario.

e Qual a intenc¢ao do autor com sua ida ao botequim?
( ) Escrever uma cronica.
{ ) Fugir do cotidiano.
( ) Relaxar sua mente.
(

) Tomar um café.

e Qual tematica social é apresentada no texto?
() Desigualdade social.
() Racismo urbano.
( ) Direitos sociais.
(

) Problemas educacionais.

O narrador descreve as cenas com riqueza de detalhes. Escolha uma dessas descricoes e
registre a seguir.

Atividades: Cronica “A ultima crénica”

Fonte: Caderno Pedagogico, Edicéo 40, p.47
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o Quais caracteristicas da menina de trés anos sao apresentadas pelo texto?
[ ) Animada.

() Curiosa.

() Humilde,

{ ) Ingrata.

{ ) Ousada.

{ ) Simples.

() Timida.

o Qual treche do texto revela gue a familia ndo estava ali apenas para comer?
{ ) “..todaarrumadinha no vestido pobre, que se instalou também & mesa”
{ ) "Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a fome."
[ ) "Moo funde do botequim um casal acaba de sentar-se.."
() “Acompostura da humildade, na contencio de gestos e palavras...”

Mo trecho: "Vejo que os trés, pai, mae e filha, obedecem em torno 3 mesa um discreto
ritual.” O que o autor quis dizer com um "discreto ritual"?

@ Releia o trecho a seguir.

l g

“.. quer num flagrante de esguina, quer nas palavras de uma crianga ou num
acidente doméstico...”

E o)

Atividades: Cronica “A ultima cronica”

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 40, p.48
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Quais s3o as conjungoes presentes no trecho?

@ Essas conjungdes apresentam relacao de
( ) adicao.
( ) alternancia.
( ) contrariedade.
(

) explicagao.

Releia o trecho a seguir.

A compostura da humildade, na contencio de gestos e palavras, deixa-se
acrescentar pela presenca de uma menina de seus trés anos, lagco na cabeca,
toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa
balangar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor.

@ O uso do diminutivo nem sempre indica tamanho. O sentido dos diminutivos presentes é de
( ) afeicao.
( ) deboche.
( ) destaque.
() repulsa.

Atividades: Cronica “A ultima cronica”

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 40, p.49
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O que o homem confundiu com o retrato de seu pai?

a) Um quadro.
b) Uma fotografa.
) Um espelho.
d) Uma escultura.

O que a mulher faz ao descobrir o "retrato" na gaveta da penteadeira?

a) Guarda o espelho na gaveta.
b} Ri da situagao.
c) Chora e fica perturbada.

d) Mostra para o marido.

Como o homem reage quando a mulher confronta sobre o suposto retrato de outra
mulher?

a) Ele confessa a verdade.
b) Ele fica surpreso e nao entende.
c) Ele fica irritado e ofendido.

d) Ele ri da situagao.

Atividades: Conto “O caso do Espelho”

Fonte: Caderno Pedagogico, Edicéo 45, p.42
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o O gue a mae da moga faz apés ouvir a discussdo entre o homem e a mulher?

4) Ri da situagao.

b} Consola a filha.

¢} Fica brava com o homem.
) Verifica o tal retrato,

e O que a mae da moga encontra na gaveta da penteadeira?

a) O retrato de outra mulher.
b) Um espelho.
<) Uma fotografia antiga.

d) Nada, apenas um pacote vazio.

o Como a mae da moga descreve a pessoa no “retrato”?

a) Como uma mulher jovem e bonita.

b} Como uma pessoa enrugada, velha e feia.
<) Como uma pessoa engragada e simpatica.
d} Como uma pessoa desconhecida.

° Como a mae da moga descreve a pessoa no "retrato”?

a) Como uma mulher jovem e bonita.
b} Como uma pessoa enrugada, velha e feia.
¢) Como uma pessoa engracada e simpatica.

<) Como uma pessoa desconhecida.

Atividades: Conto “O caso do Espelho”

Fonte: Caderno Pedagdgico, Edicdo 45, p.43



194

Identifique e expliqgue a figura de linguagem presente na expressao "A discussao fervia feito
dgua na chaleira”, Qual é o efeito dessa comparacao?

Reescreva a frase "Morava longe, numa casinha de sapé esquecida nos cafundds da
mata" substituindo "esquecida” por um sinénimo. Qual é o nove significado transmitido
pela frase?

é a funcdo da palavra “cuidadoso”? Como ela contribui para o entendimento da acdo

@ Ma frase "Guardou, cuidadoso, o espelho embrulhado na gaveta da penteadeira® qual
realizada pelo homem?

Por que a mulher faz o sinal da cruz tapando a boca com as mios ao ver o espelho na
gaveta da penteadeira? Qual & o sentido simbdlico dessa acdo?

Atividades: Conto “O caso do Espelho”

Fonte: Caderno Pedagogico, Edicdo 45, p.44
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TABELA TEXTOS DO JORNAL LUPA

GENERO TITULO AUTOR EDI | PAGI | OBSERVA
CAO NA COES
Poesia Alianca Leonardo Tavora 2 17
Poesia Convite José Paulo Paes 6 14
Poesia No Tempo da Catherine O’Meara 7 15 Titulo
Pandemia adaptado.
Original:
Curar
Poesia Confidéncia de um | Carlos Drummond 13 9
Itabirano de Andrade
Poesia | Receita de ano novo | Carlos Drummond 15 5
de Andrade
Poesia Quem sou eu? Pedro Bandeira 16 15
Poesia Para comer depois Adélia Prado 18 15 Comentario
prévio
Poesia Bloqueio e Clara Andrade 20 15 Aluna do
admiracéo ensino médio
EEProf
Pinheiro
Campos
Poesia Eliana Potiguara 21 13 Indigena
Poesia Poema de 7 faces Carlos Drummond 22 15
Poesia Com licenca Adélia Prado 22 15
poética
Poesia Poemas Visuais- Augusto Campos 23 14
LIXO, LUXO
Poesia Rio: O IR Arnaldo Antunes 23 14
Poesia A menina avoada Manoel de Barros 23 14 REPETE
Poesia Vozes-mulheres Conceicdo Evaristo 25 15
Poesia A menina avoada Manoel de Barros 25 15 REPETE
Poesia A seca e 0 inverno Cordel de Patativa 29 15
do Assaré
Poesia Cidadezinha Carlos Drummond 30 14
qualquer
Poesia Cidadezinha Edson Gabriel 30 14
Garcia
Poesia Cidadezinha Mario Quintana 30 15
Poesia Peraltagem Manoel Barros 43 15
Poesia Vandalismo Augusto dos Anjos 45 14 Por Zenir
por Zenir Campos Reis
Poesia O fotografo Manoel Barros 46 14
Poesia Evolugéo Antero de Quental 46 14
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Poesia O amor é uma Alberto Caeiro 51 15
companhia Fernando Pessoa
Poesia Auséncia Vinicius de Moraes 52 15
Poesia Poema em linha Fernando Pessoa 53 12
reta
Poesia Para dizer dos Leonardo Tavora | Agosto Nao aparece
detalhes 2024 edicdo seria
54
Poesia O estatuto do Thiago de Mello Agosto O jornal ndo
homem 2024 respeitou o
género.
Texto
reproduzido
sem versos
ou estrofes
como se
fosse prosa
Cronica | Tenho amigos que Paulo Santana 2 15
néo sabem o
quanto sao meus
amigos
Cronica | O homem que sabia Luis Fernando 2 15
demais Verissimo
Cronica Expedicéo a Vanessa Barbara 5 3
padaria
Cronica Essas mées Carlos Eduardo 31 15
maravilhosas e suas Novaes
maquinas infantis
Cronica Da utilidade dos Carlos Drummond 33 15
animais
Croénica | Vocé é um numero Clarice Lispector 36 13
Cronica A Ultima crénica Fernando Sabino 40 15
Crbnica | A nossa vitoria de Clarice Lispector 41 15
cada dia
Cronica Mineiro nunca se Paulo Campos 44 12
acostuma Mendes
Cronica Recalcitrante Carlos Drummond 45 15
Cronica Embarque Antdnio Prata 53 13
Cronica Blecaute Paula Pimenta Agosto 8 Na&o aparece
2024 edicdo seria
54
Conto Tadeu X Maria José Roberto Torero 2 16
Angeélica
Conto A encantadora Julius Oelkeda 4 11 Leste da
cancdo do passaro Africa,
magico registrado
inicio séc

XX na
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atualTanzan

ia,por Julius
Oelkeda
Conto O sabor do vinho Discutir autoria 7 4 Nao aparece
0 autor
Conto Amizade segundo Fernando Pessoa 7 4
Fernando Pessoa discutir autoria
Conto A terceira margem Jodo Guimaraes 19 14/15
do rio Rosa
Conto Uma galinha Clarice Lispector 20 15
Conto A maquina J.J. Veiga 23 14
extraviada
Conto As mao de meu Erico Verissimo 25 13/14
filho
Conto O Santo que ndo | Jodo Ubaldo Ribeiro 26 12/15
acreditava em Deus
Conto Feliz aniversario Clarice Lispector 27 12/14
Conto Um apologo Machado de Assis 30 14
Conto A esperta Grethel Jacobe Wilhelm 34 15 Irmaos
Grimm Grimm
Conto NoOs e o Natal (O | Mario de Andrade (a 35 14/15
Peru de Natal) edicdo ndo indica
autor)
""N0s e o Natal™
organizado e
impresso pela
"Artes Graficas
Gomes de Souza
SA' a obra reunia
trés contos: "*Missa
do Galo™ de
Machado de Assim,
O Peru de Natal"*
de Maério de
Andrade e ""Conto
de Natal™ de
Rubem Braga.
Jornal Lupa ndo
especifica nem o
conto nem o autor.
Conto Tamanhos Rigores lacyr Anderson 43 15
Freitas
Conto O caso do espelho Ricardo Azevedo 45 14
Conto O homem, aalmae | Francisco Antdnio 50 15

a botija

Ribeiro de Araujo
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Musica Camaréo Que Zeca Pagodinho / 7 12
Dorme a Onda Arlindo Cruz / Beto
Leva Sem Brago.
Musica Globalizacéo (Rap BraKobran 21 7
Geografico)
Musica Até o fim Chico Buarque 22 14
Musica Zé do caroco Leci Brandéo 31 12
Musica Coracao selvagem Belchior 31 12
Musica Do it Lenine/ Ivan Santos 32 12
Musica Relampiano Lenine/Mosca 37 15
Musica Construcao Chico Buarque 38 15
Musica O sal da Terra Beto 39 15
Guedes/Ronaldo
Bastos
Musica E.C.T. Carlinhos 41 15
Brown/Marisa
Monte/Nando
Reis/Cassia Eller
Musica Fotografia 3X4 Belchior 43 14
Musica Tiro ao alvo Adoniran Barbosa 44 15
Musica Um amor puro Djavan Agosto Na&o aparece
2024 edicdo seria
54
Fragmento Felicidade Clarice Lispector 18 11 Romance
clandestina
Fragmento Baleia Graciliano Ramos 21 12/13 | Conto/roma
nce
Fragmento | Os Lusiadas Canto | Luis Vaz de Camdes 47 15 Epopeia
V (estrofes 40 a 42)
Lenda Pégaso e Recontada por 4 10
Andrdomeda, a Walmir Cardoso
princesa
acorrentada
Conceito | O que é um poema? 7 15
Texto “Noite na 21 15 Embora o
tedrico Taverna”: resumo titulo se
da obra refiraa um
de Alvares de resumo, na
Azevedo pratica ndo
ha um
resumo da
obra, mas
sim um
comentario
sobre a

mesma
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literatura
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Perfil

Machado de Assis,
um escritor negro
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O poeta e seus
bichos
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Livro celebra a
obra de Paulo Ito
por meio da
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literatura e graffiti
— Litera-Rua
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Carolina Maria de
Jesus e sua morada
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Maria Carolina de
Godoy
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