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RESUMO

O presente trabalho visou investigar a percepcao de docentes da area de Ciéncias de uma escola
inserida em uma unidade prisional sobre o papel da educacdo cientifica no processo de
humanizacdo de pessoas privadas de liberdade. O aporte tedrico da pesquisa se pautou na
concepcao de educacdo da pedagogia historico-critica e na concep¢do de ser humano da
psicologia historico-cultural, ambas apoiadas nos pressupostos do materialismo histérico-
dialético, de modo que a tematica é contextualizada nas contradi¢cdes que envolvem a relacéo
entre o sistema prisional e a educagdo na sociedade capitalista. O texto aborda o sistema juridico
como instrumento de controle social, a criminalizacdo da pobreza e o racismo no sistema
penitenciario brasileiro, a funcéo excludente das instituices carcerarias na sociedade burguesa
e a literatura cientifica que aborda a educacdo como um dos meios de reduzir a reincidéncia
criminal. Na discussao sobre a relacdo entre educacao e sociedade, defende os pressupostos da
pedagogia histérico-critica, cuja postura contra-hegemonica afirma a importancia dos
contetdos cientificos, artisticos e filosoficos para transformar a visdo de mundo dos e das
educandas, bem como a compreensdo historica de ser humano encontrada nos preceitos da
psicologia historico-cultural. Dada a relevancia que essas teorias atribuem aos conhecimentos
cientificos para o processo de humanizacdo e de transformacéo dos sujeitos, coloca-se como
objetivo da pesquisa investigar de que maneira docentes de uma escola voltada para pessoas
privadas de liberdade compreendem a contribuicdo da educacdo em Ciéncias para o
desenvolvimento desses sujeitos e para a vida pés-céarcere. Para a coleta de dados, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com docentes da &rea de Ciéncias de uma escola inserida
em uma unidade prisional e a metodologia utilizada para a anélise dos dados foi 0 método de
analise do conteddo. Os resultados apontam que a percepc¢do da e dos docentes participantes
sobre a relagdo entre a educacao cientifica e o processo de humanizagdo de pessoas em privacao
de liberdade, se circunscreve a promover, majoritariamente, a adaptacdo do individuo ao
modelo de sociedade vigente.

Palavras chave: Educacdo cientifica; ressocializacdo; sistema carcerario; psicologia historico-
cultural.



ABSTRACT

The present work aims to investigate the perception of science teachers at a school located in a
prison unit on the role of scientific education in the process of comprehensive training and
resocialization of people deprived of liberty. The theoretical contribution of the research is
based on the conception of education from historical-critical pedagogy and the conception of
human being from historical-cultural psychology, both supported by the assumptions of
historical-dialectical materialism, so that the theme is contextualized in the contradictions that
involve the relationship between the prison system and education in capitalist society. The text
addresses the legal system as an instrument of social control, the criminalization of poverty and
racism in the Brazilian penitentiary system, the exclusionary role of prison institutions in
bourgeois society and scientific literature that addresses education as one of the means of
reducing criminal recidivism. In the discussion about the relationship between education and
society, it defends the assumptions of historical-critical pedagogy, whose counter-hegemonic
stance affirms the importance of scientific, artistic and philosophical content to transform the
worldview of students, as well as historical understanding. of human being found in the precepts
of historical-cultural psychology. Given the relevance that these theories attribute to scientific
knowledge for the process of humanization and transformation of subjects, the objective of the
research is to investigate how teachers at a school aimed at people deprived of liberty
understand the contribution of science education to the development of these subjects and their
post-prison life. The methodology used for data collection will be a semi-structured interview
with science teachers from a school located in a prison unit and the methodology used for data
analysis will be the content analysis method. The results indicate that the perception of the
participating teachers about the relationship between scientific education and the
comprehensive training of people in a situation of incarceration is limited to promoting, for the
most part, the adaptation of the individual to the current model of Society.

Keywords: Scientific education; resocialization; prison system; historical-cultural psychology.



INDICADORES DE IMPACTO

Por meio da anélise da percepc¢do de docentes que trabalham em unidades prisionais sobre o
papel da educacéo cientifica no processo formativo de pessoas privadas de liberdade, a presente
pesquisa levanta questionamentos sobre a eficicia das politicas de ressocializagdo e reivindica
a educacdo de qualidade como um direito essencial, abordando a precariedade do sistema
prisional e a insuficiéncia do Estado na promocéo de condicGes dignas de vida para a populacéo
carceraria. Ao investigar diretamente a representacdo do professorado, o estudo reforca a
importancia de politicas de formacéo continuada docente voltadas para as realidades e desafios
do sistema prisional. Da mesma forma, defende que os processos formativos docentes se
ancorem na pedagogia historico-critica e na psicologia histérico-cultural para promover uma
visdo contra-hegeménica da educacdo, superar preconceitos e desnaturalizar a logica
excludente das relagcdes sociais de producdo vigentes. Ademais, o trabalho evidencia a
importancia da extensdo universitaria nas unidades prisionais, reforcando o compromisso social
dos conhecimentos académicos com as necessidades concretas da comunidade. Esses
indicadores de impacto refletem o potencial da dissertacdo para promover debates académicos
e politicas publicas sobre a educacéo cientifica no sistema educacional em unidades prisionais,
bem como sua contribuicdo para os estudos que problematizem a desumanizacdo da populacao
carceraria no contexto prisional brasileiro

IMPACT INDICATORS

By analyzing the perception of teachers who work in prison units about the role of scientific
education in the training process of people deprived of liberty, this research raises questions
about the effectiveness of resocialization policies and claims quality education as an essential
right, addressing the precariousness of the prison system and the insufficiency of the State in
promoting decent living conditions for the prison population. By directly investigating the
representation of teachers, the study reinforces the importance of continuing teacher training
policies aimed at the realities and challenges of the prison system. Likewise, it argues that
teacher training processes are anchored in historical-critical pedagogy and historical-cultural
psychology to promote a counter-hegemonic vision of education, overcome prejudices and
denaturalize the exclusionary logic of current social relations of production. Furthermore, the
work highlights the importance of university extension in prison units, reinforcing the social
commitment of academic knowledge to the concrete needs of the community. These impact
indicators reflect the dissertation's potential to promote academic debates and public policies
on scientific education in the educational system in prison units, as well as its contribution to
studies that problematize the dehumanization of the prison population in the Brazilian prison
context.
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1 INTRODUCAO

A proposta dessa pesquisa surgiu devido as observagdes da pesquisadora em relacao ao
sujeito que entra em conflito com a lei em suas aulas de pds-graduacdo em psicologia juridica
e, posteriormente, em sua pratica, enquanto atuava como psicologa perita para o tribunal de
justica de Minas Gerais. A partir de seus estudos e prética, a pesquisadora passou a refletir sobre
o alto nivel de reincidéncia que o sistema carcerario apresentava, sendo que, aparentemente, 0
mesmao se propde a reinserir 0s sujeitos infratores na sociedade.

Algo que também intrigava a pesquisadora eram 0s posicionamentos da midia acerca
das pessoas que cometiam crimes, a qual, com intuito de causar impacto para gerar audiéncia,
faziam um recorte da realidade e transmitiam apenas a pessoa e O crime que cometeu,
desconsiderando qualquer variavel que pudesse ter influenciado, como se a causa fosse oriunda
daquele sujeito.

Durante conversas com uma aluna do Programa de Pds Graduacdo em Educacao
Cientifica e Ambiental da Universidade Federal de Lavras - UFLA, a pesquisadora pode
conhecer sobre o0 programa de mestrado e perceber que nele poderia desenvolver uma pesquisa
em que pudesse investigar, através de pessoas que atuam dentro dos presidios, neste caso 0s
professores e professoras, o processo de humanizacao e ressocializacdo da pessoa que entra em
conflito com a lei a partir de uma abordagem que enxerga o individuo em sua integralidade.
Para introduzir o assunto, comecaremos abordando os determinantes historicos, sociais e
econémicos que implicam a compreensdo multideterminada do sujeito que entra em conflito
com a lei.

O modelo de estrutura de sociedade vigente € denominado de sociedade capitalista,
sendo aquela que visa a acumulagéo de valor por meio da exploragéo da forca de trabalho pelos
detentores dos meios de producéo, configurando, desse modo, a classe dominante. No entanto,
de um outro lado existe a classe dominada, sendo constituida por aqueles que estdo alienados
dos meios de producéo, possuindo apenas a forca de trabalho que precisa ser vendida a quem
possui 0s meios de producdo, para garantir sua subsisténcia. Nesse modelo de sociedade a
desigualdade precisa estar presente para que uma classe possa explorar a outra (Saviani, 2013).

Na transi¢do do modo de producgéo feudal para 0 modo capitalista, muitas pessoas que
viviam no campo tiveram que se mudar para 0s centros urbanos para garantir sua subsisténcia
através da venda de sua forca de trabalho, e por um valor muito abaixo do qual ele conseguia
produzir para seu empregador. Quando essas pessoas ndo aceitavam a venda da forgca de

trabalho por um valor que ndo podia garantir mais que sua subsisténcia, e entdo adotavam outros
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modos de sobrevivéncia considerados ilicitos, essas pessoas eram submetidas ao isolamento
social nos carceres para serem corrigidas. Entdo, percebemos a justica burguesa e o sistema
prisional como um instrumento de opressdo e controle daquelas pessoas que se negam a
trabalhar por um valor em condic¢des desumanas, ou que sdo excluidas do mercado de trabalho
e que acabam recorrendo a préticas ilicitas para conseguir alcancar, em alguma medida, 0s
padrbes pré-estabelecidos pela sociedade de consumo ou mesmo, para sobreviver (Santos,
2008).

No entanto, para que essa realidade fique oculta, o sistema carcerario apresenta as
prisdes como meios para ressocializar e reeducar as pessoas que praticam crimes, privando-as
de sua liberdade e alegando que essa medida é eficaz para garantir a seguranca da populagéo
(Santos et al., 2021). Acontece que a ressocializacdo ndo ocorre, e os altos indices de
reincidéncia do sistema carcerario brasileiro nos provam isso, conforme ressalta Gomes et al.
(2023) e 0 Jornal USP (2023), e nos deixam convictos de como o sistema carceréario é falho e
ndo cumpre o que se propde.

O que na realidade ocorre é uma violacdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. Esse documento tem como finalidade defender direitos que sdo cruciais a todo ser
humano, e tem vigéncia em todos os paises participantes da ONU, e o Brasil € um deles (Tasca,
2016 apud Figueiredo; Spinola, 2022). Os direitos presentes nesse documento e que exercem
influéncia na legislacdo dos paises participantes sdo: o direito a igualdade, a vida, a liberdade,
a educacdo, a seguranca, a propriedade e entre outros (Claude, 2005 apud Figueiredo; Spinola,
2022). No entanto, embora o Brasil tenha incluido esses direitos fundamentais ao ser humano
em seu ordenamento juridico, até entdo ndo houve sua efetivacdo (Figueiredo; Spinola, 2022).
Segundo as autoras, esses direitos séo vistos pela maioria da populacdo como direitos para
defender bandidos. Ainda reforcam que esses direitos sdo adotados, ainda que parcialmente, em
diversos ambitos, como previdenciario, comercial, civil, trabalhista, no entanto, quando se trata
do ambito carcerario, sdo totalmente negligenciados, devido a populacao a que se destina.

O que vemos na realidade, é o sistema prisional como um lugar propicio a doencas
devido a insalubridade e precarizacdo das prisdes, péssima qualidade da alimentac&o, drogas e
sedentarismo (Figueiredo; Spinola, 2022). Costa (2015) ressalta as agressdes, a alimentacdo
estragada, falta de higiene e também sobre a situacéo precaria da educacédo ofertada dentro do
carcere, que inclui a falta de profissionais qualificados, e recursos materiais para a execucao do
trabalho. A autora também enfatiza sobre o preconceito desses profissionais com esse publico,
que inviabiliza a acdo educativa. Oliveira e Araujo (2013) ressaltam o baixo salario que esses

profissionais recebem, impossibilitando uma formacédo continuada e exclusiva.
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Ainda sobre a precéria educacgdo no sistema carcerario, Costa, Cossetin e Figueiredo
(2023) destacam, de acordo com os dados do Levantamento Nacional de Informacgdes
Penitenciarias (Brasil, 2017b), que hd uma baixa formacéo educacional do publico do sistema
carcerario brasileiro. Além disso, a educacdo tende a seguir o modelo de sociedade na qual
encontra-se inserida, entdo, geralmente, temos uma educacdo que se pauta em transmitir
elementos que visam a manutencdo e conservacdo da sociedade vigente, isso impossibilita
transmitir para os educandos e as educandas uma visao critica e historica sobre a humanidade,
impossibilitando qualquer transformacao social (Saviani, 2013).

Para agravar mais tais condi¢des, temos a superlotacdo, que ocorre quando o nimero de
pessoas encarceradas em um determinado local excede a capacidade méxima desse local
(Santos et al., 2021). De acordo com Santos et al. (2021), no Brasil, ha um total de 704.395
presos para 415.960 vagas. Entdo podemos perceber que os direitos propostos pelas legislacbes
como os presentes na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos da ONU, em nossa
Constituicdo Federal e na Lei de Execucdo Penal — LEP (lei que dispde sobre o direito da pessoa
privada de liberdade na prisdo durante a execucdo da pena, objetivando a sua reintegracao
social), sdo negligenciados por parte do Estado, o qual ndo garante o que a legislacdo propde
(Costa, 2015).

Com isso, alcancar a finalidade para a qual o sistema carcerario supostamente existe,
sendo a ressocializagdo da pessoa presa, fica impossivel. O discurso hegemdnico afirma que o
carcere, ao privar de liberdade a pessoa que cometeu o crime, a levard a reeducacao e
ressocializacdo, permitindo, com isso, seu retorno a sociedade dentro dos preceitos normativos
esperados. No entanto, essa ressocializacdo torna-se impossivel dentro do sistema carcerario,
pois, como vimos, esse sistema esta preocupado em punir e controlar quem ameaca as normas
sociais e os privilégios da classe dominante (Fidelis, 2019). Segundo o autor, esse sistema
reforca a ideia de que a violéncia é um dos meios para resolucao de problemas, pois ele mesmo
demonstra isso quando se utiliza de tais métodos para resolver um problema social.

Isso apenas reforca a violéncia e ndo permite que o apenado se reintegre ao meio social,
resultando no seu retorno ao carcere, tornando-se um reincidente (Fidelis, 2019). E as taxas de
reincidéncia criminal no Brasil nos provam que essa ressocializa¢do ndo ocorre, pois segundo
os dados do INFOPEN, a reincidéncia criminal encontra-se entre 70% a 85% (Gomes et al.,
2023). J& uma outra pesquisa realizada por Maiara Corréa, pesquisadora do Nucleo de Estudos
da Violéncia (NEV) da USP, a reincidéncia encontra-se em 46% (Jornal USP, 2023). Embora
haja essas divergéncias entre os dados, devido a falta de esclarecimentos sobre seu

levantamento, podemos perceber que ha uma alta reincidéncia criminal no Brasil. O carcere
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retira ndo apenas a liberdade da pessoa apenada, mas também sua dignidade humana, afetando
significativamente sua subjetividade. Entdo, uma medida que deveria supostamente
ressocializar o individuo, é, na verdade, um processo desumanizador (Andrade; Machado,
2016). Segundo Fidelis (2019), isso ocorre porque quando a pessoa que cometeu crime chega
ao carcere, ela passa por um processo de despersonalizagdo, ou seja, naquele lugar ele ndo passa
de um “bandido” que merece sofrer por ter transgredido a lei. S6 que com o passar do tempo
esses estigmas atribuidos a ele passam a ser sua identificacdo. E, isso dificulta sua vida em
sociedade, pois a pessoa reclusa ndo se vé mais como capaz de conviver naguele espaco, ela
ndo se reconhece mais (Goffman, 1978 apud Fidelis, 2019). Desse modo percebemos uma
pessoa que nao se vé mais fora dos muros do carcere, ou seja, uma pessoa com tendéncias a
reincidir constantemente.

Ao invés de adotar métodos desumanos, o sistema carcerario deveria adotar medidas
capazes de alcancar a ressocializacdo e a consciéncia sobre a realidade em que estamos
inseridos. Roque, Araljo e Sanchez (2023), citam a educacdo como um desses meios. Os
autores apontam a educacdo como um importante meio para a reinsercdo social e consequente
reducdo da reincidéncia criminal. Para Silva e Ferreira (2022), a educacdo emancipatéria e
democrética é capaz de possibilitar uma nova visdo de mundo ap6s a prisdo. Contudo, essa
educacao apenas possibilitara a transformacédo da visdo de mundo e das praticas sociais se for
uma educacdo emancipatoria.

Na presente pesquisa, defende-se a pedagogia historico-critica como modelo
emancipatério, que se pauta em uma educacdo focada em socializar o conhecimento
historicamente acumulado de modo a revelar as contradi¢cbes da sociedade capitalista,
desmistificando a ideologia burguesa para favorecer préaticas sociais transformadoras (Saviani,
2013). A psicologia histérico-cultural, outra teoria que fundamenta esta pesquisa, descreve de
maneira aprofundada, do ponto de vista psiquico, como as interposic¢@es educativas possibilitam
transformacdes na subjetividade do ser humano.

De acordo com a Psicologia historico-cultural, o individuo se humaniza e se constitui a
partir das relagOes sociais que ele estabelece, as quais possibilitam a internalizacdo dos signos
da cultura. De acordo com os pressupostos dessa teoria, é através das relacdes interpessoais que
o0 individuo constroi seu plano interno, ou seja, sua subjetividade e personalidade (Angotti;
Rodrigues, 2023). Assim, 0 processo de humanizacdo ocorre por meio das interposicdes
educativas as quais o0 sujeito tem acesso, o que faz do ser humano um ser historico, cuja
constituicdo ndo pode ser apartada da organizacdo social em que se insere e das condigoes

objetivas de vida que Ihe sdo acessiveis. Portanto, para a psicologia historico-cultural, a escola



14

cumpre um importante papel, sendo o de socializar os conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos construidos historicamente no decorrer da historia humana através do ensino, que
quando internalizados promovem o conhecimento a respeito de questdes existenciais,
transformando a visdo de mundo do individuo, tornando-o um sujeito e ndo um sujeitado. Entéo,
com isso, ha o desvelamento das condi¢Bes as quais esses individuos estdo submetidos,
contrapondo ideias inatistas, demonstrando que as desigualdades e injusticas sdo construidas
pelas relacbes sociais de producdo vigentes e que, portanto, hd algo que pode ser feito em
relacdo a elas. E aqui que se constitui uma acao intencionalmente transformadora e n4o alienada
(Martins; Rabatini, 2011).

Essas constatacOes trazem questionamentos importantes sobre a educagao escolar nas
escolas inseridas em unidades prisionais. Qual serd a concepcdo de ser humano das e dos
docentes que atuam nessas instituicdes? Tais concepgdes reproduzem os estigmas atribuidos as
pessoas que cometem crime? Como essas e esses docentes entendem o papel da educacéo
escolar e o processo de humanizacdo de pessoas privadas de liberdade? Docentes da area de
Ciéncias concebem o papel transformador dos conceitos cientificos na visdo de mundo e no
processo de humanizacao das educandas e dos educandos?

Diante desse contexto, em que a funcdo ideoldgica do sistema carcerario € ocultada pelo
discurso da ressocializagdo, em que as pessoas privadas de liberdade sdo desumanizadas e
culpabilizadas pelos determinantes sociais que as levaram ao crime, em que a reproducao dos
preconceitos e estigmas marcam a educacdo ofertada dentro do carcere, e tendo em vista o
potencial da apropriacdo critica dos conhecimentos cientificos para construir visdes de mundo
que desnaturalizam e ameagcam a ordem social vigente, surge o seguinte problema de pesquisa:
de que maneira docentes da area de Ciéncias que atuam em uma escola inserida em uma unidade
prisional compreendem a contribuicdo da educacdo cientifica para o desenvolvimento de
pessoas privadas de liberdade e para a vida pos-carcere? Com o seguinte objetivo geral:
investigar a percepcdo de docentes sobre o papel da educacdo cientifica no processo de
humanizacdo de pessoas em privacdo de liberdade. E os seguintes objetivos especificos:
investigar qual a concepg¢éo de desenvolvimento de docentes da &rea de Ciéncias em escolas de
sistemas prisionais; identificar qual a compreensdo desses e dessas docentes sobre os
determinantes que levam as pessoas a cometerem atos ilicitos; identificar a relagdo que esses

docentes articulam entre a educacéo cientifica e a visdo de mundo das pessoas encarceradas.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Capitalismo, criminalidade e a privacédo da liberdade

Tendo em vista que a presente pesquisa se pauta nos pressupostos do materialismo
historico-dialético, é essencial abordarmos os determinantes historicos, sociais e econdmicos
que implicam a compreensdo multideterminada do sujeito que entra em conflito com a lei. Para
tanto, devemos discorrer, ainda que brevemente, sobre as relagfes sociais de producgdo
capitalistas sobre as quais se erguem as institui¢Ges juridicas e politicas, bem como a definicédo

das normas de conduta, do desvio criminal e dos mecanismos de punicéo.
2.1.1 O sistema juridico como instrumento de controle social

Com a ascenséo da burguesia, constitui-se um novo modo de producdo, o capitalismo.
Seu principal objetivo é a acumulacéo de valor por meio da exploracdo da forca de trabalho.
Pautado na apropriacdo privada dos meios de producdo, esse sistema se sustenta na divisao
entre duas classes sociais: 0s detentores dos meios de producdo, chamados de burgueses ou
classe dominante, e as pessoas que precisam vender sua forca de trabalho para que possam
garantir sua subsisténcia, a classe trabalhadora (Saviani, 2013).

Na transicdo do sistema feudal para o sistema capitalista, foi necessario forjar um novo
modelo politico e juridico para legitimar as relaces de producéo estabelecidas pelo capitalismo
e fazer valer os interesses econdmicos da elite burguesa. Para tornar juridicamente viavel a
acumulacdo de capital, era necessaria a negacao das condicOes elementares de sobrevivéncia
para a populacdo despossuida, dado que esta era a condi¢do para a classe trabalhadora se
submeter as exigéncias de vender sua forca de trabalho em condi¢bes precérias e desumanas
(Santos, 2008).

Portanto, os direitos mais elementares de garantia da vida foram transformados em
mercadoria. Por meio da transformacéo radical das relagdes sociais de producédo a servico da
exploracdo da imensa maioria da populacdo, conformou-se um novo mundo, no qual impera o
individualismo burgués e a propriedade acima da vida, de modo que o Estado se revela como

defensor dos interesses privados em detrimento do coletivo. Nas palavras de Lenin:

O Estado, produto do antagonismo irreconcilidvel de classes, representa uma
forca especial de repressdo, ou a organizacdo sistematica ou violenta, para a
opressdo de uma classe sobre a outra: as classes economicamente dominantes,
utilizando o poder concentrado dos aparelhos coercitivos (policia, prisdo e
forcas armadas), garantem a dominacao politica e a exploragdo econdmica das
classes dominadas, controlando os antagonismos (Lenin, 1988, p. 305).
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Portanto, o Estado burgués tem como prerrogativa criar mecanismos de represséo e
segregacao que reproduzam o dominio de uma classe pela outra. Um dos elementos chave para
essa dominacédo € a geracdo do que Marx denominou de exército de reserva, ou seja, de um
contingente populacional excluido das possibilidades de garantir sua propria sobrevivéncia, o
que significa que a miseria, a fome, o desemprego, e a negacao a direitos basicos como moradia,
salde e educacdo, sd0 necessarios para a perpetuacdo do modo de producdo capitalista e
garantidos por suas estruturas juridico-politicas. Sobre a relacdo entre a exclusao social e a

criminalidade, Rodrigues (2015) afirma que:

E compreensivel que as classes socialmente mais débeis sejam compelidas e
mais expostas ao desvio criminal, basta lembrar que a maioria esmagadora da
populacdo carceraria advém da massa de assalariados ou desempregados.
Contudo, o comportamento criminoso ndo é exclusivo do proletariado,
tampouco fazer parte desta classe significa um pressuposto criminal. A préatica
de crimes se distribui por todas as camadas sociais, porém apenas a classe
dominante possui 0s meios para proteger suas condutas antissociais
extremamente danosas a0 mesmo tempo em que demoniza as condutas
praticadas pela camada social mais fragil (s/p).

Nesse contexto, é fundamental compreender que o sistema juridico € um instrumento de
opressao do sistema capitalista, necessario para consolidar o controle social e garantir o bem
juridico mais importante na sociedade burguesa, a propriedade privada (Rodrigues, 2015).
Ainda de acordo com o autor, dado que a definicdo legal do que é crime esta nas maos das elites
burguesas que dominam a superestrutura juridica, essa defini¢do se circunscreve as condutas
que contrariam as relacdes sociais de producdo capitalistas e que ameagam a hegemonia da
classe dominante, ao mesmo tempo em que absolve a criminalidade desta mesma classe. Por
conseguinte, “a lei fabrica o criminoso e constroi as ‘cidades carcerarias’ do capitalismo
moderno, onde a prisdo é o dispositivo central da estratégia de manutengdo do poder social”
(Rodrigues, 2015, s/p).

Para Assis (2008) e Souza (2019), a desigualdade socioeconémica inerente ao sistema
capitalista favorece a criminalizacéo, pois aqueles que ndo conseguem se enquadrar ao sistema
econémico dominante sdo excluidos e acabam se entregando ao crime para poderem alcancar
0s padrdes sociais pré-estabelecidos pela sociedade consumista. Contudo, é fundamental ter em
vista que o julgamento moral do ato criminoso que o estigmatiza como desvio de carater e/ou
como resultante da pobreza, perde de vista que a marginalidade é um projeto do Estado
capitalista, e que dele advém a maior conduta criminosa, a de negar condic¢des dignas de vida

para a populacdo despossuida.
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2.1.2 A criminalizagédo da pobreza e o racismo no sistema penal brasileiro

O processo historico que fomentou a criminalizacéo da pobreza no Brasil esta enraizado
nas teorias racistas, no eugenismo e no movimento higienista que, no contexto da heranca de
mais de 300 anos de escravidao, justificaram as violéncias da colonizacdo e embasaram a
periculosidade dos segmentos pobres (Coimbra, 2001). Até os dias atuais essa perspectiva é
hegemonica, de modo que:

As ideias disseminadas na populacgdo brasileira sdo as de que o0 criminoso (em
geral pobre) é uma pessoa social e biologicamente diferente do respeitador da
lei (em geral um préspero morador de um bairro classe média) e a de que ha
um determinismo ou uma compulsdo no crime em algumas situacdes
(identificadas com a pobreza) ou pessoas. O criminoso assim concebido é
portador de alguma anomalia fisica ou de um vicio adquirido no meio social
pobre, que, nessa visdo, ndo teria valores morais, religido ou familia’” (Garcia,
2002 apud Santos, 2008, p. 141).

Dentro da perspectiva meritocratica a qual méscara as desigualdades socioeconémicas,
a pobreza é vista como oriunda do fracasso individual, da desestruturacdo familiar, da falta de
caracteristicas e valores morais tais como a determinacdo, a iniciativa empreendedora, a
perspicéacia, o autocontrole, entre outros. Em decorréncia disso, a criminalidade é justificada
por argumentos biologizantes, racistas e estigmatizantes, os quais culpabilizam os sujeitos e
isentam a natureza injusta e exploratéria da organizacdo social vigente.

No Brasil, a populacdo carceraria é predominantemente constituida por pessoas pobres
e que cometeram crimes de roubo e furto (Costa; Cossetin; Figueiredo, 2023). De acordo com
0s autores, mais da metade da populacdo carceraria € formada por reincidentes criminais e,
geralmente, vinculam seus crimes a condicdes de desemprego e pobreza que apresentam.
Segundo os dados apresentados pelo 14° Anuério Brasileiro, sobre o encarceramento relativo a
cor e raca, aponta-se alta concentracdo de pessoas negras. No ano de 2019, pessoas brancas
correspondiam a 33,3% da populacgdo carceraria, enquanto as pessoas negras correspondiam a
66,7%.

Ou seja, as prisdes no pais se reafirmam, ano a ano, como um lugar para
negros. No Brasil, se prende cada vez mais; no entanto, sobretudo, cada vez
mais pessoas negras. Existe, dessa forma, forte desigualdade racial no sistema
prisional, materializada ndo somente nos nimeros e dados apresentados, como
pode também ser percebida concretamente na maior severidade de tratamento
e sancBes punitivas direcionadas aos negros. Aliadas a isso, as chances
diferenciais e restritas aos negros na sociedade, associadas as condi¢des de
pobreza que enfrentam no cotidiano, fazem com que se tornem os alvos
preferenciais das politicas de exterminio e encarceramento do pais. (Vargas,
2020, s/p)
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Dessa forma, o racismo, enraizado no passado colonial e escravista do Brasil, se
configura em um dispositivo arraigado nos processos de criminalizagcdo, que se somam ao
projeto de genocidio da populacdo negra, pobre e periférica, principal alvo das politicas

repressivas de controle social e de seguranca publica.
2.1.3 A instituicdo carcerdria a servico do sistema capitalista

Historicamente, as prisdes se revelam como um meio de o sistema capitalista manter o

controle dos inadequados ao modelo econémico, buscando adequéa-los. Por conseguinte,

O surgimento da instituicdo carceréria, portanto, ndo esteve desvencilhado do
modelo capitalista de producdo, ficando as casas de correcdo geralmente
compostas por jovens, pedintes, feitores de delitos menores que ndo admitiam
o0 delineamento do trabalho manufatureiro e acabaram por ceder, pela sua
vulnerabilidade, as esferas da vagabundagem e mendicancia. A prisdo passou,
entdo, a ser utilizada como forma de promover o adestramento da forca de
trabalho do novo aparelho produtivo que se langava como contribuinte para a
instauracdo de um quadro de arruinamento das pessoas enquanto sujeitos. O
carcere por se portar como intimidador vai servir, assim, ao capitalismo em
sua forma violenta, uniforme e repetitiva de conducéo das relacGes (Melossi;
Pavarini, 2006 apud Fidelis, 2019, p.19).

Partindo de uma perspectiva historica sobre a origem da pena privativa de liberdade,
podemos elucidar que ela se da com a criacdo das celas eclesiasticas pela igreja catolica, em
que visavam a punicao de religiosos que tivessem infringido a lei, buscando fazer com que esses
religiosos refletissem sobre seus atos e reconhecessem como um pecado para se aproximarem
de Deus. O surgimento do cércere também € associado as instituicdes de Casa de Correcdo
concebidas na Inglaterra no século XVI, a qual tinha como objetivo a recuperacgéo de prostitutas,
jovens delinquentes e autores de pequenos delitos, mendigos, e desordeiros, através de castigos
corporais, estudo religioso, disciplina e trabalho (Carvalho Filho, 2002 apud Santos, 2008)

A criagéo desta Casa de Corregéo se deu com a crise do regime feudal e problemas na
agricultura, que resultou em um processo migratério de pessoas que nao tinham como e onde
viver para os centros urbanos. Essas pessoas consideradas prostitutas, mendigos e vagabundos
acabaram aumentando o indice de criminalidade e de desocupacéo, tornando necessario, desse
modo, um lugar para aloja-las e segrega-las do meio social para corrigi-las (Santos, 2008)

Com essa crise no regime feudal, modo de estrutura da sociedade anterior, em que
resultou no desenvolvimento de um outro regime de produg&o, o capitalista, necessitou também
de uma instituicdo para o controle social, o céarcere. Pois, homens e mulheres que viviam no
campo sob as regras do sistema feudal, economia de subsisténcia, tiveram que se adequar a uma

nova forma de producdo: a subordinacdo ao trabalho excessivo. No entanto, 0s camponeses e
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camponesas que se negavam a vender sua forca de trabalho em troca de uma pequena quantia
de dinheiro, suficiente apenas para sua subsisténcia, e entdo adotavam outras formas de
sobrevivéncia como aderir a pratica de condutas consideradas ilicitas, eram submetidos ao
carcere para ndo perturbar os adequados e entdo corrigi-los. Entdo, agora a repressdo nao teria
mais como foco apenas as prostitutas, mendigos e vagabundos, mas sim a classe trabalhadora,
0 proletariado (Santos, 2008). Entdo, diante do exposto, podemos afirmar o carcere como um
meio de controle da classe dominante, servindo ao capitalismo.

No entanto, para ocultar essa sua real funcdo excludente que tem como intuito a
manutencdo e reproducdo do poder burgués, as prisdes usam uma forma de camufla-la, trazendo
a ideologia de que o carcere tem o objetivo de ressocializar e reeducar as pessoas que cometem
crime através da privacdo da liberdade, alegando que, com isso, ndo vdo mais ameacar a
sociedade (Santos et al., 2021). Acontece que essa ressocializacdo e reeducacdo ndo ocorre, e
os altos indices de reincidéncia nos comprovam como o carcere é falho e ndo cumpre ao que se
propdem. Para discorrer melhor sobre esse assunto abordaremos a seguir a desprotecdo social

das pessoas privadas de liberdade no Sistema Prisional.
2.1.4 A violacgao dos direitos fundamentais das pessoas privadas de liberdade

Com o elevado nimero de mortes apés a Segunda Guerra Mundial, em 1945, juntamente
com a divulgacéo das crueldades realizadas pelo Nazismo, definiu-se a necessidade de criar um
organismo internacional que fosse capaz de manter a paz mundial. Desse modo, foi criada a
Organizacdo das Na¢bes Unidas (ONU), com o intuito de manter a paz entre as pessoas, 0S
direitos fundamentais, a seguranca coletiva e o progresso social (Claude, 2005 apud Figueiredo;
Spinola, 2022).

Em 1948, a ONU outorgou uma resolucdo que instaurou a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, a resolucdo 217. Esse documento € composto por trinta artigos e estipula
direitos cruciais a todo ser humano, e passa a ter vigéncia em todos os paises participantes da
ONU, inclusive o Brasil (Tasca, 2016 apud Figueiredo; Spinola, 2022). Esses direitos passam
a exercer influéncia na legislacao de todos os paises participantes, sempre focando no Principio
da Dignidade Humana. Os direitos fundamentais sdo: direito a igualdade, a vida, a liberdade, a
educacdo, a seguranca, a propriedade, entre outros (Claude, 2005 apud Figueiredo; Spinola
2022).

Apenas em 1988, com a promulgacdo de uma nova Constituicdo Federal, o Brasil
incluiu o principio da dignidade humana em seu ordenamento juridico. No entanto, até os dias

atuais ndo houve sua efetivacdo (Figueiredo; Spinola 2022). Isso porque a efetivagdo dos
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direitos estabelecidos pela ONU e na CF a todas as pessoas vai na contramao dos pressupostos
do modo de producéo capitalista, que se edifica na exploracdo de uma classe pela outra e que,
portanto, se realiza por meio do aprofundamento das desigualdades socioeconémicas e da
marginalizacdo. E, quando se trata do ambito carcerario, pelo publico a que se destina, esses
direitos s&o ainda mais negligenciados (Figueiredo; Spinola, 2022).

Portanto, a violagdo dos direitos humanos antecede a entrada na prisdo, levando
massivamente a populacdo pobre ao encarceramento. No sistema prisional € ainda mais
flagrante o desrespeito com a dignidade humana. Ainda de acordo com Figueiredo e Spinola
(2022), 0 que vemos é um lugar propicio a doencas devido a insalubridade e precarizacdo das
prisGes, além da mé alimentacdo, uso de drogas e sedentarismo. As autoras ainda citam as
doencas mais comuns nesses lugares: pneumonia, tuberculose, hepatite e infeccdes sexualmente
transmissiveis, como AIDS. De acordo com algumas pesquisas realizadas, as autoras ressaltam
que essa Ultima esta presente em aproximadamente 20% das pessoas presas, podendo ser devido
ao uso de drogas injetaveis e praticas de violéncia sexual.

Ademais, outras condi¢des de saude sdo negligenciadas no ambiente carcerario, como
deficiéncias fisicas, hanseniase, cancer e disturbios mentais. Quanto a salde dentaria, 0
tratamento se limita a extracdo dos dentes apenas e, na maioria das vezes, ndo ha tratamento
hospitalar dentro da prisdo. Costa (2015) ressalta o desrespeito dentro dos presidios, conforme
é apresentado em congressos cientificos, artigos académicos e pela midia. A autora relata a
desconsideracdo em relacdo as pessoas que Se encontram nessas instituicdes, pois sdo
frequentemente torturadas, agredidas, alimentadas com comida estragada e até mesmo com
presenca de insetos, além de alimentos hipersodicos e hipercaléricos propiciando, com isso, um
agravo no estado de satde das pessoas apenadas.”

Ainda sobre as condicdes precarias de satde nos presidios, Costa (2015) ressalta a falta
de profissionais que queiram exercer a profissdo nesse lugar, apontando também néo apenas o
namero reduzido de profissionais, como também a falta de recursos materiais para tal execugdo
e 0 preconceito que eles carregam com esse publico. A autora descreve em sua tese de
doutorado: “ndo raro, encontramos inumeras queixas de negligéncia, maus atendimentos e até
mesmo de crueldade e tortura durante os atendimentos clinicos, ambulatoriais e hospitalares”
(p. 73).

E a negligéncia nédo esta relacionada apenas com a saude, mas também em relagéo as
atividades religiosas, intelectuais e sociais. Embora a primeira seja permitida dentro da
instituicdo, ha a prevaléncia apenas da religido evangélica, espirita e catdlica, as demais nao se

fazem presente, limitando a profiss@o da propria fé. J& quanto a segunda, atividades intelectuais,
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além da falta de recursos materiais e profissionais, as atividades ndo sdo nada recreativas, 0s
livros utilizados s@o escassos, portanto, sdo usados sem gosto pessoal e sem orientagdo
qualquer. Em relacdo a vida social, encontra-se pouca iniciativa em oferecer convivio em
lugares publicos (Costa, 2015).

A autora ainda descreve a falta de privacidade das conversas entre os apenados com
seus familiares e advogados, em que alegam que seria uma forma de seguranca, evitando
eventual fuga. No entanto, o que ocorre € uma forma de evitar denuncias das violaces dos
direitos que os presos sofrem dentro desse ambiente. Com isso, 0S presos evitam retratar a
realidade, pois, caso facam isso, pode ocorrer vingangas por parte de quem pratica a
autoridade. Costa (2015) ainda elucida que ndo € raro encontrar presos com prisfes vencidas,
ndo sdo soltos, mesmo obtendo alvaras, devido a burocracia presente no sistema penitenciario.

Santos et al. (2021) também descrevem sobre a falta de higiene e, entre outras condi¢des
nos presidios, os autores citam videos mostrando depoimentos dos apenados alegando comida
crua, esgoto passando dentro da cela, falta de agua para lavar os talheres compartilhados, urina
e fezes em meios a eles, presenca de baratas e ratos, colchdes extremamente finos e com poeira
predispondo a doencas respiratorias e pulmonares, podendo resultar em despesa para o Estado,
entre outras situagoes.

E para piorar temos a superlotacdo, pois a quantidade de presos € superior a capacidade
de cada cela (Santos et al., 2021). Segundo os autores, hd um total de 704.395 presos para
415.960 vagas, havendo um déficit de 288.435 vagas. Na pesquisa, 0s autores revelam que
“todas as 27 unidades da federag@o continuam com superlotacdo no sistema". A média geral do
pais é de 69,3% acima da capacidade. Ha 56.641 vagas em constru¢do no Brasil, quantidade
que ndo cobre 1/5 do déficit atual” (p. 58). E com a educagdo ndo ¢é diferente, 0 que seréd

abordado de forma mais aprofundada no préximo topico.
2.1.5 Educacéo de pessoas privadas de liberdade

Temos 0s seguintes ordenamentos que asseguram a oferta de educacdo as pessoas
privadas de liberdades: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (LDB) n° 9.394 de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional; o Acordo de Cooperagcdo Técnica
entre a Secretaria de Estado de Justiga e Seguranca Publica e a Secretaria de Estado de Educacao
de Minas Gerais; a Lei de Execucgédo Penal n® 7.210 de 11 de julho de 1984; a Resolugéo n° 03,
de 11 de marco de 2009 (que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacao
nos estabelecimentos penais); a Resolugédo n°® 02, de 19 de maio de 2010 (que dispde sobre as

Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos em situagdo de privagéo
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de liberdade nos estabelecimentos penais). Essas diretrizes reconhecem a educacéo dentro do
carcere, que precisa estar vinculada com o Sistema de Justica Penal, o Sistema de Educacéo
Brasileiro e a sociedade (Minas Gerais, 2021).

Segundo o documento de Minas Gerais (2021, p. 8) “ha grandes esfor¢os para a
ampliacdo da oferta de atividades educacionais (formais e ndo formais) e, para esse fim, ha
articulacdes em diversos niveis para se instituir e elaborar o Plano Estadual de Educagdo” para
as pessoas que se encontram privadas de liberdade e egressas no estado de Minas Gerais, sendo:
Programa de Inclusdo Social de Egressos do Sistema Prisional (PrESP), Secretaria de Estado
de Educacao (SEE) e Secretaria de Estado de Justica e Seguranca Publica (SEJUSP). Esse plano
visa melhorar a educagéo dentro dos estabelecimentos prisionais de Minas Gerais e estabelecer
estratégias a fim de aprimorar as politicas de educacdo dentro desses estabelecimentos para as
pessoas presas e egressas.

A gestdo escolar e a proposta de ensino sdo tarefas da SEE, que é responsavel pelo
funcionamento das escolas dentro dos estabelecimentos prisionais, ja a SEJUSP tem a tarefa de
estruturar o lugar e a destinacdo dos reclusos para as atividades educacionais (Minas Gerais,
2021).

Costa, Cossetin e Figueiredo (2023) descrevem a educacdo no meio carcerario, e
comecam trazendo dados do Levantamento Nacional de Informacfes Penitenciarias (Brasil,
2017b), que destaca a baixa formacdo educacional das pessoas encarceradas. Conforme o0s
autores, apenas 9% da populacdo prisional concluiram o ensino médio, ou seja, a Educacéo
Basica. Dos que possuem Ensino Médio completo, apenas 10% possuem ensino superior
incompleto.

Essa populagdo que ndo completou o Ensino Médio - analfabetos, pessoas com ensino
fundamental completo e incompleto, ensino médio incompleto e alfabetizados sem curso
regular, - compreende 90% dos encarcerados brasileiros (Costa; Cossetin; Figueiredo, 2023).
No entanto, conforme os autores, 0 que assusta muito é a falta de acesso a Educacdo Basica
dessas pessoas que nem sempre foram encarceradas, denotando, desse modo, uma violagdo do
direito a educacdo mesmo antes do encarceramento.

Sobre a educacdo ofertada dentro do carcere, Oliveira e Aradjo (2013) relatam haver
grandes obstaculos em relacdo a falta de recursos financeiros, humanos, tecnicos e didaticos,
algo que inviabiliza a acdo educativa. Segundo os autores, os e as profissionais da educacao
que atuam nesses ambientes possuem pouca qualificacdo e ndo se preocupam com formagao

continuada, até porque o baixo salario torna essa busca cada vez mais dificil. Além disso, a
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estrutura fisica dentro desse ambiente é inapropriada e 0 mobiliario na maioria das vezes é
estragado ou improvisado pelos detentos.

Com isso, percebemos uma negligéncia por parte do Estado em oferecer assisténcia
educacional de qualidade, principalmente quando se trata de pessoas em privacdo de liberdade.
E isso ndo esté de acordo com o estabelecido em lei, pois segundo Costa, Cossetin e Figueiredo
(2023) é dever do Estado ofertar assisténcia educacional de qualidade a pessoas em privacao de
liberdade. Além dos autores, a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos também ressalta

sobre a educagdo como um direito do cidadédo e dever do Estado em seu artigo 26:

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatoria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como
a instrugdo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as na¢fes e grupos raciais ou religiosos, e
coadjuvara as atividades das NacGes Unidas em prol da manutencédo da paz.
3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que sera
ministrada a seus filhos (ONU, 1948).

Diante do exposto, percebemos uma total negligéncia por parte do Estado em
garantir o que a legislacdo propGe. Fica bem explicito que os direitos pregados pela ONU e
presentes na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e em nossa Constituicdo Federal ndo
sdo cumpridos.

Além dessas legislacdes apresentadas, cabe ressaltar uma que se destina mais
especificamente ao tratamento direcionado aos apenados, sendo a Lei de Execucdo Penal-LEP
(Lei n° 7.210), sancionada em 11 de julho de 1984. O art. 1° desta Lei descreve que seu intuito
é cumprir as “disposi¢des de sentenga ou decis@o criminal e proporcionar condigdes para a
harmonica integragdo social do condenado e do internato” (Marcao, 2010, p. 108). Essa Lei ¢
considerada uma lei humanitaria, pois ela dispde sobre o direito do preso durante a execucgédo
da pena, objetivando sua reintegracdo social. Costa (2015) descreve que o art. 40 coloca as
autoridades o respeito a integridade moral e fisica dos detentos e presos provisorios.

A autora ainda traz alguns direitos dos presos presentes na Lei de Execucdo Penal,
sendo: trabalho e remuneracdo, previdéncia social, vestimentas, alimentagdo adequada,
“constituicdo de peculio; proporcionalidade na distribuicdo do tempo para o trabalho, o
descanso e a recreagdo; exercicio das atividades profissionais, intelectuais, artisticas e
desportivas anteriores, desde que compativeis com a execugdo da pena” (Costa, 2015, p.70).

Sobre o direito & Educacdo, vale citar os artigos da lei que assegura:
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Art. 17. A assisténcia educacional compreenderd a instrucdo escolar e a
formacdo profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatério, integrando-se no sistema escolar
da Unidade Federativa.

Art. 19. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciacdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo unico. A mulher condenada tera ensino profissional adequado a sua
condigéo.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos
especializados.

Art. 21. Em atendimento as condi¢des locais, dotar-se-a cada estabelecimento
de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de
livros instrutivos, recreativos e didaticos (Brasil, 1984).

E, novamente, podemos afirmar, com base no que foi descrito sobre o sistema carcerario
nesse trabalho, que mais esse dispositivo legal é violado. Costa (2015) ressalta que essa Lei €
bastante abrangente, e que se tais direitos fossem efetivados como dispde o documento,
proporcionaria qualidade de vida para os detentos, o que resultaria em recuperacdo dos
apenados e, consequentemente, sua ressocializacao.

No discurso oficial, a privacdo de liberdade tem como finalidade a ressocializacdo da
pessoa que infringiu a lei. Segundo Santos et al. (2021) a pena atribuida a quem comete crime
tem o intuito de ressocializar e reeducar o apenado, pois espera-se que privando de sua liberdade
ele possa retornar para a sociedade dentro dos preceitos normativos instituidos pela sociedade.

No entanto, essa ressocializacdo torna-se impossivel dentro do sistema carcerario
brasileiro, pois, conforme foi apresentado, o0 que temos é um sistema preocupado em controlar
e punir quem foge das normas sociais, retirando qualquer direito humano. Esse sistema apenas
reforca a ideia de que a violéncia é o meio pelo qual se resolve qualquer problema, pois ele
mesmo faz uso dela para resolver um problema social. Isso apenas serve para fazer com que a
pessoa que comete crime ndo se integre ao meio social e retorne ao carcere, ou seja, torne-se
reincidente (Fidelis, 2019).

E a prova que temos que essa ressocializacdo ndo ocorre sdo os altos indices de
reincidéncia, penitenciaria ou juridica. Os numeros encontrados ndo sdo precisos pois, de
acordo com dados do Infopen, citado por Gomes et al. (2023), as taxas de reincidéncia se
encontram entre 70% e 85%. Ja de acordo com uma nova pesquisa realizada por Maiara Corréa,
pesquisadora do Nucleo de Estudos da Violéncia (NEV) da USP, esses dados apresentam
equivocos; a pesquisadora alega que eles ndo correspondem a realidade, pois ndo ha
esclarecimentos sobre a obtencdo dos dados (Jornal USP, 2023). A pesquisadora aponta a
pesquisa realizada em 1986 por Eliana, Bordini e Sérgio Adorno, membros também do Nucleo

de Estudos da Violéncia da USP, para fundamentar sua pesquisa. Segundo a pesquisadora, esta
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pesquisa que acompanhou egressos das penitenciérias do Estado de S&o Paulo, detectou uma
taxa de reincidéncia criminal correspondente a 46%. Apos alguns anos, esta pesquisa foi
atualizada pelos mesmo autores, e a taxa de reincidéncia ndo demonstrou diferenca
significativa, ndo excedendo 46%. No entanto, mesmo os dados sobre reincidéncia criminal
sendo divergentes, podemos perceber que ha uma alta reincidéncia criminal no Brasil (Jornal
USP, 2023).

Portanto, esse sistema perverso, que prioriza a violéncia e retira os direitos previstos na
Lei dos apenados, ndo funciona como meio para acabar com o crime, mas sim para que volte a
ocorrer, tendo, inclusive, implicacdes para a subjetividade das pessoas privadas de liberdade.

Durante as décadas de 60 e 70 predominou, no pensamento politico-criminal, a ideia da
ressocializagdo “ligada a concepgdo de um tratamento médico-terapéutico que pudesse retirar
do preso a sua aptidao para o cometimento de crimes” (Santos, 2008, p. 139). A critica ao fato
de este modelo violar os principios da democracia e da pluralidade redundou no endurecimento
do direito penal, articulado com a légica neoliberal do Estado minimo na garantia de direitos e

maximo na repressao por meio do sistema penal.

De resto, 0 abandono do modelo socializador que este movimento representou
ndo produziu as mudancgas desejadas: a criminalidade ndo decresceu, o sistema
judiciario tornou-se mais lento, as prisdes ficaram mais sobrelotadas, o clima
dentro das prisGes piorou visivelmente e a motivacéo profissional do pessoal
diminuiu (Rodrigues, 2001, apud Santos, 2008, p.140).

Para a autora, a pretensa ressocializacdo so pode ser construida se for superado o carater
antissocial do sistema penitenciario, o qual reforca os estigmas sociais, limita os direitos da
pessoa apenada e a afasta das relagcbes com a sociedade.

O cércere ndo retira apenas a liberdade, que é algo previsto em lei, mas retira também
direitos humanitérios, algo que afeta significativamente a subjetividade do apenado. Entéo,
temos o0 carcere como um mecanismo que anula a individualidade de um sujeito, causando
transformagdes em sua subjetividade (Andrade; Machado, 2016). Fidelis (2019) explica melhor

sobre como ocorre esse processo de perda da subjetividade:

O ambiente carcerario torna-se comodo a um processo de despersonalizagédo
da pessoa privada de liberdade por ter condi¢cbes que corroboram para o
ofuscamento do eu individual e dispor de um regime que sujeita um
norteamento de personalidades, incitando uma segregacdo entre o mundo
interno e externo ao das prisdes. O transgressor de leis chega a ter visdes,
anseios e necessidades tdo dispares da realidade fora muros prisionais que
dificultam sua saida dos presidios, ao mesmo tempo em que colabora para que
haja seu retorno aos mesmos (Siqueira, 2001). Nesse espaco, é convergente a
metafora do “estrangeiro” que ¢ proposta por Siqueira (2006) a qual alude a
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nivela¢do do humano, em que se ha uma assimilacdo da singularidade daquele
por si mesmo. A pessoa se estranha e é estranhada, em virtude, da submisséo
na prisdo; aqui se fala de uma tensdo envolta de apagar ou suprimir o particular
humano, passando a se adaptar ao sistema (p.17).

Desse modo, conforme Fidelis (2019), a pessoa privada de liberdade passa por uma
categorizacao: nesse ambiente ela ndo é apenas uma reclusa privada de sua liberdade, mas sim
uma “bandida”, criminosa que sempre vai cometer crimes. E, com o passar do tempo, esses
atributos destinados as pessoas reclusas passam a ser a sua identificagdo. 1sso ocorre porque 0
estigma atribuido ao apenado fixa a sua figura criando raizes, e isso impossibilita sua vida em
sociedade, pois ele ndo se vé& mais como um sujeito apto para aquele ambiente, ele se estranha.
(Goffman, 1978 apud Fidelis, 2019). Com isso, temos um sujeito que néo se reconhece fora dos
muros das prisdes, ou seja, um sujeito determinado a reincidir criminalmente cada vez mais.

Em vez de o sistema carcerario retirar os direitos da pessoa humana e utilizar estigmas,
preconceitos, punicdo, deveria adotar outros meios, como 0s apontados por Roque, Araljo e
Sanchez (2023). Esses autores apontam a Educacdo como importante meio para a reinsercao
social e, consequentemente, a reducdo da reincidéncia criminal.

O Plano Estadual de Educacdo para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do
Sistema Prisional de Minas Gerais aponta a importancia de favorecer o acesso a educacéo para
as pessoas em privacao de liberdade, pois consideram a baixa qualificacdo profissional e a baixa
escolaridade como vulnerabilidades dos egressos, e que a oferta da educacdo promovera
condicdes para a inclusdo social (Minas Gerais, 2021).

A educacdo pode facilitar o processo de ressocializacdo, no entanto, ndo é qualquer
modelo educacional que cumpre esse papel. Pois, temos um modelo hegemonico que se pauta
na acumulacdo do capital, portanto, seu intuito é utilizar a educacdo para conservar esta
sociedade denominada capitalista. Este trabalho defende os preceitos da pedagogia historico-
critica, que visa formar sujeitos criticos, de modo a trazer a tona 0s conhecimentos cientificos
historicamente acumulados sobre os fen6menos, promovendo sua compreensdo
multideterminada (Saviani, 2013). Esse conhecimento leva o individuo a compreender que as
condicBes as quais encontra-se submetido ndo vém de um determinismo bioldgico, mas de
questdes socialmente construidas, e que, portanto, podem ser modificadas (Martins; Rabatini,
2011).

Silva e Ferreira (2022) também consideram a educacdo no carcere como um fator
ressocializador e de reinser¢do social, pois, segundo 0s autores, uma educagao emancipatoria e
democratica possibilitard uma vida apds o carcere direcionada por principios e valores. A

pedagogia histdrico-critica e a psicologia histérico-cultural, teorias que embasam essa pesquisa,
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descrevem como as interposigdes educativas possibilitam transformacgdes na subjetividade

humana. Essa sera a tematica do préximo capitulo.
2.1.6 Educacéo nas unidades prisionais de Minas Gerais

A primeira penitenciaria do estado de Minas Gerais foi criada em 1938, em uma cidade
na regido Metropolitana de Belo Horizonte, Ribeirdo das Neves. Nesta penitenciaria ocorreram
as primeiras préaticas em educacdo, fazendo com que, em anos posteriores, a penitenciaria se
tornasse referéncia para a abertura de outras penitenciarias em Minas Gerais (Rafael, 2021).

Com isso, 0 Estado comecou a propor a educagdo em outras penitenciarias em Minas
Gerais, por meio de um “instrumento juridico chamado de Termo de Cooperacdo Técnica
(TCT), uma parceria entre Secretaria de Educacdo e Secretaria de Defesa Social (SEDS), que
garante o oferecimento de educagdo formal nas unidades prisionais” (Rafael, 2021, p. 14).

As tabelas abaixo demonstradas na pesquisa de Rafael (2021) mostram o numero de
escolas e unidades que atendem as pessoas que se encontram em privacao de liberdade no ano
de 2017 em Minas Gerais. A Tabela 1 demonstra a quantidade de pessoas privadas de liberdade
que estudavam no ano de 2017 nas unidades prisionais em Minas Gerais. Percebe-se 0 maior
numero de matriculados na educacao basica e em seguida a educacdo nao formal (cursos livres).
O ndmero maior de matriculados na educacdo basica se d& em razdo da parceria com a
Secretaria Estadual de Educacdo (responsavel pelas escolas em presidios de Minas Gerais). E
0 nimero baixo na educacéo superior se da pelo fato de as instituicdes de cursos superiores nao
investirem na insercdo desse publico nessa modalidade de ensino e também pela baixa

ultraestrutura em relacdo a cursos superiores a distancia dentro dessas unidades.

Tabela 1 — Individuos privados de liberdade estudando em Minas Gerais — 2017.

Més Educacéo Educacédo Néo Educacéo Educacéo Total
Basica Formal Profissional Superior
Dezembro/17 7891 331 208 118 8548

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SATE/SUHUA/SEAP (MG) (2018).

A Tabela 2 demonstra o nimero de escolas que s&o criadas dentro do sistema prisional;
as que funcionam como segundo endereco, sendo aquelas que ndo sdo escolas proprias, pois
séo partes de outras escolas, que funcionam em outro endereco, fora muros do sistema prisional
e, portanto, sua administracdo néo esta dentro da unidade prisional. E, as escolas particulares,

que caracterizam escolas na unidade prisional da parceria publico-privado. Percebe-se,
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conforme a tabela abaixo, que o nimero de escolas criadas s&o menores em relagdo aquelas que
funcionam em segundo endereco, sendo esta Ultima mais que o dobro em relacdo as escolas
criadas. Isso se da devido a baixa infraestrutura que as unidades prisionais tém para abrigar uma
escola dentro da instituicdo prisional e também devido ao baixo nimero de alunos matriculados,

insuficientes para abrir uma escola dentro da unidade.

Tabela 2 — Escolas dentro de unidades prisionais em Minas Gerais — 2017.

Escolas no Sistema Prisional NuUmero de Unidades
Escolas Criadas 35 28,2%
Escolas 2° Endereco 86 69,4%
Escola Particular (PPP) 3 2,4%
TOTAL 124 100%

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SATE/SUHUA/SEAP (MG) (2018).

Na Tabela 3, quando comparada com a tabela 1, nota-se que 20% das pessoas privadas
de liberdade em Minas Gerais que estudam em qualquer modalidade de ensino, encontram-se
no municipio de Ribeirdo das Neves. Isso pode ocorrer pelo fato de a cidade apresentar o maior
namero de unidades prisionais de Minas Gerais: uma unidade feminina, seis masculinas e uma

socioeducativa.

Tabela 3 — Individuos privados de liberdade estudando no municipio de Ribeirdo da Neves/MG

—2017.
Més Educacéo Educacdo Nao Educacao Educacdo  Total
Bésica Formal Profissional Superior
Dezembro/17 1486 180 25 26 1717

Fonte: Diretoria de Ensino e Profissionalizacdo/SATE/SUHUA/SEAP (MG) (2018).

Diante do exposto, Rafael (2021) conclui que a situacdo da educagdo nas unidades
prisionais mineiras esta ligada as experiéncias dos estabelecimentos localizados em Ribeirdo
das Neves, onde se encontra a primeira unidade prisional do estado a oferecer educacgédo formal
e a unica que opera sob um modelo publico-privado. Apesar dos significativos progressos
alcangados na expansdo do acesso a educacao para a populacao carceréria, persistentes desafios
demandam atencdo, em particular a baixa taxa de matricula no ensino superior entre 0s

individuos privados de liberdade.
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2.2 Educacéo escolar, educacdo cientifica e subjetividade

No presente capitulo abordaremos a relacéo entre educacédo e sociedade, com foco na
influéncia da estrutura social capitalista sobre a educacdo, partindo da teoria pedagogica
historico-critica, que propde uma educacdo que critique o modo de producdo capitalista e
exponha suas contradi¢cdes por meio da socializagdo de conhecimentos artisticos, cientificos e
filosoficos. Em seguida, é elaborada uma sintese sobre o desenvolvimento humano a partir da
psicologia historico-cultural, enfocando como a escola desempenha um papel fundamental na
apropriacdo dos signos da cultura e no desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores.
Por fim, neste capitulo, abordaremos o potencial da educacéo cientifica no desvelamento das
relagdes de poder e das desigualdades sociais vigentes na sociedade burguesa.

2.2.1 A relacéo entre a educacéo e a sociedade

Para que atuemos de forma consciente na area educacional, antes torna-se necessario
conhecer a forma como a sociedade encontra-se estruturada, a qual exerce grande influéncia na
pratica educativa. O modelo de estrutura da sociedade vigente é a que tem o dominio do capital,
nela encontramos os detentores dos meios de producao, denominados capitalistas por deter este
capital, configurando a nova classe dominante no modelo de sociedade atual, substituindo a
dominancia dos senhores feudais no modelo de sociedade existente anteriormente na Europa.
Do outro lado, temos a classe dominada, formada pelos que ndo detém os meios de producéo,
que possuem apenas a forca de trabalho, a qual precisa ser vendida para quem detém esses

meios de producdo, para garantir sua subsisténcia (Saviani, 2013). De acordo com o autor:

Os principios que regem essa sociedade e que foram teorizados pelo
liberalismo sdo a liberdade, a igualdade e a propriedade. Portanto, o
pressuposto dessa organizacdo social é a existéncia de proprietarios
formalmente iguais entre si que dispdem livremente de seus bens. Eis como
comparecem no mercado os dois personagens principais da cena social: 0
trabalhador e o capitalista. O primeiro é proprietario da forca de trabalho; o
segundo, dos meios de producdo que compreendem a matéria prima e 0s
instrumentos de trabalho. Portanto, na sociedade capitalista defrontam-se no
mercado proprietarios aparentemente iguais, mas de fato desiguais,
realizando, sob a aparéncia da liberdade, a escravizacao do trabalho ao capital.
(Saviani, 2013, p. 26)

Esse modelo de estrutura de sociedade determina o papel da educacdo, pois ela esta sob
controle da classe dominante e, portanto, a servigo da manutengdo do capital. Desse modo, as
instituicOes de ensino tém como funcdo predominante camuflar as contradi¢des, perpetuar as

desigualdades e frear o processo historico de transformacao social (Saviani, 2013). Ainda de
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acordo com o autor, a educagdo é um ato politico, pois ela ndo esta divorciada dos interesses da
sociedade na qual esta inserida.

A teoria educacional que se posiciona a favor da classe trabalhadora é a pedagogia
historico-critica. Esta pedagogia tem como objetivo lutar pela mudanca da sociedade atual,
transformando a forma a qual ela encontra-se estruturada atualmente, ou seja, pautada na
exploracdo das trabalhadoras e dos trabalhadores. “Dai, seu carater de pedagogia contra-
hegeménica inserindo-se na luta pela transformagao da sociedade atual”. (Saviani, 2013, p. 26).
No entanto, a classe dominante busca impedir este tipo de educacdo, ou seja, uma educacédo
capaz de trazer a tona as contradicdes do modo de producgdo capitalista e, eventualmente,
explicitar a necessidade da superacao radical da sociedade burguesa (Saviani, 2013).

Entdo, de acordo com Saviani (2013), a escola é um instrumento de dominacao a servigo
dos interesses da classe dominante. No entanto, ela tem o potencial de se contrapor a
naturalizacdo da ideologia burguesa por meio de processos educativos que promovam a classe
trabalhadora a consciéncia da totalidade das relagdes sociais de producdo e de seu papel nessas

relacGes.
2.2.2 A construcéo do psiquismo humano e a educacéo escolar

A psicologia historico-cultural é uma teoria cujo principal proponente foi Lev
Semionovitch Vigotski, ao qual juntaram-se, posteriormente, Alexei Nikolaevich Leontiev e
Alexander Romanovich Luria (Oliveira; Souza, 2014). Primeiramente, torna-se importante
apresentar quem foi Vigotski, para podermos conhecer melhor o contexto em que ele
desenvolveu sua teoria e entendermos suas preocupagoes e motivacdes em relacdo a ela.

Vigotski nasceu em 1896, em Orsha, Republica Bielorrussa, e tinha 21 anos durante a
revolucdo Russa de 1917. Era marxista e estudioso de Literatura e Filosofia, e formado em
Medicina e Direito. A principio trabalhou como professor na educacéo basica e posteriormente
nos institutos de psicologia. Faleceu como vitima de tuberculose aos 37 anos, em 1934 (Silva,
2021). Carmo (2008) citado por Silva (2021) descreve que:

A visdo de mundo de Vigotski se desenvolveu no contexto pés-revolucionario,
sob a influéncia da construcéo da sociedade socialista e da busca por entender
0 ser humano e as leis histéricas e sociais do seu desenvolvimento, com bhase
no materialismo histérico-dialético, que Vigotski conhecia bem e se ancorou
nele para as suas proprias elaboragoes (p. 45).

Dentro desse contexto revolucionario, Vigotski assumiu a empreitada de construir uma

psicologia pautada nos pressupostos marxianos, caracterizando o psiquismo humano como um
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sistema interfuncional que se constréi por meio da apropriacdo dos signos da cultura e que,
portanto, ndo pode ser apartado de sua constitui¢do historica e cultural (Martins, 2013). Jesus
(2010) descreve gue segundo a psicologia historico-Cultural, ndo nascemos humanizados como
seres sociais, nascemos como individuos da espécie Homo sapiens apenas. Ou seja, o0 individuo
“nasce como um membro da espécie humana, dado biologicamente no plano filogenético,
herdeiro das potencialidades latentes que foram desenvolvidas ao longo da historia da espécie
Homo sapiens sapiens” (Jesus, 2010, p. 132). Com isso podemos dizer que o individuo nasce
com o potencial para se humanizar, mas ndo humanizado, pois, embora o aparato bioldgico seja
necessario, ele ndo é suficiente.

Para que o processo de humanizacdo ocorra, segundo Vigotski, € necessario que o
individuo se aproprie da cultura historicamente acumulada. Para o autor, o ser humano é fruto
de sua relacdo com a sociedade, ou seja, € através de sua interacdo com o plano externo que
constroi seu plano interno, constituindo a sua subjetividade e personalidade (Angotti;
Rodrigues, 2023). Entdo, de acordo com a psicologia historico-cultural, as caracteristicas
especificamente humanas se desenvolvem no plano interpsiquico, para posteriormente serem
internalizadas como aquisi¢do do sujeito no plano intrapsiquico (Martins, 2013). Esse processo
é que resulta em sua constru¢do enquanto ser humano. Entenderemos a seguir como esse
processo ocorre desde o inicio.

Quando o individuo nasce, ele nasce com o que Vigotski chamou de funcgdes
psicolégicas elementares, sendo elas de origem biolégica. No entanto, por meio das
interposicOes educativas que permitem a apropriacdo dos signos e instrumentos da cultura, essas
funcdes psiquicas elementares (bioldgicas/inatas), presentes desde o nascimento do individuo,
sdo requalificadas como fungdes psiquicas superiores (atividades mentais voluntérias, acbes
conscientes, uso da linguagem, elaboracdo conceitual, memorizacdo mediada e ldgica,
pensamento abstrato, representacdo simbolica das acdes propositais, imaginacao, capacidade
de planejar, atencdo voluntaria e seletiva, capacidade de estabelecer relagfes, raciocinio
dedutivo, acdo intencional, criatividade e entre outras). Essa transformacdo das funcGes
psiquicas elementares em funcBes psiquicas superiores conforma 0s comportamentos
complexos culturalmente instituidos (Martins, 2013). Por isso, Vigotski as considerou como
funcdes especificamente ligadas ao ser humano e néo ligadas aos animais (Angotti; Rodrigues,
2023).

Como foi mencionado, para que as fungBes psiquicas elementares se
transformem em funcGes psiquicas superiores, € preciso que haja a mediagdo com o mundo

externo através dos signos e instrumentos presentes na cultura. Mas 0 que seria entdo esses
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signos e os instrumentos? Para Vigotski, os signos sdo representacées do mundo real dentro do
universo mental do individuo, ou seja, é através do signo que vai ocorrer a representacdo mental
de um objeto ausente naquele momento. Eles sdo um meio auxiliar de dominio da propria
conduta humana (Angotti; Rodrigues, 2023).

J& os instrumentos se colocam fisicamente entre o0 mundo e o ser humano, aumentando
a possibilidade de interagéo entre eles, no entanto, diferente dos signos (Angotti; Rodrigues,
2023). Os autores trazem um exemplo para que possamos compreender melhor os signos e 0s
instrumentos: “uma vasilha (instrumento) facilita o armazenamento de dgua, porém a vasilha
que estd na mente do individuo (signo) vem a tona quando este sente a necessidade de
armazenar a agua” (Angotti; Rodrigues, 2023, p. 6). Os instrumentos seriam entdo os objetos
presentes na realidade, que possuem significados e fun¢bes que ndo estdo dados, ou seja, que
precisam de um mediador para transmitir essas funcdes e significados construidos
historicamente e culturalmente ao individuo. No entanto, apds essas fungdes e significados
serem internalizados no individuo, passando a fazer parte do seu mundo interno ao ponto que
ele ndo precise mais do objeto real (instrumento), surge o que chamamos de signos (Martins;
Rabatini, 2011).

Entdo, conforme as autoras, 0s instrumentos sdo objetos do mundo real/externo criados
em um determinado momento histérico e em uma determinada cultura. Sua funcéo e significado
sdo transmitidos por meio das interposi¢fes educativas promovidas pelas relagdes sociais. O
mediador é responsavel por trazer o significado e funcdo dos instrumentos e signos da cultura
que foram construidos culturalmente e historicamente. Apds esse processo, a funcdo e o
significado do instrumento sdo internalizados, se tornando um signo. Com isso, esse objeto
passa a ser representado psicologicamente, ndo havendo a necessidade de sua apresentagéo real.
Essa representacdo pode, agora, ser transmitida em forma de palavras, escrita, desenhos, etc.
Uma vez que esses signos sdo internalizados havera desenvolvimento de novas fungdes
psiquicas, construindo de forma cada vez mais complexa as fungdes psiquicas superiores.
Portanto, afirmamos que o individuo ndo nasce com caracteristicas humanas prontas/inatas, elas
sdo construidas ao decorrer de sua vida atraves das relacfes sociais que esse individuo
estabelece.

Entéo, diante do exposto, podemos perceber que a Psicologia histérico-cultural parte do
principio que o ser humano se humaniza e se constitui a partir das relagdes que estabelece em
sociedade, em um determinado momento histérico, em determinadas relagdes sociais de
producdo. No entanto, como vimos no inicio desta pesquisa com Assis (2008), estamos

inseridos em uma sociedade desigual, dividida em classes sociais, onde a imensa maioria das
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pessoas vive em condi¢des desumanas e excluidas devido a légica da exploragdo e opressdo
inerente ao sistema capitalista, apartadas de direitos elementares como educac¢do, moradia,
salde e emprego. Entdo, se nos constituimos a partir das relacdes sociais/culturais e a partir do
contexto em que estamos inseridos, conforme estipula a psicologia historico-cultural, a
subjetividade/identidade dessas pessoas vai se construir a partir dessas condi¢des objetivas de
vida desumanas (Martins, 2013).

Ou seja, essas condicOes objetivas de vida precérias, que acabam retirando qualquer
condicdo de vida digna, é que faz com que muitas pessoas precisem violar as leis - que, como
vimos, foram constituidas para defender os privilégios da classe dominante - para poderem
sobreviver e se inserir nessa sociedade que gira em torno da valorizacdo do capital (Bulhdes;
Silva, 2023).

De acordo com a psicologia histdrico-cultural, para que o individuo se aproprie dos
instrumentos e signos da cultura (elementos que s&o capazes de condensar conteidos historicos
e sociais dos seres humanos) e com isso se desenvolva enquanto ser humano, sdo necessarias
interposicbes educativas nesse processo que apresentam tais elementos simbolicos e sua
constituicdo histdrica. A escola tem um papel fundamental neste processo, dado que é ela que
tem a responsabilidade, a principio, de socializar o conhecimento historicamente acumulado
(Martins; Rabatini, 2011).

Para Vigotski, a escola enquanto um meio transmissor de conhecimentos cientificos e
ndo de conhecimentos espontaneos, cumpre um papel importantissimo, sendo o de transmitir
0s signos constituidos na histéria humana capazes de transformar a visdo de mundo dos
individuos. Como ja foi exposto no texto acima, esse processo ocorre porque o mediador, nesse
caso, o professor ou a professora, transmite apropriacbes construidas historicamente
(instrumentos externos) aos individuos, gque, nesse momento, se apropriam do conteldo,
transformando em contetdo interno (signos), ou sendo mais especifico, construindo o que o
autor chamou de fungdes psiquicas superiores (Martins; Rabatini, 2011).

Entdo, para a psicologia historico-cultural, a apropriagdo da cultura construida
historicamente e transmitida pela educagdo escolar, uma vez internalizada pelo individuo,
promove o conhecimento sobre suas questdes existenciais, tornando-se, desse modo, sujeito e
ndo sujeitado. Essa ideia € importante porque contrapde a ideia inatista de que certas condigdes
sdo dadas biologicamente e hereditariamente, e ndo construidas socialmente, possibilitando ao
sujeito uma visio de que estas condices podem ser modificadas por ele. E neste momento que

ocorre um acdo intencionalmente transformadora e ndo alienada (Martins; Rabatini, 2011).
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2.2.3 A educacdo cientifica e o processo de humanizacao dos sujeitos

Como ja foi abordado neste trabalho, 0 modelo de sociedade vigente na qual estamos
inseridos — 0 modo de producéo capitalista — tem como fundamento a apropriacdo privada dos
meios de producdo e de subsisténcia. Quem detém esses meios de producdo sdo os burgueses,
configurando, desse modo, a classe dominante. Por um outro lado, temos a classe trabalhadora,
o proletariado, sendo aqueles que ndo detém os meios de producdo, sobrando entdo, para
garantir sua subsisténcia, apenas vender a sua forca de trabalho. Essa forca de trabalho é
vendida para a classe dominante por um valor abaixo do valor que ela produz para o seu
empregador (Saviani, 2013). Portanto, a burguesia acumula valor ao se apropriar desse trabalho
ndo pago sem equivalente.

O modelo educacional ndo é apartado da sociedade, pois ele encontra-se inserido nela.
Portanto, o modelo de educacéo posto volta-se para a manutencdo e conservacao desse modelo
de sociedade, ou seja, a servico do capital. No entanto, temos uma teoria de educacao que critica
esse modelo educacional e toma um caminho oposto, ou seja, se posiciona a servico da classe
trabalhadora, portanto, a servico de desvelar as contradi¢fes desse sistema que estdo encobertas
e, or conseguinte, a logica de exploracdo e acumulo do capital. Essa teoria é chamada de
pedagogia histérico-critica (Saviani, 2013).

A pedagogia historico-critica visa um modelo de educagdo que objetiva transformar a
visdo de mundo dos individuos através de uma educacédo critica e historica, explicitando as
contradi¢Ges que existem na sociedade, ou seja, a sua estratificacdo em classes e que uma dessas
classes explora a outra. Essa teoria parte do principio que quando essa classe desfavorecida
toma consciéncia do desenvolvimento da humanidade e de todo conhecimento historicamente
acumulado por ela, é capaz de promover uma transformagcao social (Saviani, 2013).

Portanto, o ensino de Ciéncias orientado pela teoria da pedagogia histérico-critica visa
que a ou o estudante compreenda os fatores “cientificos ¢ ambientais” a partir das suas
determinagdes contextuais, politicas e econdmicas. “Nesse contexto, destacamos o ensino de
Ciéncias em uma perspectiva critica. Dessa forma, o ensino permitiria a formagéo de estudantes
capazes de entender o mundo em que vivem de uma forma mais qualificada” (Fernandes et al.,
2020, p. 2).

Infelizmente o ensino de Ciéncias foi estruturado hegemonicamente dentro dos
preceitos da classe dominante que reproduz as relagdes sociais de produgdo, mas também esse
conteddo tem em si as possibilidades de revelar a realidade para além das aparéncias. Nesse

contexto, a pedagogia historico-critica propde a educacdo em Ciéncias em uma perspectiva
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critica, que desvele os antagonismos de classe e promova uma visdo de mundo emancipadora,
com o intuito de construir consciéncias criticas e, por conseguinte, a articulacao coletiva da luta

pela superacao desse modo de producdo (Fernandes et al., 2020).
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3 METODOLOGIA

A presente investigagdo voltou-se ao seguinte problema de pesquisa: de que maneira
docentes da area de Ciéncias que atuam em uma escola inserida em uma unidade prisional
compreendem a contribui¢do da educacéo cientifica para o processo de humanizacéo de pessoas
privadas de liberdade e para a vida pds-carcere? A luz dessa indagacéo, estabeleceu-se o
objetivo geral de investigar a percepcdo de docentes da &rea de Ciéncias, lotados em escolas de
unidades prisionais, sobre o papel da educacéo cientifica no processo formativo de pessoas em
situacdo de encarceramento. Por conseguinte, desdobraram-se 0s seguintes objetivos
especificos: investigar qual a concepcéao de desenvolvimento de docentes da area de Ciéncias
em escolas de sistemas prisionais; identificar qual a compreensdo desses e dessas docentes
sobre os determinantes que levam as pessoas a cometerem atos ilicitos; identificar a relacdo que
esses e essas docentes articulam entre a educacdo cientifica e a visdo de mundo das pessoas
encarceradas.

Para tanto, foi proposta uma pesquisa com abordagem qualitativa, adotando o
procedimento de estudo de campo. A investigacdo foi realizada em uma instituicdo escolar
alocada dentro de um sistema prisional e contou com a participacdo de docentes da area de
Ciéncias que lecionam nesta instituicdo. A coleta de dados se deu por meio de entrevistas
semiestruturadas, guiadas por um roteiro pré-definido. Os dados coletados foram analisados
utilizando a metodologia de analise de conteddo de Bardin (2016). A seguir apresentaremos

detalhadamente a metodologia adotada.
3.1 Caracterizacao da pesquisa

Para o presente estudo adotou-se a pesquisa de abordagem qualitativa, pois pesquisas
dessa natureza respondem a questdes especificas sobre determinantes da vida social que ndo
podem ou ndo devem ser quantificados (Minayo; Deslandes; Gomes, 2011). Ainda segundo 0s
autores, essa abordagem contempla a compreensdo das relagdes interpessoais por meio do
acesso a significados sociais, motivagdes, crencgas, posicionamentos etc., tendo em vista que 0s
seres humanos se constituem em unidade com a realidade social, sobre a qual atuam, refletem
e interpretam.

O tipo de pesquisa foi uma pesquisa de campo, a qual implica na coleta dos dados
diretamente com a populacdo investigada, através de instrumentos como: observacoes,

entrevistas e questionarios (Piana, 2009).
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3.2 A instituicdo participante

A instituicdo em que foi realizada a presente pesquisa € uma escola publica que oferece
a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), situada dentro de uma unidade prisional, localizada por
sua vez no interior do Estado de Minas Gerais. Essa escola atende tanto o publico feminino
como masculino, totalizando 330 estudantes, comegando pelos anos iniciais e alcangando o
ensino fundamental e médio. Para que os alunos e as alunas participem das aulas ndo hé critérios
estabelecidos. As aulas ocorrem nos regimes fechado, semiaberto e aberto e possuem uma
duracdo de trés horas e meia. A equipe da escola € composta por 50 profissionais que atuam em
diferentes areas: a direcdo, docentes (totalizando oito que lecionam na area de Ciéncias),
bibliotecéria, assistente técnico de secretaria e assistente de servigos gerais.

3.3 Perfil da e dos docentes participantes

Para a realizacdo desta pesquisa, a pesquisadora entrou em contato com a diretora da
escola participante. Apds marcar uma reunido online via plataforma Google Meet, em que
apresentou os objetivos da pesquisa, obteve a autorizacdo da diretora para a realizacdo das
entrevistas com docentes da area de Ciéncias. Para tanto, a diretora disponibilizou os contatos
telefénicos das e dos cinco docentes que lecionam nesta area na instituicéo.

Em seguida, a pesquisadora entrou em contato com os e as docentes. Trés docentes se
mostraram motivados em participar da pesquisa e entdo foi agendada uma reunido via
plataforma Google Meet. Um docente relatou que ndo se sentia confortavel em participar de
entrevista com perguntas feitas no momento, apenas com entrevistas enviadas antes e entao
respondidas por meio de textos. Outro docente relatou que nao tinha tempo para a realizacdo da
entrevista, devido a isso estes dois Ultimos foram excluidos da entrevista. Houve registro de
anuéncia dos trés docentes sobre a participacao na pesquisa através do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, arquivado com a pesquisadora.

Como ja mencionado, a entrevista foi realizada com trés docentes da area de Ciéncias,
que nesta pesquisa serdo identificados como P1, P2 e P3. P1 tem 51 anos de idade e possui 30
anos de profissdo. No entanto, na unidade prisional em foco, leciona ha 11 anos, nos niveis
iniciais até o 3° ano do ensino médio. A entrevistada leciona a disciplina de biologia nesta
instituicdo, sendo a area de sua formagéo.

Quanto a sua trajetéria de formacdo, relatou que comecou sua formacdo em
Universidade localizada na regido Metropolitana de Belo Horizonte, no curso de ciéncias

bioldgicas, que na época ofertava a licenciatura tanto para ciéncias como para matematica.
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Posteriormente realizou uma pos-graduacdo Lato Sensu em Quimica, em uma Universidade
localizada no Sul de Minas, e comecou algumas disciplinas em outra Universidade localizada
na regido do Campo das Vertentes em Minas Gerais, mas ndo concluiu.

Relatou que quando saiu das universidades localizadas na regido metropolitana de Belo
Horizonte e na regido Campo das Vertentes, ndo havia vaga para que pudesse atuar como
docente, entdo viu que havia vagas no presidio, pois ninguém gostava de lecionar Ia. Foi nesse
momento que comecgou sua trajetoria nesta instituicdo, por ser a unica onde havia de vagas. Esta
entrevista foi realizada no dia trés de abril de 2024 e teve duracdo de 50 minutos para P1 e P2,
e de 30 minutos para P3.

P2 tem 38 anos de idade e possui 11 anos de profisséo. Na unidade prisional em foco,
leciona ha 1 ano, nos seguintes niveis de ensino: 1°, 2° e 3° ano do ensino médio. O entrevistado
leciona a disciplina de fisica na instituicao participante, mas ja lecionou a disciplina Projeto de
Vida. Sua area de formacéo é em Fisica, podendo também lecionar a disciplina de matematica.
Relatou que ndo lecionou nesta Ultima &rea na instituicdo por falta de oportunidade.

Quanto a sua trajetdria de formacao, relatou que sempre gostou de fisica, de ciéncias de
uma forma geral, mas estava inclinado a fazer astronomia ou astrofisica, e sua terceira op¢ao
era psicologia, mas na época era uma faculdade muito concorrida, entdo optou por fisica, porque
era um dos cursos da Universidade que o agradava. Relatou que enfrentou algumas
dificuldades, como terminar o curso no tempo esperado e até mesmo para realizar as provas,
com isso enfrentou alguns problemas psicologicos.

Apbs se formar, surgiu a oportunidade de trabalhar com educacédo a distancia nos polos
da Universidade que concluiu sua graduacdo, em que abordou assuntos sobre a tecnologia.
Ent&o, neste processo, embora estivesse distante da fisica, ndo deixou de atuar como professor.
Posteriormente, lecionou em uma escola tradicional que, segundo o entrevistado, 0 marcou
muito. Foi entdo que percebeu que gostava de lecionar. Relatou que até entdo ndo é efetivo
nesta instituicdo e sim designado, mas que esta tentando fazer concursos para ser nomeado e
ter uma estabilizacdo em sua vida, pois descreveu que todo ano fica preocupado se vai continuar
na instituicao.

P3 possui 29 anos de idade e exerce a fun¢do como docente ha 5 anos, 2 anos no ensino
regular e 3 anos na unidade prisional, no ensino médio. O entrevistado € licenciado em quimica
e atua lecionando na disciplina de quimica nesta instituicdo. Quanto a sua trajetoria de
formacao, relatou que comegou a graduacgdo em quimica e licenciatura em 2013, e se formou
no inicio de 2017. Posteriormente ingressou no mestrado e finalizou em 2019. A partir de entéo,

seguiu para a area de educacdo. Em seu primeiro ano lecionou em algumas matérias de
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substituicdo no ensino regular e depois se efetivou. Em 2022 entrou na escola da unidade
prisional onde foi realizada a pesquisa.

3.4 O método da entrevista

Como procedimento de coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com docentes de uma escola localizada dentro de uma unidade prisional de um municipio do
estado de Minas Gerais. Optou-se pela entrevista semiestruturada pelo fato de a mesma
constituir um modelo de entrevista flexivel. Ou seja, ha um roteiro ja estabelecido com questdes
gue a pesquisadora deseja saber, no entanto, hd uma abertura para que a pessoa participante
possa se expressar mais abertamente. As entrevistas foram gravadas e, posteriormente,

transcritas para a analise dos dados.
3.5 A realizacdo das entrevistas

As entrevistas foram individuais, sincronas, com duracdo de 40 a 50 minutos e
realizadas através da plataforma Google Meet, em data e horério previamente agendados de
acordo com a disponibilidade da pessoa participante. As entrevistas foram gravadas, com a
finalidade de que as respostas fossem posteriormente transcritas e analisadas. Em nenhum
momento da entrevista a pessoa entrevistada foi identificada pelo nome verdadeiro, na intencéo
de evitar qualquer tipo de exposicdo e, ou constrangimento frente as respostas manifestadas. As
pessoas entrevistadas assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
participarem da pesquisa, documento este que se encontra arquivado com a pesquisadora.

Apds a pesquisadora e a pessoa entrevistada se apresentarem, foi iniciado, na sequéncia,
a gravacdo das respostas, momento em que a ou o participante poderia optar por manter a
camera fechada ou aberta, optando pela forma em que se sentia mais a vontade. As gravacoes
ficaram arquivadas com a pesquisadora, que fez uso restrito das mesmas, exclusivamente para
transcricdo das respostas que compdem a presente pesquisa. Encerrada a pesquisa, apos
concluséo de todos os trdmites que envolvam a conclusdo do mestrado em curso, as gravacoes

serdo apagadas definitivamente.
3.6 O roteiro da entrevista

Na primeira parte da entrevista foi feita a apresentacdo da pesquisadora, uma breve

elucidacédo sobre a pesquisa e reiterado que a qualquer momento a ou o participante poderia
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interromper e solicitar o encerramento da entrevista, inclusive com exclusdo da gravagdo em
andamento. Na sequéncia foi solicitada autoriza¢ao para a gravagao.

No inicio da entrevista foram feitas perguntas sobre dados gerais, para tracar o perfil
das e dos participantes. As perguntas subsequentes foram direcionadas, tendo por base uma
organizacdo semi-estruturada, partindo da percepc¢do da pessoa participante sobre o papel da
educacdo cientifica no processo formativo dos sujeitos em privacdo de liberdade. Foram
abordadas a concepc¢do de desenvolvimento humano, a compreensdo sobre os determinantes
que levam as pessoas a cometerem atos ilicitos, e a relacdo entre a educacgdo cientifica e a
transformacéo da visdo de mundo dos educandos e das educandas. O roteiro de entrevista

contou com as seguintes questoes:

1- H& quanto tempo vocé trabalha na docéncia voltada para pessoas privadas de
liberdade?

2- Qual foi o contexto que te levou a trabalhar em uma escola situada em uma unidade
prisional?

3- Quais disciplinas vocé leciona nesta instituicdo?

4- Em sua experiéncia profissional, quais os maiores desafios para o trabalho docente
em uma escola localizada em uma unidade prisional?

5- Em sua opinido, quais sdo os determinantes que levam as pessoas a cometerem
crimes?

6- Em sua opinido, qual o papel do encarceramento na ressocializacdo das pessoas
privadas de liberdade?

7-Como vocé compreende a relacéo entre o processo de desenvolvimento humano e a
educacéo escolar?

8-Como vocé entende o papel da educacdo para Ciéncias no processo de humanizacao

e na ressocializacdo das pessoas privadas de liberdade?
3.7 O método de analise do contetdo

Ap0s a coleta de dados por meio das entrevistas, os dados foram analisados a partir da
metodologia de anélise de contetudo de Bardin (2016). A analise de contetdo foi sistematizada
por Laurence Bardin em 1997. Essa analise propde conhecer aquilo que estd por tras das

palavras. Em seu livro a autora explica o que € esse método:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
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mensagens indicadas (quantitativas ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2016, p.48).

A técnica de anélise de conteldo desenvolvida por Bardin (2011) se estrutura em trés
etapas: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material, codificagdo e categorizacdo e 3) tratamento
dos resultados, inferéncias e interpretacdo. A coeréncia sistematica entre tais etapas valida os
achados da pesquisa, de modo que com rigor na organizacao da analise impedird ambiguidades
(Sousa; Santos, 2020).

A pré-andlise é a primeira fase da andlise de conteudo, ¢ o0 momento em que o
pesquisador inicia 0 processo de organizar o material para analise. Nesse momento 0s
pesquisadores sistematizam as ideias preliminares em 4 fases, sendo elas: leitura flutuante,
escolha dos documentos, reformulacdo de objetivos e hipéteses e a formulacdo de indicadores,
finalizando, desse modo, a preparacdo do material (Sousa; Santos, 2020).

A segunda etapa, exploracdo do material, tem o objetivo de codificar e categorizar, ou
seja, transformar dados brutos em unidades, para posterior analise (Bardin, 2016). A terceira
etapa esta relacionada ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, ou seja, € 0
momento da intui¢do, da analise reflexiva e critica. Nesta fase, o tratamento dos resultados tem
a finalidade de constituir e captar os contetidos contidos em todo o material coletado por meio

dos instrumentos” (Fossa, 2013 apud Sousa; Santos, 2020).



42

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O estudo analisou as percepcOes de docentes da area de Ciéncias que atuam em uma
escola alocada dentro de uma unidade prisional sobre o papel da educacéo cientifica no processo
de humanizacdo de pessoas privadas de liberdade. Para alcancar este objetivo, utilizou-se a
Anélise de Contetudo de Bardin para analisar os dados coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas. Os registros coletados foram reunidos em cinco categorias de analise:
educacdo e transformacéo da sociedade; a educacdo cientifica como meio para compreender a
realidade; relacdo entre docentes e discentes na instituicdo alocada no sistema prisional; o
carater punitivo do encarceramento para pessoas privadas de liberdade; os multiplos fatores que
levam as pessoas a cometerem atos ilicitos. A seguir abordaremos a trajetéria da analise que
resultou na construcdo das categorias supracitadas e a discussdo do contetdo correspondente a

cada uma delas.
4.1 O tratamento dos registros e a construcao das categorias de analise

A metodologia da Andlise de Contetido de Bardin, consiste em partir dos dados em
estado bruto e, por meio da analise, transcender a apresentacdo espontanea das mensagens de
modo a alcancar o conteudo que nelas esta oculto (Cardoso; Oliveira; Ghelli, 2021). O
tratamento desses dados iniciais perpassa a leitura sistematica para a categorizacao dos registros
coletados em consonancia com o referencial tedrico da pesquisa e 0s objetivos que a
investigacdo almeja alcancar. Para tanto, as unidades de registro do material, que expressam
um conjunto de significados, sao reunidas a partir de um determinado critério de categorizacao.

Anteriormente a analise por categorizacdo, 0 método de Bardin (2016) estabelece que
0s registros sejam submetidos a etapa da leitura flutuante, que se caracteriza pelo contato inicial
da pesquisadora com os dados coletados a fim de construir um quadro geral das informag6es
coletadas.

Observou-se, na fase da leitura flutuante, que atuar como docente em uma escola lotada
no presidio ndo foi a primeira op¢do das pessoas entrevistadas, na verdade foi a Gltima. No
entanto, apos entrarem na institui¢do, as pessoas entrevistadas afirmam que nao pretendem sair,
pois descreveram a escola como um excelente lugar para lecionar, enfatizando ser melhor do
que o ensino regular. E mais, relataram que na instituicdo sdo mais respeitadas que no ensino
regular.

Além disso, todas as pessoas entrevistadas descreveram uma o6tima relacdo entre

gestores, docentes e discentes. Ressaltaram que a escola participante € melhor que no ensino
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regular quando se trata da relacdo entre docente e aluno e elogiaram a participagdo dos
discentes. Duas pessoas abordaram a falta de interesse da categoria docente nas vagas em
escolas lotadas em sistemas prisionais e descreveram que sentiram medo e receio no inicio da
atuacéo.

Duas pessoas citaram 0s protocolos a serem seguidos na instituicio como um dos
desafios do trabalho docente em instituicdes alocadas no sistema prisional. Um entrevistado,
P2, relatou que os protocolos impossibilitam o uso de alguns recursos em suas aulas. P3 relatou
que os protocolos dificultam o estabelecimento de vinculos afetivos, elemento importante para
0 processo de ensino-aprendizagem. Além disso, dois entrevistados, P1 e P2, também citaram
a falta de infraestrutura como mais um dos desafios.

Vencida a fase de leitura flutuante, os dados foram sistematizados tendo em vista as
tematicas consonantes aos objetivos da pesquisa, a coincidéncia de assuntos abordados
espontaneamente nas entrevistas, as percepcdes coincidentes e as percepcdes divergentes das
pessoas participantes. A partir desses critérios, foram construidas cinco categorias de analise

do material, apresentadas e analisadas a seguir.
4.2 Educacdo e transformacéo da sociedade

Todas as pessoas entrevistadas apontaram a educacdo como meio de promover
transformacdes benéficas na sociedade. Por outro lado, divergiram no que se refere ao conteido
das possiveis melhorias a serem alcancadas e sobre o papel do trabalho docente neste processo.
A seguir, serdo explicitadas as convergéncias e divergéncias observadas.

P1 atribui grande importancia a educacao na construcao de uma sociedade melhor, mas

coloca como empecilhos a imaturidade das e dos estudantes e 0s interesses politicos vigentes:

Acho que a educacéo é o caminho para melhorarmos muitas coisas em nossa
sociedade, mas infelizmente os estudantes ndo tém a maturidade para entender
isso, e ainda junta governadores, politicos e etc. Para mim, a educacgdo € o
caminho de tudo, se seguissem o que a gente fala, tem muito para dar certo.

No contetdo da fala da participante, & possivel depreender uma compreensdo
maturacionista de desenvolvimento humano acompanhada da individualizacdo de processos
historicos e sociais.

Quando discorre sobre os projetos realizados na instituicdo em que atua, é notdria a ideia
da educacdo como meio de instituir valores morais e promover a adaptacdo dos individuos a

ordem vigente:
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Sempre procuramos colocar autonomia neles [estudantes] para que cheguem
de uma maneira e saem de outra. Embora eles ndo exercam a funcdo que
queria, eles sabem falar, se expressar, se comportar, saber o que é certo e
errado. Mas apenas conseguimos fazer isso se o0 aluno permitir esse
desenvolvimento.

Nesse trecho, destaca-se, mais uma vez, a responsabilizacdo do individuo pelo sucesso
ou fracasso da escola em promover a sua insercdo social. Quando aborda a finalidade da

educacéo no sistema prisional, a participante reforca a funcdo adaptativa do trabalho docente:

(...) no caso da educagédo dentro do sistema prisional [0 objetivo] é reforcar,
restabelecer, administrar novamente, estimular esse humano a se desenvolver
para que eles consiga atingir todos os seus objetivos novamente, pois 0s
sonhos deles sdo: sair, arrumar trabalho e viver dignamente com a familia
deles sem sofrer tanto preconceito, desconfianca, falta de projeto, pois
sabemos que a realidade é dura e nem sempre as pessoas ddo oportunidade
para essas pessoas, apesar que eu tenha visto que a escola tem ajudado neste
desenvolvimento.

Neste trecho, P1 naturaliza e universaliza o projeto de vida da classe dominante
acriticamente ao pressupor que o0s estudantes com o0s quais trabalha necessariamente
compartilham das mesmas aspiragdes.

P2 afirma a funcdo da escola de constituir individuos ativos com responsabilidade

social, apresentando uma viséao diferente sobre o papel transformador da educacao:

A educacdo € a formadora de uma sociedade justa e igualitaria. (...) A
educacdo tem a capacidade de promover uma mudanga na sociedade através
de seus desafios que existem e solugdes para 0S mesmos.

O professor enfatiza a funcdo da educacdo de mitigar as desigualdades e construir
sujeitos aptos a identificarem e solucionarem problemas. E notavel, na fala de P2, o uso de
termos atrelados ao empreendedorismo, como “responsabilidade” e “proatividade”. Quando
aborda o papel do trabalho docente, explicita a compreensdo da educagéo escolar como meio
para os sujeitos compreenderem seu lugar nas relagdes sociais vigentes, ainda que essa funcéo

apareca dissociada da atividade de ensino:

E apenas por meio da educacdo que a pessoa vera seu papel na sociedade.
Ainda preciso crescer muito em minha profissdo, mas acredito que o papel
como professor é ensinar é apenas uma parte de minha tarefa, a outra ¢ eles
guestionarem gquem eles sdo na sociedade. Entéo, sem a educacgéo, na minha
opinido, isso ndo € possivel.

Para P3, as transformacfes a serem promovidas pela educacdo se referem ao

desenvolvimento da tecnologia:
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E o fundamental, tanto em relacdes interpessoais, tanto na minha area que é
de quimica, que é desenvolvimento de tecnologias. Entdo basicamente a
educacdo serve para formar uma sociedade melhor, melhorar o convivio entre
as pessoas, e melhorar a vida das pessoas no geral, através da busca de novas
tecnologias.

Ademais, sobre o trabalho docente, P3 sublinha seu papel de harmonizacdo das

contradicGes e de controle social por meio da disciplina:

Acredito que a educacdo escolar possa dar um norte tedrico para as
contradi¢cBes vividas no cotidiano das pessoas, tentando buscar o melhor
convivio e disciplina. Porque o principal € disciplinar as pessoas desde o
maternal até o ensino superior. Entdo acredito que a escola auxilia na
disciplina e na formacdo pessoal, e curso técnico e faculdade auxilia na
formacéo intelectual.

Nesse trecho, é possivel observar que o entrevistado faz uma clivagem entre a formacao
pessoal e a formacéo intelectual.

Feitas essas observacdes iniciais sobre os trechos das entrevistas nos quais se destacam
a representacdo de cada participante sobre o papel transformador das escolas, apresentarei a
andlise dos contetdos registrados em consonancia com o referencial tedrico e os objetivos da
pesquisa.

P1 reproduz a perspectiva hegemonica que entende a educacdo como meio para alinhar
0s sujeitos as premissas ideoldgicas da sociedade capitalista, as quais ndo sdo questionadas pela
entrevistada. Naturaliza-se a educacgéo a servico da manutencdo e conservagdo da sociedade
burguesa, que visa a acumulacdo de capital. Para isso, busca perpetuar as desigualdades e, ao
mesmo tempo, ocultar os antagonismos entre as classes (Saviani, 2013).

Portanto, P1 apresenta um olhar acritico e ahistérico sobre a sociedade vigente,
culpabilizando e responsabilizando o individuo pelos problemas sociais. Segundo a psicologia
historico-cultural, a construcdo dos sujeitos ndo pode ser compreendida de forma apartada das
relacBes sociais (Martins; Rabatini, 2011). Ademais, a percepcao maturacionista de P1 vai na
contramao da compreensdo do ser humano como um ser histérico e perde de vista o papel das
interposi¢Oes educativas no processo de humanizacdo. Como ja explicitado no presente
trabalho, de acordo com a psicologia historico-cultural, primeiramente o individuo nasce com
as funcbes chamadas elementares e, com a mediacdo das interposi¢cOes educativas que
proporcionam a apropriacdo dos signos e instrumentos da cultura, essas fungbes psiquicas
elementares sdo requalificadas como fungbes psiquicas superiores, que constituem as

caracteristicas propriamente humanas (Martins, 2013).
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A perspectiva de P3 se assemelha & de P1, pois o docente também considera a educagao
como uma forma de disciplinar os alunos que se encontram em privacao de liberdade, perdendo
de vista o fato de que esta concepcdo reforca a funcdo da escola como instrumento da classe
dominante, voltada para a manutencéo e conservacao deste modelo de sociedade desigual. Além
disso, segundo P3, as mudancas a serem impulsionadas pela educagéo estdo relacionadas ao
avanco tecnologico. De acordo com Fernandes et al. (2020), essa concepgdo de ciéncia e
tecnologia como algo que propicia transformacdo social € errbnea, pois sua verdadeira
intencionalidade esta diretamente ligada aos interesses do capital. Segundo o autor, devemos
problematizar a neutralidade da ciéncia e da tecnologia no sistema capitalista, enfatizando a
impossibilidade de que essas areas se voltem integralmente para as necessidades da classe
trabalhadora no atual modo de producao.

Ja 0 P2 apresenta uma visdo diferente sobre o papel transformador da educacédo. Para
ele, a educacdo € um meio de transformacdo social uma vez que, segundo o participante, ela é
capaz de construir solucgdes para os desafios postos na sociedade. Portanto, para P2, a escola
teria a funcdo de superar as desigualdades e as injusticas ao formar cidaddos ativos e
responsaveis.

Essa perspectiva de P2 se aproxima da relacdo entre educacéo e sociedade defendida
pelas teorias ndo criticas, as quais foram discutidas por Saviani (1982). O autor critica as teorias
pedagogicas que compreendem a educacdo como meio para superar as desigualdades sociais,
uma vez que elas perdem de vista que 0s processos de marginalizacdo sdo inerentes a0 modo
de producéo capitalista. Para o autor, a educacdo ndo superara as desigualdades sociais, o0 que
ela possibilitara € a socializagdo dos conhecimentos sistematizados na direcdo de revelar aos
sujeitos as contradicOes existentes na sociedade capitalista e o seu papel nessas relagdes sociais,
para que possa haver uma mudanca na pratica social desses individuos. Para o autor, a educacédo
é um instrumento que possibilita a compreensdo sobre a necessidade de superar 0 modo de

producdo capitalista, e de construir um modelo de sociedade igualitario.
4.3 A educacdo cientifica como meio para compreender a realidade

As trés pessoas participantes relacionaram a educacdo cientifica com a compreensao da
realidade. Contudo, demonstraram percepgdes diferentes sobre o que é possivel desvelar por
meio dos conteddos abordados em sala de aula, como veremos a seguir.

P1 afirma que a educagéo cientifica como meio para compreender a realidade deve se
restringir ao cotidiano das e dos estudantes: “A ciéncia ajuda a entender sua realidade, como o

funcionamento de um carro, de uma luz, de um computador, por isso ndo levamos a ciéncia
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para longe de seu cotidiano”. A entrevistada fala sobre fortalecer o poder da ciéncia, mas sua
énfase é no desenvolvimento das habilidades que séo exigidas neste campo, tendo como

referéncia o desempenho escolar:

O papel de nossa area de atuacdo € fortalecer cada vez mais o poder da ciéncia,
e demonstrar para os alunos a capacidade que eles tém de raciocinio e as
habilidades desenvolvidas nessa &rea. Entdo, fortalecemos a base para
alcancar os objetivos almejados com esses alunos. Como sdo alunos
heterogéneos, uns alunos vao alcancar seus objetivos rapidos, outros vao
demorar alcancar.

Por conseguinte, o conteldo da fala da P1 indica que a perspectiva utilitarista com
énfase nas habilidades e competéncias direciona seu trabalho com a educacéo cientifica.

P2 entende que educacao cientifica € um meio para compreender a realidade para além
das questbes do cotidiano. O entrevistado enfatiza o papel do conhecimento cientifico no

desenvolvimento do senso critico e no combate ao negacionismo.

Minhas aulas sdo muito malucas, sempre chego em minhas aulas trazendo um
experimento, fazendo com que as pessoas questionem a prépria realidade.
Levo uma demonstracédo e posteriormente a explicacéo fisica da demonstracéo
em sala. (...) Acredito que meu papel na fisica € ensinar um pouco da teoria
para eles, fazer uma ponte com o que eles vivenciam na instituicdo e também
fazer com que eles tenham um senso critico para que eles ndo acreditem em
diversas teorias malucas. (...) As vezes preciso enxugar os contetidos da fisica,
porque temos apenas seis meses, por isso passo essas teorias que realmente
vao auxiliar nos primeiros passos, e claro, implantar um conhecimento critico
diante do que surge em nossa realidade para melhor analisa-la, como ir contra
teorias como anti-vacinas, terra plana e etc, tendo um cuidado com as fake
news, entdo, quando verem uma noticia, j& ndo irem acreditando, mas
pesquisa-la antes.

Para P3, a educacdo cientifica como meio para compreender a realidade tem o cotidiano
como ponto de partida, mas visa transcender a vivéncia particular das e dos estudantes para

promover o dominio dos conceitos tedricos.

O que busco nas minhas aulas é explicar a parte fenomenoldgica para 0s
alunos com uma base tedrica. Entdo, basicamente eu trato as vivéncias que
eles tém durante o cotidiano deles e com isso encaixo o tedrico e tento partir
do micro, da vivéncia pessoal, para explicar os fendbmenos em uma dimenséo
macro, que envolvem outros fendmenos também. Entdo, o que eu busco nas
aulas é fazer com que os alunos entendam e possam assimilar de uma forma
mais teorica, abstrata os fenbmenos que ocorrem no cotidiano.

Além disso, P3 enfatiza a importancia da abstracdo e aponta o poder da ciéncia no

desenvolvimento do senso critico, ainda que néo se aprofunde nesse argumento:
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Acho que principalmente abordar a parte tedrica fenomenologia dos
fendmenos da natureza e acho que aumentar o poder de abstracdo das pessoas,
ndo apenas a quimica, mas como a fisica e a biologia que tem esse poder de
fazer com que o aluno cresga esse senso critico e de abstracdo por meio da
teoria aplicada para explicar os fendbmenos naturais.

Quanto ao papel da educacéo cientifica na compreensao da realidade, P1 afirma que a
educacdo cientifica se circunscreve ao cotidiano, focando no desenvolvimento de habilidades
que sdo requeridas nessa area e levando em consideracdo as competéncias que os discentes
possuem para um bom desempenho escolar. Percebe-se que a entrevistada P1 reproduz um
modelo de educacgdo tecnicista ao reduzir os conhecimentos cientificos a instrumentos para
compreender e atuar superficialmente na realidade, apartando-os de suas determinacdes
politicas, econdmicas e contextuais.

Além disso, novamente, a participante apresenta uma perspectiva maturacionista de
desenvolvimento humano, e atribui a responsabilidade do aprendizado apenas ao individuo.
Como ja foi mencionado anteriormente, essas concepcGes reproduzem a perspectiva
naturalizante da ideologia burguesa, além de ndo possibilitarem o desenvolvimento critico dos
sujeitos sobre a realidade em que estdo inseridos. (Martins; Rabatini, 2011). Por fim, percebe-
se que o foco de P1 nas habilidades e competéncias se aproxima da ideia do ensino de ciéncias
com carater profissionalizante, conforme apontada por Fernandes et al. (2020) em seu texto, ou
seja, um ensino que visa preparar o aluno para atuar no mercado de trabalho e ndo para
conscientizd-lo sobre o modelo de sociedade vigente a fim de proporcionar uma mudanca na
pratica social dos discentes.

Em contrapartida, os entrevistados P2 e P3, entendem que a educacéo cientifica é um
meio para compreender a realidade para além das questes do cotidiano, enfatizando o papel
do conhecimento cientifico no desenvolvimento do senso critico. No entanto, ndo questionam
o carater ideoldgico da producéo cientifica sob o jugo do sistema capitalista.

As ideias expressadas por P2 e P3 no que se refere a adotar como ponto de partida o
cotidiano das e dos estudantes para al¢ar dimensdes tedrico-conceituais sobre os fenémenos da
natureza podem ser articuladas com a teoria de Vigotski sobre os conceitos cotidianos e 0s
conceitos cientificos. Segundo o autor, os conceitos cotidianos séo apreendidos pela realidade
imediata, de modo sensorial. J& 0s conceitos cientificos vdo além da apreensdo imediata e
sensorial, avancando sobre aquilo que o fendmeno €, abarcando a ideia de como ele chegou a
sé-lo e como podera se transformar em algo diferente. Esse Ultimo tipo de conhecimento

permite que o individuo capte a realidade e suas transformacdes, ou seja, sua historicidade.
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Obtém-se, desse modo, uma compreensdo de mundo voltada para as possibilidades de
transformacéo social e ndo apenas para a adaptacéo dos sujeitos (Martins, 2011).

No entanto, embora P2 e P3 defendam o conhecimento cientifico como meio de
construir conceitos teoricos, em suas falas eles ndo problematizam o fato de a producdo

cientifica voltar-se, hegemonicamente, para a manutencdo do sistema capitalista.
4.4 Relagao entre docentes e discentes na institui¢cdo alocada no sistema prisional

Quanto a relacdo entre docentes e discentes na instituicdo alocada no sistema prisional,
as trés pessoas entrevistadas relataram haver uma relacéo positiva e tranquila. No entanto, dois
participantes, P2 e P3, acrescentaram outros posicionamentos sobre essa relagéo.

P1 descreve a relagdo entre docentes e discentes na instituicdo alocada no sistema
prisional como 6tima, 0 que pauta seu desejo de continuar na instituicdo. E, ainda, acrescenta
gue a cada ano sente que aumenta sua responsabilidade para com os alunos, demonstrando,

desse modo, uma criagdo de vinculos com os discentes que motiva sua préatica profissional.

Ha sim um bom relacionamento entre todos. Quando a escola comegou eram
poucos alunos e poucas aulas e hoje tem aumentado muito, essas relacfes tém
ajudado bastante. Sinto que tenho mais responsabilidade para com os alunos
a cada ano.

P2 também compartilha da mesma opinido de P1 sobre a relacdo positiva entre docentes
e discentes na instituicdo, e ainda acrescenta que a instituicdo em que trabalha atualmente é
umas das melhores que trabalhou até o momento. Isso fica explicito em sua fala: “mas no
sentido de entrosamento e relacdo interpessoal, ¢ uma das melhores escolas que trabalhei”. No
entanto, difere sua resposta quando justifica a relacdo positiva dos discentes para com 0s
docentes, alegando que esse comportamento aceitavel dos estudantes possa ser atribuido aos
beneficios que poderdo receber: “entdo todas as pessoas que trabalham 14, como os professores,
tém uma otima relacdo e alunos e professores também, até porque eles precisam ter um
comportamento aceitavel para que eles possam progredir nas penas ¢ possam ter beneficios”.
Portanto, a relacdo positiva construida com as pessoas privadas de liberdade € interpretada
como mera manipulacdo para alcance de beneficio proprio. Além disso, P2 enfatiza uma
questdo que, de certo modo, pode causar um distanciamento entre docentes e discentes, sendo
o controle e observagao da institui¢do: “embora seja um ambiente muito tranquilo de trabalhar,
existem regras, portanto estamos sendo observados o tempo todo”.

P3 se posiciona da mesma forma que P1 e P2 sobre as relacfes positivas entre docentes

e discentes, e acrescenta que sdo mais respeitosas que no ensino regular: “entre os membros da
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escola, como professores e direcdo, é uma relacdo muito boa e participativa, ajuda mutua. Em
relacdo a docentes e estudantes ¢ uma relagdo bem melhor que no regular”. Acrescenta
lamentando sobre o vinculo que ndo pode ser mais profundo, por se tratar de normas contidas

nos protocolos da instituicdo:

Em relagdo a docentes e estudantes € uma relagdo bem melhor que no regular,
pois sdo adultos e tal, mas de uma certa forma é uma relacdo de respeito,
porque como estamos no sistema prisional, ndo podemos abrir o dialogo
pessoal com os alunos. Entdo, por um lado, a questdo do respeito € bem
melhor, mas a questdo pessoal temos que ser mais fechado.

Essa Gltima resposta assemelha-se ao posicionamento de P2 a respeito dos protocolos
da instituicdo, que impede contatos mais proximos entre docentes e discentes alegando ser por
uma questdo de seguranca.

Na perspectiva da teoria da psicologia historico-cultural, a relagdo entre docente e
discente, no processo de ensino-aprendizagem, assume um papel importantissimo. Para
Dallagno, Broto, Casagrande (2023, p. 12) “o elemento afetivo precisa ser compreendido pelo
educador como essencial ao desenvolvimento educacional do sujeito, visto que pode tanto
facilitar quanto dificultar a apropriagdo do conhecimento”. Com isso, Gomes et al. apud
Dallagno, Broto, Casagrande (2023 p.) acrescenta: “é preciso considerar a unidade afetivo-
cognitiva que acompanha o caminho e o avango desenvolvimental do individuo”. Ou seja, 0s
autores descrevem que, de acordo com a concepcao interfuncional de psiquismo assinalada por
Vigotski, ndo existe uma dicotomia entre emocao e cognicao, pois as emocdes e 0s sentimentos
estabelecem relag6es imbricadas com as demais funcdes psiquicas, como a atencdo, memoria,
linguagem, etc. Destaca-se que, para Vigotski, as emocdes e 0s sentimentos sao fundamentais
no processo de internalizacdo dos signos da cultura e, portanto, no processo de formacéo de
conceitos.

Com base na analise das entrevistas, nota-se que os trés docentes entrevistados
demonstram uma relagéo positiva com seus discentes, e isso pode auxiliar muito no sucesso do
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, enfatizam que, devido aos protocolos da

instituicdo, essa relacdo fica comprometida, podendo interferir no processo educacional.
4.5 O carater punitivo do encarceramento para pessoas privadas de liberdade.

As trés pessoas participantes apontaram o papel punitivista do sistema prisional na
sociedade. Contudo, apresentaram diferentes posicionamentos sobre a eficacia dessas

instituicOes na reinsercédo social das pessoas privadas de liberdade.
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P1 reproduz o discurso acritico sobre a funcéo dos presidios na sociedade como uma

punicdo que deve levar o sujeito a refletir individualmente sobre o seu erro.

O encarcerar para muitos € visto como um momento de reflexdo: eu errei e
portanto vou mudar, e para outros tem sido um momento de trauma e revolta.
Entdo o encarcerar vai ter duas posi¢des: uma boa que propiciard mudancas
através do aprendizado, e uma ruim, que vai destruir totalmente o emocional.
O encarceramento dependera da interpretacdo de cada preso.

A participante ndo considera a violéncia a que essas pessoas sdo submetidas antes e ap6s
cometerem o delito, o carater desumano e segregador do sistema prisional, as relagdes de
dominacdo que definem o que € crime e 0 que ndo é, tampouco o carater racista e classista do
sistema judiciario.

P2 considera o sistema prisional como punitivo, preconceituoso em relacéo a raca, nao
humanizado e questiona o que colocam sobre a ressocializa¢cdo. Em contrapartida, enfatiza que
esses fatores ndo sao suficientes para fazer com que o individuo mude seu comportamento.
Diante disso, entende-se que, apesar de fazer reflexdes criticas importantes, P2 reproduz o

discurso de culpabilizacdo e naturaliza os valores morais postos na sociedade burguesa.

Do jeito que estd, eu acho horrivel, porque muito se tem que a pessoa que esta
no presidio precisa sofrer, precisa passar por provacdes, precisa ter o minimo
do minimo para pensar nos erros que cometeu. O que eu vejo, é um ambiente
extremamente pesado, no entanto, acredito que apenas fazer com que 0
ambiente seja ruim ndo fard com que a pessoa pense e mude seu
comportamento em relacdo ao crime que cometeu. No Brasil, vejo que o
presidio é algo extremamente ruim. Outra coisa que vejo € a populacéo
carceraria que é formada pela maioria de pessoas negras, entdo vemos que é
uma tendéncia do negro ser mais prejudicado nesse sistema prisional do que
qualquer outra pessoa. E o sistema prisional embora tenta proporcionar
algumas melhorias para o cidaddo, acho que o papel da escola e o papel de
reinsercdo, melhoria, senso critico e crescimento é da escola, sem nao faria
muita coisa ndo. Mas acredito que poderia ser melhor do ponto de vista
humanista, as pessoas de la sdo tratadas com desprezo e como nimero.

P3, por sua vez, afirmou que o sistema prisional € um pouco punitivista, mas que

proporciona uma integracao social.

Bom, essa pergunta é bem complexa. Acho que é reintegradora e punitivista
também. Privar a pessoa que cometeu crime é uma forma de punicédo para esta
pessoa e, talvez, extrapolando muito uma forma de mascarar alguns problemas
sociais. E tentar reintegrar a pessoa por meio de disciplina.

Portanto, assim como observado na fala de P2, P3 reproduz e, ao mesmo tempo,

contradiz o discurso oficial sobre o papel do sistema prisional.
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Em relacdo ao papel do encarceramento, P1 relativiza o carater punitivo do sistema
carcerdrio ao afirmar que a reintegracdo depende da reflexdo e interpretacdo dos sujeitos. Desse
modo, a entrevistada culpabiliza o sujeito e ndo questiona as falhas do sistema carcerario em
possibilitar condicBes objetivas para a reintegracdo social. Conforme discutimos ao longo do
trabalho, os sistemas prisionais sdo uma forma de controlar o exército de reserva necessario
para perpetuar o modo de producdo capitalista, que tem na exclusdo social uma de suas bases
fundamentais (Rodrigues, 2015).

Ja P2 entende o sistema carcerario como punitivo, racista, desumano e questiona o
discurso da ressocializagdo. No entanto, ressalta que o cumprimento de pena em regime fechado
deveria ser um espaco para o mudar o comportamento do sujeito. Ainda que o participante
critique o sistema carceréario, ele ndo supera o discurso de culpabilizacdo, adaptacdo e de
julgamento moral da pessoa em privacéo de liberdade. Os atos ilicitos aparecem como resultado
da falta de reflexdo do sujeito, mascarando o fato de que na organizacgdo social burguesa o
sistema juridico e penal ndo pune sujeitos isolados, mas uma determinada classe social. Ou seja,
esse sistema se utiliza do controle social para a manutencdo do modelo de sociedade que se
pauta no acumulo do capital.

P3 sinaliza uma concepgéo adaptativa e individualizante, no entanto, assim como P1 e
P2, também ndo compreende que o sistema juridico se constitui em uma instituicdo a servigo
da classe dominante para exercer o controle social (Rodrigues, 2015). Essa ideia fica explicita
guando P3 relata que a disciplina seria uma forma de reintegrar e educar os individuos.

Entdo, tanto P1 como P3, em relacdo ao papel do encarceramento, reproduzem o
discurso acritico sobre a funcéo dos presidios na sociedade como uma punicdo que deve levar
0 sujeito a refletir individualmente sobre o seu erro. Ja P2, embora compreenda estes fatores
como empecilhos para o processo de ressocializacdo, ndo questiona o sistema juridico como

uma instituicdo a servico da sociedade capitalista.
4.6 Os multiplos fatores que levam as pessoas a cometerem atos ilicitos.

As trés pessoas entrevistadas atribuem os atos ilicitos a circunstancias desfavoraveis
decorrentes da caréncia de oportunidades, omissdo estatal, estrutura familiar, localidade e
influéncia das relagdes interpessoais. No entanto, diferem em alguns pontos, como sera
apresentado a seguir.

Em relacdo a P1, a0 mesmo tempo em que ela denuncia questdes sociais relevantes,
como a pobreza e a falta de oportunidades, as explica¢6es acabam reproduzindo um discurso

de senso comum meritocratico e moralista.
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Vérias causas: falta de estrutura familiar, questdes econdmicas, posicdes
politicas, localizacdo de onde reside, pobreza absoluta (mas a gente sempre se
pergunta que se a pessoa quando quer andar certo e trabalhar, elas vo andar
e trabalhar), falta de oportunidade para estudar, trabalhar, companhia, optar
por ganhar dinheiro pelo meio mais facil. H4 muitas justificativas, mas o que
ouvimos primeiro é o poder econdmico e questdes familiares.

P2 levanta questionamentos sobre o0s esteredtipos e avanga para uma critica contundente
a falta de oportunidades. Contudo, enfatiza os aspectos familiares, educacionais e interpessoais.
Além disso, o entrevistado questiona os estereotipos do senso comum que responsabilizam os

sujeitos e aborda, ainda que superficialmente, as questdes raciais.

Na populagdo que eu vejo, na maioria negra, eu vejo que existem situacoes
que é falta de oportunidade, de ensino, educacao, no sentido de oportunidade.
Converso com algumas pessoas e elas falam que ndo existem pessoas vitimas
da sociedade, vitimas do sistema, e entdo respondo: como nao, se trabalho em
uma escola que vejo pessoas fazendo cursos e tendo possibilidades de
trabalhar. Pois ha pessoas que estdo se formando em diversos cursos dentro
da APAC e trabalham nisso posteriormente, e que se ndo fosse Ia, elas jamais
teriam aquela oportunidade. Embora ndo seja uma regra basica do porque as
pessoas cometem crime, mas acho que em grande parte, acredito que seja falta
de oportunidade, educacdo, acompanhamento da familia e amigos e que acaba
levando a essas pessoas adotarem essas praticas ilicitas.

P3, por sua vez, responsabiliza majoritariamente a familia, 0 ambiente e as relacfes

interpessoais.

S&o muitos fatores, acho que o principal é 0 meio em que a pessoa vive, as
vezes a pessoa pode ndo ter nenhum tipo de base e cuidado tanto familiar como
estatal. Enfim, acredito que seja inimeros fatores, mas acho que o principal é
0 convivio, o bairro, a localidade ou entdo a familia.

Entdo, diante das transcricdes acima, identifica-se que as trés pessoas entrevistadas
atribuem os atos ilicitos a fatores relacionados a falta de oportunidade e negligéncia do Estado,
no entanto, enfatizam fatores que reproduzem estere6tipos e preconceitos, tais como:
localidade, estrutura familiar e relacionamentos interpessoais. P1, a0 mesmo tempo em que
traz questdes sociais como pobreza e falta de oportunidade, reproduz um discurso meritocratico
e moralista do senso comum. Quanto ao P2, o participante questiona 0s estere6tipos, chega na
critica da falta de oportunidade, mas cerceia a discussdo as questdes familiares e interpessoais.
P3, por sua vez, atribui a responsabilidade a familia, ao ambiente e as rela¢des interpessoais.

Diante dos posicionamentos da entrevistada e dos entrevistados acerca dos
determinantes que levam as pessoas a cometerem crimes, percebe-se que partem de uma
perspectiva meritocratica, como P1, de uma falta de estruturacdo familiar e de uma rede de

relaces interpessoais, como P2 e P3, e ao ambiente, como ressalta P3, para justificar a
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criminalidade. Observa-se que a criminalidade é justificada por argumentos individualistas e
estigmatizantes a fim de culpabilizar os individuos e as pessoas proximas a eles pelos atos
ilicitos, secundarizando os determinantes sociais, que correspondem a natureza injusta e

exploratdria do modelo de sociedade vigente (Garcia, 2002 apud Santos, 2008).
4.7 Consideracdes sobre a anélise

Esta pesquisa visou, como objetivo geral, investigar a percepcdo de docentes
sobre a relacdo entre a educacéo cientifica e o processo de humanizacao de pessoas em provagado
de liberdade, do qual desdobraram-se os objetivos especificos de investigar qual a concepgéo
de desenvolvimento de docentes da area de Ciéncias em escolas de sistemas prisionais,
identificar qual a compreensédo desses e dessas docentes sobre os determinantes que levam as
pessoas a cometerem atos ilicitos, identificar a relagdo que esses docentes articulam entre a
educacdo cientifica e a visdo de mundo das pessoas encarceradas.

As categorias analiticas construidas a partir de expressées comuns no discurso das trés
pessoas entrevistadas nos mostrou a forca da reproducdo da ideologia dominante, a qual
esconde seu carater reacionario em posicionamentos aparentemente progressistas. Ou seja, as
perspectivas que concebem a educacdo como transformadora da sociedade, a educacédo
cientifica como meio para compreender a realidade, o carater punitivista do sistema prisional e
a compreensdo multideterminada dos atos ilicitos - as quais foram reproduzidas pelas trés
pessoas participantes - parecem, a principio, advir de reflexdes criticas sobre a organizacdo da
sociedade contemporanea. Contudo, conforme observamos ao longo da andlise do discurso de
cada participante, essas assertivas se sustentam em conteldos que ocultam as relacdes de
dominacdo, naturalizam o papel adaptativo e excludente das instituicdes de ensino e do sistema
prisional na sociedade capitalista e restringem a funcao social da educacdo cientifica aos moldes
definidos pela logica do capital.

No que tange a analise da categoria “educacdo como meio para transformar a
sociedade”, P1 apresenta a educagdo dentro de uma perspectiva hegemdnica que esta alinhada
com aos interesses da classe dominante, os quais perpetuam as desigualdades sociais €, ao
mesmo tempo, encobrem as oposicOes de classe. Portanto, P1 demonstra uma visao superficial
e descontextualizada da sociedade atual, atribuindo a culpa pelos problemas sociais
exclusivamente ao individuo, desconsiderando as influéncias sociais e historicas. A psicologia
historico-cultural discorda dessa concepc¢édo individualista do sujeito, argumentando que ela
impede o desenvolvimento e a transformac&o social, pois a formacdo dos individuos ndo pode

ser dissociada das interagdes sociais (Martins, 2013). Ademais, a percepgdo maturacionista de
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P1, vai no sentido oposto sobre a compreensdo do desenvolvimento humano como um processo
historico e social, negligenciando o papel crucial das interposi¢des educativas na humanizagédo
do individuo. P3 também compartilha do mesmo posicionamento de P1, ao definir a educacgédo
como um meio para disciplinar os alunos reclusos, contribuindo para a manutencdo e
conservagdo do modelo de sociedade vigente. Além disso, enfatiza a transformagdo da
sociedade por meio do avanco tecnoldgico, possivel através da educagdo. No entanto, essa ideia
ndo corresponde a realidade pois, de acordo com Fernandes et al. (2020), a verdadeira
intencionalidade da tecnologia esta intrinsecamente vinculada aos interesses do capital.

Embora P2 compreenda a educacdo como um meio para transformar a sociedade, e néo
para individualizar os problemas sociais, como P1 e P3, o participante acredita que a educagédo
ird causar uma mudanca direta nos males inerentes a sociedade contemporanea. Essa ideia
também € equivocada, pois, de acordo com Saviani (1982), a educacdo nao tem o papel de
mudar a sociedade, mas, sim, revelar as contradi¢Oes desta sociedade ao sujeito, possibilitando,
desse modo, uma mudanca em sua pratica social.

Portanto, dois entrevistados percebem a educacdo como um meio para modificar a
sociedade, no entanto, reivindicam uma modificacdo que resulta na adaptacdo do sujeito a ela,
corroborando com os objetivos da classe dominante. Por outro lado, um entrevistado questiona
essa adaptacdo propiciada por meio da educacdo. No entanto, considera que a educacao
diretamente é capaz de modificar este modelo de sociedade, negligenciando o verdadeiro
potencial transformador da educacdo que é denunciar as contradi¢des inerentes a esse modelo
de sociedade, o qual sera superado apenas se 0s individuos tomarem consciéncia sobre elas, de
modo que a apropriacdo critica dos conhecimentos historicamente sistematizados provoque
uma mudanca em suas praticas sociais.

No que se refere a analise da categoria “A educagdo cientifica como meio para
compreender a realidade”, percebemos que uma docente, P1, reproduz uma compreensdo
limitada sobre o papel dos conceitos cientificos na compreensdo da realidade, pois considera
que a educacéo cientifica se circunscreve a esfera cotidiana. Ou seja, apresenta uma perspectiva
pragmatica e profissionalizante da funcdo da educacdo cientifica, tida como um conjunto de
conhecimentos que devem instrumentalizar os e as discentes na solucdo técnica de problemas
do dia a dia, com 0 objetivo de inserir esses sujeitos na realidade precarizada do mercado de
trabalho e, portanto, adapta-los a sociedade vigente.

Os outros dois docentes, consideram a educacéo cientifica como meio para compreender
a realidade para além da aparéncia e formar conceitos tedricos, sendo eles, segundo Vigotski,

aqueles que s@o capazes de demonstrar como e porque os fenbmenos existem, trazendo os
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aspectos historicos para melhor compreendé-los (Martins, 2011). Isso permite fazer com que o
individuo entenda que esses fendmenos sdo construidos e ndo dados naturalmente, e portanto,
estdo passiveis de serem transformados. No entanto, embora os docentes busquem abordar estes
conceitos tedricos, fundamentais para a compreensao da sociedade e sua transformacdo, ambos
perdem de vista o carater ideoldgico da ciéncia burguesa, cuja construcao esta submetida aos
interesses da classe dominante.

Portanto, a compreensao da relacdo dialética entre a educacéo e a sociedade, ou
seja, a educacao como meio de manutencao desse modelo de sociedade e como meio a favor da
superacao deste modelo que explora e segrega, provavelmente nao é colocada para os discentes
em suas disciplinas das areas de Ciéncias. Portanto, é possivel inferir que isso se coloca como
um obstaculo para que os discentes compreendam a sociedade na qual estdo inseridos e para
que a apropriacdo dos conhecimentos cientificos promova mudancas em sua préatica social.
Desse modo, é estabelecida uma educacdo para adaptar o individuo a sociedade vigente e ndo
para compreendé-la e modifica-la.

Quanto a relacdo entre docentes e discentes na instituicdo alocada no sistema
prisional, analisou-se que os trés docentes entrevistados demonstram uma relacdo positiva com
seus discentes, e conforme Vigotski, citado por Dallagno, Broto e Casagrande (2023), isso pode
ser fundamental para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, essa relacdo
poderia ser mais aprofundada, mas é impossibilitada devido aos protocolos da institui¢do, que
impedem uma maior proximidade entre discentes e docentes. Destaca-se, ainda, a fala de P2
que, ao atribuir os vinculos positivos aos possiveis ganhos individuais dos discentes, parece
reproduzir os estere6tipos que recaem sobre as pessoas em situacdo de encarceramento.

Quanto ao carater punitivo do encarceramento para pessoas privadas de
liberdade, dois entrevistados reproduzem um discurso acritico sobre o objetivo do sistema
carcerario na sociedade, sendo, para eles, um meio de levar o individuo a refletir sobre seu erro,
culpabilizando o préprio individuo pelo cometimento de crime, secundarizando determinantes
sociais. Embora um entrevistado considere os determinantes sociais e, portanto, ndo culpabilize
o0 individuo, ndo compreende o sistema carcerario como uma instituicdo que esta a servico da
sociedade capitalista, ou seja, ndo visa a ressocializa¢do das pessoas apenadas.

Em relacdo aos fatores que levam as pessoas a cometerem atos ilicitos, todos 0s
entrevistados citaram a falta de oportunidade e a negligéncia do Estado. No entanto, deram
primazia aos fatores que culpabilizam o individuo, sua estrutura familiar, 0 meio em que vive
e suas relagOes interpessoais, secundarizando determinantes sociais que dizem respeito a

natureza injusta e exploradora do modelo de sociedade contemporaneo, justificando, através de
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argumentos individualizantes e estigmatizantes do senso comum, os determinantes que levam
ao crime.

Diante do exposto, € possivel afirmar que a percepcdo da e dos docentes participantes
sobre a relacdo entre a educacéo cientifica e o processo de humanizagéo de pessoas em privacao
de liberdade, se circunscreve a promover, majoritariamente, a adaptacdo do individuo ao
modelo de sociedade vigente. A anélise das entrevistas mostrou que, mesmo quando 0s
discursos parecem criticar o sistema prisional ou defender o papel transformador da educacéo,
predomina a reproducao da ideologia dominante, ocultando as contradi¢cdes e mantendo uma
visdo moralista e individualizante sobre a natureza dos atos ilicitos. Diante disso, parece
improvavel que a educacéo cientifica seja utilizada para revelar as dindmicas estruturais que
perpetuam a desigualdade e a excluséo social.

Além disso, ainda que alguns docentes reconhecam o papel da educacdo cientifica na
compreensdo da realidade, o relato sobre o ensino desses conhecimentos € desprovido de uma
critica ao carater ideoldgico da ciéncia e a sua vinculacéo aos interesses da classe dominante.
Quando se negligéncia a dialética entre educacdo e sociedade, o potencial emancipatorio da
educacdo cientifica é perdido, de modo que ela se submete ao utilitarismo e a naturalizacdo da
ordem social capitalista, ao invés de despontar como um caminho para a conscientizacao e para
0 questionamento do modo de producdo vigente. Isso contribui para a perpetuacdo da
marginalizacdo das pessoas encarceradas, uma vez que as aparta dos meios para construirem
uma visdo critica sobre a sociedade em que vivem e sobre o lugar que ocupam nas relacdes
sociais de producao.

Diante disso, é possivel inferir que o objetivo do processo educativo para as pessoas
participantes é o de facilitar a adaptacdo desses sujeitos a sociedade contemporanea na vida
pos-carcere. No entanto, sem conhecerem sobre sua realidade e sua historia, esses individuos
provavelmente serdo incapazes de provocar qualquer mudanca nessa ordem social que segrega
e que favorece a reincidéncia na criminalidade.

Por fim, a relacdo entre docentes e discentes, embora relatada como positiva em alguns
aspectos, estd condicionada a protocolos institucionais que limitam a construcdo de vinculos
mais estreitos. Essa limitagdo, somada a falta de uma andlise critica sobre a fungdo do sistema
prisional e do encarceramento na sociedade capitalista, reforca esteredtipos e impede que a
educacdo cumpra seu papel de promover uma verdadeira compreensdo das injusticas sociais.
Assim, é possivel inferir que a compreensdo da e dos docentes participantes sobre o papel da
educacdo cientifica oferecida nas escolas prisionais, limitada & adaptacdo do individuo a

sociedade atual, negligéncia o potencial dos conhecimentos cientificos de desnudar as
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contradi¢des e, consequentemente, perpetua a exclusdo daquelas pessoas que ja se encontram

marginalizadas.
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5 CONCLUSAO

O objetivo deste trabalho ndo é esgotar as questdes abordadas, mas sim, possibilitar que
novas investigacdes e discussdes despontem a partir dos resultados alcancados. Ao longo deste
estudo, buscamos investigar a percepcao de docentes da area de Ciéncias de uma escola inserida
em uma unidade prisional sobre o papel da educacdo cientifica no processo de humanizagéo de
de pessoas privadas de liberdade, utilizando como aporte tedrico a pedagogia histérico-critica
para a concepcao sobre educacdo, e a psicologia histérico-cultural, para a concepcao de ser
humano.

E possivel afirmar que a presente pesquisa traz contribuicbes significativas para o
campo da educacdo cientifica ao aborda-la em um contexto pouco explorado: uma escola
inserida em uma unidade prisional. Suas implicacGes sdo amplas, pois 0s resultados revelam
que docentes da area de Ciéncias que atuam nesse espaco concebem a educagdo como um meio
de adaptacdo social e ndo de construcao do pensamento critico, constatacao cujas consequéncias
negativas séo significativamente acentuadas quando consideramos a violéncia com que a
sociedade burguesa trata as pessoas em situacdo de encarceramento. Uma vez que culpabiliza
0 proéprio individuo pelas condicdes de vulnerabilidade socioecondmica a que esta submetido,
e pelos atos ilicitos supostamente cometidos, essa realidade favorece a conservacdo e a
manutencdo do modelo de sociedade vigente, que explora a classe trabalhadora.

Outra contribuicdo para o campo de estudo € evidenciar o carater hegemonicamente
ideologico da educacdo cientifica, mostrando que ela esta a servigo dos interesses de classe e
pode ser utilizada para legitimar e justificar o modelo de sociedade vigente. Ademais, ao
discorrer sobre o papel do sistema juridico como instrumento de controle social, sobre a
criminalizagdo da pobreza, sobre o racismo no sistema penitenciario brasileiro e sobre a funcéo
excludente das instituicGes carcerarias na sociedade burguesa, o referencial tedrico deste estudo
pode contribuir para invalidar a visdo individualizante que explica os atos ilicitos pelas
caracteristicas pessoais das pessoas apenadas. Da mesma forma, a analise contribuiu para
destacar a importancia da relacao entre docente e discente no processo de ensino-aprendizagem,
pois, como foi discutido no decorrer da pesquisa, a qualidade dessa relagcdo pode influenciar
significativamente o processo de ensino e aprendizagem.

Ademais, a pesquisa destaca a necessidade de uma educacéo critica e transformadora,
que seja capaz de ir além do utilitarismo e busque promover a humanizacao de sujeitos capazes
compreender e transformar a sociedade na qual estdo inseridos. Por fim, os resultados

alcancados ressaltam a necessidade de reavaliar o papel da educacdo cientifica nas escolas
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lotadas em unidades prisionais, destacando que, para que ela realmente cumpra uma fungéo
emancipatoria, € essencial que promova a conscientizacdo das contradi¢cdes sociais e
econdmicas que marcam a realidade das pessoas apenadas.

Dentre as limitacOes desta pesquisa, destaca-se 0 nimero restrito de participantes, o que
impede uma generalizacdo ampla dos resultados. A participacdo de apenas trés docentes pode
limitar a diversidade de percepgdes e experiéncias, dificultando a analise de como diferentes
contextos institucionais e sociais podem influenciar a abordagem da educacéo cientifica no
sistema prisional.

Além disso, a pesquisa se restringe ao campo discursivo de docentes, sem incluir a
percepcao dos proprios discentes sobre o impacto da educacdo cientifica em suas vidas. A
inclusdo das vozes dos e das discentes encarceradas teria enriquecido a compreensao do efeito
concreto dessa educacao em suas trajetdrias de vida e sua visao de mundo. Por fim, outro fator
a ser considerado é que a analise se baseia predominantemente na interpretacdo das entrevistas,
podendo haver elementos nas falas das pessoas entrevistadas que ndo foram capturados ou
compreendidos em sua totalidade no processo da analise de conteudo.

Por conseguinte, pesquisas futuras poderiam expandir o nimero de participantes,
incluindo docentes de diferentes regides e institui¢ces prisionais, permitindo uma analise mais
ampla e comparativa das percepcfes sobre o papel da educacdo cientifica e o processo de
humanizagdo de pessoas submetidas ao encarceramento. Além disso, seria importante
investigar a perspectiva dos e das discentes encarceradas sobre o impacto da educacao cientifica
em suas vidas, o que forneceria um contraponto importante a visdo de docentes e contribuiria
para uma analise mais completa do papel da educacdo cientifica no processo de humanizacéao
das pessoas privadas de liberdade.

Outro caminho promissor para futuras pesquisas seria 0 estudo da
implementacdo de curriculos de educacéo cientifica com énfase critica, visando ndo apenas a
adaptacdo, mas a consciéncia critica voltada para a transformacdo social. Esses estudos
poderiam avaliar se e de que forma teorias pedagdgicas criticas influenciam a visdo de mundo
dos e das discentes e seu envolvimento na sociedade apds o periodo de encarceramento.

Portanto, o presente estudo abre caminho para futuras investigacdes que abarquem esse
contexto, frequentemente negligenciado nos estudos cientificos, sob a falsa justificativa de que
as populaces marginalizadas ndo demandam qualquer tipo de acdo educativa. Essa lacuna no
conhecimento cientifico impossibilita o estabelecimento de politicas plablicas mais eficazes e

igualitarias para esta populacao.
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Assim, a relevancia desse estudo reside no fato de que ele traz a tona questdes sobre a
funcdo social da educacédo cientifica em um contexto de extrema vulnerabilidade social. Ao
focar na educacdo oferecida em sistemas prisionais, a pesquisa questiona a eficacia de uma
abordagem que naturaliza as desigualdades sociais e negligéncia o papel transformador da
educacao. Por fim, o presente trabalho contribui para o debate sobre como a educacao cientifica
pode - e deve - ser reestruturada para auxiliar na formacéo critica dos sujeitos, possibilitando

que eles compreendam os fatores estruturais que levam a exclusdo e ao encarceramento.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
Prezado(a) Senhor(a), vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa de forma
totalmente voluntaria da Universidade Federal de Lavras. Antes de concordar, é importante que
vocé compreenda as informacfes e instrugdes contidas neste documento. Sera garantida,

durante todas as fases da pesquisa: sigilo; privacidade; e acesso aos resultados.

| - Titulo do trabalho experimental: O papel da educacao cientifica na ressocializacdo de

pessoas em situacdo de encarceramento: a percepcao de docentes.
Pesquisadoras responsaveis: Erlaine Natane Santos (mestranda - PPGECA).
Profd. Dr3. Larissa Figueirvuedo Salmen Seixlack (orientadora).

Cargo/Funcéo: Professora / Pesquisadora

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Lavras / Departamento de Educacao
Telefone para contato: 35 (997481953); 37 (999646908).

- OBJETIVOS

Conhecer a percepcédo de docentes da &rea de Ciéncias de uma escola inserida em uma unidade
prisional sobre o papel da educacdo cientifica no processo de humanizacéo e de ressocializacao
de pessoas privadas de liberdade, tendo em vista os desafios e as possibilidades do trabalho

docente nesse espago.

- PROCEDIMENTOS

A presente pesquisa vincula-se a area das ciéncias humanas e seguird abordagem qualitativa, O
procedimento consiste em entrevista individual com docentes de uma escola inserida em uma
unidade prisional. Pretende-se levantar, adotando-se um roteiro semiestruturado, os aspectos da
trajetdria profissional, os desafios e possibilidades do trabalho docente e percepcéo do papel da
educacéo e no processo de humanizacgéo e na realidade das pessoas em situacgao de privacgdo de
liberdade dentro e, posteriormente, fora do carcere. A opcdo pela entrevista com roteiro
semiestruturado decorre do entendimento de oferecer maior liberdade a pesquisadora, bem

como a vocé, na conducdo da entrevista e obtencdo das respostas.
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As entrevistas serdo individuais, sincronas e realizadas através da plataforma Google Meet, ou
por outra similar a que vocé se mostre mais familiarizado (a), em data e horario previamente
agendados, respeitados limites de tempo fixados no cronograma de execucdo da pesquisa. A
entrevista serd gravada, na finalidade de que as respostas sejam posteriormente transcritas e
analisadas. Em nenhum momento vocé serd identificado(a) pelo nome verdadeiro, na intencéo
de evitar qualquer tipo de exposi¢do e, ou constrangimentos frente as respostas manifestadas.
No inicio da entrevista, acaso seja possivel e vocé se sinta a vontade, sera solicitado contato
visual por camera, a fim de que a pesquisadora e vocé possam se conhecer, ainda que
virtualmente. Na sequéncia sera iniciada a gravacao das respostas, momento em que vocé
poderd manter a camera fechada ou aberta, optando pela forma que se sinta mais a vontade. As
gravacdes ficardo arquivadas com a pesquisadora, que fard uso restrito das mesmas,
exclusivamente para transcricdo das respostas que compde a presente pesquisa. Encerrada a
pesquisa, apos conclusdo de todos os tramites que envolvam a conclusdo do mestrado em curso,
as gravacOes serdo apagadas definitivamente. As entrevistas serdo realizadas em datas e
horéarios indicados por vocé, utilizando recursos online de que ja disponha, sem necessidade de
deslocamento ou de efetivacdo de despesas e sem previsdo de ressarcimentos. VVOcé sera

esclarecido(a) sobre todas as davidas que tiver antes, durante e apds a realizacdo da pesquisa.

ANALISE DOS DADOS
De posse das respostas a etapa de entrevista, 0 material levantado sera analisado utilizando-se
a abordagem cientifica da analise de conteido, de acordo com técnicas elucidadas pela

professora Lawrence Bardin (2016).

- RISCOS ESPERADOS

A exposicdo e reflexdo frente a entrevista podera leva-lo a perceber situacdes que Ihe gerem
desconforto frente a realidade profissional. Assim, observa-se a possibilidade de exposicao a
risco de ordem psiquica, ou eventual constrangimento, ou percepcao de cansaco decorrente de
situacBes que lhe tém sido impostas. Na eventualidade de se observar a concretizacdo de
quaisquer riscos, a pesquisadora se compromete a tomar todas as medidas possiveis para
minimiza-los. Admite-se, nesse sentido, mas nédo se limitando a isso, oferta de apoio psicoldgico
por profissionais capacitados, ou outras providéncias que se fizerem necessarias para mitigacao
dos danos observados. Todos os custos de despesas necessarias @ mitigacdo dos danos
observados serdo de responsabilidade da pesquisadora ligada ao projeto, e serdo arcados com

recursos proprios. Reitera-se, por oportuno, que o material coletado sera utilizado sem qualquer
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identificacdo de participantes da pesquisa e que vocé podera manifestar sua vontade de encerrar
a entrevista a qualquer tempo, especialmente se e quando se sentir desconfortavel, solicitando
inclusive, a exclusao de sua participacdo e imediata exclusdo de gravagdo que esteja em curso.
Vocé contara com o respeito da pesquisadora, que mantera o contato virtual acaso haja
manifestacdo pela continuidade livre da conversa, ou encerrado o contato se assim for

manifestada a vontade.

— BENEFICIOS

N&o sdo esperados beneficios diretos a vocé na participacdo da presente pesquisa. Espera-se
que possa haver beneficios aplicaveis a populacdo em geral, posto que se pretende analisar as
condicdes, desafios e possibilidades da educacdo para pessoas em privacao de liberdade. Ha,
também, expectativa de beneficio a pesquisadora gque se valera dos registros obtidos atraves da

entrevista para as discussdes propostas na presente pesquisa.

Apods convenientemente esclarecido pela pesquisadora e ter entendido o que me foi explicado,

consinto em participar do presente Projeto de Pesquisa.

Lavras, de de 2024.

Nome (legivel) / RG ou CPF  Assinatura

Telefone contato

ATENCAO! Por sua participacdo, vocé: ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira; serd ressarcido de despesas que eventualmente ocorrerem; sera
indenizado em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa; e tera o direito de desistir a
qualquer momento, retirando o consentimento sem nenhuma penalidade e sem perder quaisquer

beneficios.
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No caso de qualquer emergéncia entrar em contato com a pesquisadora responsavel no
Departamento de Biologia da Universidade Federal de Lavras — Programa de Pds-graduacao
em Educacdo Cientifica e Ambiental. Telefones de contato: 37 (999646908)




