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RESUMO

Esta dissertacdo, desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educag¢iao da
Universidade Federal de Lavras (UFLA), investiga o desenvolvimento da compreensao leitora
de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, com énfase nas praticas de leitura.
Fundamentado em referenciais teoricos de autores como Solé (1998), Zilberman, (1996),
Kleimann (2014), entre outros, o estudo concebe a leitura como uma atividade complexa, de
natureza cognitiva e social, exigindo articulagdo entre decodificagdo, fluéncia e compreensao
textual. A leitura, além de ser uma habilidade essencial para o percurso académico, constitui
um direito fundamental que amplia as possibilidades de participagdo social e fortalece o
exercicio da cidadania. O objetivo geral buscou investigar o desempenho leitor e as praticas de
leitura das criangas que ingressam no 5° ano do ensino fundamental, considerando os
descritores de leitura avaliados pelo SAEB. Como objetivos especificos pretendeu- se (i)
diagnosticar dificuldades comuns na compreensdo leitora; (ii) identificar praticas leitoras dos
sujeitos participantes (iii) analisar a presenca das tecnologias digitais nas praticas de leitura dos
sujeitos participantes e (iv) construir um produto educacional que contribua para o trabalho
docente relacionado a formagdo de leitores. Com abordagem qualitativa e quantitativa, a
pesquisa combinou a aplicacdo de instrumentos diagndsticos (baseados nos descritores do
SAEB) e questionario sobre habitos de leitura e uso de tecnologias. Participaram da pesquisa 31
alunos de uma escola particular do sul de Minas Gerais. Os resultados do simulado revelam que
os alunos demonstraram dominio na habilidade de inferir informag¢des implicitas em textos e,
em sua maioria, conseguiram identificar efeitos de sentido decorrentes do uso da pontuacado e de
outras notagdes. Por outro lado, mostrou uma dificuldade em inferir o sentido de palavras ou
expressoes em textos. Por sua vez, os resultados do questiondrio demonstram um baixo
interesse dos estudantes pela leitura e o uso didrio de telas, o que pode indiciar uma possivel
predominancia pela leitura em suportes digitais. Como produto educacional, foi elaborado um
caderno pedagogico com sugestdes de praticas voltadas ao desenvolvimento da leitura e da
compreensdo leitora, contribuindo para a formagdo continuada de professores e para uma
educagdo mais democratica, equitativa e significativa. Como contribuigdo, este trabalho
pretende reacender a ideia de que a pratica (re)alimenta a teoria. Repensar o ensino da leitura,
da formagao docente e das politicas de acesso ao livro e a cultura escrita, de modo que todos os
estudantes tenham oportunidades de se tornarem leitores competentes e participativos, revela-se
essencial para a promoc¢ao de uma educacao leitora de qualidade, capaz de formar individuos

criticos, autdbnomos e preparados para interagir de forma significativa com o mundo.



Palavras-chave: compreensao leitora; pratica de leitura; tecnologias digitais; formagao de
professores; produto educacional



ABSTRACT

This dissertation, developed within the Professional Master’s Program in Education at the
Federal University of Lavras (UFLA), investigates the development of reading comprehension
among Sth-grade students, with emphasis on their reading practices. Grounded in theoretical
frameworks by authors such as Solé (1998), Zilberman (1996), and Kleiman (2014), the study
conceptualizes reading as a complex cognitive and social activity that requires articulation
between decoding, fluency, and textual comprehension. Reading, in addition to being an
essential academic skill, is understood as a fundamental right that expands opportunities for
social participation and strengthens citizenship. The general objective was to examine students’
reading performance and reading practices upon entering the 5th grade, based on the reading
descriptors assessed by SAEB. The specific objectives were to: (i) diagnose common
difficulties in reading comprehension; (ii) identify participants’ reading practices; (iii) analyze
the presence of digital technologies in their reading habits; and (iv) develop an educational
product that supports teachers in fostering readers. Using a mixed-methods approach, the
research combined the application of diagnostic instruments (based on SAEB descriptors) and
a questionnaire about reading habits and technology use. Thirty-one students from a private
school in southern Minas Gerais participated in the study. Results from the diagnostic
assessment revealed that students demonstrated mastery in inferring implicit information in
texts and, for the most part, were able to identify meaning effects resulting from punctuation
and other notational cues. Conversely, difficulties emerged in inferring the meaning of words
or expressions within texts. The questionnaire data indicated low interest in reading and daily
use of screens, suggesting a possible predominance of reading in digital formats. The
educational product developed was a pedagogical booklet offering reading and comprehension
strategies aimed at supporting teacher education and fostering more democratic, equitable, and
meaningful literacy practices. As a contribution, this study seeks to reaffirm the idea that
practice continually (re)feeds theory. Rethinking reading instruction, teacher preparation, and
policies that promote access to books and written culture is essential to ensuring that all students
have opportunities to become competent and engaged readers, capable of interacting critically

and autonomously with the world.

Keywords: reading comprehension; reading practices; digital Technologies; teacher education;

educational product



INDICADORES DE IMPACTO

Esta dissertac¢do investigou o desenvolvimento da compreensao leitora de estudantes do
5°ano do Ensino Fundamental, com énfase nas praticas de leitura, considerando os descritores
de leitura avaliados pelo SAEB. O estudo teve como objetivo compreender o desempenho leitor
das criangas que ingressam nessa etapa, analisando tanto suas habilidades cognitivas quanto os
fatores pedagogicos e extrinsecos que influenciam a aprendizagem. Os resultados evidenciaram
que os alunos demonstraram dominio em habilidades como a inferéncia de informagdes
implicitas em textos e a identificacdo de efeitos de sentido decorrentes do uso da pontuagao e
de outras notacdes. Em contrapartida, verificou-se uma dificuldade significativa em inferir o
sentido de palavras ou expressdes, um baixo interesse geral pela leitura e o uso diario de
dispositivos eletronicos, sugerindo uma predominancia da leitura em suportes digitais.

A andlise mostrou que o sucesso na compreensao leitora depende de multiplos fatores:
as habilidades linguisticas, que incluem a capacidade de realizar inferéncias e compreender
relacdes semanticas; as habilidades cognitivas, relacionadas ao repertorio de conhecimentos
prévios; e os fatores extrinsecos, que abrangem influéncias externas como o ambiente escolar, a
familia e o acesso a materiais de leitura. Dois fatores emergentes, em especial, impactam
negativamente a formacao leitora: o excesso do uso de telas e a falta de estudo pragmatico. O
uso intenso de dispositivos eletrdnicos, como celulares e tablets, reduz o tempo destinado a
leitura aprofundada, dificulta a manuten¢do da atengdo em tarefas prolongadas e interfere
diretamente na fluéncia e na compreensao textual. No ambito escolar evidenciou que, embora
existam projetos de leitura bem estruturados, a auséncia de sua implementagdo efetiva limita o
acesso dos alunos a um recurso essencial para a formagdo de leitores proficientes,
comprometendo a consolidagdo da competéncia leitora. Essa realidade reforga a necessidade de
repensar o ensino da leitura, a formacdo docente e as politicas de acesso ao livro e a cultura
escrita, de modo que todos os estudantes tenham oportunidades de se tornarem leitores
competentes e participativos. Neste contexto, ¢ diante dos textos que a subjetividade de cada
sujeito se forma e se afina. O dialogo silencioso entre leitor e texto permite a construgdo de
sentidos, a ampliagdo de perspectivas e o fortalecimento da identidade, tornando a leitura uma
experiéncia ndo apenas cognitiva, mas profundamente humana, cultural e formativa. Dessa
forma, a mediagdo pedagogica intencional, aliada ao acesso a materiais variados € ao uso
equilibrado das tecnologias digitais, revela-se essencial para a promocao de uma educagdo
leitora de qualidade, capaz de formar individuos criticos, autbnomos e preparados para interagir

de forma significativa com o mundo.



Por fim, cabe salientar que este trabalho dialoga diretamente com os propoésitos da
Agenda 2030, especialmente com a ODS 4, que visa “assegurar educagao inclusiva, equitativa
e de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”. Ao
enfatizar o desenvolvimento da compreensao leitora, o fortalecimento das praticas docentes € o
acesso democratico a cultura escrita, esta pesquisa converge com as metas globais que
defendem a reducdo das desigualdades educacionais, a melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem e a valorizagao do papel da leitura como instrumento de inclusao e participagao
social. Além disso, tal alinhamento refor¢a os compromissos do Plano Nacional de Educagao,
especialmente sua Meta 4!, que orienta a garantia do direito a educacio de qualidade para todos

os estudantes.

"Meta 4- Disponivel em: https://www.ipea.gov.br/ods/ods4.html



IMPACT INDICATORS

This dissertation investigated the development of reading comprehension among 5th-
grade students in Elementary School, with an emphasis on reading practices, considering the
reading descriptors assessed by SAEB. The study aimed to understand the reading performance
of children entering this stage, analyzing both their cognitive skills and the pedagogical and
extrinsic factors that influence learning. The results showed that students demonstrated
proficiency in skills such as inferring implicit information from texts and identifying meaning
effects derived from punctuation and other notations. On the other hand, significant difficulties
were observed in inferring the meaning of words or expressions, a general low interest in
reading, and daily use of electronic devices, suggesting a predominance of reading on digital
platforms.

The analysis indicated that success in reading comprehension depends on multiple
factors: linguistic skills, which include the ability to make inferences and understand semantic
relationships; cognitive skills, related to the students’ prior knowledge; and extrinsic factors,
encompassing external influences such as the school environment, family, and access to reading
materials. Two emerging factors, in particular, negatively impact reading development:
excessive screen time and a lack of pragmatic study. Intensive use of electronic devices, such
as smartphones and tablets, reduces time devoted to in-depth reading, hinders sustained
attention on extended tasks, and directly interferes with reading fluency and comprehension.
At the school level, it was observed that, although well-structured reading projects exist, their
lack of effective implementation limits students’ access to an essential resource for developing
proficient readers, compromising the consolidation of reading competence. This reality
reinforces the need to rethink reading instruction, teacher education, and policies ensuring
access to books and written culture so that all students have opportunities to become competent
and engaged readers.

In this context, it is in front of texts that each individual’s subjectivity is shaped and
refined. The silent dialogue between reader and text allows the construction of meaning, the
expansion of perspectives, and the strengthening of identity, making reading an experience that
is not only cognitive but deeply human, cultural, and formative. Thus, intentional pedagogical
mediation, combined with access to diverse materials and balanced use of digital technologies,
proves essential for promoting quality reading education, capable of forming critical,
autonomous individuals prepared to engage meaningfully with the world.

Finally, it is important to highlight that this work aligns directly with the goals of the 2030



Agenda, especially SDG 4, which aims to “ensure inclusive and equitable quality education and
promote lifelong learning opportunities for all.” By emphasizing the development of reading
comprehension, the strengthening of teaching practices, and the democratic access to written
culture, this research converges with global objectives that advocate for the reduction of
educational inequalities, the improvement of teaching and learning processes, and the
recognition of reading as a tool for inclusion and social participation. Moreover, this alignment
reinforces the commitments established by the National Education Plan (PNE), particularly

Goal 4, which guides the assurance of the right to quality education for all students.
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PREAMBULO - ENTRE A SALA DE AULA E A PESQUISA: MINHA
TRAJETORIA

Nascida no norte de Minas Gerais, em uma pacata cidade do Vale do Jequitinhonha, eu
nutria em mim um sonho: ser professora. Contudo, a histéria da minha vida percorreu caminhos
mais dolorosos do que eu poderia imaginar. Sou fruto de uma relagdo entre primos de primeiro
grau— costumo chamar esse fato de meu primeiro milagre. O segundo milagre ¢ ser irma gémea
univitelina. Ainda bebé€, tornei-me 6rfa de pai e, aos quatro anos, devido a crueldade de um
assassinato, também perdi minha mae. A partir de entdo, os caminhos se tornaram mais
tortuosos e dificeis. Minha irma e eu fomos morar com nossa avd materna, uma mulher simples,
analfabeta, mas dona de uma sabedoria inesquecivel, de cujos labios nasceu uma frase que até
hoje ressoa em meu coragdo: “A unica coisa que ninguém pode tirar de vocé sdo os estudos.”
Dita por alguém que nunca teve acesso a escola, essa frase se tornou poesia em meio a pobreza
extrema em que viviamos. Ter algo que ninguém poderia me arrancar soava como esperanca.
Na infancia, entre estudos e brincadeiras, aquele sonho permanecia vivo: ser professora. Queria
dar significado a vida de outras pessoas, levando esperanca e mostrando que o conhecimento
poderia transformar destinos. Desde cedo fui uma aluna dedicada e responsavel. Nunca tive
reprovacao, nem as temidas “notas vermelhas”. Fiz todo o percurso escolar acreditando que, por
meio dos estudos, alcangaria um futuro melhor. Mas logo compreendi que ser uma boa aluna
nao me dava os privilégios que o dinheiro podia proporcionar. Recordo-me de conquistar uma
vaga em uma escola de computag@o por mérito académico. Era apenas um desconto — irrisorio,
se visto hoje — mas, em uma casa sustentada por uma senhora que trabalhava para criar duas
netas, era praticamente impossivel. Sem informagdo, também nao conseguiamos perceber ou
acessar as oportunidades que apareciam.

Prestei o ENEM, tirei uma boa nota, mas nao sabia o que fazer com ela. Ingenuamente,
fui até a porta de uma faculdade em Almenara perguntar se aceitariam minha nota. Nao deu certo,
pois ndo era assim que funcionava. Mais tarde, gracas a um amigo, descobri um processo
seletivo de um polo de uma universidade federal também em Almenara. Passei em Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas — curso cujo nome eu sequer compreendia. Paralelamente, fazia
um curso técnico oferecido pela mesma instituicdo. No entanto, ndo consegui efetivar a
matricula, pois ndo tinha como pagar o transporte até o polo universitario.

E foi entdo que a mdo de Deus me alcangou por meio da Igreja Adventista do Sétimo
Dia, quando conheci a colportagem — um sistema de vendas de livros de saude, ciéncia e
religido que possibilitava custear os estudos. Com esse trabalho, conquistei a chance de estudar

Pedagogia em Lavras, na Fadminas (Faculdade Adventista de Minas Gerais). O internato
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oferecia cama, alimentacdo e estudo, permitindo que o sonho se tornasse real. Durante quatro
anos, de seis em seis meses, saia com uma mochila nas costas, coragem no peito € um sonho
vivo: concluir minha faculdade. E assim aconteceu. Além das aulas, aproveitei todas as
oportunidades possiveis: fui secretaria de coordenagdo e orientagdo, monitora em sala,
participei de projetos sociais educacionais e aprendi com cada experiéncia. Ao final da
graduacdo, fui convidada pela propria instituicdo a compor o corpo docente como professora da
Educagao Infantil. No primeiro ano de trabalho, conclui especializagdes em Alfabetizagao e
Letramento, Psicopedagogia e Psicologia Infantil. Mais tarde, tive experiéncias também no 5°
ano e no 3° ano do Ensino Fundamental — vivéncias que despertaram em mim o desejo de
pesquisar mais profundamente sobre o ensino ¢ a aprendizagem e por consequéncia, 0 processo
da aquisi¢do da compreensdo leitora. Movida pelo pulsar constante do desejo de aprender,
ingressei no mestrado da UFLA. E ¢ justamente esse percurso, feito de sonhos, dores,
superacdes ¢ milagres, que me trouxe até aqui, escrevendo a minha dissertacdo. Se um dia
aquela menina do Vale do Jequitinhonha sonhou em ser professora, hoje a mulher que ela se
tornou tem a certeza de que a educagdo nao apenas transformou sua vida, mas continua sendo

0 caminho para transformar o mundo.
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1. INTRODUCAO

A leitura ndo ¢€ algo natural, uma vez que € necessario haver um processo sistematizado

de ensino aprendizagem do cédigo escrito para que o aprendiz aprenda as relagdes grafico-
fonémicas. Além disso, ¢ fundamental que esse aprendizado ocorra em ambientes de
letramentos, isto ¢ de praticas sociais de uso da leitura e da escrita. A aprendizagem do sistema
de escrita possibilita a decodificacdo, mas o processo de leitura ¢ mais complexo e requer que
o aprendiz desenvolva a fluéncia e a compreensao.
Quando se fala de compreensao leitora, os estudantes, especialmente no sistema publico de
educacdo, apresentam resultados abaixo do esperado, haja vista os resultados de avaliagdes
como PISAZ. Fatores como a falta de suporte adequado, pouca familiaridade dos pais em relagio
a certas praticas de letramento, o preparo dos professores e a adequacdo dos recursos
educacionais e de falta de diagndsticos especializados influenciam nos resultados sobre a
leitura.

Os resultados de avaliagdes nacionais mostram uma lacuna significativa no
desenvolvimento da compreensdo leitora entre os alunos de diferentes turmas. De forma
complementar, os resultados de avaliagdes nacionais e internacionais evidenciam desafios
persistentes na educagdo brasileira, especialmente no que diz respeito as competéncias e
habilidades leitoras. Conforme aponta o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos
(PISA), na edicdo mais recente, realizada em 2022, o Brasil obteve uma pontuacdo média de
aproximadamente 410 pontos em leitura, ocupando entre a 62* e 63" posi¢do em um total de 79
paises avaliados. Apesar do esforgo para universalizar o acesso a educagdo basica, os dados
mostram que apenas 50% dos estudantes brasileiros alcancam o nivel minimo de proficiéncia
em leitura, percentual significativamente abaixo da média da Organizagao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que ¢ de 74%. Além disso, somente 2% dos alunos
brasileiros atingem niveis avancados em leitura, em comparagdo com 7% nos paises membros
da OCDE.

Os indicadores refletem a disparidade educacional no pais e ressaltam graves problemas
na qualidade do ensino. Apesar de 98% das criangas entre 6 € 12 anos estarem matriculadas na

escola (IBGE, 2022), o analfabetismo funcional e a evasdao escolar continuam a desafiar o

2 INEP. Divulgados os resultados do Pisa 2022. Brasilia, DF: Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2023. Disponivel em
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/acoes-
internacionais/divulgados-os-resultados-do-pisa-2022
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sistema educacional brasileiro. Dados de organizagdes como Todos pela Educagio® indicam
que 34% dos alunos do 5° ano apresentam dificuldades significativas de leitura, e 20% dos
jovens que concluem o ensino fundamental em grandes centros urbanos ndao dominam
plenamente a leitura e a escrita. Esses nimeros reforgam a urgéncia de politicas publicas
eficazes, maior investimento na formagao docente e na estrutura educacional, a fim de melhorar
a qualidade do ensino e oferecer melhores oportunidades as futuras geragoes.

Mesmo com o programa social que incentivou a matricula de 98% das criancas entre 6
e 12 anos, cerca de 731 mil criangas ainda permanecem fora da escola (IBGE, 2022). Dados
recentes revelam que o analfabetismo funcional atinge 29% da populacdo entre 15 ¢ 64 anos,
com uma taxa mais elevada entre pessoas de 50 a 64 anos, alcangando 51%. Entre jovens de 15
a 29 anos, a taxa ¢ menor, cerca de 16% (Ac¢ao Educativa; Paulo Montenegro; Fundaciao Roberto
Marinho, 2024).

No que diz respeito ao desempenho escolar, apenas 55,1% dos alunos do 5° ano do
ensino fundamental em escolas publicas alcangam um nivel adequado em Lingua Portuguesa,
enquanto 43,5% obtém o nivel esperado em Matematica. Esses numeros, atualizados em 2023,
evidenciam os desafios na recuperacdo da aprendizagem apds os impactos da pandemia de
COVID-19 (Todos pela educagdo; Mec; Inep, 2025). Esses indicadores destacam a necessidade
de politicas publicas eficazes, maior investimento na formacgao de professores e ampliagdo de
programas que assegurem nao apenas O acesso a escola, mas também a garantia de uma
educacdo de qualidade para todos os estudantes.

Considerando-se tais dados, diversas pesquisas sobre leitura tém sido desenvolvidas no
ambito do Programa de Pos-graduacao em Educacao — PPGE/UFLA - e os resultados indicam
essa necessidade. Dentre elas, destacam-se, o trabalho de Flavia Cristina de Araujo Santos Assis
(2021, p.78) que investigou as habilidades de leitura no terceiro ano do ensino fundamental -
anos iniciais. Os resultados evidenciaram “uma acentuada dificuldade no dominio das
habilidades de leitura que envolvia a compreensao e realizagdo de inferéncias a partir de textos
verbais e ndo verbais”. Também, a pesquisa de Roseli Aparecida Diniz Hipoélito (2024) sobre
habilidades de leitura no segundo ano apontou que diversas habilidades ainda estavam
consolidadas pelos sujeitos investigados.

Outra trabalhos, cujo foco € o trabalho com a leitura e com as metodologias (Frank

Smith (2003), Isabel Sol¢é (1998), Kenneth Goodman (1994), Jeanne Chall (1996), Roxane Rojo

3 TODOS PELA EDUCACAO. Aprendizagem na Educaciio Basica: situacdo brasileira no pés-pandemia. S3o
Paulo: Todos Pela Educagdo, 2025. Disponivel em:_https://todospelaecducacao.org.br/wordpress/wp-
content/uploads/2025/04/estudo-aprendizagem-na-educacao-basica-no-brasil-pos-pandemia-todos-pela-

educacaodocx.pdf
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(2004,2012) e Ingedore Koch & Vanda Elias (2006, 2012) trazem contribui¢des para o trabalho
com a leitura em sala de aula, mas muitos professores enfrentam dificuldades para identificar
quais sao as metodologias mais eficazes para promover a compreensao da leitura.

A leitura ¢ influenciada por diversos fatores, incluindo os conhecimentos prévios dos
leitores, interesses, habitos, intengdes e técnicas empregadas pelos leitores, interagdo entre
autor-texto e leitor, contexto cultural o que resulta em diferentes maneiras de se relacionar com
os textos. Os objetivos atribuidos a leitura modificam-se conforme a finalidade a que ela se
destina. Nesse sentido, a leitura pode ser orientada pelo prazer e entretenimento, quando se
busca fruigao estética; pela obtengao de informagdes especificas, quando o leitor procura dados
pontuais em diferentes tipos de texto; pela aprendizagem e constru¢do de conhecimentos,
quando utilizada como recurso de estudo e formacao; ou ainda pela execugao de tarefas praticas,
quando o ato de ler se articula a instru¢des que orientam agdes concretas. Assim, uma historia da
leitura deve considerar as formas variadas de compreensdo, apropriagdo e uso dos textos por
parte dos leitores. “Lemos de diferentes formas: em siléncio, em voz alta, rapidamente ou
detendo-nos em cada detalhe. Cada modalidade de leitura esta associada a um objetivo e exige
estratégias especificas por parte do leitor”, conforme ensina Solé¢ (1998, p. 22). Em uma
concepeado ampla, a crianga, desde o momento do seu nascimento, assume o papel de leitora do
que esta a sua volta. Todavia, € na escola que ela devera se apropriar da leitura, aprendera a ler
e entender os simbolos mostrados, uma vez que, o ensino formal “[...] comeg¢a no periodo de
alfabetizagdo, quando a crianga passa a compreender o significado potencial de mensagens
registradas através da escrita”. (Silva, 2002, p. 31).

Historicamente, percebe-se que o pais apresenta um longo percurso com dificuldades de
leitura e escrita. Uma dificuldade que perpassa o tempo, uma vez que a aquisicdo dessa
habilidade ¢ relativamente nova no pais. Essa perspectiva ¢ refor¢ada por Nicolau Sevcenko
(1984, p. 17), ao afirmar que “a literatura se converte em missao, isto €, no instrumento de
interpretagdo da realidade nacional e de orientagdao dos rumos da sociedade”. O lugar da leitura,
portanto, ultrapassa o campo cultural e insere-se no projeto civilizatério e politico de elites que
buscavam modernizar o Brasil. Regina Zilberman(s.d., p. 47) a reforca essa ideia, quando

defende que:

[...] uma historia da leitura - e, portanto, seu brago direito, a historia da
literatura — se corresponde com a historia da educagdo. Gracas a essa
associacgdo, indica qudo proxima a literatura, abrindo mao da aura que a
sociedade burguesa, via institucionalizacdo, lhe confere, esta do ensino, da
sala de aula e do professor (Zilberman, s.d., p. 47).


https://www.scielo.br/j/edreal/a/WbBCbJNVTSp4jqT8P4T5c9f/?lang=pt&B40_ref
https://www.scielo.br/j/edreal/a/WbBCbJNVTSp4jqT8P4T5c9f/?lang=pt&B40_ref
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A leitura constitui- se como uma ferramenta essencial para a socializacdo humana,
permeando as interagdes sociais, econdmicas, profissionais e culturais, embora nio seja a nica
via de participagdo, seu dominio favorece o acesso a diferentes praticas sociais e oportunidades.
A alta ou 0o mau dominio desta gera lacunas que podem ser sentidas por toda a vida.

O ensino da leitura demanda dos professores um vasto conjunto de conhecimentos, pois
ser professor envolve mais do que apenas conhecer o assunto; ¢ essencial saber como ensina-lo
de forma eficaz, adaptando-se continuamente ao nivel de entendimento dos alunos, de forma
que os desafie, mas ndo que os desestimulem. E fundamental que os professores possuam um
entendimento s6lido da natureza social, cognitiva e interacional da leitura, assim como estejam
familiarizados com os métodos mais eficazes de ensino da leitura. Como salientam Bowers,
2020; Jian, 2019; Torppa et al., 2019; Vaughn, 2019, um professor dos primeiros anos do ensino
basico precisa dominar os fundamentos sociais, cognitivos e interacionais da leitura, estar
familiarizado com os métodos/metodlogias mais eficazes de ensino dessa habilidade e possuir
sensibilidade para personalizar o ensino, o ritmo e o nivel de instrucdo de acordo com as
necessidades individuais dos alunos. Além disso, devem ter a sensibilidade necessaria para
adaptar o ensino, bem como o nivel de instrugdo, de acordo com as necessidades individuais de
cada aluno. Esse trabalho ¢ desafiador porque ndo se limita apenas ao conhecimento técnico do
professor sobre metodologias, mas requer a andlise das condi¢des de producao, circulacao e
recepcao dos textos. Requer, ainda, um comprometimento intenso e apaixonado por parte do
professor que direciona o trabalho em sala de aula, proporcionando experiéncias ricas e
significativas para cada aluno, permitindo-lhe realizar uma leitura de mundo integrada com a
leitura da escola. Trata-se de que o ensino aprendizagem da leitura esteja ancorado na
perspectiva dos letramentos, isto ¢, relacionada as praticas sociais.

Dessa forma, ¢ importante entender o letramento ndo apenas como a capacidade de ler
€ escrever, mas como um processo integral e continuo que envolve a leitura critica do mundo e
da realidade escolar. O termo letramento surge na década de 80 e tem como objeto de
conhecimento os aspectos € os impactos sociais do uso da lingua escrita (Kleiman, 1995).
Apesar de sua origem ser académica, o termo vem tomando espago no discurso escolar, em
contradi¢do ao que o novo termo pretendia: desvincular os estudos da lingua escrita dos usos
escolares, a fim de marcar o carater ideoldgico de todo uso da lingua escrita (Street, 1984) e
distinguir as diversas praticas de letramento e de alfabetizacdo, tida como Unica. O debate em
torno da alfabetizacdo e do letramento, especialmente a partir de meados da década de 1980,
quando o conceito de letramento passou a circular com maior énfase no Brasil, contribuiu para

a construcao de uma oposi¢do que, muitas vezes, limitou o alcance tedrico e pratico desse
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conceito no campo educacional. Naquele contexto inicial, ao enfatizar uma distingdo rigida
entre alfabetizagdo, entendida como o dominio do sistema notacional da lingua escrita, e
letramento, compreendido como a inser¢ao do sujeito nas praticas sociais de leitura e escrita,
acabou por circunscrever o letramento, em grande medida, aos anos iniciais do processo de
escolarizagdo. Nesse recorte reducionista, o letramento seria visto como objetivo exclusivo dos
professores alfabetizadores, responsaveis por conduzir os estudantes ao contato inicial com a
lingua escrita, enquanto os docentes de lingua materna, atuando nos anos subsequentes,
assumiriam como prioridade a introducao dos diferentes géneros discursivos.

Entretanto, essa visdo cria uma falsa dicotomia que desconsidera a natureza processual
e continua do letramento. O estudante da quarta, sexta ou oitava série do ensino fundamental,
bem como aquele do ensino médio, permanece em constante processo de letramento, uma vez
que sua relacdo com a leitura e a escrita se expande, se complexifica e se ressignifica ao longo
de toda a trajetoria escolar. Mais do que isso, o letramento ndo se limita ao espago da escola:
ele constitui-se como pratica social, atravessando diferentes esferas da vida cotidiana, de modo
que todos os sujeitos que utilizam a lingua escrita estdo, permanentemente, engajados nesse
processo. Assim, compreender o letramento apenas como etapa inicial da escolarizagdao ¢
restringir sua poténcia como categoria de analise e de pratica pedagogica, negligenciando sua
dimensao continua, historica e sociocultural.

O reconhecimento de que o ensino aprendizagem da leitura e da escrita nos anos iniciais
deve se dar de forma a integrar o processo de alfabetizacdo ao letramento e as continuas
pesquisas que evidenciaram a ampliagdo do conceito de letramento, entendendo-o como um
processo plural — letramentos — mobilizou mudangas rumo a um processo de ensino-
aprendizagem de melhor qualidade, a uma educagdo democratica e a uma sociedade mais justa.
Para que isso aconteca € necessario estabelecer a priori condigdes que possam consolidar uma
experiéncia educativa promissora, que provoque melhorias na educacio do pais. Nas palavras
de Soares (2004) “o letramento nao ¢ um estado, mas um processo continuo, que se manifesta
de modos diversos em diferentes contextos e culturas”. Logo, o processo se trata de uma acao
permanente, que se (re) constrdi ao longo da vida e em diferentes praticas sociais de leitura e
escrita.

A leitura constitui-se como uma atividade muito complexa. De acordo com Salles e
Parente (2004), ¢ composta por multiplos processos interdependentes, processos esses que
repercutirdo em toda a aquisicdo da mesma. Segundo Alves (2005), o processo de leitura, em
uma dimensdo cognitiva, envolve diversas etapas, incluindo aspectos como linguagem,

memoria, pensamento, inteligéncia e percep¢do. Além disso, a compreensdo desse processo



24

abrange fatores como codificagdo semantica, ampliagdo do vocabulario, entendimento das
ideias apresentadas, constru¢do de modelos mentais baseados no texto e a interpretacao do
conteudo de forma geral. Como atividade social, a capacidade de ler e compreender textos diz
respeito a propria inser¢ao do individuo na sociedade, pois € uma agdo comum da vida diaria.
Como salientam Ferreira e Dias (2004), a leitura, como uma atividade significativa, deve ser
compreendida considerando a participacdo do sujeito-leitor que traz consigo uma historia
pessoal e unica.

Quando, porém, esta associada ao universo educativo reveste-se de maior seriedade,
uma vez que se trata de um componente intrinsecamente ligado ao cognitivo do estudante.
Quando uma crianga esta sendo alfabetizada ela ainda ndo consegue ler com ritmo, € natural de
se esperar que isso acontega. Contudo, € preocupante quando condi¢cdes como estas afetam salas
de aulas de quarto e quintos anos. Pesquisas nacionais tém demonstrado que muitas criangas
permanecem por longos periodos centradas no processo de decodificagdo, o que compromete o
desenvolvimento da compreensao leitora. O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF 2024)
revela que 29% dos brasileiros entre 15 e 64 anos ainda se encontram em condi¢do de
analfabetismo funcional, isto ¢, dominam parcialmente o cddigo escrito, mas ndo conseguem
alcancar niveis de leitura que envolvam compreensao de textos mais complexos. Esse quadro ¢
reforg¢ado pelo Indicador Crianga Alfabetizada, segundo o qual apenas 59,2% das criancas das
redes publicas atingiram a alfabetiza¢do ao final do 2° ano do ensino fundamental em 2024,
evidenciando que a dificuldade em superar a etapa da decodificagdo impacta diretamente o
avanco da compreensdo leitora (Instituto Paulo Montenegro; Acdo Educativa, 2024; Brasil,
2025). O que afeta, ndo apenas o processo de leitura em si, mas as outras disciplinas
curriculares. Uma vez que “dificuldades de linguagem sdo associadas as de processamento
matematico e de 16gica. Falhas na alfabetizacdo dificultam a incorporacdo de conhecimentos
importantes para o desenvolvimento profissional” (Araujo, 2011, p. 3). Nos exames oficiais,
nacionais ou internacionais, o Brasil vem demonstrando resultados preocupantes. De acordo
com informagdes publicadas pelo G1%, o Brasil apresentou resultados preocupantes em exames
oficiais de avaliagdo educacional. No Pirls (Progress in International Reading Literacy Study)

de 2023, 38% dos estudantes do 4° ano do ensino fundamental ndo demonstraram habilidades

4 TENENTE, Luiza. Alunos brasileiros leem muito devagar, nio entendem frases e sentem
vergonha, alertam professores; uso de telas agrava problema. Gl, 9 set. 2024. Disponivel em:
https://gl.globo.com/educacao/noticia/2024/09/09/alunos-brasileiros-leem-muito-devagar-nao-
entendem-frases-e-sentem-vergonha-alertam-professores-uso-de-telas-agrava- problema.ghtml. Acesso
em: 13 fev. 2025.
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basicas de leitura, enquanto apenas 13% atingiram o nivel de proficiéncia. O pais ficou na 39?
posicao entre 43 participantes, atras de nagdes com menor desenvolvimento econdmico, como
Azerbaijao e Uzbequistao. A relagdao entre a automaticidade na decodificagdo e a compreensao
leitora tem sido objeto de analise em diversas investigacdes académicas, buscando compreender
como essas dimensdes da leitura interagem (Martins-Reis, 2023; Meggiato, 2021; Cunha Et
Al., 2017; Silvano; Godoy, 2022; Navas, 2009). Esses estudos indicam que a fluéncia de leitura,
entendida como a capacidade de reconhecer palavras automaticamente, sem esfor¢o consciente,
¢ um pré-requisito para a compreensao efetiva dos textos. Quando a decodificagdo nao ocorre
de forma automatica, o leitor concentra seus recursos cognitivos na identificagdo das palavras,
sobrecarregando a memoria de trabalho e prejudicando a construcdo de sentido. Martins-Reis
(2023) e Cunha et al. (2017) destacam que déficits na fluéncia de leitura estdo associados a
menores niveis de compreensdo, enquanto Meggiato (2021) e Navas (2009) enfatizam que
leitores que atingem maior automaticidade conseguem direcionar sua ateng¢ao para os aspectos
semanticos e contextuais do texto. Silvano e Godoy (2022) reforcam a ideia de que ha uma
relagdo bidirecional: a compreensdo leitora também contribui para o desenvolvimento da
fluéncia, demonstrando a interdependéncia entre essas habilidades. Um leitor considerado
fluente demonstra capacidade de leitura com velocidade, precisdo e expressividade compativeis
com o contexto e proposito do texto.

Nenhum leitor nasce pronto. A leitura ¢ um processo que se constroi a partir das
multiplas experiéncias e relagdes que o proprio leitor se apropria no processo de constituicao
leitora, dependendo ainda dos ideais e das percepg¢des que os docentes com os quais mantiver
contato ao longo da vida escolar terdo sobre o ato de ler. A leitura constitui um processo de
construgdo de sentidos (Magnani, 1989), no qual o leitor, como sujeito ativo e singular, marcado
por sua historia, experiéncias e caracteristicas pessoais, ndo se limita a aceitar a mensagem
pretendida pelo autor. Pelo contréario, atribui novos significados ao texto, dialoga com ele,
questiona-o e, nesse movimento, atualiza sua propria “biblioteca” (Goulemot, 2001), isto ¢, 0 seu
“repertorio de leitura” (Silva, 2002; Cosson, 2006). A leitura envolve componentes como a
decodificagdo e a compreensdo. A decodificacdo ¢ basicamente a traducdo dos signos, a
competéncia mais basilar de todas, como sugere Garcia e Gonzalez (2007), enquanto a
compreensdo estd relacionada a construcao de sentidos. Kleiman (2014, sp.) esclarece que a
compreensdo leitura ¢ uma capacidade cognitiva complexa de entender os significados dos
textos escritos. Trata-se de um processo que permite “que o leitor extraia e construa significados
do texto, simultaneamente, para fazer sentido da lingua escrita”. Nas palavras da autora:

Na compreensdo leitora, estdo envolvidos: um texto — objeto linguistico e
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cultural portador de um significado —; um leitor — com saberes, experiéncias,
capacidades e habilidades; e uma situagdo comunicativa de interacdo entre
leitor e autor via texto escrito, que determina em grande parte o que e como
se compreende. Esses trés elementos influenciardo o que o leitor lembrara a
partir do texto, o que percebera ou deixarda de perceber, que tipos de
inferéncias fard, como usara seus conhecimentos prévios, que hipoteses
levantara, o que analisara criticamente; enfim, como ele respondera ao texto
escrito, quais os sentidos que construird nessa resposta. Além do texto e leitor
interagindo numa situacdo, um quarto elemento importante na compreensao
¢ a atividade de leitura, desenvolvida num local e tempo especificos, com
objetivos e propodsitos determinados. (Kleiman, 2014, s.p).

A compreensdo mobiliza as agdes interiores, cognitivas e afetivas, possibilitando a
transformagdo, ou seja, o leitor sai de um estado de conhecimento e avanga a outro com um
saber mais elaborado, ampliado ou mais reflexivo que o anterior. Dessa forma, a decodificagao
do texto influéncia de forma direta o seu processo de compreensdo. O que sugere que o leitor
precisa ter uma decodificacdo eficaz para que se aproprie de uma leitura fluente. Em sintese, a
leitura deve ser compreendida como um processo social, histérico e cultural, construido nas
interagdes entre o leitor e os contextos em que atua, envolvendo praticas de linguagem e
significados compartilhados (Soares, 2020; Kleiman, 1995; Bakhtin, 1981). Cada leitor
participa de forma ativa da constru¢ao de uma sociedade em constante interagdo com a historia.
Ao se ler, ndo se decodifica simplesmente simbolos, letras, silabas. A leitura constitui um
processo interativo, no qual o leitor negocia e produz significados a partir da relagdo entre o
texto, seus conhecimentos prévios e os contextos sociais e culturais em que esta inserido. O seu
dominio € um fator crucial na integracao social. Para Capellini et al. (2008) e Pinheiros (1994),
ler, assimilar e compreender exige empenho, pois o ato de ler € um processo linguistico ativo e
receptivo. Para aprender a ler, o aluno deve trabalhar ativamente para construir o sentido e ¢
indispensavel compreender o papel do professor como a mola propulsora de todo este processo.
No processo de engrenagem educacional, ¢ indispensavel que o professor elabore atividades
pedagogicas que visem a aprendizagem efetiva (Gatti; Nunes, 2008). Portanto, o diagnostico
de leitura e de compreensdo leitora serve de subsidio para um planejamento educacional
promissor, uma vez que o método fornece ao professor dados para que possa guiar o seu
trabalho pedagogico e o possibilita estar ciente das dificuldades de leitura dos estudantes. Em
consonancia com Gorski e Freitag (2007), um professor-pesquisador pode ter uma pratica com
um olhar mais analitico sobre sua turma.

Considerando-se tais pressupostos, surgem alguns questionamentos: Como diagnosticar
o desempenho dos alunos em relacdo a leitura? Quais os hébitos de leitura estdo presentes no

cotidiano dos alunos? O uso das tecnologias digitais tem afetado as praticas de leitura? A partir
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desses questionamentos, esta pesquisa delimita o tema em relagdo a compreensdo leitora e
buscard responder ao seguinte problema: Qual ¢ desempenho dos alunos em leitura e
compreensao leitora ao ingressarem no 5° ano do ensino fundamental e quais praticas de leitura
desenvolvem? A compreensdo leitora constitui um dos pilares fundamentais para o sucesso
académico, especialmente no ciclo de transicdo entre os anos iniciais e finais do ensino
fundamental. No entanto, evidéncias t€ém demonstrado que um numero significativo de alunos
ingressa no 5° ano com lacunas substanciais em suas habilidades leitoras, comprometendo o
desenvolvimento de competéncias mais complexas, como a leitura critica e a interpretagao de
multiplos textos (Brasil, 2019; Rojo, 2020). Esse problema ¢ intensificado por desigualdades
sociais, culturais e pedagdgicas, que afetam tanto o acesso a praticas de leitura diversificadas
quanto a mediacao qualificada no ambiente escolar (Cosson, 2021; Soares, 2020).

O objetivo geral serd investigar o desempenho leitor e as praticas de leitura das criangas
que ingressam no 5° ano do ensino fundamental, considerando os descritores de leitura
avaliados pelo SAEB. Como objetivos especificos (i) diagnosticar dificuldades comuns na
compreensdo leitora; (ii) identificar praticas leitoras dos sujeitos participantes (iii) analisar a
presenca das tecnologias digitais nas praticas de leitura dos sujeitos participantes e (iv) construir
um produto educacional que contribua para o trabalho docente relacionado a formagao de
leitores.

Para a pesquisa sera adotada uma abordagem qualitativa e exploratéria, fundamentada
em diagnosticos especificos. A abordagem qualitativa permitira a analise de aspectos subjetivos
e contextuais, essenciais para compreender os desafios enfrentados pelos estudantes e propor
estratégias pedagogicas eficazes. Ao investigar esse tema, busca-se contribuir para a discussao
sobre o ensino da leitura e sobre as praticas de leitura, promovendo reflexdes que favorecam o
aprimoramento das estratégias pedagogicas, bem como as demandas contemporaneas de
formacao cidada e equitativa no Brasil.

Ao contribuir para o debate sobre politicas publicas educacionais, o estudo reforca a
importancia de intervengdes estruturadas que promovam equidade e qualidade no ensino da
leitura, alinhando-se as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular ((Brasil, 2018)) ¢ as
demandas contemporaneas da educagdo (Brasil, 2018). O uso de midias digitais, como
estratégia académica, tem proporcionado as instituicdes diversas alternativas de recursos
pedagogicos, permitindo que atendam as diferencas individuais e a diversidade de formas de
aprender, sendo, dessa forma uma aliada constante no processo de aprendizagem de novas
competéncias. Além disso, a expansdo das tecnologias digitais tem reconfigurado as praticas

sociais de leitura e escrita, impondo a necessidade de que os sujeitos desenvolvam novas
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competéncias para compreender, interpretar e produzir informagdes em diferentes plataformas
e midias. Nessa perspectiva, o conceito de (mul)tiletramentos ndo apenas amplia as
possibilidades de expressao, mas também implica um ensino que valorize a diversidade cultural
e reconhega as multiplas formas de constru¢ao do conhecimento, preparando os estudantes para
uma atuag¢ao critica, reflexiva e participativa na sociedade contemporanea. Para Vieira (2013, p.
4), “escrita e leitura dialogam, mesclam-se e se interpenetram a partir da base das varias
tecnologias. [...] uma espécie de autoria centrado em editores, uma vez que as midias digitais
permitem que uma diversidade de géneros seja produzida e difundida”. A leitura ¢ a
compreensdo leitora desempenham um papel crucial no desenvolvimento cognitivo e
académico, além de colaborar com a formagao cidada e reflexiva dos estudantes, especialmente
no 5° ano do ensino fundamental, etapa de transi¢do entre os anos iniciais e finais. Contudo,
estudos tém apontado que muitos alunos chegam a esse estagio com lacunas significativas em
suas habilidades de leitura, comprometendo sua capacidade de interpretar textos e engajar-se
em aprendizagens mais complexas. Esse cenario evidencia a necessidade de aprofundar
investigacdoes sobre os niveis de leitura e compreensdo leitora, bem como os fatores
pedagdgicos, sociais e estruturais que influenciam esse processo. Compreender e enfrentar os
desafios de leitura nessa etapa escolar nao € apenas uma questdao pedagogica, mas também uma
questao de justica social e de promogdo da equidade educacional. A leitura € a porta de entrada
para todas as demais areas do conhecimento, e garantir o seu pleno desenvolvimento significa
ampliar as oportunidades de sucesso académico e pessoal para os estudantes.

Ao final desta pesquisa, apresenta-se, em anexo, o produto educacional desenvolvido:
um caderno pedagodgico. Experimentar diferentes estratégias de promocdo da leitura
evidenciou, na pratica, o que a literatura académica ja aponta: a leitura ¢ um elemento
transversal que potencializa a aprendizagem em todas as areas do conhecimento.

A proposta do caderno pedagdgico € incentivar os professores a elaborarem momentos
de leitura nos quais essa pratica se torne recorrente, estruturante e inegociavel, sustentada pela
convic¢ao de que investir na leitura € investir no potencial humano. Ao formar leitores, ndo se
promove apenas um hébito, mas transformagdes profundas: ampliam-se horizontes,
ressignificam-se experiéncias e formam-se cidadaos mais preparados para enfrentar os desafios
do conhecimento e da vida em sociedade. Além disso, o material apresenta recursos que
fortalecem tanto os fundamentos tedricos da leitura quanto seus aspectos praticos e criativos.
Essa abordagem ndo apenas estimula a imaginacdo e a criatividade, mas também favorece a
expansdo da compreensdo leitora, permitindo que os alunos interpretem, ressignifiquem e se

apropriem das experiéncias presentes nas narrativas que leem e compartilham.
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A préxima se¢do ird discorrer sobre leitura e compreensdo leitora, temas centrais

dessa pesquisa.
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2. LEITURA E COMPREENSAO LEITORA

Embora questdes relacionadas a fluéncia de leitura tenham sido negligenciadas por
muito tempo, a publicagdo do National Reading Panel (NRP) em 2000 impulsionou inumeras
pesquisas sobre o tema (Hudson et al., 2009). O National Reading Panel (NRP) foi um grupo
de especialistas formado nos Estados Unidos em 1997, a pedido do Congresso, com o objetivo
de revisar e analisar pesquisas cientificas sobre o ensino da leitura. O trabalho do painel
culminou em um relatorio publicado em 2000, intitulado "Teaching Children to Read: An
Evidence-Based Assessment of the Scientific Research Literature on Reading and lIts
Implications for Reading Instruction', que teve grande impacto nas politicas educacionais
relacionadas a alfabetizacdo e ao ensino da leitura nos Estados Unidos e em outros paises. Em
suma, este documento objetivava fornecer orientagdes para que escolas e professores
aplicassem praticas pedagogicas que fossem comprovadamente eficazes, baseadas em
pesquisas cientificas. O relatdrio do NRP organizou suas descobertas em cinco areas principais,
conhecidas como os cinco pilares da leitura, sendo eles: Consciéncia Fonémica, que consiste
na habilidade de reconhecer ¢ manipular sons individuais (fonemas) nas palavras. O painel
destacou que ensinar explicitamente as criangas a identificar e manipular fonemas melhora a
leitura e a compreensdo; Fonética, onde reitera que a instrugdo fonética sistematica, que ensina
a correspondéncia entre letras e sons, foi apontada como uma abordagem eficaz para ajudar as
criancas a "decodificar" palavras, especialmente as que estdo em processo de alfabetizagao
inicial; Fluéncia na Leitura, que precisamente aponta a capacidade de ler um texto com
precisdo, rapidez e expressdao adequada. O NRP enfatizou que a fluéncia € essencial porque
permite que o leitor concentre sua atengdo na compreensao, em vez de gastar energia mental na
decodificagdo das palavras; Vocabulario, que foi destacado como um fator crucial para a
compreensdo leitora e por fim, a compreensdo leitora, onde foi analisado que estratégias de
ensino ajudam os alunos a compreender, lembrar e aplicar o que leem. A instrugao de estratégias
especificas de compreensao, como fazer inferéncias e resumir, foi considerada altamente eficaz.

Comecgou-se a explorar mais profundamente os conceitos ligados ao processamento
cerebral e as interagdes cognitivas que ocorrem durante a leitura, destacando-se a ativacdo de
multiplos processos mentais que sustentam a compreensao leitora. Com isso, a maneira como a
leitura ¢ ensinada e praticada passou a ser vista como central para avaliar a verdadeira

competéncia leitora (Schirmer; Fontoura; Nunes, 2004).

3 Tradugdo- Ensinando Criangas a Ler: Uma Avaliagido Baseada em Evidéncias da Literatura de Pesquisa
Cientifica sobre Leitura e suas Implicagdes para a Instrugdo de Leitura
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As ideias do National Reading Panel (NRP) influenciaram a Politica Nacional de
Alfabetizagdo em 2019, que passou a defender a aprendizagem baseada na ciéncia. O
documento trouxe uma série de debates no pais (Soares, 2020; Mourao, 2019) apesar de a PNA
ter sido revogada em 2023.

La Berge e Samuels (1974) destacam que a baixa compreensao leitora frequentemente
estd associada ao fato de que o leitor gasta grande parte de seus recursos cognitivos em aspectos
superficiais da leitura, como a decodificagdo de palavras. Esse esforco excessivo na
decodificagdo compromete os recursos disponiveis para a compreensao do texto. Embora ainda
ndo haja um consenso absoluto sobre a definicdo de fluéncia de leitura, geralmente ela ¢
entendida como a capacidade de decodificar um texto com precisao e rapidez. Quando o
reconhecimento das palavras se torna automatico, o leitor consegue direcionar sua aten¢ao para
a compreensao do material. A fluéncia € vista como um processo que envolve a automatizagao
de varias habilidades, incluindo os aspectos perceptual, fonoldgico, ortografico, morfoldgico e
semantico. Apds o desenvolvimento desses processos, a fluéncia manifesta-se por meio da
leitura expressiva, precisa e eficiente, permitindo que o leitor compreenda o texto de forma mais
aprofundada. A leitura ¢ concebida como um processo complexo que vai além da simples
decodificagdo de palavras, envolvendo a construcao de sentido a partir do texto escrito. Nesse
contexto, destaca-se a visao da leitura como uma interagdao dinamica entre o leitor e o texto, na
qual o leitor mobiliza estratégias cognitivas para satisfazer os objetivos que orientam sua leitura.
Segundo Solé (1998), esse processo envolve uma busca ativa de compreensao, em que o leitor
interage com o conteudo para atribuir significado e atender as suas intencdes ao ler. Ainda sobre
leitura, a autora preconiza:

E um processo abrangente e complexo; é um processo de compreensio,
de inteleccdo de mundo que envolve uma caracteristica essencial e
singular a0 homem: a sua capacidade simbdlica e de interagdo com o
outro pela mediacdo de palavras. O ato de ler ndo pode se caracterizar
como uma atividade passiva. (Solé, 1998, p. 9).

Dessa forma, percebe- se que uma leitura eficaz depende da capacidade de acessar o
1éxico mental por meio dos sinais graficos, o que permite a compreensao do texto escrito. Um
leitor proficiente, que ndo se distrai com a decodificagdo das palavras, consegue direcionar toda
a sua atengao a construgdo de sentido, resultando em uma leitura fluente. Assim, a fluéncia de
leitura ¢ um indicativo de competéncia, evidenciando que o leitor pode interagir plenamente
com o texto e atender as suas intengdes de compreensao.

Do ponto de vista psicolinguistico a compreensdo leitora € o processamento de

informagdes que possibilita a apropriagdo do conteudo lido. Estudos indicam que héa dois
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processamentos primordiais — o bottom-up e o top-down (Scliar-Cabral,2008), que se
diferenciam no que se refere a direcdo do raciocinio de leitura, o bottom-up, (de baixo para
cima), que ¢ o processamento focado nas partes menores do texto, como letras, silabas e
palavras. O leitor inicia a compreensao decodificando os elementos mais basicos da lingua
escrita e, gradualmente, constroi o significado global do texto. E mais comum em leitores
iniciantes ou em situagdes em que o texto ¢ desconhecido ou dificil. Como exemplo, uma
crianca que esta aprendendo a ler se concentra primeiramente nas letras e palavras para formar
frases e, entdo, o sentido geral do texto. Por sua vez, o top-down, (de cima para baixo), o leitor
utiliza conhecimentos prévios, expectativas e inferéncias para interpretar o texto. Aqui, o
processamento comega com uma visao global, baseada em contextos ou experiéncias anteriores,
e depois se concentra nas partes menores do texto. Como exemplo, um adulto lendo um texto
em seu idioma nativo usa sua experiéncia e conhecimento para antecipar o significado antes de
examinar cada palavra ou frase. Esses dois processos sdo complementares, os leitores
proficientes utilizam ambos de forma integrada para construir sentido de maneira eficiente. A
escolha de um ou outro est4 associada a algumas varidveis — tipo/género textual, objetivo de
leitura, conhecimentos prévios do leitor e seu estilo cognitivo. Sob a perspectiva
psicolinguistica, a compreensao da leitura € vista como um processo complexo que vai além da
simples apreensdo do conteudo expresso no texto. Esse entendimento envolve uma série de
operagoes cognitivas e linguisticas realizadas pelo leitor, incluindo a decodificacao de palavras,
a integracdo de informagdes novas com o conhecimento prévio, a constru¢ao de inferéncias e a
elaboracdo de representagdes mentais coerentes e significativas. O leitor, assim, ndo apenas
absorve informacdes passivamente, mas ativa mecanismos de processamento profundo,
interligando elementos sintaticos, semanticos € pragmaticos, o que permite uma apropriagao
dinamica e contextualizada do conteudo. Este processo ¢ sustentado por estudos que investigam
como fungdes cognitivas, como a memoria de trabalho e as habilidades de inferéncia,
influenciam a compreensdo e fluéncia na leitura, evidenciando que a leitura eficaz exige a
coordenagdo entre o processamento textual e as estruturas mentais que dao sentido a experiéncia
leitora. A compreensdo da leitura, sob uma perspectiva psicolinguistica, envolve processos
complexos de interacdo entre o conhecimento prévio do leitor, suas habilidades de
decodificagdo e sua capacidade de integrar informacdes de forma coerente e contextualizada.
A leitura ¢ um processo ativo, onde o leitor formula hipoteses a partir de pistas
linguisticas e contextuais. Esse processo ¢ marcado pela criagdo de uma estrutura
hierarquica de compreensdo, na qual proposi¢cdes centrais e secunddrias se organizam para

formar uma representacdo mental coesa do texto. Esses processos de leitura sdo
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profundamente influenciados pelos esquemas cognitivos do leitor, estruturas mentais que
integram experiéncias e conhecimentos prévios e ajudam na interpretagdo do texto. A
automagao na decodificacdo e o uso eficaz da memoria de trabalho sdo fundamentais para a
fluéncia e compreensao leitora, sugerindo que a capacidade de ler envolve um processamento
dindmico entre reconhecimento de palavras e retencdo de informacgdes. A leitura depende de
uma construcao progressiva de estruturas mentais, nas quais novas informacdes sdo integradas
em uma base coerente.

Além disso, a memoria de trabalho e habilidades inferenciais sdo componentes
essenciais para uma compreensdo de leitura bem-sucedida, especialmente em criangas,
isto posto, a complexidade textual ¢ o conhecimento prévio também impactam
significativamente a qualidade da compreensdo e reten¢do do contetido. Esses fundamentos
tedricos mostram que a leitura eficaz envolve um processamento psicoldgico e linguistico
profundo, onde habilidades cognitivas e contextuais se entrelagam para promover uma
apropriacado significativa do texto. A compreensao daleitura, vista sob uma 6tica psicolinguistica
e aplicada ao contexto brasileiro, envolve um conjunto complexo de processos cognitivos,
sociais e culturais.

A leitura traz consigo dois processos proeminentes, a decodificagdo e a
compreensdo. A decodificacdo € basicamente o processo de reconhecer a palavra escrita de
acordo com Sanchez, Garcia e Gonzalez (2007), ¢ a competéncia considerada a mais bésica, que
se refere ao processo de transformacdo dos signos ortograficos das palavras escritas em
linguagem. Por outro lado, a compreensdo ¢ definida como o processo de interpretacdo de
palavras, sentengas ou textos. Esta relagdo ocorre porque, basicamente, a leitura de palavras
1soladas e compreensao de leitura depende da rapidez com que o leitor identifica as palavras, ou
seja, maior ¢ a capacidade que a memoria de trabalho tem para se dedicar as operagdes de
analise sintatica, de integracdo semantica dos constituintes da frase e de integracdo das frases
na organizagao textual, levando a compreensao da leitura (Morais, 1996; Salles; Parente, 2002;
2004; Sanchez, Garcia; Gonzalez, 2007). Dessa forma, a decodificagdo tem grande
influéncia e um poder de interferéncia no processo de compreensdo da leitura. Isto posto, ¢
necessario que o escolar tenha uma boa decodificagdo para ter uma leitura fluente, no entanto
1sso ndo garante que ele tenha uma compreensdo de todas as informagdes contidas no texto.

Estudos apontam (Perfetti, 1985; Eckert et al., 2002; Breznitz, 2006; Snellings et al.,
2009) que ha uma forte relagdo entre a leitura, fluéncia, decodificagdo e compreensao na leitura
¢ determinante para o desempenho do leitor. Um processamento lento das palavras compromete

a automaticidade da leitura, impactando negativamente a compreensao textual, uma vez que o
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esfor¢o cognitivo empregado na decodificagdo consome a memoria de trabalho, reduzindo a
capacidade de integragdo e andlise do texto. Assim, a fluéncia emerge como um componente
central, pois leitores fluentes apresentam maior probabilidade de desenvolver habilidades
avangadas de compreensdo, resultado da liberacdo cognitiva proporcionada pela leitura
automatizada.

Dessa forma, a compreensdo inclui processos cognitivos correlacionados, como os
processos basicos de leitura, como o simples fato de reconhecer e compreender os significados
das palavras impressas, sao pré-requisitos, mas apenas estes, nao sdo suficientes para uma
compreensdo leitora efetiva. A compreensdo da leitura esta intrinsecamente ligada a ativagao
de conhecimentos prévios relevantes, que desempenham um papel crucial no processamento do
texto. Esses conhecimentos estdo fortemente associados ao desenvolvimento do vocabulario, a
proficiéncia na linguagem oral, as habilidades linguisticas gerais e a memoria. Além disso, a
capacidade de realizar inferéncias, aliada a experiéncia de mundo acumulada por cada
individuo, contribui significativamente para a construcao de sentido. Outro fator essencial ¢é o
desenvolvimento da habilidade de expressar ideias de forma clara e organizada, tanto na
oralidade quanto na escrita, o que reforca a integracdo entre leitura, interpretagdo e
comunicacdo. Dessa forma, compreender um texto nao ¢ apenas decodificar palavras, mas
conectar contetidos linguisticos e cognitivos em um processo integrado e dindmico (Braibant,
1997, Santos, 2009).

De acordo com Martins (1982) e Lajolo (2006), a leitura ¢ uma habilidade que se
desenvolve ao longo da vida, fruto da interagdo continua com o mundo. Ninguém nasce sabendo
ler; esse aprendizado ocorre na medida em que vivenciamos experiéncias € estabelecemos
conexdes com 0 que nos cerca. Embora o aprendizado formal da leitura de textos escritos
geralmente acontega no ambiente escolar, ha outras formas de leitura que emergem de maneira
espontanea e natural na convivéncia cotidiana.

Do mundo da leitura a leitura do mundo, o trajeto se cumpre sempre,
refazendo -se, inclusive, por um vice-versa que transforma a leitura em
pratica circular e infinita. Como fonte de prazer e de sabedoria, a leitura
ndo esgota seu poder de seducdo nos estreitos circulos da escola (Lajolo,
2006, p. 7).

Essa "leitura de mundo" transcende os limites da alfabetizacdo convencional, sendo
construida na interagdo com objetos, situagdes e pessoas. Por meio dela, aprendemos a
interpretar sinais, gestos, contextos e significados, muitas vezes sem nos darmos conta de que
estamos exercitando um tipo fundamental de leitura. A escola da vida, como ressalta Lajolo,

oferece ligdes que nao dependem de cadernos ou lousas. E nesse espago de convivéncia que
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aprendemos a decifrar emogdes nos rostos das pessoas, a interpretar as nuances de um ambiente
desconhecido ou a entender as regras implicitas que regem os diversos grupos sociais. Essas
formas de leitura sdo essenciais para navegar no mundo e se conectar com ele de maneira
significativa. Portanto, a leitura, em suas multiplas formas, vai além do ato de decodificar
palavras. Trata-se de um processo de construc¢ao de sentidos que permeia tanto a aprendizagem
formal quanto as vivéncias informais, sendo essencial para a compreensao e a participacdo ativa
no mundo que nos rodeia.

Sob essa perspectiva, a apropriagdo dos elementos presentes no contexto em que
vivemos constitui as primeiras referéncias de leitura de cada sujeito. Dessa forma, a leitura ¢
uma atividade sociocultural. E esse processo que Paulo Freire (1998) chamou de "leitura de
mundo", uma pratica inicial e essencial que antecede e fundamenta a leitura formal. Essa leitura
de mundo, que valoriza os conhecimentos prévios e a bagagem cultural de cada individuo,
desempenha um papel central na formagao do sujeito leitor, pois € a partir dela que se inicia o
didlogo com o objeto lido — seja ele textual, sonoro, gestual, visual ou circunstancial. Esse
dialogo, descrito por Bakhtin (1992) como "dialogia", ¢ um processo ativo e transformador.
Nele, o leitor deixa de ser um mero decodificador ou receptor passivo € assume uma postura
atuante, tornando-se cocriador de significados. A interagcdo entre o conhecimento prévio do
leitor e o saber adquirido durante a leitura ndo s6 enriquece o entendimento do objeto lido, mas
também promove uma reconstru¢do continua do proprio repertorio cultural e intelectual do
sujeito. Mais do que isso, essa interagdo evidencia que a leitura ndo ¢ uma atividade isolada ou
puramente técnica. Trata-se de um ato eminentemente social, que conecta o leitor ao seu
entorno, aos outros € a construcao de significados coletivos. Quando o leitor estabelece pontes
entre o que ja conhece e o que estd aprendendo, ele amplia sua capacidade de interpretar, criticar
e transformar o mundo. Esse movimento de aprendizado, que alia a experiéncia individual a
coletiva, reafirma a leitura como um processo de emancipacdo e formacgao integral.

Portanto, compreender a leitura como um dialogo entre o leitor € os multiplos objetos
de leitura ¢ reconhecer seu potencial como ferramenta de construgdo de sentidos, de
transformagao social e de desenvolvimento humano.

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu s6tdo, seu terraco — o sitio
das avencas de minha mde —, o quintal amplo em que se achava, tudo
isso foi 0 meu primeiro mundo. Nele engatinhei, balbuciei, me pus de pé,
andei, falei. Na verdade, aquele mundo especial se dava a mim como o
mundo de minha atividade perceptiva, por isso mesmo como o mundo de
minhas primeiras leituras. (Freire, 1988, p.12 - 13).

Dessa forma, ler ¢ um processo dinamico, que promove a interagao, a reflexao critica e
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o crescimento pessoal e coletivo. Assim, valorizar a leitura de mundo e sua integracdo com a
leitura formal € um passo fundamental para formar sujeitos autdbnomos, reflexivos e engajados
com sua realidade. Os modos de leitura, por sua vez, podem variar devido a natureza de
interesses do proprio leitor. Esse interesse gera uma atitude favoravel em relagao ao texto. O
individuo busca, no ato de ler, a satisfacdo de uma necessidade de carater informativo ou
recreativo, que ¢ condicionada por uma série de fatores, sendo importantes a idade ¢ a
escolaridade do leitor, além do sexo e do nivel socioecondmico. Para facilitar a compreensao,
cabe deixar explicito aqui que a idade do leitor influenciara os seus interesses leitores, mesmo
dentro de cada periodo da vida humana, essas preferéncias modificam-se a medida em que se
da o amadurecimento do individuo. Contudo, essas etapas ndo sao rigidas nem fixas; o
importante ¢ compreender que todo sujeito que se torna leitor passa por essas fases e pode
retornar a elas sempre que sentir necessidade. Para ilustrar esse processo, Aguiar (2011)
apresenta uma matriz com as possiveis idades de leitura. Nesta pesquisa, deter-nos-emos apenas
nas fases que serao objeto de analise.

Pré-leitura: durante a pré-escola e o periodo preparatério para a
alfabetizacdo, a crianga desenvolve capacidades ¢ habilidades que a
tornardo apta a aprendiza gem da leitura: a constru¢ao dos simbolos e o
desenvolvimento da linguagem oral e da percep¢do permitem o
estabelecimento de relagdes entre as imagens ¢ as palavras. Os interesses
voltam-se, nesta fase, para historias curtas e rimas, em livros com muitas
gravuras e pouco texto escrito, que permitem a descoberta do sentido mais
pela linguagem visual do que pela verbal. Paralelamente, estdo presentes
as histérias mais longas, que falam das situa¢des do cotidiano infantil e
s@o lidas ou contadas pelo adulto. (Aguiar, 2011, p.112)

Nessa etapa, a crian¢a ainda ndo domina o c6digo escrito, mas comeca a construir significados
a partir das interagdes com o mundo letrado. Ou seja, ela ja participa de praticas de leitura,
mesmo que ainda ndo saiba ler convencionalmente.

Leitura compreensiva: ¢ o periodo correspondente a0 momento da
alfabetizacdo (I* e 2% séries), em que a crianga comega a decifrar o codigo
escrito e faz uma leitura sildbica e de palavras. A motivagdo para ler ¢
muito grande, ¢ a escolha recai sobre livros semelhantes aos da etapa
anterior, decodificados pelo novo leitor. E importante, contudo, que os
textos sejam escolhidos nao apenas por sua facilidade de decodificacao,
mas também pelo estimulo a fantasia, a criatividade e ao raciocinio do
leitor iniciante. (Aguiar, 2011, p. 113)

Essa fase marca o inicio da leitura convencional, em que a crianga passa a compreender
o principio alfabético, ou seja, entende que as letras representam sons e que, juntas, formam
palavras com significado. A leitura ainda ¢ lenta e silabica, mas ja envolve compreensao literal,
a crianca comega a identificar personagens, acdes e lugares nas historias.

Leitura interpretativa: da 3a a 5a série, o aluno evolui da simples
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compreensdo imediata & interpretacdo das ideias do texto, adquirindo
fluéncia no ato de ler. A aquisi¢do de conceitos de espago, tempo e causa,
bem como o desenvolvimento das capacidades de classificar, ordenar e
enumerar dados permitem que o estudante se aprofunde mais nos textos e
se volte para leituras mais exigentes. Esse ¢ um periodo em que, ainda,
se mantém a mentalidade magica, quando o leitor vai buscar, nos contos
de fadas, nas fabulas, nos mitos e nas lendas, aqueles ingredientes
simboélicos necessarios a elaboracdo de suas vivéncias. Por meio da
fantasia, ele vai compreender melhor a realidade que o cerca e o seu lugar
no mundo. Aos poucos, os elementos magicos vao dando lugar aos dados
do cotidiano, ¢ vamos encontrar histérias em que fantasia e realidade
convivem. (Aguiar, 2011, p.113)

Essa etapa marca uma transi¢do importante no desenvolvimento do leitor: a crianga
deixa de apenas compreender o que esta escrito € comega a interpretar o que o texto quer dizer,
inferindo significados implicitos e fazendo conexdes entre a leitura e suas proprias experiéncias.
Contudo, ndo podemos limitar-nos apenas a satisfacdo das preferéncias de leitura ja
consolidadas. E preciso, sobretudo, despertar novos interesses e ampliar os horizontes literarios,
de modo a multiplicar as praticas leitoras e diversificar os materiais disponiveis ao publico. O
ato de ler constitui um didlogo continuo entre leitor e texto, no qual se revelam sentidos
implicitos, novas formas de compreender o mundo e possibilidades de expansdo intelectual,
emocional e cultural. Assim, quanto maior for o contato com a literatura e com o universo dos
livros, maiores serdoas chances de formar leitores autdnomos, criticos e sensiveis as multiplas

dimensodes da realidade.

2.1 Estratégias de Leitura

Cabe aqui também fomentar que existem estratégias que devem ser ensinadas antes,
durante e depois da leitura (Solé 1998). Isso ndo significa que seu uso se restrinja a uma tnica
fase; ao contrario, as estratégias podem ser aplicadas de diferentes maneiras, sendo sua escolha
e forma de utilizagdo determinadas pelo objetivo de leitura que se pretende alcangar, por
exemplo, compreender o sentido global do texto, realizar inferéncias ou analisar a intenc¢do do
autor. A autora denomina que as estratégias utilizadas antes da leitura sdo: motivagao, objetivos
da leitura, ativagdo do conhecimento prévio, previsdes sobre o texto e perguntas dos estudantes
sobre o texto. Todas essas estratégias auxiliam o leitor quando forem se lancar em suas leituras,
contribuindo no sentido de definir os objetivos de leitura que se pretende alcangar.

As estratégias de leitura destacadas por Solé (1998) para durante a leitura sdo: ler,
resumir, solicitar esclarecimentos sobre o texto e prever. Essas constituem ac¢des fundamentais

no processo de construcao de sentido. E importante ressaltar que ndo existe uma sequéncia
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rigida para a utilizacdo dessas estratégias, uma vez que seu emprego pode variar conforme o
objetivo do leitor e as caracteristicas do texto. O essencial ¢ compreendé-las como praticas de
leitura compartilhada que demandam crescente envolvimento e esfor¢o cognitivo do leitor, a
medida que este busca monitorar e aperfeigoar sua propria compreensao.

Por fim, Solé (1998) destaca as estratégias que devem ser empregadas apos a leitura, tais
como a identificagdo da ideia principal, a elaboragdo de resumos e a formulagdo de respostas a
perguntas. Observa-se, contudo, que algumas dessas estratégias — como resumir ¢ elaborar
perguntas — também podem ser mobilizadas em outros momentos do processo leitor,
evidenciando que ndo ha fronteiras rigidas entre as etapas de leitura. Do mesmo modo, ndo se
pode determinar de forma prescritiva quais estratégias o leitor deve utilizar, uma vez que ele é
compreendido como sujeito ativo na constru¢do do sentido. Espera-se, entretanto, que o uso
dessas estratégias apos a leitura contribua para que o estudante consolide a compreensao do
texto e reflita sobre o que aprendeu.

Como se nota, o trabalho com a leitura é abrangente e envolve questdes que precisam
estar claras ao professor, entre elas, destacam-se a necessidade de uma solida formacao tedrica
sobre a tematica e a superagdo de equivocos recorrentes acerca do processo d e leitura, que
frequentemente emergem no cotidiano escolar. Um aspecto de fundamental importancia € que
o professor, enquanto mediador, compreenda em quais momentos de sua pratica pedagogica
esta priorizando o ensino da leitura. Além disso, € imprescindivel que saiba selecionar materiais
adequados, sejam livros literarios, textos informativos, jornalisticos ou de outros géneros, de
modo que, gradualmente, as criancas se apropriem das estratégias de leitura e se tornem leitoras
autonomas.

Por fim, ¢ importante enfatizar que essa forma de conduzir o trabalho com a leitura em
sala de aula deve refletir a concep¢ao que o professor possui sobre o ato de ler, de modo que o

desenvolvimento da competéncia leitora esteja presente em todas as areas do conhecimento.

2.2 Compreensao Leitora Como Construcio Social e Cognitiva

A leitura é uma das conquistas da humanidade. Pode-se afirmar que o processo de ler ¢
construir significado a partir do texto lido. A leitura € um dos meios pelo qual o ser humano
adquire conhecimento e busca formas de aperfeicod-lo de forma continua. A aprendizagem da
leitura possibilita a emancipagdo da crianga e a assimilacdo dos valores da sociedade. A leitura
¢ um ato social e como tal, uma questdo publica. A leitura, segundo Martins (1982), ndo se

restringe a decodificacdo de simbolos graficos, mas constitui um processo que acompanha os
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individuos desde o nascimento, sendo intrinseco ao ato de viver. Antes mesmo de adquirir a fala,
a crianga demonstra capacidade de selecionar e interpretar elementos do ambiente ao seu redor.
Essa habilidade manifesta-se em suas escolhas: identificar quem pode alimenta-la, protegé-la
ou estabelecer vinculo. Essas decisdes, ainda que inconscientes, revelam uma construcao inicial
de sua "leitura de mundo".

Nesse contexto, a leitura transcende o ato de decifrar palavras escritas, configurando-se
como um processo amplo e continuo de atribuir significados as experiéncias. E através dessa
interacao logica com o cotidiano que o individuo estabelece conexdes, interpreta intengdes e
compreende sua realidade. Assim, a leitura emerge como uma competéncia essencial para a
construcao de sentidos e para o relacionamento do ser humano com o mundo que o cerca.

Na verdade, o leitor preexiste a descoberta do significado das palavras
escritas; foi se configurando no decorrer das experiéncias de vida, desde os
mais elementares e individuais as oriundas do intercAmbio de seu mundo
pessoal e o universo social e culturalmente circundante. (Martins, 1982,

p.- 17)

Por meio da leitura, o individuo tem a oportunidade de expandir seu repertorio cognitivo
e cultural, incorporando novos conceitos, dados e ideias. Trata-se de um processo dinamico que
vai além da simples aquisicdo de informagdes, permitindo ao leitor compreender diferentes
perspectivas, interpretar acontecimentos e ressignificar sua relagdo com o mundo. A leitura ndo
¢ apenas uma ferramenta de acesso ao conhecimento, mas também um meio de transformacao
pessoal e social. Ao confrontar-se com conteudos variados, o leitor desenvolve habilidades
criticas, amplia sua visdo de mundo e enriquece sua capacidade de compreender as
complexidades das relagdes humanas e do contexto em que vive. Assim, a leitura se revela
como um ato profundo e indispensavel para o desenvolvimento pleno do ser humano,
promovendo conexdes entre a experiéncia individual e os multiplos sentidos que compdem a
realidade.

Ter acesso a palavra escrita representa a possibilidade de dominar um
instrumento de poder chamado linguagem formal. E nessa linguagem
formal que, em qualquer pais, estdo escritos os codigos, as leis, os
regimentos, o0s ensaios cientificos — tudo, enfim, que faz parte da
organizagdo ¢ do funcionamento dos grupos. Dai o carater de exclusdo do
analfabetismo: ele priva as pessoas de um tipo particular de informagao.
(Antunes, 2004, p. 76).

A leitura constitui um recurso fundamental para ampliar as formas de participagdo
social, na medida em que favorece o acesso a diferentes praticas discursivas que estruturam a
vida em sociedade. Contudo, é importante reconhecer que a inser¢do social ndo depende

unicamente do dominio da linguagem formal, mas também das condic¢des sociais, culturais e
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politicas que possibilitam seu uso significativo. Assim, mais do que uma habilidade técnica, a
leitura deve ser compreendida como uma pratica social situada, cujos sentidos e fun¢des variam
conforme os contextos, podendo tanto favorecer processos de inclusao quanto evidenciar
desigualdades historicamente construidas. A leitura, nesse sentido, ndo € apenas uma habilidade
técnica, mas um instrumento de empoderamento que possibilita o acesso a direitos, informagdes
e a construcdo de autonomia. O analfabetismo, por outro lado, configura-se como um
mecanismo de exclusao, pois restringe o acesso a cédigos € normas que regem o funcionamento
coletivo, perpetuando desigualdades sociais.

Como processo cognitivo, a leitura envolve habilidades complexas, que incluem a
decodificagdo de simbolos graficos, a compreensao de significados e a construgdo de sentidos
a partir do texto. No entanto, ela vai além do ambito individual. A leitura pode ser compreendida
como um processo social e uma pratica cultural, capaz de refletir e moldar as relagdes humanas,
inserida em contextos historicos e educativos e mediada por interagdes sociais (Vygotsky, 2001;
Freire, 1987; Leffa, 2011). Através dela, o individuo dialoga com o conhecimento acumulado,
conecta-se a outras perspectivas e participa ativamente da construc¢ao de discursos. Portanto, a
leitura deve ser compreendida como um direito fundamental, indispensavel para o
desenvolvimento pleno do ser humano e para sua inser¢ao critica e transformadora no mundo.
A auséncia desse direito ndo apenas priva o individuo de informagdes, mas o distancia da
possibilidade de compreender, questionar e intervir nas estruturas sociais que o cercam.

A leitura desempenha papel importante no desenvolvimento do individuo, atuando como
uma pratica social e cultural que contribui para a construgdo de sentidos e para a participagao
em diferentes contextos sociais, politicos, econdmicos e culturais. Por meio dela, o ser humano
adquire conhecimentos, amplia sua visao de mundo e se torna capaz de interpretar, criticar e
atuar nas dinamicas que constituem a sociedade. Além de promover a capacitagdo para o
convivio € a atuacao consciente nos diferentes contextos da vida, a leitura é também um meio
de transformacgao pessoal, que enriquece o pensamento e fortalece a autonomia intelectual. No
entanto, para além de sua funcdo pratica e instrumental, a leitura carrega consigo um valor
inestimavel: a experiéncia do prazer estético. Ler por prazer, sem necessariamente buscar
objetivos concretos ou utilitarios, ¢ uma forma de viver o texto em sua plenitude, entregando-
se ao universo de possibilidades que ele oferece. Essa leitura gratuita, motivada apenas pelo
gosto de ler, abre portas para mundos imaginarios, emogdes profundas e reflexdes inesperadas.
E por meio dela que o leitor pode conectar-se a narrativas, personagens € cenarios que
expandem sua sensibilidade, criatividade e empatia. Essa dimensdo do ato de ler, voltada ao

deleite e a contemplagdo, ¢ igualmente formativa. Ela cultiva no individuo o apreco pela arte
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literaria, desenvolve seu senso estético e oferece momentos de refligio e encantamento em meio
as exigéncias cotidianas. Assim, a leitura pelo prazer ndo ¢ menos importante; ao contrario, ela
complementa o carater funcional da leitura, permitindo que o leitor explore tanto o
conhecimento quanto a beleza, em um equilibrio que nutre a mente e o espirito. Portanto, a
leitura, em todas as suas dimensdes, ¢ um ato profundamente humano, que integra o 1til ao
sublime e a razdo a emog¢ao, desempenhando um papel central em diferentes facetas da vida.
No ambito cognitivo, ela possibilita o desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade
de analise e da compreensao de conceitos complexos. No social, favorece a participagdo em
praticas culturais e a interacdo com diferentes grupos, promovendo empatia e dialogo. Na esfera
emocional, a leitura estimula a imaginacao, a reflexao sobre sentimentos proprios e alheios e o
fortalecimento da identidade. Além disso, nas dimensdes politica e ética, possibilita o acesso a
informacodes e referéncias que sustentam a tomada de decisao consciente € a compreensao das
responsabilidades individuais e coletivas. Finalmente, no econdmico e prof issional, a leitura é
ferramenta indispensavel para a aquisigdo de conhecimentos técnicos, habilidades
comunicativas e capacitagdo para atuar em contextos produtivos variados. Dessa forma, a
leitura se configura como uma pratica multifacetada, capaz de enriquecer a experiéncia humana
em todas as suas dimensoes, nao sendo possivel dissocia-la do contexto. A seguir, apresenta-se

a leitura em uma perspectiva discursiva.
2.3 A Dimensao Discursiva da Leitura

A leitura, apesar de seu carater teorico, depende do seu aspecto pratico. Leitura ¢ uma
acdo viva. Teoria e pratica ndo sdo dimensdes dissociadas, mas esferas que se entrelacam e se
interpenetram continuamente. Com aparato em Pimenta (1995), por exemplo, percebe-se que
cada uma constitui a outra, sem, contudo, fundirem-se em um todo completo e integral. A teoria
alimenta a pratica ao oferecer instrumentos de reflexdo e compreensao sobre o fazer, enquanto
a pratica, por sua vez, realimenta a teoria ao possibilitar novas interpretagdes e ressignificagdes
a partir da experiéncia concreta. Segundo Coracini (1999) E justamente nesse espaco que, ao
mesmo tempo, separa e une teoria e pratica— um espago de tensdo, movimento e transformagao
— que se desenvolve o processo de leitura. Ler ndo se reduz a uma mera execug¢ao técnica ou a
simples reflex@o abstrata: ¢ um ato que envolve acdo e pensamento, experiéncia e significagao.
Dessa forma, a leitura se configura como um processo dinamico e dialético, no qual o sujeito
constroi sentidos a partir da interagdo entre o saber teorico e o vivido. Tal entendimento pode

ser estendido a toda e qualquer atividade humana, consciente ou ndo, uma vez que agir € pensar
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sdo dimensdes indissocidveis da existéncia. Assim, a leitura, como qualquer outra pratica
humana, ocorre nesse entremeio fecundo onde a teoria e a pratica se encontram, se tensionam
e se constituem mutuamente.

A leitura se constitui a partir de duas perspectivas: leitura enquanto decodificacao (o
que promove a descoberta do sentido), e leitura enquanto intera¢ao (onde se obtém a construcao
do sentido). Na primeira concep¢ao, de base estruturalista, acredita-se que o significado estéa
fixo nas palavras ou signos, como se o texto carregasse em si uma esséncia pronta e imutavel,
bastando ao leitor “descobrir” ou “desvendar” esse sentido. Essa visdo pressupde uma verdade
absoluta e um texto autossuficiente, onde o papel do leitor ¢ apenas o de resgatar o significado
correto previamente depositado pelo autor. Nessa perspectiva, o sujeito ¢ apagado: ndo ha
espaco para subjetividade, interpretacdo ou multiplicidade de sentidos — apenas para a
decodificacao.

Ja na segunda concepgdo, de base interacionista, ha o reconhecimento de que autor e
leitor sdo sujeitos ativos no processo de construcao de sentidos. O texto € visto como um lugar de
encontro entre intengdes ¢ interpretacdes, onde o autor deixa marcas e pistas de suas intengoes,
mas o leitor também age, interage e produz significados a partir de sua propria bagagem
cognitiva, social e cultural.

Assim, a leitura deixa de ser uma busca por um “sentido verdadeiro” e passa a ser
entendida como um processo de construgdo compartilhada de sentidos, no qual coexistem
diferentes possibilidades de interpretacao. Ha de se perceber que a leitura ndo ¢ apenas um
amontoado de informacdes em que o leitor apenas porta um significado fixo, pelo contrario,
como defendido por Coracini (1999) existe a presenca ativa de autor e leitor na construcao dos
sentidos, concebendo a leitura como um processo discursivo e social. Nao se trata, entretanto,
de negar a lingua como um sistema de signos linguisticos, como pressupde Pécheux (1988, p.
91) mas de compreendé-la como base material para que o discurso ocorra.

Pautar a pratica da leitura e da interpretacdo a partir dessa concepgao leva a conceber
essa pratica como um processo de producao de sentidos, isto €, como um gesto de interpretagao
do sujeito que l&/interpreta. Nessa concepg¢do, ler deixa de ser entendido como uma atividade
de decodificagdo (essencialista) ou mesmo de interacdo direta entre autor e leitor
(interacionista). A leitura €, antes de tudo, uma pratica social e discursiva, inserida em um
campo de disputas de sentidos. Analisando Indursky (2001) e Pécheux (1990), percebe-se que o
ato de ler mobiliza o interdiscurso — isto ¢, o conjunto de vozes, saberes e enunciados ja ditos
e circulantes na histdria e na sociedade. O leitor, enquanto sujeito historico e ideologico, nao

apenas interpreta, mas se inscreve em uma teia discursiva, reconstruindo o texto a partir de sua
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propria posi¢ao- sujeito.

Assim, ler ¢ sempre um ato de deslocamento: o leitor desestabiliza sentidos fixos,
questiona verdades estabelecidas e (re)significa o texto conforme seus proprios referenciais e
formagdes discursivas. A leitura, portanto, ¢ vista como um processo de (re)construgao
continua, em que o texto nunca ¢ fechado — ele se apresenta como uma heterogeneidade
provisoriament e estruturada, aberta a multiplas interpretagdes.

Além disso, a leitura se configura como um encontro entre sujeitos — autor e leitor —
mediados pela linguagem. O sentido ndo estd nem no texto, nem no leitor, mas na relagdo entre
eles, que s6 € possivel porque o sujeito se constitui na presenga do outro. A interpretacao surge
justamente desse espaco de alteridade, de confronto e de identificagdo entre diferentes vozes e
posigdes sociais.

Portanto, ler ¢ um ato critico e politico, pois envolve o reconhecimento da historicidade,
da ideologia e da multiplicidade de sentidos que atravessam a linguagem e o sujeito. Conforme
afirma Coracini: Escutar, olhar, ler, de modo singular, ¢ (per)seguir os fios de nossos sonhos, a
trama de nossos prazeres, a elaboragdo de nossos pensamentos, o caminho tortuoso de nossos
desejos; ler €, em primeira e Ultima instancia, interpretar. (Coracini, 1999, P. 137).

Assim, as contribui¢des convergem ao demonstrar que o desenvolvimento de leitores
proficientes envolve uma interacdo dinamica entre decodificagdo, integragao de informagdes, €
o uso de estruturas cognitivas e linguisticas. Esses estudos revelam que o sucesso na leitura
depende da combinagdo entre habilidades linguisticas, sociais e contextuais, que se constroem
e se complementam em ambientes escolares e sociais. A proxima sec¢do discorrera sobre leitura

e tecnologias digitais.

2.4 Leitura e Tecnologias Digitais: Contribuicoes para a Pratica Docente

O presente topico ndo pretende esgotar as discussdes sobre leitura e tecnologias digitais,
mas oferecer um breve panorama tedrico que permita contextualizar a tematica e introduzi-la
no ambiente escolar. A sociedade contemporanea ¢ marcada pela presenca constante das telas
e pelo avanco acelerado dos recursos tecnoldgicos, transformacdes que alteraram
significativamente as relagdes humanas, as formas de aprender e até o contato das criangas com
o mundo natural. Diante dessa realidade, torna-se essencial refletir sobre como as experiéncias
digitais, o afastamento da natureza e as novas formas de interacdo influenciam o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos, Diante desse cendrio, a questdao

central ndo ¢ rejeitar a tecnologia, mas integra-la de forma critica, consciente e intencional ao
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processo educativo. Quando bem planejado, o uso pedagogico das tecnologias digitais pode
potencializar o ensino da leitura, of erecendo recursos multimodais, interativos e personalizados
que despertam o interesse dos alunos e ampliam suas experiéncias cognitivas. Conforme destaca
Moran (2000, p. 53), a motivacao se intensifica quando o professor estabelece um ambiente de
confianga, acolhimento e didlogo, favorecendo o engajamento e a autonomia dos estudantes.

Maesta (2011) reitera que a internet € capaz de contribuir de forma muito eficaz com a
pratica docente, se tornando um auxilio ao professor no planejamento de suas aulas, mantendo-
as mais dinamicas e atualizadas. Kenski (2007) também enfatiza que a presenca de tecnologias
como computadores e televisores estd associada a um ensino mais criativo e atrativo, capaz de
promover melhores resultados no processo de alfabetizacdo. Nesse contexto, a leitura digital
exige o desenvolvimento de novas competéncias — como a navegagao em diferentes suportes,
a analise critica de informacdes e a interpretacao de conteudos multimodais — que devem ser
incorporadas as praticas escolares de leitura. A Base Nacional Comum Curricular ((Brasil,
2018)) reforca essa perspectiva ao destacar a importancia da apropriacdo de multiplas
estratégias de leitura em diferentes géneros e suportes, impressos ou digitais. Tais competéncias
incluem habilidades de inferéncia, antecipacao, identificagao de ideias principais e producao de
sentidos, fundamentais para que o aluno possa atuar criticamente nas diversas esferas
comunicativas. Nesse sentido, as tecnologias digitais se apresentam como recursos
complementares que, quando integrados ao planejamento pedagodgico, ampliam as
possibilidades de mediagao e engajamento. Plataformas de leitura online, aplicativos decriagao
de historias, audiolivros, podcasts e videos literarios sdo exemplos de ferramentas que podem
promover aprendizagens mais significativas e colaborativas (Kenski, 2012).

O uso pedagodgico das tecnologias transforma o papel do professor, que deixa de ser o
unico transmissor do conhecimento e assume a fun¢do de mediador e orientador do processo de
aprendizagem. Para Moran (2015, p. 55), “as tecnologias educacionais devem ser inseridas no
cotidiano da escola como parte de uma cultura digital que estimula o protagonismo do aluno e
a autoria”. Essa cultura implica uma postura pedagdgica voltada a aprendizagem ativa, ao
didlogo e a construgdo coletiva do saber.

As tecnologias ampliam nossa forma de perceber e compreender o
mundo. Em vez de vermos um contetido ou fendmeno de apenas uma maneira (como num texto
impresso, por exemplo), os recursos tecnoldgicos permitem explorar multiplas perspectivas —
visuais, sonoras, interativas, simbdlicas etc. Como assinala Moran (2007) “As tecnologias
permitem mostrar varias formas de captar e mostrar o mesmo objeto, representando-o sob

angulos e meios diferentes: pelos movimentos, cenarios, sons, integrando o racional ¢ o afetivo,
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o dedutivo e o indutivo, o espaco € o tempo, o concreto e o abstrato.” A tecnologia pode
favorecer a pratica docente de forma que seu trabalho seja cada vez mais intencional e
promissor. Contudo, neste cendrio, faz-se necessario que haja planejamento para o uso desses
recursos uma vez que

O avango tecnoldgico se colocou presente em todos os setores da vida
social, e na

educagdo nao poderia ser diferente, pois o impacto desse avango se efetiva
como processo social atingindo todas as institui¢des, invadindo a vida do
homem no interior de sua casa, na rua onde mora, nas salas de aulas com
os alunos, etc. Desta forma, os aparelhos tecnoldgicos dirigem suas
atividades e condicionam seu pensar, seu agir, seu sentir, seu raciocinio
e sua relacdo com as pessoas. (Dorigoni; Silva, 2008, p. 3).

Diante desta perspectiva, percebe-se o quanto as tecnologias digitais estdo presente na
vida do ser humano, consequentemente do aluno que adentra as nossas salas de aula. Contudo,
¢ na escola que se obtém informacdes quanto a forma de contribuir com o proprio
desenvolvimento intelectual. O uso de tecnologias digitais s inova o contexto escolar.

Moran (2007, p.) continua assinalando que “As tecnologias sdo pontes que abrem a sala
de aula para o mundo, que representam ¢ medeia o nosso conhecimento com o mundo”. No
ambiente de sala ¢ aula ¢ necessario aprimorar ndo apenas os contetidos formais, mas trazer
significados sobre as praticas culturais vivenciadas pelos estudantes, reconhecendo seus
repertorios e os valorizando e utilizando como ponto de partida para o desenvolvimento de
novas habilidades e o fortalecimento de habilidades ja adquiridas.

As tecnologias digitais tém o potencial de aprimorar o processo de alfabetizacdo e
melhorar a qualidade leitora nas séries iniciais. A adog¢do de praticas pedagogicas inovadoras,
aliada a superacdo das barreiras tecnoldgicas, ¢ fundamental para que as escolas possam usufruir
plenamente dos beneficios das novas ferramentas, promovendo uma educa¢do mais dinamica,
significativa e envolvente para todos os alunos.

A prdéxima segdo apresentard o percurso metodoldgico desta pesquisa.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

A investiga¢do adotou uma abordagem bibliogréafica, com a realizacdo de uma revisao
e analise critica de obras e artigos pertinentes ao tema. Essa etapa teve como objetivo reunir
informacdes tedricas essenciais sobre a compreensdo leitora, suas fases e caracteristicas,
permitindo construir o referencial que sustenta a pesquisa. Apos a revisdo bibliografica,
desenvolveu-se uma pesquisa de campo, voltada a analise da vivéncia em sala de aula dos
estudantes que, posteriormente, seriam submetidos aos instrumentos de avaliagdo. A presente
pesquisa foi conduzida com foco em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental,
acompanhada ao longo do primeiro bimestre letivo de 2025, periodo em que foram observadas
praticas pedagogicas, comportamentos leitores e condigdes gerais relacionadas ao
desenvolvimento da compreensao leitora.

Esse recorte temporal foi escolhido estrategicamente, a fim de possibilitar uma
compreensdo mais precisa das condi¢des iniciais em que os estudantes ingressam nesse ano
escolar, considerando aspectos pedagdgicos, sociais € comportamentais. Ressalta-se que a
pesquisadora acompanhou o grupo em carater observacional, ndo exercendo fun¢des docentes,
mas registrando e analisando as praticas conduzidas pela professora regente. Tendo como eixo
central o trabalho com a leitura e a compreensao leitora no Ensino Fundamental I, a investigagao
buscou refletir sobre alguns questionamentos relevantes. O objetivo geral buscou investigar o
desempenho leitor e as praticas de leitura das criancas que ingressam no 5° ano do ensino
fundamental, considerando os descritores de leitura avaliados pelo SAEB. Como objetivos
especificos (1) diagnosticar dificuldades comuns na compreensao leitora; (i1) identificar praticas
leitoras dos sujeitos participantes (ii1) analisar a presen¢a das tecnologias digitais nas praticas de
leitura dos sujeitos participantes e (iv) construir um produto educacional que contribua para o
trabalho docente relacionado a formacao de leitores. O projeto de pesquisa foi submetido ao
Comité de Etica (sob o parecer de aprovacdo n° 7.308.386). A partir de tais embasamentos sera

apresentado o delineamento da pesquisa.

3.1 Caracterizacio da Pesquisa

Como salienta Trujillo Ferrari (1982, p. 168) a pesquisa “destina-se a duas finalidades
mais amplas que a simples procura de respostas.” Dessa maneira, as finalidades da pesquisa

estdo ligadas ao enriquecimento tedrico das pesquisas e ao valor pratico da mesma. Sendo que
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as pesquisas que estao ligadas aos tedricos sdo chamadas de pesquisas puras, uma vez que elas
trabalham para gerar novos conhecimentos, ou seja, criar teorias. J4 as que estdo
intrinsecamente ligadas a pratica, sdao denominadas pesquisas aplicadas, uma vez que seus
objetivos ¢ gerar solugdo para os problemas humanos ou pelo menos ajudar a entendé-lo. Isto
posto, faz necessario salientar que essas pesquisas aplicadas se baseiam em referenciais tedricos
para ter uma base a ser estudada.

Essa pesquisa adota uma abordagem qualitativo e quantitativo. Como proposto por
Minayo e Sanches (1993), a abordagem qualitativa e a quantitativa possibilitam que algumas
questdes possam ser aprofundadas:

A relagdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e
subjetividade ndo se reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada como
oposicao contraditoria. Pelo contrario, ¢ de se desejar que as relacdes
sociais possam ser analisadas em seus aspectos mais “ecologicos” e
“concretos” e aprofundadas em seus significados ma is essenciais. Assim,
o estudo quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas
qualitativamente, e vice-versa. (Minayo e Sanches, 1993, p. 247).

3.2 Os Sujeitos e 0 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com 31 estudantes, de ambos os sexos, com idades entre 9 e 11
anos, matriculados no 5° ano do Ensino Fundamental I, em uma escola da rede particular
localizada no Sul de Minas Gerais. Por questdes éticas, os sujeitos da pesquisa ndo foram
identificados nominalmente, garantindo-se o sigilo e o respeito a privacidade dos participantes.
Os critérios de inclusdo adotados foram: a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) pelos pais ou responsaveis legais e a matricula no 5° ano do Ensino
Fundamental da instituigdo mencionada. Os critérios de exclusdo envolveram a recusa dos
responsaveis em autorizar a participacdo dos estudantes por meio do TCLE, bem como a
desisténcia voluntaria dos proprios alunos ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

Em relacdo a escola participante, trata-se de uma instituicdo que contempla desde a
Educacao Infantil, abrangendo criangas de 3 a 5 anos, Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1°
ao 5% ano) e Anos Finais, Ensino Médio e cursos de nivel superior. Além disso, a escola também
disponibiliza cursos de pos-graduacao, atendendo a um publico diverso e abrangente em sua
proposta pedagogica. Além disso o colégio conta com biblioteca, auditorio, quadras cobertas e
descobertas, piscina, sala de musica, horta, fazendinha, ensino bilingue e complexo esportivo
reforcam uma proposta educativa inovadora e pratica. A escolha de se trabalhar com o 5° ano
do ensino fundamental I se justifica por entender que leitura e a compreensdo leitora

desempenham um papel crucial no desenvolvimento cognitivo e académico dos estudantes,
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especialmente no 5° ano do ensino fundamental, etapa de transi¢ao entre os anos iniciais ¢ finais.

3.3 Instrumentos De Pesquisa

Os procedimentos de pesquisa adotados possibilitaram investigar o desempenho dos
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental I em leitura. Para a coleta de dados, foram utilizados
dois procedimentos complementares:

a) Aplicagdo de uma atividade diagndstica com os alunos, com o intuito de identificar
indicios de suas habilidades e dificuldades relacionadas a leitura e compreensao
textual;

b) Questionario que busca investigar os habitos de leitura e o uso de tecnologias digitais

dos alunos.

3.4 Atividade Diagndstica

Para avaliar a compreensao leitora dos alunos, foi aplicado um instrumento composto
por seis questdes de multipla escolha, selecionadas a partir das questdes oficiais do Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) de 2023. A escolha do SAEB como base para o
desenvolvimento do teste justifica-se por seu reconhecimento nacional e rigor técnico, além de
oferecer um material padronizado que contempla habilidades especificas e essenciais para a
compreensao leitora, como interpretagdo de texto, inferéncia, identificacao de ideias principais
e vocabulario. Utilizar questdes do SAEB confere maior validade e confiabilidade aos dados,
ao contrario de depender exclusivamente de questdes elaboradas pela pesquisadora, que
poderiam nao refletir o nivel e as competéncias esperadas nacionalmente para o 5° ano do ensino
fundamental. As seis questdes do teste foram organizadas em trés niveis de dificuldade: faceis
(questdes 1 e 2), médias (questoes 3 e 4) e dificeis (questdes 5 e 6), conforme os descritores da
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB. Esse alinhamento permitiu avaliar
competéncias variadas, incluindo a capacidade de inferir informagdes implicitas, identificar
relagdes de causa e consequéncia e analisar efeitos de sentido em diferentes géneros textuais.
Antes da aplicagdo do teste, os alunos receberam explicagdoes detalhadas sobre os objetivos do
questionario, o que promoveu uma adesdo consciente dos participantes e garantiu a validade
dos dados coletados. O teste foi aplicado a uma turma de 31 alunos do 5° ano do ensino
fundamental, e os resultados foram organizados em graficos para facilitar a analise e

interpretagdo das respostas, possibilitando um diagnostico preciso das competéncias leitoras da



49

turma.
Para facilitar a leitura do quadro de anélises das aulas observadas, segue o quadro com

os descritores do Saeb avaliados,

Quadro 1 - Descritores Saeb avaliados

Cadigo Descritor SAEB
D3 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 Inferir uma informagado implicita em um texto.
Estabelecer relagdes de causa/consequéncia entre partes e elementos
b3 do texto.
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagao e de
b9 outras notagoes.
D16 Estabelecer semelhancas e diferencas entre textos.

Fonte: Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa
do Saeb: Temas e seus Descritores
5° ano do Ensino Fundamental
Foram selecionados esses descritores, uma vez que exploram as inferéncias, as relagdes
de causa e consequéncia bem como a comparagao entre textos. Além disso, como o teste foi
realizado de forma autdnoma, buscou-se organiza-lo de modo a ndo demandar muito tempo

para a realizagdo das atividades, uma vez que foi aplicada em uma aula de 50 minutos.

3.5 Questionario

Além do teste de compreensao leitora, foi aplicado um questionario para investigar os
habitos de leitura e o uso de tecnologias digitais dos alunos. Essa parte do instrumento buscou
compreender as preferéncias de leitura dos estudantes, a frequéncia com que leem por prazer, o
tipo de textos mais consumidos e o tempo dedicado ao uso de dispositivos digitais, visando
identificar possiveis influéncias do ambiente tecnoldgico no desenvolvimento das habilidades
leitoras e aprofundar a compreensdo sobre seus habitos de leitura e praticas de uso de telas,
contribuindo para uma analise mais rica e contextualizada dos dados quantitativos obtidos no
teste e no questiondrio. O questionario aplicado encontra-se nos anexos.

A proxima se¢do apresenta a analise e discussdo dos dados.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

Esta secdo apresenta e discute os resultados encontrados a partir da gera¢do dos dados. As
questdoes presentes na atividade abordavam aspectos como interpretagdo de texto, inferéncia,
identificacao de ideias principais e vocabulario. A aplicacao do instrumento foi precedida de uma
explicagdo detalhada aos estudantes, garantindo a compreensao dos objetivos da pesquisa e a adesao
consciente ao processo. Esse procedimento foi fundamental para assegurar a validade dos dados
coletados e sua relevancia para a analise dos resultados. Com base nas observagoes realizadas e nos
instrumentos aplicados, os dados coletados sdo apresentados a seguir, detalhando as informagdes
relevantes para a analise proposta. Essa andlise busca promover o aprofundamento do entendimento
sobre o ensino de leitura no contexto investigado. Para assegurar o alinhamento com o objetivo central
desta pesquisa, foram selecionadas e descritas exclusivamente as informagdes diretamente relacionadas

a andlise dos dados concernentes ao tema investigado.

4.1 Resultados do Simulado Aplicado

O teste foi aplicado sem qualquer intervengdo, tanto da professora quanto da pesquisadora. Os
alunos foram instruidos a ler e interpretar as questdes de forma autdnoma, sem qualquer tipo de auxilio
externo.

O Quadro 2, a seguir, apresenta a organizacao dos itens. O objetivo da avaliacdo foi identificar
o desempenho dos estudantes em habilidades de leitura, considerando desde a inferéncia de

informagdes até a andlise de relagdes textuais mais complexas.

Quadro 2 — Analise de Itens de Leitura com Base nos Descritores do SAEB

Comando da . . . Descritor
N°| Texto Base ~ Alternativas | Gabarito Objetivo
Questao SAEB
Inferi
. Com base no texto, | enr
O Saci — . informagdes
1 . podemos deduzir que a,b,c,d d L D4
Monteiro Lobato « ’ 1 implicitas em
peroba” é textos
Reinacdes de | O sentido produzido Identificar
5 Narizinho — | pelas reticéncias indica ab.cd a efeito de sentido Do
Monteiro que quem passa pela A decorrente da
Lobato estrada fica pontuacao.
Manchete O cachorro ’da Analisar
sobre cachorro manchete & relagdes de
3 conselheiro considerado um a,b,c,d a causa e D8
“conselheiro .
amoroso - consequéncia.
amoroso’’porque




51

A Assembleia « A palavrzi ' Inferir o sentido de
dos Ratos — consternagao palavras ou
4 . expressa o sentimento a,b,c,d d N D3
Monteiro expressdes em
Lobato da . textos.
assembleia de
Avaliar a
fidedioni
Ao ler . 1@ed1gn1daiie de
. informagodes
analisar os 2 textos
Textos sobre . sobre um
5 sobre fake news, € a,b,c,d a Di6
Fake News , . mesmo fato
possivel concluir que .
veiculadas em
o texto ;
diferentes
midias.
. 0] onto de . .
Reinagoes po! Analisar os efeitos
. . exclamagdo presente .
de Narizinho — o, . de sentido
6 . na frase “Principe e rei a,b,c,d c D9
Monteiro 40 MeSMo tempol” decorrentes do uso
Lobato po: da pontuagio.
expressa
Fonte: Elaboragao Propria
As atividades foram corrigidas pela pesquisadora e os resultados sdo apresentados no
Grafico 1:
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Grafico 1 - Resultado do teste de compreensio leitor
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O grafico acima apresenta os resultados do teste de compreensao leitora, respondido por 31

participantes. E importante salientar que as questdes aplicadas avaliam descritores especificos,

apresentados anteriormente nesta se¢ao, que sao fundamentais para o desenvolvimento e aferi¢ao do

desempenho leitor. A prova do Saeb contempla um repertdrio textual diversificado, que inclui textos

descritivos, narrativos e argumentativos, abordando diferentes contextos, pessoais, publicos,

educacionais e ocupacionais e variando quanto a extensao, complexidade e tematica. Nesse sentido, o
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eixo estruturante do ensino de Lingua Portuguesa situa-se no texto, compreendido ndo apenas como

produto linguistico, mas como pratica social. Assim, o trabalho docente deve ultrapassar o cumprimento
formal do curriculo e assumir uma perspectiva que valorize a leitura como pratica cultural e
instrumento de participagdo social. O contato com multiplos gé€neros discursivos potencializa o
desenvolvimento de habilidades cognitivas complexas, permitindo ao aluno compreender, interpretar
e criticar diferentes discursos.

Essa ampliagdo de repertorio permite ao leitor automatizar estratégias de leitura e transitar com
maior fluidez entre diferentes niveis de compreensao — literal, inferencial e critico. Cabe salientar que
as Matrizes de Referéncia do Saeb nao abarcam todo o contetido da disciplina de Lingua Portuguesa,
pois sdo voltadas especificamente a avaliacdo da competéncia leitora. Segundo Marcuschi (2008), o
trabalho com o texto envolve trés niveis interdependentes: coesao superficial, relacionada aos elementos
linguisticos e estruturais do texto; coeréncia conceitual, vinculada aos aspectos semanticos e
cognitivos; e pressuposi¢cdes pragmaticas, ligadas as intengdes comunicativas e a producao de sentidos
no contexto social da linguagem. E a partir dessa articulagdo que se compreende a fungdo dos
descritores avaliados no teste.

Neste simulado, as questdes faceis abarcaram os descritores D4 e D9, o descritor D4 ocupa
um papel central na formacao do leitor competente, pois mede a habilidade de o aluno ultrapassar o
conteudo literal, ativando processos inferenciais que exigem mobilizacdo de conhecimentos prévios,
de pistas linguisticas e de elementos contextuais. Compreender um texto envolve construir uma
representacdo mental coerente a partir de informagdes explicitas e inferidas, o que demanda o uso de
estratégias cognitivas complexas. Assim, o D4 evidencia a passagem do leitor decodificador para o
leitor que interpreta e constroi sentido, desenvolvendo autonomia e pensamento critico.

Ja o descritor D9 avalia a capacidade de perceber como recursos linguisticos € notacionais,
como a pontuagdo, as aspas, os travessoes e outros sinais graficos produzem efeitos de sentido. Essa
competéncia requer do leitor uma percepc¢do mais refinada da linguagem, pois implica compreender a
dimensao estilistica e expressiva da escrita. O uso da pontuacdo, por exemplo, ndo ¢ apenas um aspecto
normativo, mas um elemento que organiza o texto e modula o tom, a emog¢ao e a intencionalidade
discursiva. Dominar essa habilidade significa reconhecer que o texto ¢ também uma forma de expressao
estética e comunicativa, o que enriquece a compreensao e favorece a leitura critica.

As questdes 3 e 4, consideradas de nivel médio, abordam os descritores D8 e o D3. O descritor
D8, que trata da andlise de relagdes de causa e consequéncia, exige do leitor a capacidade de estabelecer
vinculos logicos entre eventos, agdes e ideias. Essa habilidade est4 diretamente relacionada a coeréncia
textual e a capacidade de o sujeito compreender o encadeamento 16gico da narrativa ou do argumento.
Para inferir causa e consequéncia, o aluno precisa identificar conectivos, marcadores temporais e
estruturais que orientam o fluxo do texto. Trata-se, portanto, de uma competéncia essencial para o

raciocinio discursivo e para acompreensdo de textos argumentativos € eXpositivos, nos quais as
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relagdes logicas sustentam a construcao do sentido.

O descritor D4, volta-se a inferéncia do sentido de palavras ou expressdes com base no contexto.
Aqui, o foco ¢ lexical e semantico: o leitor ¢ convidado a mobilizar estratégias de inferéncia de
vocabuldrio, uma habilidade essencial para a autonomia leitora. Segundo Solé (1998), essa
competéncia estd associada a leitura estratégica, pois o aluno que compreende o sentido de palavras
desconhecidas a partir do contexto consegue manter a fluidez e a coeréncia interpretativa, mesmo
diante de desafios lexicais.

Por fim, as questdes 5 e 6, classificadas como dificeis, mobilizam os descritores D16 ¢ D9. O
descritor D16 diz respeito a avaliacao da fidedignidade de informagdes sobre um mesmo fato veiculadas
em diferentes midias, o que situa o leitor no nivel mais elevado da compreensao, o critico e reflexivo.
Trata-se de uma competéncia de leitura essencial no contexto contemporaneo, marcado pela sobrecarga
informacional e pela disseminagdo de discursos em multiplas plataformas. O aluno ¢ desafiado a
comparar, contrastar ¢ avaliar informacodes, identificando possiveis incoeréncias, manipulagdes ou
vieses ideoldgicos. Essa habilidade ¢ crucial para a forma¢do de um leitor ético, auténomo e
socialmente responsavel, capaz de exercer sua cidadania em meio a cultura digital. O descritor D9,
quando reaparece nesse nivel, assume uma dimensdo ainda mais sofisticada: reconhecer como o uso
da pontuagdo interfere no significado global do texto, compreendendo que ela ndo ¢ neutra, mas
produtora de sentido. O dominio dessa habilidade pressupde sensibilidade linguistica e consciéncia
discursiva, permitindo ao aluno interpretar nuances de entonagao, ironia, humor e emocao presentes na
escrita. Assim, o leitor torna-se capaz de captar as sutilezas do discurso e compreender o texto em sua
totalidade estética e comunicativa.

A andlise dos resultados revela diferencas significativas no desempenho dos alunos entre os
niveis de dificuldade:

e Questdes faceis: A questdo 1 foi respondida corretamente por 22 alunos, enquanto a

questdo 2 apresentou 24 acertos, indicando que a maioria dos estudantes possui dominio de

habilidades basicas de leitura. Essas questdes avaliaram os descritores D4 e D9, que pretende

que o aluno tenha a capacidade de inferir uma informacao implicita em um texto e avalia a

capacidade de perceber como recursos linguisticos e notacionais implica no sentido global

do texto;

¢ Questdes médias: Houve um desempenho heterogéneo. Embora 21 alunos tenham

acertado a questdo 3, apenas 5 conseguiram responder corretamente a questao 4, evidenciando

dificuldades em lidar com questdes de complexidade intermediaria. Elas abordam os descritores

D8 e novamente o D4. Trata-se basicamente da analise de relagdes de causa e consequéncia e a

inferéncia do sentido de palavras ou expressdes combase no contexto;

e Questdes dificeis: A questdo 5 teve 11 acertos, enquanto a questao 6 atingiu 21 acertos.

Essa variacdo sugere que a dificuldade das questdes classificadas como dificeis ndo foi
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uniforme, o que pode ter influenciado o desempenho dos alunos. Neste nivel a avaliagdo mobiliza

os descritores D16 e D9, que diz respeito a avaliagdo da fidedignidade de informagdes sobre
um mesmo fato veiculadas em diferentes midias e com a capacidade do leitor de reconhecer

como o uso dapontuacgao interfere no significado global do texto.

Os resultados obtidos apontam para a necessidade de um olhar pedagogico mais atento as

habilidades que demandam niveis mais elevados de inferéncia e abstragdo, evidenciadas nos descritores
D4, D8 e D9. Essas habilidades exigem do leitor ndo apenas a decodificacdo do texto, mas a
mobilizagdo de processos cognitivos complexos, como a ativacdo de conhecimentos prévios, a
construcdo de inferéncias e a integracdo de informagdes explicitas e implicitas. O descritor D4, por
exemplo, envolve a capacidade de inferir informagdes implicitas a partir de pistas linguisticas e
contextuais, o que requer que o leitor preencha as lacunas deixadas pelo autor e atribua sentido ao que
ndo esta diretamente expresso. Essa habilidade representa um marco importante na passagem do leitor
literal para o leitor interpretativo, pois implica compreender o texto de forma global, relacionando o
dito e 0 ndo dito. De modo semelhante, o descritor D8, que avalia a competéncia de analisar relagdes de
causa e consequéncia, demanda que o aluno compreenda nao apenas o que ocorreu em determinado
trecho, mas também porque ocorreu e quais efeitos decorrem disso. Tal opera¢do envolve raciocinio
l6gico e hipotético, articulado a coesdo textual e a organizacao das ideias, elementos essenciais para a
construcgdo da coeréncia e para o entendimento profundo do texto.
Ja o descritor D9, voltado a inferéncia do sentido de palavras ou expressdes em contextos diversos,
exige do leitor um nivel refinado de sensibilidade linguistica, além de flexibilidade cognitiva para
deduzir significados a partir das relagdes de sentido presentes no texto. Essa habilidade ¢ decisiva para
a autonomia leitora, pois possibilita que o aluno compreenda novos vocabulos e mantenha a fluidez da
leitura, mesmo diante de termos desconhecidos. Quando analisados em conjunto, esses resultados
evidenciam que o desempenho dos alunos tende a decrescer a medida que aumenta a complexidade
cognitiva das habilidades avaliadas. O alto indice de acertos nas questdes de nivel facil sugere que a
maioria dos estudantes ja consolidou as bases da compreensao literal — como a identificagdo de
informacdes explicitas e o reconhecimento da estrutura textual. No entanto, o desempenho menos
satisfatorio nas questoes de média e alta complexidade revela que as operagdes inferenciais e abstratas
ainda representam um desafio significativo para os alunos, o que por sua vez, evidenciam lacunas que
precisam ser abordadas por meio de intervengdes especificas no processo de ensino e aprendizagem.

Ao analisar os resultados, observou-se que uma questdo classificada como de dificuldade média
na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb)
apresentou indice de erro superior ao das questdes consideradas dificeis. Tal constatagdo suscita
reflexdes, uma vez que ndo € possivel formular uma explicagdo conclusiva no escopo desta pesquisa.
Seria possivel que o uso de vocabulos distantes do repertorio linguistico infantil tenha interferido na

compreensdo do enunciado e do texto-base? Embora a questdo exigisse a realizacdo de inferéncias a
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partir do contexto, o proprio texto pode ter representado um obstaculo para leitores do 5° ano.

O fragmento utilizado — “Siléncio geral. Um desculpou-se por ndo saber dar no. Outro,
porque ndo era tolo. Todos, porque ndo tinham coragem. E a assembleia dissolveu-se no meio de geral
consternag¢do.” — revela a presenca de vocabulario pouco usual no cotidiano das criangcas, como
consterna¢do, assembleia e desculpou-se, além de estruturas sintaticas mais elaboradas. Esses
elementos, aliados a um registro literario formal e a expressdes de carater arcaico, demandam maior
dominio de coesdo e compreensdo semantica, o que pode ter elevado o nivel real de dificuldade da
questao.

Além disso, a fabula de Esopo, de onde o trecho foi extraido, pressupde a capacidade de leitura
inferencial, pois a moral do texto ndo ¢ explicitada, exigindo do leitor a interpretacdo de intengdes,
sentimentos e consequéncias das acdes narradas. Esse tipo de competéncia, embora previsto para o 5°
ano, ainda se encontra em consolidagdo para muitos alunos, o que reforca a hipdtese de que o
distanciamento entre o repertério linguistico dos estudantes e a linguagem literdria do texto tenha
contribuido para o desempenho inferior.

Assim, pode-se inferir que o grau de dificuldade percebido pelos alunos ndo se deve apenas a
complexidade da habilidade avaliada, mas também a natureza linguistica e cognitiva do texto
selecionado, que apresenta tracos de maior sofisticagdo vocabular e inf erencial do que o esperado para
a faixa etdria analisada. Embora a questdo tenha sido classificada como de dificuldade média, o texto
base apresenta tracos linguisticos e cognitivos de maior complexidade, principalmente no que se refere
ao vocabulario e a inferéncia de sentidos implicitos. Assim, € plausivel supor que o desempenho inferior
dos alunos esteja relacionado a distancia entre a linguagem do texto e o repertorio linguistico dos
leitores avaliados, mais do que a habilidade de leitura em si.

Portanto, o grafico evidencia ndo apenas o desempenho da turma, mas também as areas de
atencao prioritaria para o aprimoramento das habilidades leitoras. A andlise desses dados contribui para
reflexdes sobre estratégias didaticas que fomentem a leitura critica e a compreensao textual em niveis
mais avangados. A compreensdo leitora ¢ uma habilidade fundamental no processo de alfabetizacdo e
letramento, sendo indispensavel para o desenvolvimento académico e social dos estudantes. No
contexto do ensino fundamental, particularmente no 5° ano, espera-se que os alunos ja tenham
consolidado as habilidades bésicas de leitura e estejam aptos a interpretar e analisar textos em niveis
mais complexos. No entanto, dificuldades persistem, especialmente quando se trata de habilidades que
demandam maior abstracao e inferéncia.

Em seguida, foi realizada a analise considerando-se o total de alunos que acertou todas as
questdes de cada categoria (facil, médio e dificil). O grafico 2, a seguir, destaca o nimero de alunos
que acertaram todas as questdes de cada categoria, proporcionando uma visdo clara do desempenho

geral da turma em relacgdo aos diferentes niveis de dificuldade.

Grafico 2 — Analise por Categoria
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A analise dos dados evidencia discrepancias significativas nos indices de acerto em fun¢do do
nivel de dificuldade das questdes:

® Questoes faceis: 19 alunos (61,3% da turma) conseguiram acertar ambas as questoes dessa
categoria, indicando que a maioria dos estudantes possui dominio satisfatorio nas habilidades
mais bésicas de compreensdo leitora, descritas anteriormente;

® Questdoes médias: Apenas 5 estudantes (16,1% da turma) acertaram ambas as questdes, o
que revela um desempenho substancialmente inferior quando comparado as questdes faceis,
sugerindo um desafio maior no enfrentamento de questdes que demandam niveis intermedirios

de habilidade interpretativa;

® Questoes dificeis: 8 alunos (25,8% da turma) acertaram ambas as questdes dificeis,
apresentando um leve aumento em relacdo as questdes médias, mas ainda inferior aos resultados

das questdes faceis.

Esses resultados apontam para a necessidade de intervencdes pedagdgicas voltadas ao
fortalecimento das competéncias de leitura que envolvem maior nivel de abstragdo e anilise,
especialmente aquelas descritas nos descritores D4, DS, D9, D13, D15 e D16 da Matriz de Referéncia
do SAEB. Tais habilidades demandam que o leitor v4 além da identificacao de informagdes explicitas,
mobilizando processos inferenciais, analiticos e criticos para compreender intengdes, efeitos de sentido
e relagdes complexas entre os elementos do texto. A discrepancia entre os niveis de dificuldade pode
refletir lacunas no desenvolvimento de habilidades mais avancadas, como a interpretacao critica e a
inferéncia textual, essenciais para a progressao académica dos discentes. Dessa forma, os dados obtidos
neste simulado podem orientar estratégias didaticas mais eficazes, priorizando praticas que auxiliem

os alunos a superarem dificuldades em tarefas de maior complexidade, promovendo, assim, uma
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compreensao leitora mais aprofundada e significativa.

Por fim, os dados foram analisados considerando-se o numero de alunos que acertou cada

questdo e os resultados sdo apresentados no grafico 3, a seguir:

Grafico 3 — Pontuacio por numero de questdes acertadas
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Fonte: Elaboragao Propria

A analise dos resultados revela uma significativa variagdo no numero de acertos, destacando
diferentes niveis de dominio das habilidades leitoras avaliadas. Observa-se que a maior concentracao
de alunos esta nas faixas intermedidrias de pontuacao, com 10 alunos acertando trés questdes e 8 alunos
acertando cinco questdes. Entretanto, chama aten¢do o numero reduzido de alunos que atingiram a
pontuacdo maxima, apenas 1, enquanto outros 7 acertaram apenas duas questdes e 1 aluno acertou
apenas uma. Esse panorama indica que, embora parte da turma tenha demonstrado progresso em
algumas habilidades de leitura, hd desafios substanciais a serem enfrentados para garantir que todos os
alunos alcancem um nivel satisfatorio de compreensdo textual. A anélise em porcentagem revela que:

o 41,94% dos alunos alcancaram um desempenho aceitavel, com mais de 3 questdes

acertadas no teste;

o 58,06% dos alunos ficaram abaixo do desempenho considerado aceitavel, acertando 3

questdes ou menos.

O desempenho da turma do 5° ano, em que 58,06% dos alunos acertaram trés ou menos questdes
em um teste de compreensao leitora, indica lacunas preocupantes no desenvolvimento das habilidades
de leitura. Conforme Solé (1998), a leitura vai além da simples decodificagdao de palavras, sendo um
processo de atribuigdo de significados que requer a mobilizag¢ao de estratégias como inferéncia, analise

de causa e efeito e interpretagdo de referenciagdes textuais. No contexto do 5° ano, essas habilidades ja
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deveriam estar consolidadas, como destaca a Base Nacional Comum Curricular ((Brasil, 2018)), que

estabelece a necessidade de os alunos serem capazes de inferir informagdes implicitas, avaliar dados
em diferentes fontes e interpretar relacdes de causa e consequéncia (Brasil, 2017). A BNCC enfatiza
que, nessa etapa do ensino, a leitura deve ser vista como um processo interativo entre o texto e o leitor,
mobilizando conhecimentos prévios, habilidades cognitivas e estratégias de compreensdo (Brasil,
2017).

Ferreiro e Teberosky (1985) apontam que a dificuldade em consolidar essas competéncias pode
estar associada a um processo de alfabetizagdo inicial que nao integrou adequadamente a leitura e a
escrita em praticas significativas. Essa deficiéncia impacta diretamente a transi¢ao para formas mais
complexas de leitura critica e interpretativa. Os dados analisados indicam que apenas 41,94% dos
alunos obtiveram um desempenho considerado aceitavel, acertando mais de trés questdes. Esse
panorama reforga as observagdes de Ribeiro (2016), que destaca como a falta de competéncias leitoras
pode limitar o acesso a outros campos do saber, comprometendo o desempenho académico ¢ a
formagdo cidada. Da mesma forma, Soares (2003) alerta que o letramento ¢ essencial para a
participagdo plena em uma sociedade marcada pela exigéncia de habilidades criticas para lidar com a
multiplicidade de informagdes disponiveis. Além disso, Kleiman (1995) e Cosson (2021) argumentam
que o processo de formacgdo de leitores exige praticas pedagdgicas contextualizadas e integradas as
vivéncias dos alunos. A leitura deve ser incentivada como pratica social, envolvendo atividades como
leitura compartilhada, debates e analise de diferentes géneros textuais. Essas estratégias permitem nao
apenas a ampliagao do repertorio linguistico, mas também o desenvolvimento de habilidades criticas e
reflexivas. Portanto, a anélise dos dados aponta que o desenvolvimento da compreensao leitora deve
ser uma prioridade pedagdgica. Essa habilidade ndo apenas contribui para o sucesso académico, mas
também ¢ essencial para a formacgdo de individuos criticos e participativos, conforme destacam

diversos autores e as diretrizes da BNCC.

4.2 Questionario

Para compreender melhor o perfil leitor da turma e as possiveis relagdes entre o interesse pela
leitura e o tempo dedicado as telas, foi aplicado questiondrio diagnodstico que investigou aspectos como
gosto pela leitura, frequéncia de leitura, tempo de exposicdo a dispositivos eletronicos e percepgao
sobre distracdes causadas pelo uso das telas. Esses dados possibilitam tragar um panorama inicial sobre
os habitos de leitura e comportamento digital dos estudantes, oferecendo subsidios para refletir sobre
os fatores que podem favorecer ou dificultar o desenvolvimento da compreensao leitora.

O grafico a seguir apresenta a sintese das respostas obtidas, permitindo observar as tendéncias
gerais do grupo quanto ao gosto e a frequéncia de leitura, bem como o tempo e o impacto do uso das

telas no cotidiano dos alunos.
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Grafico 4 — Habito de leitura e uso de telas
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Fonte: Elaboracao Propria
O grafico organizado com as informagdes, dividido em quatro secdes:
1. Leitura - Gosto: Representa quantos alunos gostam de ler (ndo gostam, gostam mais ou
menos, gostam muito);
2. Leitura - Frequéncia: Mostra a frequéncia de leitura fora da escola (todos os dias, algumas

VEZESs por s€mana, raramente).

A andlise dos dados coletados sugere uma possivel relagdo entre os habitos de leitura, o uso de
telas e os resultados insatisfatorios na avaliagdo de compreensdo leitora. Entre os 31 alunos
participantes da pesquisa, apenas 15 (48,4%) demonstraram gostar muito de ler, enquanto 13(41,9%)
indicaram gostar mais ou menos, € 3 (9,7%) afirmaram ndo gostar de ler. Esse perfil aponta para uma
possivel falta de engajamento ou conexdo positiva com a pratica da leitura, o que pode influenciar,
ainda que de forma indireta, no desempenho em compreensdo de textos.. A frequéncia de leitura fora
do ambiente escolar também revela um panorama que pode estar relacionado aos resultados obtidos.
Conforme destaca Diana Werkmeister (1993), em seus estudos sobre a formacao do leitor, viver
rodeado de material escrito ndo garante, por si s, o surgimento de um leitor. A autora ressalta que o
exemplo e o envolvimento afetivo de figuras proximas — como pais, avos, irmaos, amigos, professores
e bibliotecarios — sdo decisivos para despertar o interesse pelos livros. Mais do que a simples oferta
de materiais de leitura, € o entusiasmo e o comprometimento compartilhado que realmente mobilizam
o novo leitor. A leitura conjunta, o dialogo sobre os textos lidos, a troca de livros e o compartilhamento
de experiéncias leitoras constituem praticas fundamentais para consolidar o vinculo com a leitura e
transforma-la em uma experiéncia significativa. Conclui-se entdo que, “a leitura ¢ um processo de
construgdo de sentidos (Magnani, 1989, p. 34), pois o leitor avido, enquanto sujeito participativo, que
se define por suas particularidades ndo acata simplesmente a ideia que o escritor quis transmitir, porém
atribui sentido ao que o autor escreveu, discutindo com o texto, questionando seu sentido e atualizando
sua propria “biblioteca” (Goulemot, 2001), o seu “repertdrio de leitura” (Silva, 2002; Cosson, 2006).

De acordo com os resultados, apenas 4 (12,9%) alunos relataram ler diariamente, enquanto 17
(54,8%) leem algumas vezes por semana, € 10 (32,3%) raramente leem. A leitura pouco frequente pode

limitar o desenvolvimento de habilidades fundamentais para a compreensdo leitora, como o
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enriquecimento do vocabulario e o fortalecimento da fluéncia. E nesse momento que o papel do

professor se torna crucial, porque ele atuard como um mediador. Ao optar por incluir atividades de
leitura em sua rotina de trabalho, em suas atividades interdisciplinares, o educador oferecera
oportunidades para que as criancas desenvolvam suas estratégias de leitura. Conforme orienta Solé
(1998, p. 18),

a aprendizagem da leitura [...] requer uma intervengdo explicitamente dirigida
essa aquisi¢do. O aprendiz leitor [...] precisa da informagao, do apoio, do incentivo
e dos desafios proporcionados pelo professor ou pelo especialista na matéria em
questao.

E no cotidiano da sala de aula que o professor podera auxiliar o leitor a obter possibilidades de
se encontrar com diferentes enredos e textos, propondo cada vez mais uma experiéncia rica de

significados e encontros com a leitura.

Grafico 5 — Uso de telas e seus efeitos
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Fonte: Elaboragao Propria

1. Uso de Telas: Indica o tempo diario médio de uso de telas (menos de 1 hora, 1-2 horas, mais
de 2 horas);
2. Telas e Distracao: Ilustra a percepcao das criangas sobre se o uso de telas enquanto estudam as

distrai (ndo, mais ou menos, sim).

O tempo de telas ¢ definido como a duragdo dedicada ao uso de tecnologias baseadas em telas,
como televisdo, computadores smartphones, tablets e videogame. A Academia Americana de Pediatria
recomenda que o tempo de exposi¢do as telas seja limitado a, no maximo, duas horas diarias para
criangas em idade escolar. Contudo, estudos mostram que a maioria ultrapassa esse limite. Pesquisas
apontam que entre 45% e 80% das criangas e adolescentes passam mais tempo diante das telas do que o
recomendado, variando conforme a faixa etaria. Em um estudo especifico, Houghton et al. (2015)
observaram que 45% das criangas de 8 anos e até 80% dos adolescentes de 16 anos excedem o limite
de duas horas didrias de uso de midias digitais. Essa pratica irregular pode ser um dos fatores que
contribuem para as dificuldades observadas. Outro aspecto a ser considerado no questionario
disponibilizado para a turma € o uso significativo detelas. A maioria dos alunos (16) (51,6%) afirmou
passar mais de 2 horas didrias utilizando dispositivos digitais, enquanto apenas 6 (19,4%) relataram um

tempo inferior a 2 horas. Além disso, a percepgao de que o uso de telas pode distrair durante os estudos
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foi mencionada por grande parte dos alunos: 21 (67,7%) disseram que as telas os distraem "mais ou

menos", e 6 (19,4%) afirmaram que a distracdo ¢ evidente. Esse contexto sugere que o uso prolongado
de dispositivos pode estar competindo com atividades como a leitura e reduzindo a capacidade de
concentragdo, o que, por sua vez, poderia impactar o desempenho na compreensao de textos.

Embora nao seja possivel estabelecer uma relagdo causal direta entre esses fatores e o resultado
na avaliacdo de compreensao leitora, os dados apontam para uma possibilidade de que essas variaveis
estejam contribuindo para os desafios enfrentados pelos alunos. A medida que os meios de
comunicagdo baseados em telas se tornam onipresentes na vida dos jovens, intensifica- se, entre
pesquisadores, educadores e pais, a preocupagdo com 0s possiveis impactos desse fenomeno sobre o
desempenho académico e os resultad os da aprendizagem. O uso excessivo de dispositivos digitais ndo
apenas reduz o tempo dedicado a leitura de livros e outros materiais impressos, mas também pode
modificar os habitos e a disposi¢do dos estudantes para ler de forma concentrada e reflexiva. O tempo
prolongado diante das telas estd associado a diminuicdo do interesse pela leitura por prazer e a
preferéncia por textos curtos, fragmentados e de leitura rdpida, caracteristicas tipicas do ambiente
digital. Essa mudanga de habito pode comprometer o desenvolvimento de habilidades leitoras mais
complexas, como a inferéncia, a analise critica e a compreensao global de textos longos, fundamentais
para o bom desempenho escolar.

Além disso, quanto maior o engajamento em atividades digitais recreativas, menor tende a ser
a frequéncia e a qualidade da leitura autobnoma. Essa relacdo sugere que o uso desequilibrado das
tecnologias pode interferir negativamente na formacao do leitor proficiente e na capacidade de
interpretar, integrar e produzir sentidos a partir de textos variados, aspectos centrais para o
desenvolvimento da competéncia leitora e do aprendizado em todas as areas do conhecimento. O estudo
realizado por Mundy et al. (2020) investigou a relagdo entre o uso de midias eletronicas e o desempenho
escolar de criancas de 8 a 11 anos. Os resultados indicaram que o uso recreativo continuo dessas midias
exerce um impacto mais negativo sobre o desempenho académico do que o uso ocasional. Essa
constatacdo refor¢a a importancia de um acompanhamento sistematico e da regulacdo constante do
tempo de exposicao as telas, de modo a minimizar possiveis efeitos prejudiciais sobre a aprendizagem
e o desenvolvimento cognitivo das criangas.

Essas nuances também foram evidenciadas em um estudo britanico conduzido por Corder et al.
(2015), o qual demonstrou que uma hora adicional de tempo de tela voltado ao entretenimento estava
associada a perda média de 9,3 pontos em avaliagdes escolares. Em contrapartida, uma hora extra
dedicada a atividades nao mediadas por telas, como leitura, estudo ou realizagdo de tarefas de casa,
correspondia aum ganho médio de 23,1 pontos. Esses resultados reforcam que ndo apenas a quantidade,
mas também o tipo e o propodsito do uso das telas, constituem fatores determinantes para compreender
o impacto do tempo de exposicao digital sobre o desempenho académico e o desenvolvimento das

competéncias leitoras.
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Entende-se, portanto, que o uso excessivo de telas, pode afetar o desenvolvimento académico e

diversas funcdes cognitivas essenciais no processo de aprendizagem. Como salienta Muppalla et al.
(2023), apesar de o uso de telas em contextos determinados possa  favorecer a educacdo, o tempo
excessivo diante desses dispositivos, especialmente quando combinado com a multitarefa envolvendo
outros tipos de midia, tem sido relacionado a um pior funcionamento executivo ¢ a um desempenho
académico inferior. E se tratando de criangas, o prejuizo desenvolvimento cognitivo sao
particularmente preocupantes. Entre adolescentes, os desafios associados ao uso de telas assumem
contornos ainda mais complexos, especialmente com a crescente centralidade das redes sociais em suas
rotinas. Muitos jovens passam a experimentar o chamado Fear of Missing Out (FOMO), o medo de
estar perdendo algo importante, o que pode gerar uma preocupacao excessiva com a propria imagem e
com a manutencao de uma presenga constante no ambiente digital. Essa dindmica frequentemente os
leva a dedicar uma quantidade desproporcional de tempo aos dispositivos eletronicos, reduzindo o
envolvimento em interagdes presenciais, praticas esportivas e atividades escolares. O uso irrestrito das
plataformas digitais, nesse contexto, pode interferir significativamente nos processos de
desenvolvimento emocional, cognitivo e social caracteristicos dessa fase da vida. Pesquisas recentes
apontam que esse comportamento estd associado ndo apenas a um pior desempenho académico, mas
também a niveis mais elevados de ansiedade, sintomas depressivos e dificuldades de concentragao
(Sakar & Hada, 2025).

Ressalta-se a importancia de promover o desenvolvimento do autocontrole em criangas como
estratégia preventiva frente aos efeitos negativos do uso excessivo de tecnologias digitais. Estudos,
como o de Van Endert (2021), indicam que intervencdes voltadas ao fortalecimento dessa habilidade
podem contribuir para a construgdo de hébitos digitais mais equilibrados, auxiliando as criancas a
gerenciarem melhor seu tempo e suas escolhas no ambiente virtual. Esse desenvolvimento ndo apenas
favorece um uso mais consciente das tecnologias, mas também repercute positivamente no
desempenho escolar, na atengdo, na autorregulacdo emocional e no crescimento pessoal dos estudantes.

Esse panorama refor¢a a importancia de promover intervengdes que estimulem hébitos de

leitura mais frequentes e reduzam os impactos negativos associados ao uso excessivo de telas.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

O presente estudo buscou avaliar a compreensao leitora de uma turma de alunos do 5° ano do
ensino fundamental. Os achados do estudo mostram que ha uma variacdo na compreensao leitora de
estudantes que ja deveriam ter essas bases consolidadas. J4 o teste foi realizado usando como parametro
uma avaliagdo nacional seguindo um arcabougo metodoldgico ja consolidado e amplamente
reconhecido na area. Tais resultados mostram a necessidade de implementar um monitoramento da
fluéncia e compreensdo leitora ao longo dos anos do ensino fundamental 1, como indicador do
desempenho. A partir dos resultados obtidos por meio do monitoramento, a equipe pedagogica tera
embasamento para identificar pontos criticos e potencialidades no processo de aprendizagem dos
estudantes. Com essas informagdes, serd possivel planejar e implementar ajustes estratégicos no
planejamento pedagogico, visando o aprimoramento das habilidades de leitura dos alunos, com foco
tanto no desenvolvimento da fluéncia quanto no aprofundamento da compreensdo leitora. Esse
processo permitira interven¢des mais direcionadas e eficazes, promovendo uma formagao leitora mais
solida e consistente. Os resultados evidenciam que a fluéncia leitora apresenta variacdes significativas
dentro de um mesmo ano escolar, o que a torna um indicador pratico e relevante de qualidade
educacional. Além de possibilitar uma avaliagdo precisa do desempenho individual dos estudantes, a
fluéncia leitora desempenha um papel crucial no monitoramento continuo de seu progresso ao longo
do ano letivo e no avanco pelas diferentes etapas da seriagdo escolar. Esses achados estdo alinhados
com a literatura especializada, que refor¢a a importancia de indicadores como a fluéncia para orientar
praticas pedagogicas, subsidiar intervengdes mais assertivas € promover uma trajetoria de aprendizagem
mais consistente e equitativa.

Cunha e Capellini (2017) também identificaram, em seus resultados, um desempenho inferior
dos estudantes em perguntas de natureza inferencial. Essa dificuldade parece estar relacionada, em
grande parte, a insuficiéncia de conhecimentos prévios que possibilitem a vinculacdo de ideias e a
construgdo de inferéncias complexas. Esses achados corroboram os resultados do presente estudo,
evidenciando a necessidade de abordagens pedagogicas que promovam nao apenas a fluéncia leitora,
mas também a habilidade de inferéncia como parte fundamental da compreensdo textual. A literatura
atual enfatiza que leitores mais informados sobre determinado tema conseguem gerar um nimero maior
de inferéncias, construir raciocinios mais robustos € criar representacdes mentais mais coerentes, o que
resulta em uma compreensao mais aprofundada do texto. Esse processo também facilita a identificagao
de significados e a conexdo entre o texto e o repertorio de conhecimentos prévios dos estudantes. As
dificuldades observadas em perguntas inferenciais isoladas destacam lacunas no desenvolvimento
dessa habilidade ao longo das séries iniciais do Ensino Fundamental. Para enfrentar esse desafio, torna-
se essencial um trabalho sistematico e explicito que incorpore praticas pedagdgicas voltadas para a
construcao de inferéncias e a amplia¢do do repertorio cultural dos estudantes. Além disso, uma analise

criteriosa do curriculo escolar, associada a um estudo aprofundado sobre as praticas de discussao
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textual realizadas em sala de aula, pode contribuir significativamente para a compreensao dessas

dificuldades e para a formulacao de intervengdes pedagdgicas mais eficazes.

No contexto atual, debates sobre o ensino por competéncias e habilidades, alinhados a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), reforcam a urgéncia de praticas pedagogicas que integrem
leitura critica, interpretagdo e raciocinio inferencial. Alguns fatores sdo determinantes para o sucesso
na compreensao leitora, por exemplo, habilidades linguisticas, que englobam a capacidade de realizar
inferéncias e compreender relagdes semanticas, bem como as habilidades cognitivas, diretamente
associadas ao repertorio de conhecimentos prévios, uma vez que influenciam a maneira como 0s
estudantes processam, interpretam e integram informagdes aos fatores extrinsecos e abrangem uma
gama de influéncias externas que podem interferir no desempenho escolar. Dois fatores emergentes tém
ganhado destaque: o excesso do uso de telas e a falta de estudo pragmatico. O uso excessivo de
dispositivos eletronicos, como celulares e tablets, tem sido associado a uma reducdo do tempo dedicado
a leitura aprofundada e a dificuldades em manter a atencdo em tarefas prolongadas, impactando
diretamente a fluéncia e a compreensdo textual. Por outro lado, a auséncia de praticas de estudo
pragmatico, que valorizem a aplica¢do do aprendizado em contextos reais e significativos, pode limitar
a capacidade dos estudantes de transferir o conhecimento adquirido para novas situagdes. Esses
elementos, quando combinados, podem criar barreiras significativas para o desenvolvimento pleno da

leitura e escrita.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, focalizou-se o desenvolvimento da compreensao leitora e sua aquisicao
por alunos de uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental. O objetivo geral buscou investigar o
desempenho leitor e as praticas de leitura das criancas que ingressam no 5° ano do ensino fundamental,
considerando os descritores de leitura avaliados pelo SAEB. Como objetivos especificos (i)
diagnosticar dificuldades comuns na compreensao leitora; (ii) identificar praticas leitoras dos sujeitos
participantes (iii) analisar a presenca das tecnologias digitais nas praticas de leitura dos sujeitos
participantes e (iv) construir um produto educacional que contribua para o trabalho docente relacionado
a formagdo de leitores. Para a avaliagdo da compreensdo leitora, foram utilizados dois instrumentos
complementares: um teste de seis questdes de multipla escolha, baseado nas questdes oficiais do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) de 2023, e um questionario sobre habitos de leitura
e uso de tecnologias. Os resultados indicaram que, embora a base da compreensdo leitora estivesse
consolidada para a maioria dos alunos, houve declinio no desempenho conforme aumentava a
complexidade das questdes, evidenciando lacunas que exigem intervencdes pedagdgicas especificas.
Quanto aos habitos de leitura, verificou-se que apenas 48,4% dos estudantes demonstraram gostar
muito de ler, enquanto 41,9% indicaram gostar mais ou menos ¢ 9,7% nao gostavam, sugerindo
possivel falta de engajamento com a leitura, o que pode influenciar indiretamente a compreensao
textual.

As reflexdes trazidas neste estudo destacam a complexidade do ato de ler, que envolve aspectos
cognitivos, sociais € emocionais. Além disso, ler vai além da decodificagdo de palavras: envolve a
leitura de mundo e do contexto cultural, favorecendo o desenvolvimento do senso critico e da
capacidade reflexiva dos alunos. Partindo deste ponto de reflexdo, entende-se que algumas agdes
ordenadas podem ser praticadas tendo em vista um objetivo, a proficiéncia do aluno leitor. Algumas
estratégias podem ser ensinadas, tendo em vista que “ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem
emergem, nem aparecem. Ensina-se - ou ndo se ensinam — e se aprendem — ou ndo se aprendem” (Solé,
1998, p. 70). Quando se aprende a usar as estratégias, aprende também o controle da leitura, isto €, em
que momento devemos parar para rever uma palavra que nao sabemos o significado, quando devemos
voltar e reler para compreender o que foi perdido numa primeira leitura, enfim, ao ser consciente desse
processo, maiores sdo as chances de compreender um texto profundamente.

Sendo assim, a autora destaca estratégias que devem ser ensinadas antes, durante e depois da
leitura (Solé, 1998). Isso ndo significa que seu uso se restrinja a uma Unica fase; ao contrario, as
estratégias podem ser aplicadas de diferentes maneiras, sendo sua escolha e forma de utilizagdo
determinadas pelo objetivo de leitura que se pretende alcancar, por exemplo, compreender o sentido
global do texto, realizar inferéncias ou analisar a intencdo do autor. Um aspecto de fundamental
importancia ¢ que o professor, enquanto mediador, compreenda em quais momentos de sua pratica

pedagdgica estd priorizando o ensino da leitura. Além disso, ¢ imprescindivel que saiba selecionar
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materiais adequados, sejam livros literarios, textos informativos, jornalisticos ou de outros géneros, de

modo que, gradualmente, as criangas se apropriem das estratégias de leitura e se tornem leitoras
autonomas.

Nenhum leitor nasce pronto. O seu processo de leitura se constitui a partir de suas relagdes e
experiéncias, ainda durante o processo de constituicao leitora, contard, por sua vez, ainda com o efeito
que a participacao do docente terd com os quais mantiver contato ao longo da vida escolar. Cabe entao,
um papel crucial que sera realizado pela escola. A promocgao de leitores. A escola precisa se ater a
necessidade de ndo produzir apenas um leitor que se caracterize como um ser obediente e apatico que
preenche fichas, faz resumos de livros ou reproduz trechos de materiais escritos, mas a construgao de
um leitor apaixonado e voraz, que ¢ provocado e estimulado pelos textos que 1€, que entende e constitui
sentidos, que dialoga com o escrito, com seu contexto, fazendo brotar e utilizando sua biblioteca vivida,
essa que ¢ construida ao longo da vida de todo leitor, enfim € a escola que ira “promover nos alunos a
utilizacdo de estratégias que lhes permitam interpretar e compreender autonomamente os textos
escritos.” (Solé, 1998, P. 17).

Por sua vez, torna-se crucial o papel do docente como mediador da leitura. Segundo Magnani
(1989, p. 94), “o professor ¢ concomitantemente, alguém que participa ativamente desse processo,
alguém que estuda, que 1€ e expde sua leitura e seu gosto, tendo para com o texto a mesma sensibilidade
e atitude critica que espera de seus alunos”, € o professor que na maioria das vezes ditard o ritmo leitor
de sua turma. Ele ¢ quem influenciara e desenvolvera o gosto dos alunos pelas obras apresentadas. Cabe
entdo o apelo para que o professor seja um professor leitor. Deste modo “nenhum leitor absorve
passivamente um texto; nem este subsiste sem a invasao daquele que lhe confere vida, ao completa-lo
com a for¢a de sua imaginacdo e o poder de sua experiéncia”, (Zilberman, 2001, P. 51). Por este motivo
recai sobre o professor o dever de estimular a leitura e transformar o ambiente escolar em um espago
onde ler seja realmente prazeroso, em suas multiplas facetas.

Além disso, “se ensinamos um aluno a ler compreensivamente e a aprender a partir da leitura,
estamos fazendo com que ele aprenda a aprender, isto €, com que ele possa aprender de forma autonoma
em uma multiplicidade de situagdes” (SOLE, 1998, p. 47). a leitura possibilita que o leitor incorpore
novas informagdes, novos conceitos, novos dados, novas ideias ou mesmo novas percepcoes acerca de
um determinado fato. Cabe a escola a tarefa de formar leitores competentes, mediante o estimulo a
autonomia e ao desenvolvimento consciente de estratégias de compreensao leitora. Convém esclarecer
que aprender a ler ndo ¢ facil e dificilmente se da de forma espontanea. Com base nos preceitos aqui
apresentados, evidencia-se que a compreensao leitora constitui um processo cognitivo em constante
reconstrugdo, que precisa ser continuamente revisto, ampliado e atualizado a partir das experiéncias de
leitura. Trata-se de um conjunto de procedimentos que devem ser ensinados aos alunos, para que eles
possam reconhecer, conforme aponta Mangili (2011), os caminhos mais eficazes e conscientes para

desenvolver a compreensdo do que leem. Ao abordar as estratégias de leitura, adentra-se no campo de
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investigacao de Solé (1998, p. 71). A autora ressalta que o leitor proficiente mobiliza estratégias de

forma inconsciente, de modo que o processamento da informagdo escrita ocorre automaticamente
durante a leitura. Contudo, ao se deparar com algum obsticulo — como uma frase de dificil
compreensdo, um desfecho inesperado que contradiga suas expectativas ou uma pagina apresentada
fora de ordem —, o leitor passa a dedicar atengao especial e a adotar agdes deliberadas, como reler o
contexto da frase ou examinar as premissas sobre as quais se baseiam suas previsdes acerca do final do
romance. Nesses casos, o uso das estratégias torna-se plenamente consciente.

Dessa forma, o leitor consegue avaliar a qualidade propria compreensdo. Isso significa que o
leitor deve perceber quando esta entendendo bem um texto, quando a compreensdo estd sendo parcial
ou quando o texto nao lhe faz sentido (Leffa, 1996). Além do mais, um leitor proficiente sabe o que fazer
quando esta tendo problemas de compreensdo. “Sabe até que ponto estd ou nao preparado para atender
as exigéncias encontradas, qual é a tarefa necessaria para resolver o problema e, o que ¢ mais
importante, se o esfor¢o a ser dispendido vale ou nao a pena em fungao dos possiveis resultados” (Leffa,
1996, p. 45). Em sintese, o trabalho em sala de aula deve formar leitores autdbnomos, capazes de
compreenderem diversos textos, sejam eles dificeis, criativos, ou mal escritos (Solé, 1998).

Outra reflexao relevante trazida por esta pesquisa, e que merece especial atengdo, diz respeito
a evidéncia consistente de que o uso excessivo de telas esta associado a piores resultados académicos,
abrangendo diferentes faixas etdrias, sistemas educacionais e contextos culturais. Observa-se que o
tempo de tela voltado a fins educativos pode exercer efeitos neutros ou até positivos sobre o
desempenho escolar; entretanto, quando o uso ¢ predominantemente recreativo, tende a apresentar
associagdes mais negativas com os resultados de aprendizagem. A medida que as tecnologias digitais
se tornam cada vez mais presentes e integradas ao cotidiano infantil, o grande desafio que se impde a
pais, educadores e formuladores de politicas publicas ¢ o de encontrar um equilibrio entre os aspectos
benéficos e os potenciais prejuizos do tempo de tela.

O professor, nesse cenario, assume papel central como mediador entre 0 mundo digital e o
universo da leitura significativa. Cabe-lhe promover praticas que estimulem a reflexdo, o pensamento
critico e o prazer de ler, tanto em suportes impressos quanto digitais, favorecendo o desenvolvimento
da autonomia leitora e o uso consciente das tecnologias. Como ressalta Silva (2011), pensar o ensino
da leitura implica repensar também a formacdo docente e as politicas de acesso ao livro e a cultura
escrita, para que todos tenham a oportunidade de se tornarem leitores competentes e participativos.

Segundo Solé (1998, p. 46):
A leitura nos aproxima da cultura, ou melhor, de multiplas culturas e, neste sentido,
sempre ¢ uma contribuicdo essencial para a cultura propria do leitor. Talvez
pudéssemos dizer que na leitura ocorre um processo de aprendizagem nao-
intencional, mesmo quando os objetivos do leitor possuem outras caracteristicas,
como no caso de ler por prazer.

Nesta perspectiva, ¢ diante dos textos que a subjetividade de cada sujeito se forma e se afina. E

nesse dialogo silencioso entre texto e leitor que se constroem sentidos, se ampliam perspectivas e se
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fortalecem as identidades, tornando a leitura uma experiéncia nao apenas cognitiva, mas

profundamente humana e formativa. Cabe ressaltar que este trabalho representa um ponto de reflexao
sobre o ensino da leitura, com limita¢cdes, mas com implica¢des relevantes tanto para a pesquisa quanto
para a pratica educacional. Em sintese, a pesquisa evidencia que o ensino da leitura deve ser amplo e
continuo, promovendo praticas diversificadas que integrem decodificagdo, fluéncia e compreensao, e
estimulando o interesse e a motivagao do aluno. Dessa forma, contribui-se para a formacao de leitores
competentes, criticos e capazes de se relacionar de maneira significativa com os textos € com o mundo

ao seu redor.
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APENDICES

APENDICE A - TABELA QUESTOES DO SIMULADO: GABARITO E
DESCRITORES

Texto Base, Comando Da Questio, Alternativas Gabarito, Objetivo, Descritor SAEB

. Grau de dificuldade: Facil

QUESTAO 1
Meia Noite Objetivo: Inferir informagdes

implicitas em textos.

(-..) Apesar de valente, Pedrinho néo deixou de sentir um | Gabarito: D
certo arrepio pelo corpo. Primeira vez na vida em que ia

passar uma noite inteira na mata. (...) Alternativa correta. No trecho “Na

. 2
— Nao se arreceie de coisa nenhuma. Deixe tudo por tal peroba havia um oco”, o termo

. , 113 b A .
minha conta, que nada de mal ha de acontecer peroba faz referengla auma
espécie de arvore, pois somente uma
— disse o Saci (...) — Venha comigo. Ha ali uma arvore oca poderia abrigar o Saci e o

peroba minha conhecida, onde encontraremos o melhor | Pedrinho durante a noite.
dos refugios.

De fato. Na tal peroba havia um oco, a doze pés acima
do chéo, muito proprio para esconderijo. Dentro dele os
dois acomodaram-se a vontade e de modo a tudo
poderem ver sem perigo de serem Vvistos.

LOBATO, Monteiro. O Saci. Sdo Paulo: Brasiliense, 2005.Disponivel em:

https://www.fortaleza.ce.gov.br/images/Cultura/Monteiro_Lobato_-

O_Saci.pdf.Acesso em: 26 abr. 2022. (trecho)

1- Com base no texto, podemos deduzir que
“peroba” €

a- um cipo.

b- uma fruta.
¢- um galho.

d- uma arvore.



http://www.fortaleza.ce.gov.br/images/Cultura/Monteiro_Lobato_-

QUESTAO 2

Leia o trecho a seguir do livro Reinagoes de Narizinho

de Monteiro Lobato.

Numa casinha branca, 1a no Sitio do Picapau Amarelo, mora
uma velha de mais de 60 anos. Chama-se Dona Benta. Quem
passa pela estrada e a vé na varanda, de cestinha de costura
ao colo e oculos de ouro na ponta do nariz, segue seu
caminho pensando:

— Que pena viver assim tdo sozinha neste deserto...

Mas engana-se. Dona Benta ¢ a mais feliz das vovos, porque
vive em companhiada mais encantadora das netas

—Lucia, a menina do narizinho arrebitado, ou Narizinho,
como todos dizem.

LOBATO, Monteiro. Emilia no Pais da Gramatica. Disponivel em:
https://grupoautentica.com.br/blog/post/leia-um-trecho-do-livroreinacoes-de-
narizinho/1088. Acesso em: 28 jun. 2022. (fragmento)

Na frase “Que pena viver assim tao sozinha neste deserto...”,
o sentido produzido pelas reticéncias indica que quem passa
pela estrada fica

Grau de dificuldade: Facil

Objetivo: Identificar os mecanismos
de referenciagdo lexical e pronominal.

Gabarito: A

Alternativa correta. As reticéncias
trazem um efeito de sentido que indica
uma tristeza, pelo fato de se viver
sozinha em um lugar deserto.

a- tristonho.
b- orgulhoso.
c- alegre.
d- decepcionado.
. Grau de dificuldade: Média
QUESTAO 3

Veja a manchete a seguir.

Cachorro 'influencer' tem mais de
meio milhdo de seguidores e faz
sucesso como ‘conselheiro
amoroso'

O cachorro da manchete é considerado um “conselheiro
amoroso” porque:

Objetivo: Analisar relagdes de causa e
consequéncia.

Gabarito: A

Alternativa correta. O cachorro ser
chamado de “conselheiro amoroso” é a
consequéncia de ele dar dicas aos fas
sobre amor.



https://grupoautentica.com.br/blog/post/leia-um-trecho-do-

a- da dicas aos fas sobre questdes amorosas.

=x
1

¢ um influencer com 630 mil fas no Tik Tok.

¢- ¢ um vira-lata com 108 mil fas no Instagram.

d- da dicas de como ter meio milhdo de seguidores

QUESTAO 4

A assembleia dos ratos

Um gato de nome Faro-Fino deu de fazer tal destrogo na
rataria duma casa velha que os sobreviventes, sem animo
de sair das tocas, estavam a ponto de morrer de fome.

Tornando-se muito sério o caso, resolveram reunir-se em
assembleia para o estudo da questdo. Aguardaram para
isso certa noite em que Faro-Fino andava aos miadospelo
telhado, fazendo sonetos a lua.

— Acho — disse um deles — que o meio de nos
defendermos de Faro-Fino ¢ lhe atarmos um guizo ao
pescogo. Assim que ele se aproxime, o guizo o denuncia
e pomos-nos ao fresco a tempo.

Palmas e bravos saudaram a luminosaideia. O projeto foi
aprovado com delirio. S6 votou contra um rato casmurro,
que pediu a palavra e disse — Esta tudo muito direito.
Mas quem vai amarrar o guizo no pescogo de Faro-Fino?

Siléncio geral. Um desculpou-se por ndo saber dar no.
Outro, porque ndo era tolo. Todos, porque ndo tinham
coragem. E a assembleia dissolveu-se no meio de geral
consternagao.

LOBATO, Monteiro. A assembleia dos ratos. Conto Brasileiro. 2013.

Disponivel em: https://contobrasileiro.com.br/a-assembleia-dos-ratos-fabula-
de-monteiro-lobato/. Acesso em: 25 abr. 2022

No trecho “a assembleia dissolveu-se no meio de geral
consternagdo”, a palavra “consternacdo” expressa o
sentimento da assembleia de

a- aprovacao.

Grau de dificuldade: Média

Objetivo: Inferir o sentido depalavras
ou expressoes em textos.

Gabarito: D

Alternativa correta. A palavra
“consternagdo” expressa tristeza,
sentimento  que  acometeu  a

assembleia no final do texto, uma vez
que ninguém conseguiria colocar o
guizo em Faro-Fino.

&3



b- motivagao.

Texto 1

Além da Covid-19, enfrentamos outra epidemia: a de
fake news; saiba como se proteger desse “virus”
Noticias falsas podem até confundir, mas ha formas de
questionar a veracidade e a qualidade de seus conteudos.
As falsas noticias, também conhecidas como fake news,
fazem parte da nossa vida ha muito tempo. Em diversos
momentos da historia, mentiras se propagaram e foram
vistas como verdade pela sociedade apenas por serem
compartilhadas por pessoas influentes ou em
publicacdes respeitaveis.

BUTANTAN. Além daCovid-19, enfrentamos outra epidemia: a de fake
news; saiba como se proteger desse “virus”. 2022.Disponivel em:
https://butantan.gov.br/bubutantan/alem-da-covid-19- enfrentamos-outra-
epidemia-a-de-fake-news--saiba-como-se-proteger-desse-
%6E2%80%9Cvirus%E2%80%9D. Acesso em: 24 abr. 2022.

Texto 2

Fake news: as consequéncias negativas para a satde
da populaciao

As fakes news e noticias verdadeiras envolvendo
aspectos da saiude da populagio estdo sendo
constantemente reproduzidas em redes sociais, como o
Facebook, ou aplicativos de mensagens, como
oWhatsApp. No entanto, essas mensagens sdo, em sua
maioria, falsas, podendo prejudicar a satde da populagdo

[.]
CUNHA, W¢éltima Teixeira. Texto | - Fake news: as consequéncias negativas
para a saude da populagdo. Revista Baiana de Satude
Publica, 2020. Disponivel em:
https://tbsp.sesab.ba.gov.br/index.php/rbsp/article/view/3199. Acesso em: 24

abr. 2022. (fragmento)

Ao ler e analisar os 2 textos sobre fake news, é possivel
concluir que o texto:

a- | complementa o 2.

b- 1 desmente o 2.
c- 2 contradiz o 1.

d- 2 corrige o 1.

C- espanto.
d- tristeza.
QUESTAO 5 Grau de dificuldade: Dificil

Objetivo: Avaliar a fidedignidade de
informacgdes sobre um mesmo fato
veiculadas em diferentes midias.

Gabarito: A

Alternativa correta. Um texto
complementa o outro por tratarem do
mesmo assunto: falsas noticias. O
primeiro texto aborda os conceitos de
uma falsa noticia, e o segundo, as
suas consequéncias.
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QUESTAO 6

Leia o trecho a seguir do livro Reinagées de Narizinho

de Monteiro Lobato.

O peixinho saudou respeitosamente a boneca, e em
seguida apresentou-se como o Principe Escamado, rei
do Reino das Aguas Claras.

— Principe e rei a0 mesmo tempo! — exclamou a menina,
batendo palmas. — Que bom, que bom, que bom!
Sempre tive vontade de conhecer um principe-rei.

LOBATO, Monteiro. Emilia no Pais da Gramatica. Disponivel em:
https://grupoautentica.com.br/blog/post/leia-um-trecho-do-livro- reinacoes-
de-narizinho/1088. Acesso em: 28 jun. 2022. (fragmento)

O ponto de exclamagdo presente na frase “Principe e rei
ao mesmo tempo!” expressa

a- desanimo.

b- curiosidade.

c- empolgacio.

d- interesse.

Grau de dificuldade: Dificil

Objetivo: Analisar os efeitos de sentido
decorrentes do uso da pontuagao.

Gabarito: C

IAlternativa correta. A menina esta
empolgada; bate palmas e logo apds fala de
sua alegria ao ver um principe-rei.
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APENDICE B - ROTEIRO QUESTIONARIO

Além do simulado, foi aplicado um questiondrio para investigar os habitos de leitura e
o uso de tecnologia dos participantes. A primeira parte do questionario abordou questdes
relacionadas aos habitos de leitura e as preferéncias dos respondentes, na segunda parte, o
questionario foi voltado para investigar os habitos das criangas em relacdo ao uso de tecnologia
e dispositivos com telas, buscando compreender como esses fatores se relacionam com seus

comportamentos e praticas didrias. Segue o roteiro abaixo:

1. Vocé gosta de ler?

() Sim, muito

( ) Mais ou menos

() Nao gosto muito

2. Com que frequéncia vocé 1€ livros fora da escola?

() Todos os dias

() Algumas vezes por semana

() Raramente

3. Que tipos de livros vocé gosta de ler? (Vocé pode escolher mais de uma opgao)

() Historias de aventura

() Historias de fantasia

() Livros educativos

() Quadrinhos

() Outros:



4. Quanto tempo por dia vocé usa celular, tablet ou computador para diversao (jogos,
redes sociais, videos)?

() Menos de 1 hora

() Entre 1 e 2 horas

() Mais de 2 horas

5. Vocé ja usou a internet para pesquisar sobre algo que aprendeu na escola?

() Sim, muitas vezes

() Sim, algumas vezes

() Nao

6. Vocé sente que usar tecnologia ajuda ou atrapalha nos seus estudos?

() Ajuda:

() Atrapalha

7. Quando vocé esta usando tecnologia, vocé costuma esquecer do tempo ou se distrair
das tarefas escolares?

() Sim, sempre

() As vezes

() Nao, nunca
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pedagébgica, podendo ser

adaptado de acordo com a
realidade e as necessidades da
sud turma.
O manudl dpresenta um passo a
passo para o trabalho com
literaturas, tornando-o mais

efetivo, dinomico e promissor.




S

Sabemos que o trabalho com a leitura, por
vezes, Poo(e se tornar cansativo, monétono e até
mesmo odesgastante, ndo é mesmo? Alunos
cada vez mais desmotivados e, muitas vezes, a

sensagdo de que tudo o que fazemos retorna a

noés de forma vazia pode o(esanimql;"l[j
‘ R

\

\

X .
W /2

\\'(/

Pensando nisso, elaborei este
material como uma forma de
transformar o trabalho com a
leitura em uma pratica
sistematica, significativa e
capaz de promover resultados

reais.
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@f\ﬂf‘ Para que isso adcontega, ¢é
importante ter alguns pontos
em mente, querido(a)
professor(a):

o trabalho com a
leitura precisa
estar inserido de
maneira planejada
e
constante em seu

curriculo.

Além disso, as criangas precisam sentir que a leitura
faz diferenga em sudas vidas e perceber em vocg,
educador(a), o\lguém verdadeiramente otloo\ixonoto(o

pelo universo das letras e da imaginagao.




9,

A sequir, compartilho algumas dicas de como vocé pode
aperfeigoar o trabalho com a leitura em sua sala de
aula, além de oferecer respaldo tedrico para fortalecer

Nnossas pro'l'ticas e tornd-las cada vez mais loromissorols.

M,

o
-

Lembre-se: aqui vocé t uma amiga que

comloolr‘l:ilha as mesmas lutas e acredita

que juntos podemos fazer da leitura uma
ponte para novos mundos e

o\loreno(izagens.




9,

—

] |

O material que vocé verd a sequir ja foi colocado em
Pré\‘tico\ e o\loresen’cOu resultados realmente

significativos em sala de aula.

. A

No entanto, e imloor'to\nte

lembrar que cada professor tem
suad prépria realidade, e é possivel
que este material nado funcione

da mesma forma para todos.

D j—>

C™ Por isso, Fique ak

G vontade aAra azer
o X f

@&@ O ddaptagdes conforme

T Y a necessidade da sua

.“ o turma.
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Outro loon'to impor‘tan‘te:

Embora a proposta seja semanal, sabemos que a
rotina escolar inclui diversas atividades que,

As vezes, poo(em interromper o lolo\nejo\men‘to.

Nao se preocupe se, em

algumas sextas-feiras (ou

no dia da semana que

voceé escolher), o projeto

nao for realizado.




on‘tuo(o, mesmo diante de imprevistos, ¢é
fundamental manter a leitura como uma
pratica regulo\r em sud sala de aula,
garantindo que os alunos continuem
desenvolvendo suds habilidades de
compreensdo e interesse pelo mundo dos

livros.

///

Veja o que o\lguns dutores dizem sobre a

lorél‘tica\ da leitura em sala de aula.




\ : ]

Ensinar a ler é um grande desafio e exige muito mais do que
apenas conhecer o conteado. O professor precisa saber
como ensinar, de forma que os alunos avancem passo a
passo, sendo desafiados, mas sem se sentirem desanimados.
Por isso, é essencial que o professor compreenda bem
como funciona o processo de leitura na mente da crianga
e conhega as estratégias mais eficazes para ensinar essa
habilidade tdo importante. Como dapontam diversos
estudos (Bowers, 2020; Jian, 2019; Torppa et al., 2019;
Vaughn, 2019), o (orofessor dos primeiros anos precisa
dominar os fundamentos da leitura, conhecer diferentes
métodos de ensino e, dcima de tudo, ter sensibilidade
para [oerceber o ritmo e as necessidades de cada aluno,
adaptando suas praticas quando necessario.

Em outras palavras: Ensinar leitura é um ato que une
conhecimento, estratégia e sensibilidade. E saber olhar para
a turma como um todo, sem perder de vista cada crianga
em sud individualidade, oferecendo o dpoio necessdrio para
que cresga como leitora. Exige do Professor um compromisso
intenso e apaixonado, capaz de orientar o trabalho em sala

de aula e proporcionadr experiéncias ricds e significo\‘tivo\s.

Assim, cada aluno looo(e construir uma leitura de mundo

que se entrelace com a leitura olloreno(io(al na escola.
9
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Nesse processo, embora o aluno seja o protagonista, o
papel do professor é indispensavel: é ele quem impulsiona
e organiza as praticas que favorecem o desenvolvimento
da leitura. Cabe ao professor planejar atividades
pedagégicas que realmente promovam aprendizagem
(Gatti; Nunes, 2008). Para isso, o diagnéstico das
habilidades de leitura e compreensdo torna-se um
recurso valioso, pois fornece informagdes concretas
sobre as dificuldades dos alunos e possibilita ao
professor  direcionar melhor sew trabalho. A
compreensdo |eitora é um dos pilares para o sucesso
escolar, especialmente na fase de transigdo entre os
dnos inicidis e finais do ensino fundamental. No
entanto, pesquisas apontam que muitos estudantes
chegam ao 5° ano com lacunas significativas em suas
habilidades de leitura, o que dificulta o avango para
competéncias mais complexo\s, como a leitura critica e a
interpretagdo de diferentes textos (Brasil, 2019; Rojo,
2020). Esse desafio é ainda maior quando consideramos
as o(esiguotlolao(es sociais, culturais e loeo(olgégico\s, que
impactam tanto o acesso a praticas de leitura

diversificadas quanto a mediagdo de qualidade dentro
da escola (Cosson, 2021; Sodvres, 2020).




\ : ]

O ato de ler ndo deve ser entendido apenas como
decodificagdo de palavras, mas como um caminho para
a construgdo de uma postura critica diante do texto. Ler
é também ressignificar o que esta escrito a partir das
proprias vivéncias. Antes de compreeno(er, o leitor precisa
se abrir para admirav, estranhar ou até rejeitar o texto.
Como destaca Barthes (2004, p- 70), a leitura “[...] nao
significa apenas que tem vévrios sentidos, mas que realiza
o préprio plural do sentido: um plural irredutivel (e nao
dpenas aceitavel)”.

Essa perspectiva mostra que a leitura vai muito além do
aspecto meconico: trata-se de uma interagdo ativa entre
leitor e texto, em que sentidos mal‘ti(olos sAo 9eraolos e
reinterpretados conforme as experiéncias de cada
individuo. Assim, o leitor se torna coautor, atribuindo
significados que ultrapassam o que esta explicitamente
escrito. A leitura, loor‘tan‘to, é mais do que compreensdo:
é também experiéncia de transformagdo. Cultivar uma
postura critica diante do texto é essencial para que ela
cumpra seu papel de ampliar horizontes, questionar
redlidades e enriquecer a subjetividade do leitor. A leitura
deve ser vista como um processo complexo que envolve
muito mais do que a simples decodificagdo de palavras:

exige a construgdo de sentido.
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Nesse contexto, ela se cardacteriza como uma
interacao dindmica entre o leitor e o texto, em que o
sujeito mobiliza estratégias cognitivas para alcangar
os objetivos que orientam sua leitura. Sequndo Solé
(1998), ler é uma busca ativa de compreensdo, um
processo no qual o leitor interage com o texto para
atribuir significado e atender as suas intengdes. A
autora reforga que:

“E um processo abrangente e complexo; é um processo de
compreensdo, de intelecgéo de mundo que envolve uma
caracteristica essencial e singular ao homem: a sua capacidade
simbélica e de interagdo com o outro pela mediagdo de
palavras. O ato de ler ndo pode se caracterizar como uma

atividade passiva.” (SOLE, 1998, p. 9)

Dessa forma, a leitura eficaz depende da capacidade de
acessar rapidamente o léxico mental por meio dos sinais
gra’lficos, o que possibili'to\ a compreensdo. Um leitor
loroficien‘te, que ja nao precisa concentrar energia na
decodificacao, consegue dedicar sua atencdo a construgao
de sentido, resultando em fluéncia. A fluéncia, por sua vez,
é um indicativo de competéncia leitora, evidenciando que o
sujeito pode interagir plenamente com o texto e alcangar

seus obJe‘tivos de compreensdo.




Como deve ser planejada a

execugdo deste material )

Se ligol nas

O 1. Monte um dcervo dacessivel

L ]

A sala de aula deve ter um acervo de livros

adequados a faixa etaria dos alunos.

*

Esse dcervo serd a base para que cada estudante tenha

contato frequente com diferentes obras.

L] 2. Leitura semanal com fichas

*

Toda semana, o aluno levara um livro loolroto(io(o't'tico para

*

casa junto com uma ficha de leitura.
O ideal é que esse material (livro + ficha) seja
L g

im[oresso e organizao(o como um cdaderninho.

O aluno recebe na segunda-feira e devolve na sexta-

feira.




Como deve ser planejada a

\

execugdo deste material

Se liga nas

M 3. As fichas de leitura

* As fichas vém com desafios semanais, como:

JJ-'J' ouvir e relacionar uma masica com a leitura;

#Alescrever ou desenhar um reconto da histéria;
L

-/ aloresen‘to\r um pequeno Proolu‘to criativo inspiro\olo no

livro.

*

O professor precisa se antecipar e conhecer a proposta da ficha para

organizar os momentos de socializagao.

28 4. Socializagdo em roda

*

*

Na sexta-feira, ocorre a entrega da ficha e a roda de conversa. Nesse
momento, os alunos compar‘tilho\m suas descobertas, discutem os desafios

e apresentam suas produgdes.

5. O grande fechamento do projeto

O encerramento acontece no final do ano, com um reconto de histérias
especial.

. Cada aluno escolhe seu livro favorito e se caracteriza como o
personagem principal para apresentar a turma.

Esse dia fica reservado para as apresentagdes, que podem ser organizadas

conforme o tamanho da turma.




@éf Deixa eu te mostrar como ficaram algumas das
,

atividades deste material realizado em minha

sala de aula. 52\

Reunides ao ar livre para

discutirmos sobre os livros de cada

um

Rodas de leitura sobre os livros Momentos livres de leitura.

lidos. ~\
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Construgdo de uma das

propostas das fichas.

Reconto de historia




|
FICHA 1
/S / QUEM ESCREVEU?

TiTULO

QUEM ILUSTROU?

1- Que parte da histéria chamou sua atengdao? Exlolique.

Faga um desenho representando o trecho que vocé citou na resposta

anterior.

3- Quais sdo os lorinciloo\is personagens da historia? Escreva uma

caracteristica de cada um.

PERSONAGENS CARACTERISTICAS
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TiTULO
FICHA 2
/S / lQUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

- Desafio da semana:

Traga uma masica para apresentar a turma! i

A letra da masica precisa ter alguma parte que faga

lembrar da histéria que vocé leu durante a semana. |

Qual foi a masica que vocé escolheu? 9

Explique por que essa masica fez vocé se lembrar da histéria que leu.

.




TiTULO

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

- Quem é seu personagem favorito e por qué?

- Em que ambiente a histéria acontece?

[ cue
s
D FAZENDA

Escreva uma Po\lavro\ que vocé o\loreno(eu com a leitura desse livro. O

ESCOLA

0

OUTRO. QUAL?

que elasignifica?




j TiTULO

QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

CHEGOU A HORA DE BRILHAR!!!

DESENHE AQUI UMA RELEITURA DA CAPA DO LIVRO.




FICHA 5 TiTULo

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

1- Nos quadros a sequir, represente por meio de um desenho.

+ +
Algumol coisa que chamou a Alguma coisa que vocé

sua dtencdo na histéria. mudadria na narrativa.




]
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FICHA 6 TiTuLo

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

O Desafio de hoje:

Traga para o sala um objeto que dparece na histéria que vocé

lew. / Ii!

Em qual situagdo esse objeto Vocé acha que ele foi atil ao

o\|oo\rece? persono\gem?
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FICHA 7

L/

TiTULO

QUEM ILUSTROU?

- O que o personagem principal sentiu no fim d

Calor

Al

Satisfagado

QUEM ESCREVEU?

L) e
[

Tristeza

[
[

Frio

Felicidade

a historia?

j Confianga
[

Raiva

Outro sentimento.

2- Copie do livio uma frase em que esse sentimento aparega.

3-Vocé dacha que ha alguma parte que ndo combina com a

| I [l = 4o C [
niLorta oun €ia € CocrertLes CXPIIC”MC.
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FICHA 8 lT"TULO
/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

Crie um didlogo entre vocé e o personagem principal e faga um

desenho para ilustrar essa conversa.

Copie uma frase que, na sua opinido, ndo deveria estar na

histéria.




TiTULO

QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

I- Qual foi a maior dificuldade enfrentada pelo personagem

[orinciloal e como ele a superou?

2- Escreva uma palavrol que ino(ique a ideia [orinciloal da obra.

3 O que aconteceu no fim do livro?




FICHA 10 TiTULO

/S / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

Com base na histéria que acabamos de ler, desenhe o cendrio
principal onde a maior parte dos eventos ocorre. Lembre-se de
incluir detalhes importantes que foram descritos no texto, como
os elementos da natureza, construgdes, personagens loresen‘tes e
quaisquer objetos significativos. Use sua criatividade para trazer

A vida o ambiente da histéria!




TITULO

QUEM ESCREVEU?

L/

QUEM TLUSTROU?

1- Analise os elementos loresentes na capa do livro. O que

poderia ser diferente?

2- Escreva trés verbos que o dutor utilizou para descrever as

agdes do personagem principal.
r— N o N o N

3+ Em sua opinido, qual a atitude mais bonita retratada na

histéria? Copie uma frase em que essa agdo foi mencionada.




FICHA 12 TiTULO

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

O Desafio da semana:

Trolgol um objeto que vocé dcredita que o persondgem lorincilooll

da histéria que leu poderia usar durante a aventura! ~ [l

Qual foi o objeto que vocé escolheu e por qué?

Como esse obJe'to ajuo(aria 0 personagem lorinciloal?




FICHA 13 | TiTuLO

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

1- Qual vocé acha que é d mensagem lorincipo\l do livro?

2- O que vocé o\loreno(eu com a historia que looo(e ser ollolico\o(o A sud

Préloriol vida?

3- Se vocé puo(esse escrever um capi‘l:ulo extra para o livro, o que

dconteceria nele?




FICHA 14 TiTuLO

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

1- Desenhe a cena do livro que mais marcou vocé e ex[olique o motivo da

sud escolha.




FICHA 15 j TiTULO

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

- Quem é seu personagem favorito e por qué?

2' De que maneira vocé percebe que esse personagem mudou ado

longo da histéria?

3- Se vocé puo(esse ser um personagem do livro, quem vocé seria

e por ‘l“é?




FICHA 16 j TiTULO

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

Crie uma nova capa para o liviro usando simbolos ou imagens que

representem o tema principal.
P P P




FICHA 16 TiTULO

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

- Qual foi a maior dificuldade enfrentada pelo personagem

[orinciloal e como ele a superou?

2- Qual foi o evento mais emocionante do livro? Como ele

afetou a histéria?

3- Sevocé Ioudesse mudar um evento importante da histoéria, clual seriad e

como isso mudaria o final?




FICHA 17 TiTuLo

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

1- Qual trecho da histéria mais chamou sua atengdo ou

emocionou voce?

Faga um desenho que represente o trecho que vocé escolheu.




FICHA 18 TiTuLO

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

DESENHE AQUI UMA RELEITURA DA CAPA DO LIVRO.




FICHA 19 j TiTULO

/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

- Qual é o acontecimento mais importante da histéria?

- Quem é o personagem princi'oo\l? Qual é a participagao dele na

narrativa?

3 Onde se passa a maior parte da histéria?




FICHA 20 TiTuLo
/ / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

|- Faga dois desenhos relacionados ao livro: o primeiro deve
expressar uma informacgdo contida na histéria; o segundo deve
representar algum fato néo relatado, mas que poderia ter

acontecido, na sua opinido. Explique os desenhos.

('
1° pa rte 2° pa rte

2- Copie um trecho do livro no qual um personagem esta
contando um problema que ele estd enfrentando. Reescreva o
mesmo trecho como se esse fato tivesse ocorrido ha muitos

dnos. Que mudanga ocorrerd nos verbos?




FICHA 21 TiTuLo

/S / QUEM ESCREVEU?

QUEM ILUSTROU?

|_hn Chegou o grande dia do Desafio Final!

-

E o seu momento de brilhar!
Para arrasar, siga estas dicas:

Escolha o seu livro favorito lido durante o ano.
Fantasie-se do seu personagem preferido. )
Leve objetos que aparecem na histéria para deixar tudo ainda

mais real.

Conte a histéria para seus colegas como se vocé fosse o

personagem!

*

Regis‘tre esse momento esloecial:
Cole aqui uma foto de como vocé ficou wem

ou faga um desenho bem criativo =




ao professor

R~

Chegamos ao fim desta jornada, mas o trabalho com
a leitura ndo termina aqui. Ele continua vivo nas
praticas didrias da sala de aula, nos momentos ode
escuta, ndas trocdas e nas descobertas que dcontecem
com seus dlunos.

Cada ProFessor conhece o ritmo, o ‘temloo e o0 espadgo
da sua turma. Por isso, cabe a vocé adaptar e integrar
as estratégias de ensino da leitura da forma que
melhor se encaixe a sua realidade.

Esperamos que este caderno seja um companheiro de
caminhada — um dpoio para sua formagéo e para
a sua pratica docente — ajudando a enriquecer as
dulas e a tornar as experiéncias de leitura cada vez

mais significativas, criativas e prazerosas.




Palavras finais

ao professor

Querido(a) professor(a),

Este material convida vocé a ir além da simples [eitura
de um livro. A proposta é transformar cada momento
de leitura em uma experiéncia viva — que desperte a
imaginagdo, estimule a reflexdo e valorize a expressdo
pessoal das criangas.

Ao compartilhar suas histérias com os colegas, os
alunos o\loreno(em a ouvir, a pensavr sobre o que leem e
a expressar suds ideias com mais clareza. Nesse
processo, desenvolvem néo sé as habilidades de leitura e
escrita, mas também a empatia, o respeito e a
capacidade de se colocar no lugar do outro. Ler,
contar e trocar histérias sédo prdaticas que fortalecem
o dprendizado e o coragdo. Elas ajudam cada crianga
a comloreeno(er melhor o mMmundo e a si mesma,
tornando a sala de aula um espago de crescimento
intelectual, emocional e social.

Mais do que formar bons leitores, essa proposta ajuda
a Formo\r pessoas sensiveis, curiosads e conscientes —

Pron‘tols para o\preno(er com o mundo e sobre o mundo.




Palavras finais

ao professor

Trabalhar com diferentes formas de incentivar a
leitura é desenvolver uma habilidade que atravessa
todas ds dreas do conhecimento.

Como diz Chartier (1996), ler vai muito além de
juntar letras — é construir significados, dar
sentido do que se |é e ao mundo ao redor. Quando
o aluno lg, ele ol(oreno(e a pensar, refletir, questionar
e compreender melhor.

Carvalho (2013) lembra que a aprendizagem se torna
realmente significativa quando o estudante
conseque ligar o que ja sabe ao que esta descobrindo.
E é exatamente isso que a leitura faz: conecta ideias,
amplia horizontes e desperta a curiosidade.

Além disso, como afirma Cosson (2009), a leitura
literaria tem o poder de humanizar. Ela desperta
a empatia, a sensibilidade e o olhar para o outro —

valores essencidis para a vida em sociedade.

o
\3’3'\36"
2O
»



vras finais

ao professor

Durante o ano, viver histérias diferentes e conhecer
tantos autores e personagens ampliara o repertério
cultural dos estudantes e fortalecera o didlogo entre
as disciplinas.

Por isso, encerro este ciclo com o coragdo cheio de
certeza: investir na leitura é investir em pessoats.
Formar leitores é mais do que ensindr um habito
— étransformar vidas, abrir caminhos e ajudar a
construir cidadaos mais criticos, sensiveis e

loreloolrao(os para o mundo.

€
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