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RESUMO

A avaliacdo — aqui delimitada como o ato de aferir uma experiéncia de aprendizagem — ocupa
(em tese) um espago proeminente no processo formativo escolar. Contudo, em geral, trata-se
exame como sindnimo de avaliacdo, incorrendo-se numa compreensdo equivocada,
notadamente por professores, mas ndo apenas (LUCKESI, 2002). Por efeito disso, adota-se uma
postura e recursos no minimo questionaveis em relacdo as praticas avaliativas, 0 que por sua
vez, afeta tanto as representacdes sociais sobre avaliacdo quanto o emprego de intervengdes
pedagdgicas a partir delas. A face disso, empreendeu-se uma investigacéo cientifica alvitrando
cotejar as concepgdes docentes a respeito do ato de avaliar, de igual modo perscrutar suas
implicacdes para o trabalho docente no ensino fundamental (anos iniciais), a fim de se pensar
a relacdo entre avaliacdo e aprendizagem. Além disso, cotejar experiéncias avaliativas
consideradas bem-sucedidas (ou exitosas) na visdo dos/as participantes. Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa, com desenho narrativo, tendo como publico-alvo dez
professores/as atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental (SAMPIERI; COLLADO;
LUCIO, 2013). Para analise dos dados empregar-se-a a técnica da triangulacdo, que consiste
em realizar “uma valorizagdo fenoménica e técnica dos dados primdrios, em si mesmos € a
exaustdo”. Posteriormente, num segundo movimento analitico, as narrativas orais sao
“contextualizadas, criticadas, comparadas e trianguladas” (GOMES et al., 2010, p. 185). O
método interpretativo ocorre mediante a trés etapas, quais sejam: 1) prepara¢do e reunido dos
dados; 2) a avaliacdo da qualidade e, por ultimo, 3) a elaboracdo de categorias de analise. Num
primeiro momento escrutinamos as trajetdrias formativas, desde a escolarizagéo, passando pela
profissionalizacdo docente, até a formacdo continuidade ou desenvolvimento profissional,
conforme indica a literatura cientifica, observando aspectos mais amplos e mais especificos no
que toca a avaliagdo. Seguindo a esteira de analise chega-se até as concepg¢des quanto a
organizacéo do trabalho pedagdgico, incluindo as praticas avaliativas, analisando, por sua vez,
como concebem e empregam 0s recursos avaliativos, na tentativa de mapear eventuais
experiéncias prosperas, de acordo com a nocao dos/as professores pesquisados/as. Em linhas
gerais os resultados indicam praticas as quais se encontram ainda na terceira geracdo da
avaliacdo, contudo despontam na direcao de uma avaliacdo para quarta geracao, cuja avaliacdo
esteja alinhada para uma perspectiva construtivista com atores envolvidos com uma prética
avaliativa negociada em busca de melhorias de avaliacdo da aprendizagem. Espera-se que 0S
resultados do estudo possam contribuir com reflexdes tedrico-metodolégicas relativas ao mote,
fomentando o alargamento das margens formativas de professores/as, uma vez que assumem o
papel de desencadeador do processo formativo.

Palavras-chave: Avaliacdo; Praticas Avaliativas; Professores do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

A — here defined as the act of measuring a study experience (in theory) a learning space —
occupation in the school training process. However, in general, it is an examination rather than
an assessment of understanding, incurring in misunderstanding, notably by teachers, but only
(LUCKESI, 2002). As a result, they adopt a posture and resources that are at least questionable
in relation to their evaluative practices, or that, in turn, affect both the representations about and
the use of pedagogical social interventions based on them. In light of this, a scientific
investigation was carried out with the aim of comparing conceptions about the act of evaluating,
as well as its implications for teaching work in elementary school (initial years), in order to
think about the relationship between evaluation and evaluation. learning. In addition, compare
evaluated experiences or successful exits. This is a qualitative research, with a narrative design,
having as target audience ten teachers working in the early years of elementary school
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013). For data analysis, the technique of triangulation will
be used, which consists of carrying out “a phenomenal and technical valuation of the primary
data, in themselves and to the point of exhaustion”. Later, in a second analytical movement, the
oral narratives are “contextualized, criticized, compared and triangulated” (GOMES et al.,
2010, p. 185). The interpretive method takes place through three stages, namely: 1) preparation
and gathering of data; 2) the quality assessment and, finally, 3) the elaboration of analysis
categories. At first, we scrutinized the training paths, from schooling, through teacher
professionalization, to continuing education or professional development, as indicated in the
scientific literature, observing broader and more specific aspects regarding assessment.
Following the path of analysis, one arrives at the conceptions regarding the organization of
pedagogical work, including evaluative practices, analyzing, in turn, how they conceive and
use evaluative resources, in an attempt to map eventual prosperous experiences, according to
the notion of the surveyed teachers. In general, the results indicate practices that are still in the
third generation of evaluation, however, they emerge in the direction of an evaluation for the
fourth generation, whose evaluation is aligned to a constructivist perspective with actors
involved with an evaluative practice negotiated in search of improvements in learning
assessment. It is hoped that the results of the study can contribute with theoretical-
methodological reflections on the theme, encouraging the expansion of the training margins of
teachers, since they assume the role of triggering the training process.

Keywords: Assessment; Assessment Practices; Elementary School Teachers.
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INTRODUCAO

O interesse no tema desta pesquisa ndo é algo novo, em partes, iniciou-se com o
desenvolvimento do trabalho de conclusdo de curso na graduacgao que focalizou entender como
0 contexto familiar poderia influenciar o desempenho da aprendizagem de alunos/as, em
parceria com Professor Orientador utilizamos como instrumento de analise da pesquisa 0s
questionarios socioecondmicos e os resultados de uma avaliacdo externa (Prova Brasil). Meu
foco principal naquela pesquisa partiu de uma realidade analoga a que vivi, ja que mesmo sendo
oriunda de uma familia classe média (considerando suas muitas subdivisdes), com auséncia da
figura paterna biolégica e mde que sequer completou a antiga quarta série do Ensino
Fundamental, ainda assim, Pedagoga por formacdo, provinda de universidade publica e

atualmente Mestranda em Educacéo.

Criada afetuosamente pelo avd, porém mesmo sem certa influéncia e cobranca em
prosseguir nos estudos, atitude que pode parecer comum a familias bem estruturadas, considero-
me desde muito pequena uma pessoa esforcada e dedicada ao mesmo tempo, sempre em busca
de melhoria, oportunidades e crescimento sem mesmo as condigdes serem favoraveis para tal.
Todavia, exatamente por neste contexto ser considerada a “excecdo a regra”, pela qual, nem
sempre pessoas provindas de familia simples, de condi¢des socioeconémicas baixas que, por
nédo terem tidos progresso nos estudos, ndo havia preocupacdo com tal cobranga, conseguem
atingir a Graduacgéo, a minha pesquisa partiu da curiosidade em entender as implicacdes da

familia no desempenho dos alunos.

Donde compreender alguns aspectos como: a aquisi¢cdo de bens, sejam eles livros;
computadores; internet; passeios culturais etc.; e a presenca ou ndo de pais e familiares,
pudessem apresentar efeitos nos resultados das avaliagbes dos alunos, especificamente em
relacdo a Prova Brasil', contexto perscrutado. Ao apresentar o interesse na continuidade da
pesquisa nesta tematica no Programa de Mestrado comecei a me fazer 0s seguintes
guestionamentos: o que seria um bom desempenho escolar? Quem avalia esse desempenho? O

que sdo cobrados nessas avaliagdes?

Desde entdo, percebi que minha preocupagdo e meus questionamentos se enderecavam

a tematica da Avaliacéo, em especial no que concerne a Avaliacdo da Aprendizagem, na medida

! Prova Brasil ¢ uma avaliagdo em larga escala desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC) cujo objetivo ¢ avaliar a qualidade do ensino educacional brasileiro
através de testes padronizados e questionarios socioecondmicos.



em que almejava entender como se dava a avaliagdo do desempenho, quando, na realidade, o
cerne do interesse epistémico direcionava-se para aprendizagem e até que ponto as praticas
avaliativas poder-se-iam incidir na promocao da aprendizagem e desenvolvimento escolar —
naquele momento desconhecia a complexa organizagdo do campo de estudos sobre avaliacéo,
a proposito, outra justificativa para realizacao deste estudo —.

Em outras palavras, importava-me saber de que modo os processos avaliativos
possibilitar-se-iam uma aprendizagem significativa, com a qual houvesse a superagéo daquilo
que ele sabe, para aquilo que se é capaz de aprender, entendendo que cada um possui uma
particularidade, com maneiras e condi¢cdes de aprender diferentes, com possibilidades e
necessidades distintas. Além disso, de que maneira essas praticas indicariam um caminho de
superacdo e promogéo da aprendizagem, haja vista o fato do papel do professor ndo equivaler
a somente possibilitar condi¢des de aprendizagem de um determinado conteido, mas considerar
os fatores culturais, morais, éticos, sociais, a fim de que a apropriacdo dos saberes produzidos
pela humanidade engendre emancipacéo, cidadania e humanizacao aos aprendizes (RABELO,
2009).

Adiciona-se a esse quadro (intricado) os aspectos da formacgdo docente e 0 modo com o
qual o tema foi abordado ou olvidado ao longo dos processos. Portanto, notei tentativas de
respostas realizada no interior do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), inevitavelmente
desembocariam no Mestrado, pois me inclino a continuar a investigar o ato de avaliar, mesmo
porque reconhecemos a existéncia de uma “cultura da nota” na qual a avaliacdo se limita ao ato
de atribuir expressdes numéricas aos alunos por intermédio de instrumentos padronizados,
desde os anos iniciais de escolarizacdo estendendo-se a Graduacéo, pos-graduacdo (latu sensu
e stricto sensu) e até mesmo na formacéo continuada, estranhamente (MOTA; COSTA, 2016;
BORGES; SILVA, 2017; LUCENA et al, 2018; ROTHEN; SANTANA, 2018).

N&o bastasse isso, ha, além do mais, uma confusdo, em geral, ao se conceber exame
como sinénimo de avaliacdo, incorrendo-se numa compreensao equivocada, notadamente por
professores, mas ndo apenas (LUCKESI, 2002). Em virtude disso, adota-se uma postura e
recursos, no minimo, questionaveis em relacédo as préaticas avaliativas, o que por sua vez, afeta
tanto as representagdes sociais sobre avaliagdo quanto o emprego de intervencdes pedagdgicas
a partir dela. Quanto a nocdo de avaliar consistira no ato de aferir uma experiéncia de
aprendizagem, de acordo com (LUCKESI, 2002). — Trata-se de um o conceito de avaliacdo
norteador para este trabalho, o qual sera recuperado em outros momentos —. Portanto, avaliar

ndo se resume a aplicacdo de provas e/ou atribuicao de notas, mas exige daquele que avalia uma



tomada de decisdo segundo a qual possibilitard a reorientagdo da pratica e a promogéo da

aprendizagem dos estudantes.

A face do exposto resolve-se empreender um estudo, cujo intento consiste em
compreender os/as professores — responsaveis e protagonistas por tal pratica —, pressupdem por
avaliacdo e como a praticam, dado que a avaliacdo — aqui delimitada como o ato de aferir uma
experiéncia de aprendizagem — ocupa (em tese) um espaco proeminente no processo formativo
escolar e no interior da organizacdo do trabalho pedagdgico. Em outras palavras, pretende-se
cotejar as representacGes/concepcdes docentes a respeito do ato de avaliar, de igual modo
perscrutar suas implicacfes para docéncia no ensino fundamental (anos iniciais). Além disso,
mapear experiéncias avaliativas consideradas bem-sucedidas, exitosas por assim dizer, de

acordo com as impressoes dos/as participantes da investigacéo.

A investigagdo se assentada nos pressupostos qualitativos (LUDKE; ANDRE, 1986),
sob um desenho narrativo — o termo desenho “se refere a “abordagem” geral que utiliza no
processo da pesquisa” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 497) —. Oportuno explanar
que o enfoque narrativo diz respeito as “historias de vidas e experiéncias de algumas pessoas
para descrevé-las e analisa-las. O que interessa sdo os préprios individuos e 0 ambiente que 0s
rodeia” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 509). Trata-se, portanto, de um
delineamento, geralmente, utilizado na direcdo de conferir uma sucessao de acontecimentos,

fornecendo uma espécie de quadro microanalitico (CRESWELL, 2009).

Em termos de procedimento para erigir os dados realizou-se entrevistas, haja vista
figurarem como instrumento basico para coleta de dados em estudos sob orientacdo qualitativa.
Nao incorreriamos em nenhum exagero afirmar que a entrevista traduz o apogeu de uma
pesquisa assentada segundo os pressupostos qualitativos, com desenho narrativo (LUDKE;
ANDRE, 1986). Em nosso estudo optamos por entrevistas semiestruturadas, conferindo, com
isso, abertura para novas questdes ao longo do dialogo, se porventura julgarmos pertinente
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013). O publico pesquisado consistiu-se em professore/as
de escolas publica e/ou privada, atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental — um dos
critérios de inclusdo da pesquisa.

No que diz respeito a organizacdo do trabalho cientifico, 0 mesmo encontra-se
distribuido em seis capitulos. Sendo o primeiro dedicado a um estudo de reviséo sistematica de
literatura, consoante as premissas analiticas quali-quantitativa, no qual se apresenta a producao
(e tendéncia) cientifica relativa a Avaliacdo em Educacgéo, publicada em periddicos eletronicos

de maior impacto na area da Educacéo no periodo entre 2010 a 2019, a fim de observarmos de



forma panoramica o cenario e suas implicagdes para o contexto escolar. Tratou-se de um
esforco (epistémico) para compreender a complexa organizacdo do campo de estudos sobre
avaliacdo, com um recorte as produgdes relativas a avaliacdo da aprendizagem.

Enquanto o segundo capitulo ocupa-se de um exercicio contextual historiografico — sem,
no entanto, a pretensdo de um rigor historiografico, dado a extensdo que a nog¢do evoca na
conjuntura social na qual se inscreve — pelo qual se exibe os movimentos e suas nuances
relativas ao entendimento do ato de avaliar, observando sua constitui¢ao até dias de hoje, bem
como seus influenciadores, de modo a compreendermos, de algum modo, sua evolugdo
historica, influéncias e superagdes.

No terceiro capitulo discorremos sobre as principais tipificacdes da avalia¢do, vistas no
ambito escolar, suas caracteristicas e sua relacdo com a pratica avaliativa do professor
possibilitando, com efeito, situar, ainda que parcialmente, a conotacdo epistémica e as
perspectivas sobre as quais a avaliacao tem sido concebida nos dias de hoje. De certa maneira
confere luz ao que se pretende explorar junto aos entrevistados/as.

Na secao subsequente — ou no quarto — descreve-se os aspectos metodologicos sobre os
quais a investigacdo se guiou, detalhando o caminho heuristico desde a natureza qualitativa do
estudo, a opcao pelo desenho narrativo, seus objetivos — geral e especifico, ambos apresentados
antes de modo mais genérico —, o publico-alvo, os recursos para erigir os dados e posteriormente
escrutind-los — em termos de método para formular as categorias analiticas e analisar os dados
empregamos a técnica de triangulacdo dos dados —, dentro outros aspectos. Em outros termos,
ouvir e examinar as experiéncias formativas compartilhadas pelas professoras foi o caminho
pelo procuramos compreender — com algum nivel de exame perscrutador. — e cotejar os modos
de se constituirem docentes, de igual modo explorar as crencas e conhecimentos atinentes a
avaliacdo da aprendizagem.

Corolario se tem a apresentacdo e a verificagdo dos dados, no quinto capitulo.
Corresponde a0 momento no qual cujas categorias analiticas sdo expostas e 0s relatos nos
conferem a luz do cabedal tedrico exprimido nos capitulos predecessores. Trata-se do “ponto
alto” da pesquisa, em que pesem seus desafios. Subsequente, apresenta-se o ultimo capitulo —
sexto — o qual exibe os principais achados do estudo e, aquilo que foi permitido constatar através
dos dados apresentados.

Pertinente esclarecer cuja avaliagdo compde um elemento, dentre tantas outras variaveis
e fundamentos do amplo campo da formacéo e do trabalho docente. Portanto, a despeito de o
estudo recortar um quadro microanalitico para perscruta-lo (com algum nivel de profundidade),

de nada adiantaria existir uma concepcao elaborada sobre praticas avaliativas se a mesma néao



estive assentada numa nocdo de mundo/sociedade mais humana e sensivel aos sofrimentos e
injusticas sociais, tampouco pensa-la desconexa de uma visdo emancipatdria de escola,
aprendiz e docéncia, pois deve estar alinhada a uma perspectiva didatica coerente, sendo
incidiria numa profunda contradigdo pedagdgica — da qual ndo escapamos enquanto humanos,
mas compete-nos ao menos mitiga-la —. A semelhanca da adverténcia de Perrenoud (1999 p.
101) “o triangulo didatico professor-aluno-saber ndo atinge somente ordem puramente
epistemoldgica, elas passam por uma organizacdo do tempo e do espacgo, por habitos e por
normas de trabalho e de comunicagdo”. Ademais o0 estudo de Alzate (2018) demonstrou que
professores planejam ainda avaliagdes proximas ao contexto e realidade padronizada, segundo
certa idealizacdo em relacdo aos estudantes do ensino regular, afora o fato do tema encontra
forte resisténcia entre docentes (ANACHE; RESENDE, 2016).

Seguindo essa esteira de reflexdo, Perrenoud (1999) adverte que embora a avaliagcdo
permeie toda uma organizacdo escolar e seja improvavel situar-se apartada da didatica,
encontra-se intimamente relacionada com todo o contexto organizacional escolar. Contudo, em
que pese essa conjuntura interligada, hd certa “liberdade” pela qual o/a docente poderia
desenvolver suas préaticas avaliativas, no entanto elas dependem “[...] em grande parte, de suas
crencas pessoais, de sua concepcdo de avaliacdo, de sua filosofia da selegdo e do fracasso
escolares, daquilo que ele considera uma avaliagdo justa ou eficaz” (PERRENOUD, 1999 p.
74). Reside nessa correlacdo o intento de nosso estudo.

Entretanto, em razdo do atual quadro pandémico (decorrente da COVID-19) cujos
efeitos nefastos impeliram a necessidade do isolamento social, o alcance e planejamento da
investigacdo foram remodelados, ndo sendo possivel adentrar as unidades escolares para
examinar a avaliacdo da aprendizagem compreendendo sua articulacdo com a organizagédo do
trabalho pedagdgico (proposta didatico/metodoldgica), o espaco escolar, o projeto politico-
pedagdgico e organizacdo/diretrizes institucional para pensa-la. Sendo assim, delimitamos o
enfoque da pesquisa nos relatos docentes, tentando a partir deles verificar as relagdes entre
avaliacdo, metodologia de ensino e instituicdo, no entanto, sem intentarmos o foco na
organizacgao escolar, mas sim no docente, dado aos limites expostos.

Em ultima andlise, espera-se que o estudo fomente o alargamento das margens
formativas em relagdo a avaliagdo, haja vista seu papel preponderante — e por vezes conflituoso
— para e na organizagao do trabalho pedagogico, de igual modo na apropriagao (aprendizagem)

do conhecimento historicamente situado.
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1. PRODUCOES SOBRE AVALIACAO EM EDUCACAO

Tendo em vista a amplitude da organizacdo do campo de estudos sobre avaliacdo e do
préprio conceito de avaliagdo, mesmo quando delimitada no &mbito escolar, o primeiro
movimento da dissertacdo consistiu na realizacdo de um estudo de revisdo sistematica de
literatura, ou seja, um balanco de producdo, de modo a cotejar a producao cientifica relativa a
Avaliacdo, publicada em periddicos eletrénicos de maior impacto na area da Educacdo,
observando o intersticio entre 2010 e 2019. Os detalhes desse empreendimento cientifico serdo

expostos nas subse¢des que seguem.

1.1 - PROCESSO DE LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES

Inicialmente fez-se um levantamento de dados (periddicos) acessando a base da
Plataforma Sucupira?, perscrutando revistas da area da Educacdo, cujo evento de classificagdo
estivesse limitado ao quadriénio 2013 —2016°. Considerou-se na busca somente as revistas com
classificagdes A (A1 e A2), a partir dos resultados, foi gerado uma lista no programa Microsoft
Excel, contendo ISSN eletronico e fisico, titulo do periddico e estratificagdo, gerando um total
de 428 revistas. Apo0s, instituiu-se um processo de filtragem desses periddicos — eliminando
revistas internacionais, fisicas, duplicadas e aquelas cuja classificacdo ndo se encontrava na
arca da Educac¢do —, restando um total de 38.

Na continuidade do processo de perscrutamento das revistas —obtidas na planilha gerada
na plataforma sucupira —, empregou-se descritores, na direcdo de aprimorar a averiguacgao,
aplicando os seguintes termos: “Praticas Avaliativas”; “Processos avaliativos”; e “Avaliacao da
aprendizagem”, com isso, constatou-se uma baixa incidéncia de artigos nos resultados de busca,
em consequéncia as buscas foram reorganizadas de forma mais abrangente com o uso do
descritor: “Avaliagdo”. Deste modo, obteve-se um maior nimero de resultados segundo o qual
se fez a andlise de titulos e resumos das investigacdes cotejadas, com efeito, selecionando as

producdes alinhadas epistemologicamente com os critérios € objetivos estabelecidos

2 Maiores informacgdes:
https://sucupira.capes.qgov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaG
eralPeriodicos.jsf

3 Evento de classifica¢do definido em razdo de sua atualidade.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
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previamente pela investigacdo, de igual modo estudos que pudessem contribuir com a temdtica
em perspectiva, publicadas entre 2010 e 2019, obtendo-se, assim, um total de 249 artigos.

Apos terem sido salvos, encetou-se o processo de leitura e escrutinio do contetudo, de
acordo com os pressupostos cientificos anotados por Bardin (2009), a fim de classificar e
agrupar os artigos, identificando semelhancas e diferencas entre eles, criando, por efeito,
categorias de andlise, observando analiticamente os critérios de inclusdo e exclusdo,
exclusividade, homogeneidade e confiabilidade (CARLOMAGNO; ROCHA, 2016).

Na continuidade, discorrer-nos-emos os detalhes dos aspectos qualitativos e o teor de

cada categoria analitica presentes na proposta.

1.2 - ANALISE QUALITATIVA DAS PRODUCOES

A natureza qualitativa das produgdes decorreu do processo de categorizagdo e analise
de contetido do material levantado (BARDIN, 2009) e criagdo das categorias baseado nos
critérios de inclusdo e exclusdo, exclusividade, homogeneidade e confiabilidade
(CARLOMAGNO; ROCHA, 2016), haja vista se constituirem em premissas analiticas
coerentes com os propdsitos do estudo, mesmo porque se obteve um volumoso resultado de
artigos tratando de investigagdes na tematica da avaliacdo. Em face disso, empos estabelecer a
discriminacao os critérios supracitados chegaram-se as seguintes categorias:

1. “Avaliacdo Docente” — agrupa trabalhos que tratam de processos de avaliacdo e
desempenho do trabalho docente;

2. “Avaliacido e formagao/carreira Docente” — compreende trabalhos que tratam da
avaliacdo na perspectiva da formacdo seja inicial ou continuada, bem como do
desempenho profissional da carreira docente;

3. “Avaliacdo Institucional do Sistema Escolar” — reuni trabalhos que tratam da
avaliagdo dos estabelecimentos de ensino, de contexto e servigos educacionais;

4. “Balango de Producgao” — considera as produgdes que tratam de revisdes sistematicas,
de literatura e da anélise da avaliagdo sob perspectivas de autores e teorias especificas;

5. “Curriculo e Documentos Institucionais” — congrega producdes sobre a avaliacdo,
sua relagdo e efeito sobre o curriculo e reflexos curriculares, bem como artigos que
examinaram documentos institucionais e/ou normativos relativos a avaliacdo em
educacgao;

6. “Dimensdes epistemologicas e ontologicas da avaliagdo” — inclui produgdes que
empreendem andlises a respeito do conhecimento e a relevancia da avaliagdo contida no
dia a dia da vida humana, havendo diferentes perspectivas no que diz respeito a realidade
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que se pretende conhecer e compreender, ndo existindo verdades absolutas sobre essa
mesma realidade.

7. “Investigagdes envolvendo avaliagdo de politicas publicas em larga escala” —
congloba investigacdes cujo teor examina aspectos avaliativos de redes de ensino, a
partir das avaliagdes externas e em larga escala;

8. “Procedimentos e Experiéncias Avaliativas” — incorpora produgdes relativas a
avaliacdo, segundo a percepc¢do de alunos e professores, com efeito, retrata praticas e
experiéncias avaliativas, expondo, inclusive, também aquelas relativas ao uso de
determinados instrumentos de avaliacao;

Os detalhes de cada um desses agrupamentos tematicos serdo expostos na subsecao
ulterior (1.4), visto se tratar do espaco destinado a debater o teor das produgdes perscrutadas.
Doravante passaremos a discorrer o “quadro” quantitativo cotejado, pelo qual se traduz o
cenario numérico da pesquisa e pressupdem-se algumas tendéncias do conhecimento relativo

a0 assunto.

1.3 - ANALISE QUANTITATIVA DAS PRODUCOES

A natureza quantitativa da investigacao diz respeito a obtencdo numérica dos trabalhos
produzidos sobre Avaliacdo, alocado na area da Educagdo. Em outros termos, refere-se a
mensuragdo da producdo cotejada, a respeito do tema delineado, sob a area do conhecimento
eleita para a pesquisa. Com base nisso, encontramos na Plataforma Sucupira um total de 428
periodicos na area da Educacdo, por efeito da discriminagdo — consoante aos critérios ja
descritos —, resultaram somente 38 revistas, cuja estratificagdo enquadra-se nos estratos Al e
A2. Em se tratando da distribui¢do do total de revistas, segundo o Qualis CAPES, 63%
correspondem a revistas classificadas em A2 e 37% as classificadas em Al.

Os detalhes podem ser conferidos nas tabelas a seguir.

Tabela 1 — Nimero absoluto de revista por Qualis

QUALIS N Porcentagem
Al 14 37%
A2 24 63%

TOTAL 38 100%




23
CAPITULO | - PRODUCBES SOBRE AVALIACAO EM EDUCACAO

Fonte - Construida pelos autores.

Tabela 2 - Nimero absoluto de artigos por Qualis

QUALIS AREA
EDUCACAO
N Porcentagem
Al 124 49,8%
A2 125 50,2%
TOTAL 249 100%

Fonte — Construida pelos autores.

Depreende-se das tabelas 1 e 2 o fato de ndo ter havido diferenca significativa em
relagdo ao nimero de produgdes e revistas, em razdo dos estratos indicativos de qualidade
(qualis) dos veiculos de publicacdo. Lembrando que ambos correspondem aos periddicos de
estratificacdo mais elevadas na area da Educacao.

Na tentativa de vislumbrar a distribui¢do anual da produgdo, considerando o intersticio

investigado (2010-2019), erigiu-se a tabela 3, a qual podera ser apreciada na continuidade.

Tabela 3 - Niimero de artigos por ano de publicacio

Ano Total Porcentagem
2010 10 4%
2011 17 7%
2012 23 9%
2013 17 7%
2014 24 10%
2015 35 14%
2016 27 11%
2017 26 10%
2018 47 19%
2019 23 9%

TOTAL 249 100%
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Fonte - Construida pelos autores.

Seguindo a esteira de apresentagdo do cenario quantitativo, elaboramos um digrama
pelo qual se torna possivel compreender o ordenamento numérico, de acordo com a soma por
ano de publica¢do, conferindo uma visdo panoramica e uma espécie de propensdo dos artigos

examinados, conforme se vé a partir de agora.

Grafico 1 - Tendéncia de producgao de artigos sobre Avaliagao 2010-2019.

Producao de artigos sobre Avaliacao por ano
(2010-2019)
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45
40
35
30
25
20
15
10

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte - Construida pelos autores.

Com base nos nlimeros observados na tabela 3 e no grafico cujo teor traduz as tendéncias
de produgdo, do ano de 2010 ao ano de 2019, constata-se um crescimento gradual das produgdes
sobre a avaliacao. Na visdao de Hoffman (2019), a intensificacdo das discussdes em torno da
avaliacdo tem se dado em razdo dos exames em larga escala de natureza institucional, de acordo
com ela ha uma grande expectativa em relagdo aos resultados obtidos segundo esse modelo de
exame, seja para a comunidade escolar, seja as expectativas familiares, o que demonstra um
longo caminho na direcao de um entendimento mais elaborado e coerente no plano formativo
a avaliagdo, haja vista operarem sob principios classificatorios, com efeito, acarretam em

exclusdo intraescolar, frustracdes, ansiedade, estimulo a competi¢do, individualismo,
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ranqueamento meritocratico®, dentre varias outras questdes que podem ser desencadeadas em
razao dessas praticas “avaliativas” no interior da sala de aula e para os significados que sao
dados a avaliagdo. Observamos, além disso, que apesar do crescimento, houve um
decrescimento no ano de 2019 nas produgdes, quica fosse interessante investigar as razoes desse
declinio, contudo os limites objetivos de nosso estudo ndo facultaram entendé-lo.

Na continuidade examinou-se a equivaléncia quantitativa das categorias de andlise
criadas de acordo com os assuntos — conforme descrevemos na subse¢do 1.2 —, de modo geral,
circunscritos a tematica Avaliagdo. Para composi¢do desses agrupamentos tematicos, —
conforme exprimido antes, convindo reiterar — fez-se o emprego das técnicas analiticas,
consoante a perspectiva de Bardin (2009), somado aos critérios de: inclusdo e exclusdo,
exclusividade, homogeneidade e confiabilidade (CARLOMAGNO; ROCHA, 2016). Os
resultados engendraram as seguintes categorias: 1) Avaliagdo Docente; 2) Avaliagdo e
formagao/carreira Docente; 3) Avaliagdo Institucional do Sistema Escolar; 4) Balango de
Producdo; 5) Curriculo e Documentos Institucionais; 6) Dimensdes Epistemoldgicas e
Ontoldgicas da Avaliacdo; 7) Investigacdes que Envolvem Avaliagdo de Politicas Publicas em
Larga Escala; e 8) Procedimentos e Experiéncias Avaliativas.

Na tentativa de elucidar a representatividade e proporcionalidade de cada um dos

agrupamentos, desenvolvemos outra tabela (4) cujo contetido podera ser apreciado a seguir.

Tabela 4 — Ntimero de artigos distribuidos por categoria de analise

Categoria de anélise N (%)
Avaliacdo Docente 12 5%
Avaliacdo e formacdo/carreira Docente 10 4%

4 Meritocracia corresponde a um sistema ou modelo de hierarquizacdo e premiacdo baseado nos
meéritos pessoais de cada individuo. Em termos etimoldgicos a palavra meritocracia vem do
latim meritum, que significa “mérito”, unida ao sufixo grego cracia, que quer dizer “poder”. Sendo
assim, o significado literal, ou restrito, meritocracia seria “poder do mérito”. Nesse sentido, um principio
meritocratico decorreria de um processo de alavancamento profissional, formativo, ou social/cultural
derivado Unica e exclusivamente em consequéncia dos méritos individuais de cada pessoa, ou seja, dos
seus esforgos e dedicagfes (PEREIRA, 2017). Portanto, para 0 contexto em questdo, 0 sucesso nos
exames em larga escala encontrar-se-ia condicionado as pessoas cujo esforco e aptidfes fossem mais
bem empenhados. Em outros termos, aqueles que nascem com melhores condi¢des socioecondmicas,
com acesso as melhores instituicbes de ensino tém maiores chances de conquistar uma posicao
privilegiada, se comparado com as pessoas cuja “sorte” nao fora a mesma, ou seja, longe de equivaler a
um processo avaliativo, de acordo como conceito cultivado neste trabalho, segundo o qual avaliar
consistiria no ato de aferir uma experiéncia de aprendizagem (LUCKESI, 2002).
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Avaliacdo Institucional do Sistema Escolar 13 5%

Balanc¢o de Producéo 21 8%

Curriculo e Documentos Institucionais 21 8%

Dimensdes epistemoldgicas e ontoldgicas da avaliacdo 7 3%
InvestigacOes que envolvem avaliacdo de politicas plblicas em larga escala 64 26%
Procedimentos e Experiéncias Avaliativas 101 41%
TOTAL 249 100%

Fonte - Construida pelos autores.

Percebe-se nitidamente cuja categoria “Procedimentos e Experiéncias Avaliativas”
congrega a maioria dos estudos encontrados, correspondendo a 101 artigos (41%) do total de
estudos, seguida da categoria “Investigagdes que Envolvem Avaliagdo de Politicas Pablicas em
Larga Escala”, sendo a segunda categoria mais frequente, na qual consta 64 (26%) estudos a
respeito da tematica, enquanto nas demais ha certa proporcionalidade distributiva, com alguma
variacdo, conquanto menos significativa se comparado as duas aludidas. Iniciaremos uma nova

subsecéo, de modo a expor um panorama mais detalhado dos trabalhos cotejados.

1.4 - BREVE APRECIACAO DAS PRODUCOES SEGUNDO OS AGRUPAMENTOS
ANALITICOS

Os artigos, no geral, ofereceram uma espécie de “painel cientifico”, revelando por sua
vez, como o campo da avaliagdo tem se organizado cientificamente, tendo em vista as
tendéncias e perspectivas epistemologicas das produgdes. Decerto esse conhecimento reflete e
afeta as instituicdes escolares de muitas maneiras, possibilitando compreender diversos
aspectos como: orientar politicas publicas; modelar fungdes orientativas e servicos prestados
no contexto escolar; nortear os atores envolvidos — aprendizes, professores, gestores e familias
—; indicar caminhos heuristicos para se pensar a avaliacdo da aprendizagem e institucional, as

praticas docentes, avaliacdes em larga escala, dentre outros interesses do campo.

Em relacdo a “Avaliagdo Docente” notou-se cuja mesma decorre da analise do
desenvolvimento das atividades dos professores, nas producdes percebemos que ela pode ser
desenvolvida a partir da perspectiva de indicadores externos e quantitativos, os quais
demonstram que avaliagcbes da qualidade do ensino docente possuem tendéncia de fatores

externos, em funcdo dos exames de avaliacdo em larga escala, com énfase nos aspectos
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quantitativos e sem preocupagdo com o desenvolvimento profissional e melhoria do processo
de ensino-aprendizagem, em que pese haver estudos cuja proposi¢ao apregoa uma perspectiva
participativa e reflexiva ao docente (BISINOTO; ALMEIDA, 2017; MINATEL et al., 2015;
ZATTI; MINHOTO, 2019).

Além disso, os estudos possibilitaram perceber cuja avaliacdo docente pode gerar pontos
positivos e/ou negativos, a depender dos objetivos e execucdes, podendo assumir um papel de
confronto com a melhoria e até mesmo de sentido, até porque “[...] ser professor passou a estar
“intimamente” ligado ao ato de ser avaliado, assumindo tal importancia que a avaliagcdo se
sobrevalorizou a outras estruturas que caracterizam a profissdo docente, como as componentes
pedagodgica e relacional [..]” (SILVA; HERDEIRO, 2015 p.16).

Quanto a “Avalia¢do e¢ formagdo/carreira Docente”, a qual se difere da anterior por se
tratar de examinar a temética da avaliacdo na perspectiva do desenvolvimento da carreira e da
formacdo docente, as producdes constatam e indicam a existéncia de uma precariedade na
formacédo de professores no que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem, necessitando de
investimento na formacdo docente e no desenvolvimento profissional, cujos efeitos incidam
para o0 aprimoramento da concepcéo avaliativa, acompanhada do ato de avaliar (DE PAULA
ALBUQUERQUE, 2019).

Outro aspecto verificado nessa categoria se refere a questdo das desigualdades de
oportunidades e ofertas formativas impressas a carreira docente, basta ver as politicas de mérito,
cuja premissa do reconhecimento e valorizacdo reduz-se aos fins classificatérios, incorrendo,
em grande medida, em desigualdade de oportunidades de recursos e tempo para formacéo, a
titulo de exemplificacdo, relembremo-nos da concentracdo cujas avaliagbes externas
empenham as areas de Portugués e Matematica, desconsiderando outros saberes e disciplinas
do conhecimento (BAUER; SOUZA, 2013; GARCIA et al.,, 2019). Parece-nos oportuno
chamar a atencdo para o fato de que “[...] a avaliacdo do desempenho docente se torna
preponderante, sobretudo se concebida e concretizada como prética potenciadora de
desenvolvimento profissional e organizacional, capaz de contribuir para a melhoria da
qualidade da educagao e do ensino” (MORGADO, 2014, p. 9-10).

No que diz respeito a “Avaliagao Institucional do Sistema Escolar” tem-se produgdes
cujo fito dedicou-se a compreender todo o contexto e servicos educacionais oferecidos pelas

instituigdes. Os estudos reunidos no inteiro dessa categoria conferem aos estabelecimentos de
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ensino a possibilidade de identificar as potencialidades e fragilidades existentes, a fim de buscar
melhorias. Sao investigagdes as quais perpassam desde a Educagao infantil (GARIBOLDI;
MASELLI, 2018; GIANDOMENICO et al., 2018; SCHLINDWEIN; DIAS, 2018; VIEIRA,;
cOCo, 2019) até o Ensino Superior (JESUS; BEDRITICHUK, 2018; MARQUES et al., 2010;
MARTINS et al.,, 2018; SANTOS et al., 2012), sendo que alguns revelam espectros das
avaliagoes externas (CARVALHO; CORREIA, 2018). Evocam, além do mais, dimensoes
pouco observadas das instituicdes, com efeito, contribuem para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas de sucesso.

Ja os artigos congregados em “Balango de Producgdo” correspondem a estudos de
revisdes sistematicas, analises da literatura e produgdes cientificas acerca do tema avaliagdo —
em todos os niveis de ensino —, sob diferentes focos (da aprendizagem, institucional, em larga
escala, etc.) revelando, de acordo com a literatura, o predominio da avaliacdo tradicional
centrada em provas escritas, atrelado ao modelo de buscas de resultados, afora aparecer como
medida e com pouco avango, em termos de procedimentos e/ou recursos. Trata-se de
investigagdes indispensaveis, haja vista que entender os avangos relativos “a avaliacdo implica
compreender os contextos que lhe subjazem e que enquadram os processos da sua
implementag¢ao e do seu desenvolvimento” (FIGUEIREIDO et al., 2018 p. 18).

Na categoria “Curriculo e Documentos Institucionais”, encontram-se 0s trabalhos
correlacionando avaliacdo e curriculo, pelos quais se averigua os documentos institucionais ou
normativos que versem sobre avaliacdo e suas implicacdes. Sdo investigacBes as quais
verificam o quanto as avaliacOes repercutem na esfera curricular e pedagdgica nas escolas,
principalmente em funcdo das avaliagcdes externas, porquanto influenciam na definicdo das
praticas pedagdgicas e na dinamica organizacional das instituicdes educativas (HYPOLITO;
IVO, 2013). Seus efeitos produzem “modelagens curriculares”, impetram, com efeito, itens
tradicionais para atender os ditames presente em provas, como consequéncia ha um
estreitamento da nocdo de curriculo (DE OLIVEIRA FERNANDES; GOMES, 2018), por
efeito a avaliagéo recebe a conotacgdo, ou melhor, a acepgéo de disciplinamento centrando na
analise do erro (WANDERER; KNIINIK, 2014).

Ainda nessa sequéncia de reflexdo em relagdo aos documentos normativos e
institucionais, no que se refere a avaliagdo, hd uma contradicdo em relacdo a pratica,
depreendendo incoeréncias entre as praticas e aquilo que constam em documentos, de forma
cujos programas ndo conseguem sobrepujar a funcao tradicional da avaliacdo (DOS SANTOS
GOMES; DE OLIVEIRA FERNANDES, 2019). Os estudos, em sua maioria, advertem quanto
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ao fato de um projeto curricular ndo se restringir a elaboracédo de lista de contedos minimos e
a imperativa necessidade de discussdes sobre avaliacdo no interior dos grupos de educadores,
cujos efeitos incidam no aprimoramento curricular — observando e respeitando a cultura e o
contexto sobre o qual se inseri — e na formagdo e desenvolvimento professoral, engendrando
producéo de sentido a aprendizagem (MACHADO et al., 2016; PIRES, 2015).

Em relacdo a agrupacdo intitulada: “Dimensdes epistemoldgicas e ontoldgicas da
avaliacdo™, reuni trabalhos dedicados a reflexdo e conhecimento relativos a avaliagéo,
discutindo questdes criticas sobre avaliagdo em educacédo, considerando que ndo existe uma
Unica verdade absoluta, mas pontos de vistas (epistemoldgicos) distintos. A esse respeito
explana Fernandes (2013), cuja avaliacdo precisa possuir uma melhor integracdo tedrica e
articulacdo de diferentes visbes epistemoldgicas e metodologicas as quais influenciam as
préaticas avaliativas, sendo de extrema importancia uma avaliacdo que contribua com a
qualidade da educacéo e de novas aprendizagens orientadas para a promocgao da cooperacéo, da
humanizacdo e da solidariedade internacional (DA TRINDADE PRESTES e DE FARIA,
2014). Sobre a ontologia do ato de avaliar, Zanardini (2011, p. 7) explica que “sé@o
caracterizagdes de intencionalidades distintas, partem de projetos sociais distintos, tém em vista
modelos de homens distintos”.

No que se refere a categoria “Investigagdes que envolvem avaliacdo de politicas
publicas em larga escala”, encontram-se 0s estudos propensos as avaliagBes externas e/ou em
larga escala, contemplando todas as etapas de ensino, isto é, desde a Educacédo Bésica até o
Ensino Superior, os quais facultam instrumentos e parametros para a formulacgéo e orientacéo
das politicas publicas. S&o discussdes abrangentes sobre o impacto e/ou relacéo das avaliacGes
em larga escala e a pratica docente, curriculo, contexto escolar, qualidade de ensino, dentre
outras correlagdes e ilacdes pertinentes ao mote. As avaliacdes externas e/ou em larga escala
tem se caracterizado pelo seu aspecto produtivista em busca de éxito e resultados quantificaveis,
0s quais tém sido cada vez mais empregados como ferramentas de responsabilizacdo e
monitoramento — vigiar e punir —, ndo sem razao correspondeu a segunda categoria cujo NOSso
estudo mais encontrou artigos (VERGER et al., 2018). Na pratica docente, em resposta as
avaliacOes em larga escala, professores necessitam assumir praticas de consumo em funcao das
injungdes impostas as escolas (CARVALHO; MACEDO, 2011), no curriculo, 0s exames
padronizados ditam o que deve ou ndo ser ensinado nas escolas (SCHNEIDER, 2013). Como
consequéncia se tem a cultura da performance das avalia¢cGes em larga escala como parametros

para qualificacdo e desqualificacdo das redes de ensino e todos os envolvidos, ditando rumos e
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parametros a serem seguidos a Educacdo Basica (DAMETTO; ESQUINSANI, 2015). Em que
pese a diversidade de correlagdes existentes neste agrupamento, ha dois aspectos recorrentes
sobre essas avaliacOes retratados nas producdes, um refere-se ao seu papel e validade nas
reformas educacionais e o outro diz respeito ao uso inadequado de seus resultados para gestéo
de sistemas e escolas (BAUER et al., 2015).

Por fim, ha o conjunto de trabalhos congregados na esfera de “Procedimentos e
Experiéncias Avaliativas”. Reuni pesquisas dedicadas a averiguar experiéncias e praticas
avaliativas de professores nas diferentes etapas de ensino, igualmente expGe estudos os quais
apresentam instrumentos e estratégias avaliativas que beneficiaram, ou ndo, o processo de
avaliacdo da aprendizagem, tal-qualmente notabilizam concepg¢des tanto de aprendizes quanto
de professores em relacdo ao processo de avaliagio (CORREIA; FREIRE, 2010;
GUERRA;MACHADO, 2011; PAULA; MOREIRA, 2014; MARINHO et al., 2014; DO CEU
ROLDAO; FERRO, 2015; FERNANDES, 2016).

No geral, s@o contribuicdes cientificas cujo contetdo confere uma “espécie de
cartografia epistémica”, segundo a qual se tem um mapeamento de como a avaliacdo impele
diversos contextos e praticas, embora haja nuances entre 0 numeroso quantitativo de producdes
contidas no agrupamento, em comum, independente do contexto e foco avaliativo, foi a
perspectiva da avaliagdo como: controle, somativa e classificatoria, figurando enquanto uma
realidade presente e retratada em diversas pesquisas, denunciando por sua vez, a conservagao

dessas praticas nos contextos escolares.

Por se tratar da categoria analitica central da qual versa nosso estudo, ou melhor,
consistir-se no eixo (epistemoldgico) central da pesquisa, entende-se ser oportuno apresenta-lo
de modo minudenciado num préximo topico. Repare, no entanto, o fato de partimos de uma
visdo panoramica e ampliada, propiciada pela revisdo sistematica de literatura, até alcangarmos
a dimensdo pontualmente delineada, microanalitica por assim dizer. A seguir, entdo, havera
uma anélise maximizada dos estudos desta categoria, em virtude de corresponder a questdo

principal da investigacao, tal qual dissemos, convindo redizer.

1.5 - DETALHANDO O CONTEUDO DA CATEGORIA: PROCEDIMENTOS E
EXPERIENCIAS AVALIATIVAS
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Os estudos contidos nesta categoria correspondem a investigacfes voltadas as
estratégias avaliativas; a maneira de conducdo dos processos avaliativos; utilizacdo de
ferramentas/instrumentos avaliativos, bem como expdem as concepgOes e discursos quer de
docentes, quer de discentes e demais atores envolvidos no processo de avaliagdo. Sao artigos
encontrados no intersticio de tempo definido pelo levantamento (2010-2019), levando em

consideracdo todas as etapas de ensino (do infantil ao superior).

Quanto aos estudos que exploram o processo de conceitua¢do da avaliagdo, segundo
algumas teorias, predominam analises da préatica avaliativa como mecanismo de controle,
evidenciando, por sua vez a concepcdo de avaliagdo como dispositivo de exames (MOTA,;
COSTA, 2016; BORGES; SILVA, 2017) e centradas na classificacdo, sem, no entanto,
observar a integragdo entre ensino-avaliacdo-aprendizagem (LUCENA et al., 2018). Na
investigacdo desenvolvida por Bertagna (2010) objetivou-se compreender a avaliagdo no
interior da implantacdo do Regime de Progressdo Continuada, na préatica, evidenciou cuja
avaliacdo informal ganha forte expresséo nessa nova forma de organizacéo escolar, revelando,
além disso, novas formas de manutencéo da seletividade e da exclusdo escolar, conquanto com
configuracdo, ou melhor, roupagem diferenciada, a saber: a exclusdo branda e/ou a eliminacao
adiada.

Ao trazer a tona essas especificidades da avaliagdo torna-se importante preconizar a
adverténcia de Luckesi (2002), ao asseverar que professores e professoras repetem modelos
inconscientes de agir na prética da avaliagdo da aprendizagem. Segundo 0 mesmo autor, iSso
derivaria das representacGes sociais, cujo modo inconsciente de compreensdo produz
deformaces a um determinado fenémeno — no caso em questdo a avalia¢do —, adquirido através

de um padréo de conduta dos individuos e/ou coletividades.

Nessa direcdo investigativa Guerra e Machado (2011), analisaram as representagdes
sociais de avaliagdo processual construidas por professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, da Rede Municipal da cidade do Recife-PE, assinalando a existéncia de
representacfes na utilizacdo de instrumentos diversificados que resgatam uma memodria
significativa das aprendizagens dos aprendizes, contudo esse mecanismo tem sido empregado
de modo difuso e pouco consistente em suas préaticas avaliativas (GUERRA; MACHADO,
2011).
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Nessa sequéncia, Naujorks (2010), pesquisou representacGes de académicas em situacéo
de estagio, em classes com alunos incluidos, a respeito do significado do ato de avaliar e 0s
possiveis desdobramentos dessas para a aprendizagem dos discentes. Como resultado revelou-
se que

[...] atuando na escola, as professoras/estagiarias sdo produtos das
representagdes de “aluno ideal” que foram construindo em suas trajetérias de
vida escolar e, a0 mesmo tempo, sdo produtoras dessas representagdes quando

[re] produzem uma atuacdo e um discurso avaliativo sobre os alunos
(NAUJORKS, 2010 p. 406).

Notemos, com base no excerto exposto, o desafio de se instituir uma formacao docente,
o0 desenvolvimento profissional e o aprimoramento da carreira/identidade docente, pela qual
seja possivel colocar em suspeicdo representacdes, e, com efeito, desestabiliza-las. A esse
respeito a pesquisa de Barbosa e Annibal (2017) investigou os fatores determinantes de
representacdes sobre Ensino, Aprendizagem e Avaliacdo, na formacgéo, compreendendo, com
isso, 0 modo como o campo educacional refrata a ideia de avaliagdo, vinculada a formacédo de
professores e a gestdo do conhecimento. Os resultados expuseram que discentes e docentes
alegam existir aspectos de uma avaliacdo formativa na esfera analisada, todavia observaram a
conservacao de uma visdo restrita das préaticas avaliativas, inscrita ha condicao de sindbnimo de
medida e/ou exame, um equivoco conceitual conforme veremos.

Alves e Cabral (2015), ao analisarem narrativas de professores evocando (por escrito)
episédios marcantes relativos a avaliacdo nos tempos de aprendizes, encontrando discursos e
experiéncias (qualitativas e quantitativas) cujo teor desvenda tanto abusos — humilhacéo,
violéncia, discriminacdo, decepcdo, arbitrariedade — quanto propostas de emancipagéo
minoritaria. As conclusdes indicam a indispensavel relevancia da superacdo, do combate e da
prevencao dessas praticas opressoras.

De acordo com Souza e Silva (2017), a avaliacdo em escolas tem produzido uma
objetificacdo dos aprendizes, basta ver os mecanismos de controle empregados, causando, por
sua vez, um convencimento tanto na formacéo das criangas quanto na do professor, enquanto
sujeito avaliador. A partir desses levantamentos, podemos entender que parte de concepgdes e
praticas de avaliacbes sdo arraigadas por estas representagdes sociais construidas
cotidianamente, seja na condicdo de estudantes, seja no espaco de formacédo docente, afetando
0 modo como percebem e desenvolvem o ato avaliativo. Em linhas gerais os aspirantes a

docéncia atribuem dois sentidos a avaliagdo, um se refere a identificacdo de possiveis erros e
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equivocos resultantes da organizacdo de seu trabalho e o outro enquanto uma ferramenta para
repensar tanto a aprendizagem dos discentes, quanto sua propria pratica (FRAGA; LOPES,
2017).

Sdo crengas as quais vao sendo reproduzidas e perpetuadas, ainda que de forma
inconsciente, nos discursos e praticas de forma simultanea ou até separadamente, haja vista
existir (em muitos casos) uma enorme distancia entre a alocucdo e a pratica do professor,
consoante ao que demonstrou a pesquisa de Ribeiro et al (2014) cujo objetivo consistia em
determinar o potencial de autorregulagdo presente nas praticas de autoavaliacdo, efetivadas em
um curso de Licenciatura em Pedagogia. Efetivamente notou-se que, embora os participantes
possuam consciéncia das finalidades da autoavaliacdo, em verdade sdo atividades
autonotativas, ou seja, de atribuicdo de nota para compor média (RIBEIRO et al, 2014) e a
despeito de embora perspectivam uma avaliacdo formativa, ainda centram muito nas atividades
somativas (FERREIRA, 2013).

O estudo de Mendes e Rinaldi (2019), ao escrutar as trajetérias de estruturacdo e
mudancas no habitus avaliativo de professores de Educacdo Fisica durante a carreira docente,
expds a existéncia de mudangas no decurso da jornada docente. Se bem que as experiéncias
vividas ao longo da vida escolar e da formacao profissional definiram inicialmente o habitus
avaliativo, pois se voltavam para praticas orientadas para o produto (resultado) e a selecdo
(centrada no individuo), sendo modificadas ao longo da vida professoral. Na investigacédo
desenvolvida por De Mello Sanfelici e Calzavara (2016), constatou-se cujo discurso e a
concepcdo de ensino aberta e nutrida pela comunicabilidade da professora se refletem
efetivamente em suas praticas de avaliacao.

Quanto as concepcdes de avaliacdo de professores — no interior da categoria erigida —,
duas perspectivas foram frequentes entre as producdes cotejadas, uma diz respeito a promogéo
de melhorias da aprendizagem e outra indica a expressiva presenca da avaliacdo somativa — no
terceiro capitulo especificaremos as particularidades dessa tipologia avaliativa, sob os moldes
das acepcoes tradicionais de avaliagdo (CORREIA; FREIRE, 2010; GUERRA; MACHADO,
2011; MARQUES; NUNES, 2011; PAULA; MOREIRA, 2014; MARINHO et al., 2014;
ROLDAO; FERRO, 2015; FERNANDES, 2016). No entendimento de Santos (2016),
apropriar-se de uma relacdo entre a avaliagcdo somativa e formativa, consiste-se num desafio
posto aos professores, porém pode trazer contribuicbes a aprendizagem (significativa) dos

aprendentes.
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Ainda sobre os liames entre concepcdes e avaliagdo, Correia e Freire (2010),
perscrutaram as concepcdes e praticas de avaliacdo de professores portugueses de Ciéncias
Fisico-Quimicas, do ensino basico, de modo a conhecer como eles integram a avaliacdo nas
suas aulas e no contexto de uma reorganizacao curricular, com efeito, ttm-se duas concepcoes,
uma denominada pelos autores de avaliacdo da aprendizagem (caracterizada pela sua natureza
somativa) e outra de avaliacdo para a aprendizagem (caracterizada como uma avaliacdo pautada
em principios formativos). Cenario similar ao encontrado no estudo de Marinho et al (2014),
cuja verificacdo das concepgdes de professores sobre a avaliacdo da aprendizagem dos alunos
erigiu um quadro de nogOes aos quais se associam a dois sentidos de avaliacéo, a saber, um
como ‘medida’ e 0 outro enquanto forma de ‘negociagdo’ e ‘construcao’.

Nessa sequéncia reflexiva, Guimardes e De Souza (2011), ao mapearem concepcdes
avaliativas de professores de Arte, deparam-se com dois entendimentos (dindmicos) em relagdo
as praticas avaliativas, oscilando entre uma classificacdo estratificante ao laissez faire®
descomprometido com o devir, conquanto com indicios da presenca de uma concepg¢do

formativa.

Lemos e Sa (2013), em sua investigacdo sobre a nogdo de avalia¢do por professores de
Quimica do Ensino Meédio, de escolas publicas, constataram cujos professores ainda entendem
a avaliacdo escolar como um elemento classificatorio e formal pautado na aprovacdo e
reprovacdo, com base em notas. Perspectiva anéloga foi identificada em um estudo sobre a
avaliacdo da aprendizagem, a partir da implantacao dos ciclos de aprendizagem e sob a premissa
da progressdo continuada, segundo o qual os participantes apresentaram como necessarias a
reprovacao escolar e pequenas mudancas nas acdes avaliativas com fortes tendéncias as ideais
da seriacdo, no entanto, entremeando pressupostos contidos na Progressdo Continuada e na
proposta de Ciclos de Formagdo Humana (BUORO; TORTELLA, 2015).

No que tange a educacéo especial, alguns estudos revelaram os desafios e dificuldades
encontrados por parte dos professores quanto a avaliacdo de aprendizagem de alunos com
necessidades educativas especificas. De acordo com Jesus e Aguiar (2012), a luz da alegoria do

“Calcanhar de Aquiles” assinalam a vulnerabilidade no processo de avaliacdo inclusivo,

> Laissez-faire refere-se a uma expressdo francesa, cujo teor simboliza o liberalismo econdmico, na versdo mais
pura de capitalismo de que o mercado deve funcionar livremente, sem interferéncia, taxas nem subsidios, apenas
com regulamentos suficientes para proteger os direitos de propriedade (MATTOS, 2007).
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apontando que, os professores possuem uma visdo de avaliacdo pouco clara, havendo uma
desarticulacéo entre esses processos de identificacdo e os modos de intervencgdo. A esse respeito
Pieczkowski (2018), focaliza o fato de estudantes com deficiéncia necessitar de uma mudanca
da padronizacdo, condicao cujo efeito causa grande repercussao para e nas praticas avaliativas.
Segundo ele, num outro estudo, a presenca de estudantes com deficiéncia na universidade
potencializa nos docentes, conflitos inerentes a pratica avaliativa da aprendizagem,
caracterizada, predominantemente, como classificatoria e seletiva (PIECZKOWSKI, 2016).

Souza e Macedo (2012), ao pesquisarem a avaliacdo da aprendizagem escolar como
forma de inclusdo/exclusdo, a vista de analises de conceitos que permeiam as duas tematicas,
ressaltaram a necessidade da perspectiva inclusiva “[..] ultrapassar 0s instrumentos
descontextualizados e as etapas dissociadas da historia e de seu carater processual, para a
compreensdo da sociedade e dos seus reflexos como contradigdes que precisam ser superadas”
(SOUZA; MACEDO, 2012 p. 280).

Alinhado a esteira de reflexdo, Santiago et al (2017), evidencia trés problematicas
centrais a respeito da concepgdo e pratica da avaliacdo no que concerne ao processo de avaliacdo
e inclusdo em educacdo, quais sejam: a primeira se trata da questdo do diagnostico do aluno
alvo do atendimento educacional especializado; a segunda se refere as politicas avaliativas de
larga escala diante das praticas de inclusdo que se delineiam nas escolas; e a Ultima questéo,
toca as necessarias mudangas multidimensionais nas praticas avaliativas no cotidiano escolar,
de modo a efetivar a participagcdo de todos. De acordo com Marin e Braun (2018) quando h&
uma organizacao respeitando as especificidades de cada um as préaticas avaliativas apresentam
um sentido. Compreensao similar consta na investigacdo desenvolvida por Alzate (2018), ao
advogar cuja avaliacdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia deve adotar estratégias
flexiveis e de acordo com a capacidade de todos. No sentido oposto a perspectiva de Alzate
(2018) um outro estudo demonstrou que professores planejam ainda avaliagfes proximas ao
contexto e realidade padronizada, segundo certa idealizacdo em relacdo aos estudantes do
ensino regular, ademais evidenciou cujo didlogo com professores a respeito do tema encontra
forte resisténcia (ANACHE; RESENDE, 2016).

Ainda observando a correlacdo entre avaliacdo e inclusdo, ao perscrutar as concepgoes
de um grupo de professores do Ensino Fundamental (ciclo 1) sobre deficiéncia intelectual e
avaliacdo da aprendizagem escolar, Valentim e Oliveira (2013) identificaram relatos cujos
contetdos demonstraram certa fragilidade e despreparo para lidar com a inclusdo escolar dos
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alunos. J& em outra pesquisa, pela qual se examinou concepcdes e instrumentos de avaliacdo
escolar — segundo narrativas de professores do sétimo ano do Ensino Fundamental —, os autores
Covatti e Fischer (2012) notaram que os pesquisados tendem a modificar muito pouco de suas
estratégias e métodos de ensino, procurando avaliar todos de maneira igual (padronizada),
olvidando a abrangéncia das diferencas na escola (COVATTI; FISCHER, 2012).

Contudo, pensando os/as aprendizes com necessidades educativas especificas, alguns
recursos fornecem beneficios ao ensino, consequentemente, viabilizam a aprendizagem, dentre
eles, ttm-se o recurso a tecnologia de acordo com o estudo de (FERREIRA; ALMEIDA, 2015);
a avaliacdo visual para estudantes surdos segundo (SILVA; KANASHIRO, 2015); um
instrumento de avaliacdo mediante o qual se considere todos 0s contextos educativos e seus
personagens, tendo em vista as idiossincrasias das criangas com perturbacéo do espectro autista,
consoante a pesquisa de (REIS et al., 2013); e um Sistema de Acompanhamento de Criangas
(SAC) na Educacéo Infantil (SILVA; PORTUGAL, 2017).

A despeito da maioria das investigacdes aludidas patentearem a perspectiva somativa e
classificatéria da avaliacdo, alguns apresentam indicios de melhoramento, na pratica, uma
reorientacédo epistemoldgica e aprimoramento em dire¢do de uma concepcao formativa, dentre
eles, consta o trabalho de Magnata e Dos Santos (2015), o qual identificou as concepgdes de
avaliacdo da aprendizagem que perpassam a experiéncia do conselho de classe, os resultados
revelam cujas nog¢des intrinsecas a dindmica de seu funcionamento apontam para compreensdo
e pratica dentro de uma nocao de avaliacdo formativa, principalmente quando facultam a
participacdo de discentes, sucedendo abertura para uma prética significativa e transformadora
no tocante a cultura dominante da avaliagdo escolar (MAGNATA; ABRANCHES, 2018).
Outro exemplo acha-se no estudo em escolas municipais de educacéo infantil de S&o Paulo,
cujas criancas sao protagonistas e participam dos relatorios de sua propria avaliacdo, em virtude
disso se sentem realmente parte do processo (COLASANTO, 2016).

Ao abrigo de um enfoque analogo (guardado as devidas proporgdes e contexto), as
palavras dos docentes entrevistados no estudo de Ferreira (2015) notabilizaram uma mudanca
de entendimento e de praticas de avaliacdo das aprendizagens, ao incluirem uma dimensao
formativa, a qual, apesar de ndo assumir ainda grande estruturacdo e sistematicidade,
concretizar-se-a pela tentativa de acompanhamento e feedback aos aprendizes na realizacdo de
tarefas. Encontramos, além disso, uma investigacao retratando uma escola organizada em ciclos
de formacdo, na qual se constatou praticas diferenciadas, nutrida pela presenca de dialogo e

negociacdo (PIRES; BERTAGNA, 2017). Numa experiéncia com professores de Quimica,
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através do ciclo da Experiéncia Rellyana, Andrade e Viana (2017) constataram uma mudanca
quanto a importancia de atividades as quais proporcione reflexdo da aprendizagem dos alunos
(ANDRADE; VIANA, 2017).

Entretanto, apesar das dificuldades apresentadas por parte dos professores, a
preocupacao e os esforgcos na utilizagdo de instrumentos e metodologias avaliativas variadas,
indicam tentativas de reorientacdo do trabalho pedagdgico, de acordo com (ANDRIOLA, 2012;
GONCALVES; AZEVEDO, 2015). Viu-se também, uma compreensdo da avaliagdo da
aprendizagem sob outra perspectiva, com processos avaliativos mais formativos e inclusivos,
na tentativa de superacdo da concepcdo de avaliacdo classificatoria e excludente, tdo
impregnada atualmente nos sistemas educacionais (BRANDALISE; DE LARA, 2016). A
semelhanca do dilucidado no estudo de Fernandes (2015), em que propositos claros, praticas
de avaliacdo diversificadas, participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem e
avaliacdo, dentre outras acdes, sdo associadas a melhores aprendizagens, de acordo com as
opinides de aprendentes e dos docentes.

N&o sem razdo explanou Punhagui e De Souza (2011, p. 22), ao serem arautos de que
“a avaliacdo formativa é elemento real e concretizavel em sala de aula e depende de atitudes
conscientes e comprometidas do educador, este que precisa se tornar pesquisador da propria
acdo para desenvolver e aperfeicoar resultados”. Sob Otica similar (observando o devido
contexto e particularidade) Paulo e Santos (2011), ao destacar modos pelos quais a avaliacdo
pode vir a ser compreendida em curso de formacéo de professores de Matematica, ressaltam
que a clareza de compreender a avaliagdo como um meio de conducgédo ao conhecimento, cuja
premissa se assenta no didlogo, com isso pode fomentar uma compreensdo positiva da avaliacdo
a futuros professores de Matematica. Alinhados a essa nocdo, Dantas e Massoni (2019), anotam
cuja observacao e escuta no cotidiano escolar de professores tem se revelado uma estratégia de
melhorias do processo avaliativo.

Em relacdo as concepcdes discentes quanto a avaliacdo, tém-se pesquisas cujas
evidéncias elucidam percepcdes positivas sobre a avaliacdo, segundo o0s quais aprendizes veem
na avaliagdo um instrumento que promove e colabora com avancos na aprendizagem em sala
de aula (MACHADO et al., 2018). Por outro lado, ha aquelas cujas conclusées indicam um
pressuposto de verificacéo tradicional, o qual sobrecarrega emocionalmente e causa estresse, a
titulo de exemplo, cita-se o estudo que analisou a percepcao de criangas do Ensino Fundamental
| (1°a0 5°ano), com idade entre 6 e 10 anos, sobre o0 processo de avalia¢do de sua aprendizagem

durante a rotina educacional de sua vida escolar, desenvolvido pela (SASAKI et al., 2014).
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Essa questdo ambigua da avaliacdo também aparece em alguns trabalhos realizados em
cursos de formacéo superior, de acordo com Dos Santos e De Lima Maximiano (2013), ao
empreenderem uma pesquisa explorando experiéncias vivenciadas por aspirantes a docéncia no
Centro de Educacdo Fisica, perceberam uma centralizacdo dos atributos relacionados com os
comportamentos e atitudes em que se utiliza a participacdo, conquanto, sem registro sistemético
como instrumento, sendo que as experiéncias que fogem a esses aspectos sinalizam uma acao
fundamentada na prova pratica e escrita.

J4& em producdo posterior, os mesmos autores produziram uma releitura das
experiéncias avaliativas de alunos egressos de Educacédo Fisica, os resultados indicaram uma
nova compreensdo sobre a avaliacdo vivenciada em sua formacao inicial, reconhecendo a
necessidade de diversificacdo, quando analisada a natureza do que se avalia e 0 saber desse
componente curricular (DOS SANTOS; DE LIMA MAXIMIANO, 2016).

Ferreira (2018), por sua vez, buscou compreender as percepcOes de estagiarios do 1°
ciclo do ensino basico de uma Universidade, como consequéncia notou que eles ja apresentam
uma percepcao da avaliacdo das aprendizagens numa Idgica formativa e afirmaram ter realizado
praticas de avaliacdo formativa pontuais e continuas, possibilitando, por conseguinte, elaborar
um diagnéstico dos processos de aprendizagem dos discentes, conferindo-lhes feedback regular
ao longo dos processos formativos. Ja outros estudantes universitarios associam a avalia¢do da
aprendizagem  aspectos como: testes/exames; verificacdo de  conhecimentos;
notas/classificagcdes; sendo, o conflito, o receio/medo e a imposi¢cdo 0s menos associados ao
processo avaliativo (PEREIRA; FLORES, 2012). Segundo Rothen e Santana (2018), as
propostas de avaliagdo nas instituicGes de ensino superior, conquanto utilizem um discurso
emancipatorio, instauram um instrumento de controle quantitativo o qual pode engedrar um
aumento da excluséo, do produtivismo e da competicéo.

O trabalho de Bedin e Del Pino (2018) traz a tona concepcles docentes e discentes,
nelas ha referéncia a avaliagcdo na escola investigada, como uma constante pratica de acdo-
reflex&o do professor e um importante instrumento de qualificacdo do saber dos estudantes.

Alguns trabalhos ocuparam-se de analisar pontualmente a pratica de professores/as,
através de observacdes, entrevistas, dentre outros instrumentos analiticos. Tozetto e De Sa
(2011) ao investigarem as préaticas pedagdgicas de professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, no que diz respeito a avaliacdo, atraves dos relatos de estagio das académicas do
curso de Pedagogia observaram que registra marcas de uma pratica conservadora em relacdo a

avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, e resquicios do poder cuja avaliacdo ainda
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exerce na escola, mesmo entre os aprendizes pequenos, fato ratificado num outro estudo, no
qual os resultados evidenciaram o predominio da utilizacédo de préaticas avaliativas tradicionais
pelos professores (BATISTA; DE MELO IBIAPINA, 2016).

H& um numeroso quantitativo de investigagdes analisam instrumentos avaliativos no
ambito de diversas disciplinas, provas, testes, portfolios, dentre outros. Quanto a isso esclarece
HOFFMAN (2018b),

[...] instrumentos de avaliacdo sdo registros de diferentes naturezas: tarefas,
testes, cadernos, trabalhos e producdes de alunos analisados pelos professores:
anotagdes sobre a vida escolar dos estudantes nos diarios de classe e nos
registros das secretarias das instituicfes, em atas ou em outros documentos
gue servem também como elementos de analise de sua vida escolar
(HOFFMAN, 2018b p. 101).

Sendo assim, considerando a multiplicidade de recursos existentes, com fins avaliativos,
notabiliza-se a abordagem avaliativa, chamada de Sistema de Acompanhamento das Criancas
(SAC) utilizada por trés anos letivos, com a qual foi possivel ofertar uma avaliacéo alternativa
e/ou “auténtica” para pré-escolares (PORTUGAL, 2012). Outro destaque reside na avaliagcdo
do brincar/faz de conta como uma possibilidade de identificacdo de aspectos importantes para
o desenvolvimento infantil (LUCISANO et al., 2017). “Promover a partir de dentro” como um
modelo de avaliacdo desenvolvido em pesquisa de campo que pode ser eficaz e afetar a
qualidade, j& que possui como objetivo a identificagdo dos pontos fortes e fracos do servico
educacional (SAVIO, 2018).

O portfélio, outro pujante recurso, aparecendo nas diversas etapas de ensino e
disciplinas, como instrumento que permite uma avaliagdo formativa e somativa em Matematica
(BONA; BASSO, 2013), igualmente como viavel para ensino-aprendizagem em Ciéncias (DO
NASCIMENTO; ROCAS, 2015), de igual modo enquanto importante instrumento avaliativo
para professores na area da formacao profissional (SILVA et al., 2011) e em Educacéo Fisica,
haja vista facultar cujo processo de ensino e avaliagdo fossem reelaborados entre teoria e
pratica, com destaque ao fato de que seu uso demanda condi¢cbes adequadas para ser
implementado em aulas (DE MELO et al., 2010). Na area de Portugués, segundo Suassuna
(2012), torna-se imprescindivel uma expansdo da proposta metodoldgica e urgente entremeio
da avaliagdo processual, formativa e inclusiva, enfatizando formas de avaliacdo da
compreensdo leitora (OLIVEIRA et al., 2016). Seguindo essa linha, uma autora ja citada,

todavia em outro trabalho, sinaliza a questdo da escrita incorrer em procedimentos pontuais,
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com isso obliterar a reflexdo e consequentemente uma melhoria de aprendizagem
(SUASSUNA, 2017).

Afora os recursos arrolados nas investigagcfes supracitadas, no contexto da pedagogia
universitaria desenvolvida no curso de Educacdo Fisica, 0 emprego de instrumentos
diversificado de registros, diarios, fichas individualizadas demonstram-se auspiciosos para se
pensar o ato avaliativo (ALVES, 2016; DOS SANTOS; MAXIMIANO, 2013; SANTOS et al.,
2014; DOS SANTOS et al., 2015; DOS SANTOS et al., 2019). A escrita autopoética, além
disso, se mostrou uma possibilidade alvissareira de préatica avaliativa (ESCUDERO; NEIRA,
2011).

H4, conjuntamente, contradi¢Oes revestidas de boas-intengdes, a julgar pela propositura
de se produzir um “festival de danga”, anunciando aprendizagens e saberes que sobrepujem 0s
aspectos meramente técnicos, enquanto proposta avaliativa para uma disciplina do curso de
formacdo em Educacdo Fisica, conquanto valida-se o desempenho com adesdo obrigatoria. Em
Gltima analise, trata-se de um exame, se bem que sob as exigéncias performaticas corporais
(CARBINATTO et al., 2016). Fato semelhante inscreve-se no estudo de Matsumoto e Ayoub
(2018), em que narrativas de professores demonstram o avaliar no sentido da participacéo ou

ndo dos alunos em atividades.

A pesquisa de Da Silva e Silveira (2018) identificou algo similar, ao cotejar cuja
avaliacdo na Educacdo Fisica escolar, no interior do ensino politécnico, indicava a forte
presenca de elementos regulatorios preterindo a participacdo e manutencdo das vivéncias.
Nesse sentido, Dos Santos et al., (2016) num trabalho com qual se objetivou uma releitura das
experiéncias avaliativas de alunos egressos de Educacdo Fisica, patenteou h& imperativa

demanda por praticas avaliativas diferenciadas.

Os mapas conceituais figuram como recurso promissor para as experiéncias avaliativas,
diversos estudos corroboram isso, dado que em razdo de sua estruturacdo e reestruturacdo,
manifestam-se conflitos, problemas, dificuldades, erros que poderdo ser analisados,
confrontados, discutidos, explorados, apresentando-se como espagos de avancos, superagoes e
até mesmo autorregulagbes (SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010; CASALE et al.,, 2011,
LOPES; DE SOUZA, 2016).

De igual modo a autoavaliacao revela-se como instrumento o qual permite dimensdes
formativas de avaliagdo interessantes (MENDES et al., 2015; TERRASECA, 2016).
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Conquanto, a pesquisa de campo desenvolvida por Silva et al. (2019) — no contexto da Educagéo
Superior — constatou cujos docentes pesquisados nao estdo tendo experiéncias formativas que
inspirem o uso da autoavaliacdo em suas praticas profissionais cotidianas. J& Carvalho e Correia
(2018), no que concerne ao emprego da autoavaliagdo e seu impacto ao nivel da prestagédo de
servigo educativo, situam-na como uma das a¢des desenvolvidas como respostas a avaliagdes

externas de escolas.

No Ensino Superior, a “Prova em fases” despontou na qualidade de instrumento
alvissareiro para o ensino numa disciplina de Calculo Diferencial e Integral, ja que permite
tanto professores quanto alunos regularem seu processo de ensino aprendizagem (MENDES;
BURIASCO, 2018). Em conformidade ao anotado por Oliveira e Stein (2018), o teste, quando
usado como parte do processo de aprendizagem e nao como fim revela inimeros beneficios
para a aprendizagem. Porém, em Matematica, com a utilizacdo de um recurso avaliativo
também denominado “prova em fases”, conquanto com uma proposta organizativa
diferenciada, os aprendizes revelaram que embora houvesse um design diferente da “prova
escrita” ela ainda carregava uma viséo tradicional (TREVISAN; BURIASCO, 2016).

Ainda seguindo essa sequéncia de reflex6es — numa analise a luz da Taxionomia de
Bloom® —, os itens contidos na prova elaborada por professores do ensino fundamental e médio
de escolas publicas, indicam uma nocao alinhada e arraigada as proposicdes de avaliacdes em
larga escala, consequentemente classificatoria e pouco formativa (TREVISAN; AMARAL,
2016), Outro investigacdo, observando o campo da Matemaética, um professor investigou sua
propria pratica avaliativa, a fim de escrutinar se havia necessidade de repensar a prova escrita
como dispositivo avaliativo (TREVISAN, 2014). Destacam-se, além do mais, alguns estudos
em Matematica Realistica, cujos instrumentos de avaliagdo incorporam axiomas da teoria de
Van Hiele, sendo ela tratada como uma pratica de investigacao e oportunidade de aprendizagem
(PASSOS et al., 2019).

6 “A questdo que norteou o presente trabalho de pesquisa foi uma anélise de como o conhecimento € a
aplicagdo da Taxionomia de Bloom poderia colaborar na elabora¢do de provas como instrumentos que
aproximam a avalia¢do de uma pratica de investigacdo e oportunidade de aprendizagem, que orientasse
a construcao de objetivos a serem alcangados de forma sucessiva. A taxonomia original de Bloom define
seis principais categorias do dominio cognitivo: conhecimento, compreensao, aplicagdo, analise, sintese
e avaliacdo. As categorias sdo ordenadas da mais simples para a mais complexa e, possuem uma
hierarquia cumulativa, sendo a categoria mais simples pré-requisito para a proxima. Sdo associadas
acoes (verbos) que auxiliam na classifica¢ao das questoes da avaliagdo em um dos niveis da taxonomia”
(TREVISAN; AMARAL, 2016 p. 453).



42
CAPITULO | - PRODUCBES SOBRE AVALIACAO EM EDUCACAO

H4, ainda, a avaliacdo dinamica na condicdo de recurso de avaliacdo para professores,
visto que confere subsidios em relacdo ao intervir no processo de ensino aprendizado,
revelando, por seu turno, aquilo cujo aluno sabe e o0 que é capaz de aprender (FIGUEIRA,
2018). Para Bondioli (2018), estudioso do contexto europeu e italiano no decurso de 30 anos,
chama a atencdo para os desafios e necessidade de métodos avaliativos participativo, de modo

a promover processos de melhoria.

Além dos dispositivos aludidos, tem-se 0 Online Peer Assement (OPA), um instrumento
mediado por tecnologias digitais e de informacdo e comunicacdo como uma estratégia
potencializadora da avaliacdo (ROSA et al., 2017). Trata-se de uma proposta metodoldgica para
utilizar dados de avaliagbes em larga escala, para descobrir fatores que podem influenciar
desempenho de alunos (JUNIOR; NOVI, 2014). Corresponde a um sistema de indicadores que
possibilite a avaliacdo no contexto de ensino a distancia, na educacdo superior no Brasil
(BERTOLIN; MARCHI, 2010). Ha, além do que, a taxionomia solo, figurando como um
relevante recurso para avaliacdo educacional, porém pouco conhecido e utilizado no Brasil
(MOL; MATQOS, 2019).

E por fim, empds apresentarmos o cenario e as tendéncias em relagdo a avaliagdo da
aprendizagem a luz de experiéncias, instrumentos e ferramentas encontradas nos estudos, faz-
se oportuno considerarmos que, malgrado sejam estratégias as quais estdo a servico do
professor, diga-se avaliador, de nada valem sem que haja uma interpretacdo e um sentido dado
a eles. Consoante ao entendimento de Hoffman (2018b) os dispositivos ndo sdo suficientes em
si mesmos, carecem de uma apropriacdo e um sentido para aqueles cujo empregam, ou seja,
deve-se desfrutar de um entendimento elaborado em relacdo a avaliacdo, de modo que o
professor de fato entenda o lugar e a relevancia da avaliagdo na organizacdo do trabalho
pedagdgico, com isso sabera fazer bom-uso dos recursos, com efeito, promovendo a evolucao
dos discentes, ao fomentar sentido e significado ao ato avaliativo e consequentemente o
aprimoramento da aprendizagem. Exposto o balanco de producéo, o qual facultou uma espécie
de visdo panoramica em relacdo ao que vem sendo pesquisado e encontrado na area da avaliacdo
em Educacdo — em que pese o fato de tdo somente a categoria “Procedimentos ¢ Experiéncias
Avaliativas” ter sido perscrutada e detalhada, em virtude de se tratar do eixo epistemologico
central de nosso estudo —, insurgem algumas indagacg0es, a saber: afinal, como a avaliagéo foi
compreendida ao longo dos anos? Sera que houve mudancas nas acepg¢des avaliativas? Ha

implicacbes em relacdo as nogdes do passado e a concepgdo contemporanea? S8o questdes
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importantes, principalmente considerando a complexidade do processo avaliativo, haja vista ser
mediado por atores (leia-se professores), mas ndo apenas, pois carregam representacdes e

concepcdes cujas implicacbes incidem naquilo que praticam em termos avaliativos.

Na tentativa de responder a essas indagacgdes encetaremos um proximo capitulo, no qual
constard um exercicio contextualizador da historicidade da avaliagdo da aprendizagem,
delimitando-a alguns “movimentos epistémicos”, de acordo com alguns tedricos da area, desde
seus primeiros indicios, até como a percebemos nos dias de hoje, sem, no entanto, a pretensédo
de um rigor historiografico, dado a extensdo que o conteido evoca na conjuntura social na qual

se inseri e em razao de sua abrangéncia (epistemoldgica) a area da Educacéo.
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2. - PERSPECTIVA HISTORICA DA AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

O ato de avaliar existe desde a antiguidade como mecanismo de selecdo social, as
primeiras ideias de avaliagdo da aprendizagem estavam ligadas & ideia de medir segundo
Depresbiteris (1989). No Império Chinés em 2205 a.C., por exemplo, o imperador “avaliava”
(sendo coerente epistemologicamente, examinava) seus soldados a fim de seleciona-los como
aptos ou nao para o provimento do Estado. A esse respeito, Luckesi (2011a), explana cuja forma
pela qual sdo praticados os exames escolares remontam o periodo em questao, porém resquicios
da avaliacédo, especificadamente no &mbito educacional, mesmo que ainda de uma forma ndo

sistematizada, vem aparecer na educacao Jesuitica.

A educacdo jesuitica era regularizada sob as premissas do “Ratio-Studiorum”’ um
documento pelo qual se pautava a organizacdo das atividades desenvolvidas pelos colégios
jesuitas, dentre as instru¢des constavam a maneira como os alunos deveriam ser examinados
(FRANCA, 1952). De acordo com Luckesi (2000), no momento das provas, os estudantes ndo
poderiam solicitar nada que necessitassem, nem aos seus colegas tampouco ao professor; nao
arriscar-se-iam sentar-se em carteiras conjugadas; era necessario prestar total atencdo de modo
gue ndo copiassem uns dos outros; o tempo de prova era rigorosamente marcado sem alteragoes.
Sua conformacao se alinhava aos moldes de uma avaliacdo mensuralista e autoritéaria, na qual,
segundo Comis (2006), era utilizada para disciplinar os discentes e cobra-los uma aprendizagem
meramente memoristica e reprodutora, essa conjuntura fomenta a construcao de instrumentos
de exame, a semelhanca de questionarios e provas, principalmente de natureza oral,
empregando técnicas de avaliacdo em fungdo da valorizagcdo da memorizagdo como método de

aprendizagem.

" Ratio Studiorum refere-se a uma espécie de coletdnea, fundamentada em experiéncias vivenciadas no
Colégio Romano, a que foram adicionadas observacdes pedagogicas de diversos outros colégios, cujo
objetivo era instruir rapidamente todo o jesuita docente sobre a natureza, a extensao e as obrigacdes do
seu cargo. O Ratio decorre da necessidade de unificar o procedimento pedagogico dos jesuitas diante da
explosdao do numero de colégios confiados a Companhia de Jesus, como base de uma expansio em sua
totalidade missionaria. Constituiu-se numa sistematizagdo da pedagogia jesuitica contendo 467 regras
cobrindo todas as atividades dos agentes diretamente ligados ao ensino e recomendava que o professor
nunca se afastasse do estilo filosofico de Aristoteles, e da teologia de Santo Tomas de Aquino
(FRANCA, 1952).
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No século XIX, nos Estados Unidos da América, cria-se — idealizado por Horace Mann
(1796 — 1859) —, o primeiro sistema de testagem uniforme com estudantes das escolas publicas
de Boston, inscrevendo-se, portanto, as primeiras indicacOes e possibilidades em se utilizar de
programas em larga escala, o qual, de acordo com Mann, facultaria melhorias nos padrfes
educacionais e na qualidade da educagdo. Alem disso, houve as contribui¢fes de Joseph Mayer
Rice (1857 — 1934) para o desenvolvimento de testes objetivos, o que por sua vez possibilitou

0 estabelecimento dos programas de exames regionais e estaduais.

Sob forte desconfianca e criticas dirigidas aos métodos avaliativos tradicionais e sua
perspectiva de seletividade, surge na Franca e Portugal, uma ciéncia chamada Docimologia — 0
termo advém do grego: dokimé, cuja traducdo livre significa “nota” — No entender de
Depresbiteres (1989), Pieron por intermédio do progresso de seu trabalho analisando as
variaveis que influem no ato de medir os conhecimentos demonstrou cuja docimologia pautou-
se em duas grandes linhas mestras, quais sejam: a classica, a qual enfatizava o aperfeicoamento
técnico-instrumental e de andlise de resultados e a experimental, cuja énfase dirigia-se ao

comportamento.

Somente na década de 30 o termo avaliacdo da aprendizagem foi utilizado, por Ralph
Tyler, um educador americano que se dedicou a &rea da avaliacdo, referindo-a como um
processo capaz de determinar o alcance dos objetivos educacionais de forma descritiva
(MACEDO; LIMA, 2013). Quanto a isso, Luckesi (2011a, p. 28) esclarece que “[..] Ralph Tyler
cunhou essa expressao para dizer do cuidado necessario que os educadores necessitam ter com
a aprendizagem de seus alunos”. Elucida cujo aludido propunha o ensino por objetivos,
caracterizando-se em quatro passos primordiais, a saber: ensinar alguma coisa; diagnosticar sua
consecucdo; seguir em frente, caso a aprendizagem fosse satisfatoria; e, reorientar, caso fosse

insatisfatoria.

Seguindo o raciocinio historiografico de Luckesi (2011a), no Brasil, somente em 1960,
iniciou-se as discussdes sobre avaliagdo da aprendizagem, antes somente falava-se em “exames
escolares”, conforme consta no Artigo 39, paragrafo 2 da LDB de 1961, qual seja: “Os exames
serdo prestados perante comissdo examinadora, formada de professores do préprio
estabelecimento, e, se este for particular, sob fiscalizagio da autoridade competente”.® Passando

a ser substituido pela expressdo “aferi¢do do aproveitamento escolar” na Lei n. 5.692/71 e s

8 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm >



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm
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incorporando o termo “avaliacdo da aprendizagem” na LDB de 1996, apresentando, dentre os
paragrafos do inciso V, Art. 24, os aspectos qualitativos sobre os quantitativos, conforme se vé

na continuidade:

V - A verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacéo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicdes de ensino em seus regimentos;®

A ideia de avaliagdo como instrumento de medida perdurou por muito tempo na historia,
foi utilizada para medir, classificar, testar e de acordo com o tempo e contribuicéo de diversos
pesquisadores foram sendo disseminados novos conceitos e posturas quanto a avaliagdo. Em
linhas gerais pode-se exprimir que no século XVI foram sistematizados os exames escolares e
no seculo XX a avaliacdo da aprendizagem, se bem que, mesmo expressa a indicacdo na atual
legislacdo quanto a importancia do sobrepujamento dos aspectos qualitativos em relacdo aos
quantitativos, efetivamente, notam-se préaticas formativas ainda configuradas sob os moldes de
“exames escolares”, conforme explanamos em subsecdes precedentes. A proposito, o estudo de
revisdo ratificou essa realidade, basta ver as diferentes investigacbes cujos resultados

sinalizaram nessa direcéo.

N&o sem razao, estudiosos do campo ressaltam cuja avaliacdo ndo pode ser aduzida dos
contextos histdricos e sociais, haja vista cujos lastros histdricos incidem na compreensdo e no
erigir de uma concepcéo avaliativa. Em outras palavras, ha por tras das concepg¢des e modos de
desenvolvimento das préaticas avaliativas, convicgdes, crencas e propdsitos dos quais seus
efeitos decorrem de um processo (e por vezes determinismo) historico (GUBA; LINCOLN,
1989).

Cientes da importancia de se olhar pelo “retrovisor da historia” — sem a pretensédo ou
expertise do rigor das pesquisas historiograficas, mas apenas intentando contextualizar o
percurso histérico pelo qual & avaliacdo se constitui enquanto campo epistemolégico —,

recorremos ao caminho heuristico arquitetado pela professora Thereza Penna Firme (1994),

® Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm >
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pelo qual mapeia as evolugdes conceituais da avaliacdo, desde a sua instituicdo no século XX,
até os dias atuais, sendo cujo modelo explicativo apresenta uma interessante subdivisdo em
quatro geracdes, as quais serdo expostas na continuidade. Compete-nos, no entanto, ponderar a
ciéncia em relacdo a existéncia de outros modelos explicativos para entender o decurso histérico
da avaliacdo, contudo, o recorte e o teor epistemoldgico propostos pela expoente nos pareceu
apropriado e alinhado ao fito de nossa investigagéo, a despeito de contrariarmos a pensadora,
guando advertiu em certa ocasido a seguinte indicacdo: “Nao va atras de mim que posso nio
guia-lo, ndo va a minha frente que posso ndo segui-lo. Acrescenta “temos de usar 0s proprios
avaliados para serem avaliadores”, Assevera, além disso, cujo tema sempre foi precarizado no
pais e para conclusdo de sua exposicao tece a seguinte indagacao: “Qual avaliagdo cabe para o
seu projeto?” (fala proferida durante o 6° Congresso GIFE [Grupo de Institutos Fundagdes e

Empresas]).

2.1 AS QUATRO GERACOES DA AVALIACAO

De acordo com Penna Firme (1994), a avaliacédo evolui conceitualmente desde o século
XX, sendo caracterizada ou perspectivada em quatro geracOes, sendo elas: mensuralista;
descritiva, de julgamento de mérito e de negociagdo. Doravante detalharemos cada um dos

momentos, a luz das reflexdes e o caminho heuristico arquitetado pela autora em questéo.

2.1.1 PRIMEIRA GERACAO

Os primeiros resquicios da avaliacdo consistiam em seu uso como instrumento para
medir inteligéncia e aptiddes através dos testes, no entanto, esta geracdo da avaliacdo foi
marcada pela questdo fundamentalmente técnica sendo fortemente utilizada como sinénimo de
medida.

Na primeira geragdo, conhecida como a geracdo da medida, avaliagéo e
medida eram sinbnimos. Isto é, a ideia que prevalecia era a de que a avaliacdo
era uma questdo essencialmente técnica que, por meio de testes bem

construidos, permitia medir com rigor e isencdo as aprendizagens dos alunos
(FERNANDES, 2009 p. 44).

Compreende principalmente os anos de 1920 e 1930, preocupava-se com a aplicagéo de
testes e instrumentos de mensuracdo do rendimento escolar de forma que ndo havia distingdo

entre avaliar e medir, sendo estes mecanismos indispensaveis para a progressdo dos discentes.



48
CAPITULO Il — PERSPECTIVA HISTORICA DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Porém, antes disso ja existia resquicios do uso de avaliacdo como medida, a qual em 2205 a.C
um imperador chinés, examinava seus oficiais a cada trés anos, de modo a promové-los ou
demiti-los, a semelhanca do exposto no principio do capitulo, convindo reiterar
(DEPRESBITERES, 1989).

Trata-se de um periodo marcado pela cobranca da capacidade memoristica e reprodutora
dos estudantes o qual a constatagdo dessas habilidades se dava através dos testes e das
classificac@es, atribuindo assim, a concepcao da avaliacdo como uma medida sendo “uma forma
de comparar grandezas, tomando uma como padrdo e outra como objeto a ser medido, tendo
como resultado a quantidade de vezes que a medida padrdo cabe dentro do objeto medido”
(LUCKESI, 2011a p. 47).

Segundo o autor supracitado, o padrdo de medida utilizado por professores corresponde
ao numero de acertos adquiridos em relagéo ao contetido cobrado dentro de uma quantidade de
questdes. “Num teste com dez questdes, por exemplo, o padrdo de medida é o acerto, e a
extensdo maxima possivel de acertos ¢ dez” (LUCKESI, 2011a p. 48). Como resultado a medida

é concedida em nota através do registro numerico.

Além disso, um dispositivo marcante neste periodo foram os testes orais, cuja incidéncia
ocorre principalmente em 1930. Eram também denominados “interrogatorios” com o qual se
exigia respostas orais justificando-se possibilitar o treinamento da linguagem (CATANI, 2017).
E, a promocdo e/ou retengdo sO se dava por intermédio da quantificacdo de notas,
principalmente no final do processo de ensino, o qual configurava uma avaliacdo somativa. A
esse respeito dilucida Rabelo (2009):

Uma avaliagdo somativa normalmente € uma avaliagdo pontual, que,
habitualmente, acontece no final de uma unidade de ensino, de um curso, um

ciclo ou um bimestre, etc., sempre tratando de determinar o grau de dominio
de alguns objetivos previamente estabelecidos (p. 72).

De acordo com Guba e Lincoln (1989), essa geracdo de avaliagdo marcada pelos testes
foi influenciada pela afirmacéo dos estudos sociais e humanos, especialmente no contexto dos
sistemas educativos e de saude, iniciados na Inglaterra, Estados Unidos, Alemanha e Franga em
que era possivel através dos testes quantifica-las, compara-las e ordena-las em escalas. Outro
fator assinalado pelos autores refere-se a emergéncia do movimento da gestdo cientifica no
mundo da economia, fortemente influenciado pelo tedrico Frederick Taylor, segundo o qual os
testes acabavam sendo 6timas ferramentas para medir se o sistema educativo — influenciado por

suas ideias —, de modo a produzir bons resultados ao abrigo dos ideais da eficiéncia, eficcia e
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produtividade para o trabalho humano. Reparemos cujos fundamentos meritocratico nédo

correspondem a ideias recentes (Cf. na quarta nota explicativa).

Sob essa visdo, a docéncia, ou melhor, o professor (em sua maioria homens) era dotado
de saber — um ideal enciclopédico —, enquanto o discente concebido como um ser passivo e
reprodutor — em alguma medida um entendimento alinhado a nogédo de John Locke, ao abrigo
da ideia de tabula rasa, afirmando cujo aprendiz (crianca) nascia similar a uma folha em branco
(FROTA, 2007) —, submetido a uma avaliacdo classificatoria e seletiva por intermédio dos
exames, pelo qual todo o processo sendo desconsiderado em funcdo de provas e testes e na

obtencéo de resultados.

Os exames escolares, da forma como existem hoje, desde que foram
sistematizados no século XVI, carregam uma carga de ameaca e castigo sobre
os educandos, cujo objetivo é pressiona-los, para que disciplinadamente
estudem, aprendam e assumam condutas, muitas vezes, além de externas a
eles mesmos, também aversivas (LUCKESI, 2011a p. 68).

Instituidos ha cinco seculos, 0os exames continuam vivos e presentes nos cotidianos
escolares, haja vista o fato de professores/as ainda se referirem a avaliacdo da aprendizagem
como provas e testes e ainda persistirem “[...] conceber a avaliagdo sem o vinculo obrigatério
com os testes e as medidas” (HOFFMAN, 2019 p. 59), adquirindo, por vezes, até de forma
inconsciente, uma concepcdo mensuralista e classificatoria de avaliacdo, tal e qual se
dilucidaram as producdes cotejadas pelo estudo de revisdo de literatura, exposto no capitulo
precedente.

Em sintese, a primeira geracdo da avaliacdo € marcada por um processo de ensino-
aprendizagem centrado no professor, no qual a avaliacdo ndo aparece como constituinte do
processo, ocorrendo somente no final de um periodo, cujas principais funcdes sdo: a selecéo,
aprovacao e reprovacdo, valendo-se de testes enquanto instrumento privilegiado. O fato
preocupante reside nos resquicios e concepgdes caracteristicas dessa geracdo, haja vista se ainda
se conservarem, ndo bastasse, ainda influenciam fortemente os sistemas educativos atuais.
Trata-se de uma constatacdo percebida por Fernandes (2004 p. 11), ao descrever 0s

pressupostos desta geragdo da avaliacdo, conforme se nota em seus dizeres.

“Em termos praticos, de sala de aula, pode significar que a avaliagéo se reduz
a pouco mais do que a administragdo de um ou mais testes e a atribuicéo de
uma classificacdo em periodos determinados. Ou seja, uma perspectiva em
que:

=

Prevalecem as funcfes sumativa, classificativa e selectiva da avaliagéo;
2. O Unico objecto de avaliacdo sdo os conhecimentos;
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w

H& pouca, ou nenhuma participagdo dos alunos no processo;

A avaliacéo é, em geral, descontextualizada;

Se privilegia a quantificacdo das aprendizagens em busca da objectividade e
da neutralidade do professor (avaliador);

6. A avaliacdo é referida a uma norma ou padrdo (por exemplo, a média) e, por
isso, os resultados de cada aluno sdo comparados com o de outros grupos de
alunos.

ok

2.1.2 SEGUNDA GERACAO

Compreendida entre os anos de 1930 e 1940, caracterizada como descritiva, surge em
decorréncia da inquietacdo (intelectual) de alguns estudiosos, somado aos obstaculos
enfrentados na determinacédo dos objetivos e na direcdo de uma nog¢do mais elaborada no que
toca a avaliacdo, reconhecendo, por sua vez a necessidade de descri¢do da relagdo de sucesso
com os objetivos estabelecidos. De acordo com Fernandes (2009)

A segunda geracgdo procurou superar algumas das limitagGes detectadas nas
avaliacOes da primeira. Uma delas esta diretamente relacionada ao fato de os
conhecimentos dos alunos serem considerados os Unicos objetos de avaliagao.
A certa altura acabou por se considerar que seria muito redutor avaliar um
sistema educacional apenas com base nos resultados dos alunos. H4 muitos
outros fatores que tém de ser considerados e envolvidos num processo que,

por exemplo, tenha relacio com a revisdo dos curriculos existentes
(FERNANDES, 2009 p. 47).

Refere-se a esse momento o entendimento de avaliacéo instituido e propalado por Ralph

Tyler cuja concepcéo iniciada a partir dos anos 1930 baseava-se na educacao por objetivos e a

questdes referentes ao curriculo. Tyler propunha o estabelecimento do que deveria ser ensinado

aos estudantes e o que seria indispensavel aprenderem, de forma cuja avaliag&o ficaria a cargo

de diagnosticar a modificacdo dos comportamentos em relacdo a aprendizagem. Percorramos
sua proposicao,

[...] avaliacdo é o processo destinado a verificar o grau em que mudancas

comportamentais estdo correndo [...]. A avaliagdo deve julgar o

comportamento dos alunos, pois o que se pretende em educacdo é justamente

modificar tais comportamentos (TYLER, 1949, p.106 apud HOFFMAN,
2019 p. 53).

Segundo Hoffman (2019), o conceito de avaliacdo tratado por Tyler possui enfoque
comportamentalista, haja vista se preocupa com a mudanca de comportamentos e sua respectiva

verificacdo de acordo com objetivos preestabelecidos inicialmente pelos professores. Com
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efeito, as escolas passaram a se preocuparem com a verificagdo dos objetivos, a fim de
constatarem se o ensino ocorria de modo eficiente, na tentativa de atender as demandas do
mercado (um dos principais objetivos das escolas antigamente), com isso circunscrevendo o0 ato

avaliativo ao alcance de objetivos e geracéo de resultados.

Além disso, nesse momento, iniciam-se discussdes referentes ao curriculo, para Tyler,
o curriculo deveria ser organizado de acordo com os objetivos definidos pelo professor, segundo
o0 qual preceituar o desenvolvimento dos/as aprendizes considerando tais objetivos, bem como,
o curriculo escolar. Segundo a concep¢do de Tyler, curriculo concernia num ‘“conjunto
planejado e ampliado de experiéncias formativas que ocorriam na escola, destinadas a
contribuir para que os alunos pudessem atingir um conjunto de objetivos previamente
definidos” (FERNANDES, 2009 p. 47).

Tratou-se de uma geracdo marcada pelo questionamento dos aspectos quantitativos,
considerando, para além das notas e da mensuragéo, a descricdo dos objetivos de ensino e da
forma com a qual era utilizada para verificar se tais objetivos foram ou ndo alcancados, de modo
a subsidiar o/a docente a tomada de decisdes e iniciativas consoante aos resultados, mas ainda
assim, possuia uma énfase na avaliacdo como processo final. Deste modo, incorpora a avaliagdo
0 aspecto de descricdo, mas como elucida Hoffman (2019), pouco ou nada se evolui, de modo
cuja influéncia de Tyler nas escolas hoje em dia, revela-se como:

[..] uma prética avaliativa que compreende, no inicio do processo, o
estabelecimento de objetivos pelo professor (na maioria das vezes
relacionados estreitamente a itens de conteldo programético) e, a
determinados intervalos, a verificagdo, por meio de testes, do alcance desses
objetivos pelos alunos. Quando inserida no cotidiano, a acdo avaliativa
restringe-se a corregdo de tarefas diérias dos alunos e registro dos resultados.
Assim, quando se discute avaliagdo, discutem-se, de fato, instrumentos de
verificacdo e critérios de andlise de desempenho final (HOFFMAN, 2019 p.
55).

Nota-se, portanto, certa complementaridade em relacdo a no¢do avaliativa presente na
geracdo anterior, contudo todas as caracteristicas da primeira geracdo permanecem,
adicionando-a somente o aspecto formulacédo de objetivos comportamentais e a verificagdo se
estes foram ou n&o atingidos “pode talvez falar-se numa funcéo reguladora da avaliagdo e na
preocupacao em conceptualizar o curriculo de maneira mais abrangente. Mas persistem todas

as outras caracteristicas da geracdo anterior” (FERNANDES, 2004 p. 11).

O mesmo exercicio de sintese sera realizado em relacdo geracdo subsequente, na

continuidade.
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2.1.3 TERCEIRA GERACAO

No que tange a segunda geracao, consoante ao exposto na subdiviséo anterior, a medida
deixou de ser sindbnimo de avaliagdo, empregando-se, por sua vez aspectos descritivos. Em
consequéncia, passou a configurar-se como meio de servi¢o a verificacdo do alcance dos
objetivos determinados, entretanto irrompe a necessidade da superacédo de lacunas deixada pela
primeira, & semelhanca do que ocorre com o surgimento desta terceira geragdo, cujo advento
almeja sobrepujar os espacos deixados pela segunda geracdo, acrescentando um “julgamento”
em relacdo a apropriacdo dos saberes, conforme descreve o fragmento textual a seguir.

A terceira geracdo, designada por Guba e Lincoln (1989) como a geracao da
formulacdo de juizos de valor acerca das aprendizagens, do sistema
educacional ou de qualguer outro objeto, nasce, tal como a segunda, da
necessidade de superar falhas ou pontos fracos na avaliacdo da geragdo
precedente. Sentiu-se que deveriam fazer esforcos para que as avaliagbes
permitissem formular juizos de valor acerca dos objetos de avaliagdo. Assim,
os avaliadores, mantendo as funcGes técnicas e descritivas das geracGes

anteriores, passariam também a desempenhar o papel de juizes
(FERNANDES, 2009 p. 48).

Corresponde ao momento cuja questdo de valor passa a ser levantada, de forma que
agregam aos aspectos mensuralistas e descritivos o juizo de valor e o julgamento fazendo-se
necessario estimar considerando todas as dimensdes do objeto. Analisa o fundamental das
geracdes anteriores no que se refere a mensuracdo e descricdo, considerando a necessidade de
ponderar o conjunto de todas as dimensfes do objeto e ndo somente medi-lo e descrevé-lo.
Caracterizava-se a luz dos seguintes aspectos:

¢ a avaliacdo deve induzir e/ou facilitar a tomada de decisdes que regulem o
ensino e as aprendizagens;

e a coleta de informacGes deve ir além dos resultados que os alunos obtém nos
testes;

¢ a avaliacdo tem de envolver professores, pais, alunos e outros atores;

 0s contextos de ensino e aprendizagem devem ter tidos em conta no processo
de avaliacdo; e

e a definicdo de critérios é essencial para que se possa apreciar 0 mérito e o
valor de um dado objeto de avaliagdo (FERNANDES, 2009 p. 50).

De acordo com as caracteristicas supracitadas, fica patente cuja avaliacdo, nesse sentido,
vai além da mensuracdo e descri¢cdo, mas preocupa-se com o aprofundamento e analise das
técnicas utilizadas, bem como o envolvimento de todos os atores do processo, buscando

justifica-los e considera-los. Destaca-se como uma geragdo a qual leva em conta um contexto
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atribuindo a o professor a condicdo principal de agente regulador. Ademais, demarca o periodo
no qual insurgem os conceitos de avaliacdo formativa e somativa, instituido por Scriven, com
efeito, configurando-se numa geracdo de grande ampliacdo as discussbes sobre avaliacdo. A

esse respeito explana Fernandes (2009)

[...] surge, em 1967, por intermédio de Michael Scriven, a distingdo entre o
conceito de avaliagdo somativa, mais associada a prestacdo de contas, a
certificacdo e a sele¢do, e o conceito de avaliagdo formativa, mais associada
ao desenvolvimento, & melhoria das aprendizagens e a regulacdo dos
processos de ensino e de aprendizagem (FERNANDES, 2009 p. 49).

Depreende-se desta geragdo, um consideravel aprimoramento e¢ evolugdo da nogdo de
avaliacdo, haja vista o aparecimento do conceito de avaliagdo formativa, do mesmo modo cuja
preocupacao com o desenvolvimento e melhoria das aprendizagens para além dos resultados,
da selegdo, classificacdo e exclusdo. Corresponde a um momento com o qual a avaliagdo
alcanca novos horizontes e comega a ser assumida com outros olhos, em que pesem os limites
contextuais e histdricos no qual se inscrevem, notadamente em relacdo ao Brasil e os “ventos

de redemocratizacdo” da década de oitenta.

2.1.4 QUARTA GERACAO

Com as geracdes anteriores observamos cuja avaliacdo foi assumindo caracteristicas
mais complexas e evolutivas, de uma concepcdo mais pontual foi evoluindo e constituindo-se
a uma concepgao mais sofisticada, deixando de considerar somente a relagéo de aluno-produto
e passando integrar outros aspectos e ponderar a produgdo do conhecimento de diversos autores
dedicados ao mote. Em razdo disso houve acréscimo de 0s méritos e valores, porém mesmo
havendo aprimoramento, observa-se que as trés geracdes anteriores apresentam limitagfes —
esperadas em razdo dos limites contextuais —, como por exemplo, a falta de reconhecimento de
alguns autores em detrimento de outros, tanto nas conquistas, mas principalmente nas

dificuldades das avaliagGes em atenderem e considerarem a pluralidade.

A vista disso a quarta geracdo alvitrar por uma proposta cujo teor possa avangar se
comparado as proposi¢des precedentes, tal-qualmente apregoou Fernandes (2009 p.53), ao
asseverar, “trata-se de uma geracao que, supostamente, devera dar respostas as limitacoes

atribuidas as trés geragdes anteriores”.
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Segundo a concepcdo de Guba e Lincoln (1989) constitui-se numa verdadeira ruptura
epistemoldgica se comparada as anteriores. Marcada pelo surgimento de problemas tais como:
solicitacdo e execucdo da avaliacdo; pluralismo de valores; énfase excessiva no paradigma
cientifico fazendo com que surgisse o principio da negociacdo buscando consenso entre as
pessoas de diferentes valores. Além disso, fundamenta-se num paradigma construtivista

considerando os sujeitos envolvidos (observador e observado).

A quarta geracédo equivale a um grande marco evolutivo para a avaliacdo, dado que
incorpora processos interativos identificando problemas, resolvendo e prosseguindo de uma
maneira processual além de corresponder a “uma abordagem madura, que vai além da ciéncia
porque capta também os aspectos humanos, politicos, sociais, culturais e éticos, envolvidos no
processo” (PENNA FIRME, 1994 p. 6).

Segundo Fernandes (2009) a avaliagdo de quarta geracdo baseia-se nos seguintes

principios, ideias e concepgoes:

1. os professores devem partilhar o poder de avaliar com os alunos e outros
atores e devem utilizar uma variedade de estratégias, técnicas e instrumentos
de avaliagéo;

2. aavaliacdo deve estar integrada no processo de ensino e aprendizagem;

3. aavaliacdo formativa deve ser a modalidade privilegiada de avaliagdo com
a funcdo principal de melhorar e de regular as aprendizagens;

4. o feedback, nas suas mais variadas formas, frequéncias e distribuicoes, é
um processo indispensavel para que a avaliacdo se integre plenamente no
processo de ensino-aprendizagem;

5. a avaliagdo deve servir mais para ajudar as pessoas desenvolver suas
aprendizagens do que para julga-las ou classifica-las em uma escala;

6. a avaliacdo é uma construcdo social em que sdo levados em conta 0s
contextos, a negociagdo, o envolvimento dos participantes, a construcao social
do conhecimento e 0s processos cognitivos, sociais e culturais na sala de aula;
e

7. aavaliagdo deve empregar métodos predominantemente qualitativos, ndo
se excluindo o uso de métodos quantitativos (FERNANDES, 2009 p. 55-56).

Destaca-se como uma geracdo da avaliacdo proxima e alinhada a perspectiva
construtivista, visto que considera professores, discentes e todos os atores envolvidos e
responsaveis pelo desenvolvimento da préatica avaliativa, constituindo-se, por sua vez, num ato
politico e de negociacdo em busca de resultados e melhorias de avaliagdo e aprendizagem.
Portanto, corresponde a uma geracdo que veio contribuir para a afirmacdo de uma avaliacdo
mais auténtica com caracteristicas formativas e contextualizadas diferente da acep¢do métrica

e classificatoria.
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Muito bem, até aqui, como se viu, descrevemos a trajetdria, ou melhor, as geragdes,

segundo as quais a avaliacédo foi se constituindo ao longo da histdria, sendo possivel, com isso

depreender algumas questdes e efeitos relativos ao desenvolvimento da avaliacdo. Notamos

cuja avaliacdo, ha muito tempo, tem sido entendida e praticada como algo que ocorre somente

no final do processo de producdo do conhecimento, ndo sem razao, tal acepgéo se conserva de

algum modo, hodiernamente. Tratou-se de um exercicio cujo movimento nos conferiu uma

visdo (holistica) historicamente situada, pari passu oportunizou entender sob qual entendimento

se situam as praticas avaliativas, no plano epistemologico.

A titulo de sintese, exporemos o quadro adaptado a partir de De Lima filho e Trompierre

Filho (2012), cujos contetdos destacam: a natureza; o contexto pedagodgico; e as funcGes da

avaliacdo presentes nas geracOes da avaliacdo, de acordo como o modelo explicativo em

questao.
Quadro 1 - Caracteristicas das quatro geracdes da avaliacao
GERACAO DA NATUREZA CONTEXTO FUNCOES
AVALIACAO PEDAGOGICO
O seculo XIX foi Aluno passivo; Selec¢do e certificagdo;
_ importante para seu Ensino aprendizagem Exame;
1° GERACAO desenvolvimento; centrado no professor; Aprovagdo e reprovacao;
Destaque para 0s Avaliacdo no final de um Integracdo ou excluséo.
trabalhos de Augusto periodo.
Comte, John Stuart Mill e
Charles Darwin.
Insuficiéncia dos dados Inicio do processo Espaco para dimensdo
_ quantitativos; colaborativo ao professor pedagdgica;
2° GERACAO Necessidade de descricdo na tomada de decisdes; Funcdo reguladora e
de objetivos e verificago Realizacdo apds um A pontual;
de alcance. periodo de aprendizagem. Enfase aos resultados.
Forte influéncia de DecisBes baseadas em Conhecimento cognitivo
_ Cronback e Scriven; contexto; dos alunos;
3° GERACAO Clarificacdo de objetivos; Espaco para Orientacdo pedagdgica;

Tomada de decisoes.

envolvimento de diversos
atores (professor, aluno,
familia).

Revelagdo de estratégias;
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4° GERACAO

Superacgéo dos
procedimentos rigidos e
normalizados;
Propde-se considerar a
pluralidade da realidade.

Teorias construtivistas de
aprendizagem;
Diversidade dos métodos
de ensino;

Formadora com aluno
protagonista da regulacdo
de sua avaliac&o;
Funcdo informativa para
pais;
Identificacdo de erros e
dificuldades no processo.

Fonte: ADAPTADO DE TROMPIERRE & FILHO (2012)

Afora 0 mapeamento das “estagdes avaliativas™, por assim dizer, 0s autores aludidos

faziam referéncia a tipificagOes e funcdes de avaliacdo — a julgar pelos diferentes significados
e sentidos cuja palavra recebera ao longo da historia (DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009;
DIAS SOBRINHO, 2002; SAUL, 2015, RISTOFF, 2003) —. Ora, por se tratar de aspectos
imprescindiveis ao nosso estudo, a julgar o intento de compreender as concep¢des docentes e

rastrear préaticas avaliativas exitosas, principiaremos um novo capitulo, cujo objetivo alvitrar

por distinguir tipologias e func¢des da avaliacéo.
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3. TIPIFICACOES E FUNCOES DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Embora tenhamos visto cuja avaliacdo da aprendizagem apresente diferentes
perspectivas ao longo da histéria — de acordo com sua divisdo por geracdes exibida no capitulo
anterior —, entendemos que para sua efetivacdo e qualidade formativa dever-se-ia estar
acompanhada de uma visao mais ampla (e elaborada) de educacéo, na qual ela tangencia todo
0 processo de ensino e as estratégias a aprendizagem, ndo assumindo uma e/ou outra
caracteristica, no entanto atendendo de maneira integral ao processo de educacdo escolar, o que
ndo se da de maneira isolada ou desconexa, mas na dindmica e completude do complexo tecido
formativo e suas mltiplas variaveis. A semelhanca da nogio de Haydt (2011, p. 217), quanto
aos principios e pressupostos da avaliacdo, 0s quais sao:

a) A avaliacdo é um processo continuo e sistematico. Faz parte de um
sistema mais amplo, que é o processo ensino-aprendizagem, nele se
integrando. Por isso, ela ndo tem um fim em si mesma, € sempre um meio,
um recurso, e como tal deve ser usada. Ndo pode ser esporadica ou
improvisada. Deve ser constante e planejada, ocorrendo normalmente ao
longo de todo o processo, para reorienta-lo e aperfeigoa-lo;

b) A avaliagcdo é funcional, porque se realiza em funcdo dos objetivos
previstos. Os objetivos s&o o0 elemento norteador da avaliagdo. Por isso,
avaliar o aproveitamento do aluno consiste em verificar se ele estd
alcancando os objetivos estabelecidos;

c) A avaliacdo é orientadora, porgue indica os avancos e dificuldades do
aluno, ajudando-o a progredir na aprendizagem, orientando-o no sentido
de atingir os objetivos propostos. Numa perspectiva orientadora, a
avaliacdo também ajuda o professor a replanejar seu trabalho, pondo em
prética procedimentos alternativos, quando se fizerem necessarios;

d) A avaliagdo é integral, pois considera o aluno como um ser total e
integrado e ndo de forma compartimentada. Assim, ela deve analisar e
julgar todas as dimensdes do comportamento, incidindo sobre os
elementos cognitivos e também sobre o aspecto afetivo e o dominio
psicomotor. Em decorréncia, o professor deve coletar uma ampla
variedade de dados, que vai além da rotineira prova escrita. Para conseguir
esses dados, deve usar todos os recursos disponiveis de avaliagdo
(HAYDT, 2011 p. 217).

Como se nota, avaliacdo diz respeito a um processo complexo que compreende
diferentes funcBes e ndo se finda na pratica de selecionar, atribuir notas e classificar aprendizes,
todavia torna-se ampla, alcancando desde o processo de aferir o ato de aprendizagem até seu
papel de ferramenta para reorientacdo de praticas e promoc¢do de melhorias ao processo
educativo. Donde empregar um e/ou outro tipo de avalia¢do incidir-se-ia num reducionismo

conceitual, provavelmente ndo alcancando préaticas significativas ou mobilizagdes tdo exitosas.
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A vista disso os autores pioneiros da fenomenologia da avaliacio da aprendizagem — os
norte-americanos Daniel Stufflebeam e Benjamin Bloom, nos anos de 1960 e 1970, nos Estados
Unidos da América do Norte —, propuseram tipificacdes, ou melhor, denominacdes as quais se
encontram articuladas consoantes aos momentos de execucdo de uma acdo pedagogica
(LUCKESI, 2018).

Daniel Stufflebeam propds quatro diferentes tipificagbes/denominacgdes, sendo elas: a
avaliacdo de contexto, de entrada, de processo e de produto. Percorramos o detalhamento de
cada uma delas.

Contexto, entrada, processo e produto sdo quatro momentos de qualquer
projeto de acdo, nos quais — ou durante 0s quais- se podera e se devera praticar
atos avaliativos. No caso, avalia-se o “contexto” de uma agio tendo em vista
poder decidir por um projeto de acdo, que responda as necessidades
emergentes na determinada circunstancia investigada. Avaliam-se as
“entradas” — recursos — para a execucdo do projeto, tendo em vista tomar
decisbes pelos insumos significativos para atingir os resultados desejados.
Avalia-se o “processo”, tendo em vista verificar se os resultados sucessivos
obtidos no percurso da agdo respondem as expectativas dos propositores e
gestores do projeto, ou ndo; em caso negativo, a depender da decisdo do gestor
da agdo, ha a possibilidade de corrigir os rumos da acéo. Por fim, avalia-se o
“produto”, tendo em vista verificar se a qualidade do resultado final do projeto
responde positivamente ao resultado desejado (LUCKESI, 2018 p.171).

Benjamim Bloom, por seu turno, estabeleceu trés tipificacbes/denominacdes a
avaliacdo, as quais granjearam notabilidade, na qualidade de: diagndstica, formativa e somativa,
sendo reconhecidas por Haydt (2011) e diversos outros autores, porém “[...] as denominagdes
avaliacdo “diagnostica”, “formativa” e “somativa” ndo constituem formas distintas e
diferenciadas do ato de avaliar. Simplesmente indicam momentos diferentes de uma acgéo sobre
os quais incidem os atos avaliativos [...]” (LUCKESI, 2018 p.173). Além das tipificacdes
aludidas, recentemente tem sido instituida a avaliacdo mediadora, cuja ideia e sentido tém sido
construidos como um modelo de superacdo e evolucdo na/da avaliacdo. Na continuidade

detalharemos cada uma delas, dada sua relevancia e repercussao para 0 campo escolar.

3.1 AVALIACAO DIAGNOSTICA

A avaliacdo diagndstica comumente antecede todas as outras, principalmente pelo fato
de ser considerada a avaliacédo realizada para investigar os conhecimentos cujos aprendizes ja
possuem e que foram capazes de adquirir ou ndo, a fim de subsidiar 0s proximos passos a serem

tomados em relacdo a aprendizagem. Rabelo (2009) dilucida ao mencionando cuja
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[...] avaliagdo diagnostica ou inicial faz um prognéstico sobre as capacidades
de um determinado aluno em relagdo a um novo contetdo a ser abordado.
Trata-se de identificar algumas caracteristicas de um aluno, objetivando
escolher algumas sequéncias de trabalho mais bem adaptadas a tais
caracteristicas. Tenta-se identificar um perfil dos sujeitos, antes de iniciar
qualquer trabalho de ensino, sem 0 que, com certeza, estaria comprometido
todo o trabalho futuro do professor. O diagndstico € 0 momento de situar
aptiddes iniciais, necessidades, interesses de um individuo, de verificar pré-
requisitos. E antes de tudo, momento de detectar dificuldades dos alunos para
que o professor possa melhor conceber estratégias de acdo para soluciona-las.
(RABELO, 2009 p. 72).

A explicacdo de Lemos e S, 2013 complementa a explanacéo de Rabelo (2009), quando
comenta que a

[...] avaliagdo diagndstica envolve descrigdo, classificacdo e determinagdo do
valor de aspectos do comportamento. A pratica diagnostica busca verificar a
presenca e a auséncia dos conhecimentos adquiridos, além de condigdes de
aprendizagem que funcionem como pré-requisitos para que o aluno possa
iniciar a aprendizagem a partir de determinado nivel. Porém, nesse tipo de
acdo ndo ha, necessariamente, a intervencdo do professor para possiveis
melhorias (LEMOS; SA, 2013 p.56).

A despeito de a avaliacdo diagndstica compreender o sentido de identificar
caracteristicas as quais indiquem o nivel de aprendizagem do/a educando/a, ela per se ndo é
utilizada com a intencdo de reorientar praticas que promovam a aprendizagem, mas apenas para
nortear e descrever quais conhecimentos ja foram adquiridos. Porém, como anota Luckesi
(2011b, p. 291) “concluido o diagndstico de um objeto de avaliagdo, ha, na modalidade de
avaliacdo de acompanhamento, ainda algo a ser feito: uma tomada de posi¢do, que conduz a
uma intervencdo se necessaria”. Portanto, apds o educador conseguir identificar o nivel de
aprendizagem do educando através da avaliacdo diagndstica, € necessario que haja uma tomada
de decisdo objetivando o avanco na direcdo da apropriacdo de novos saberes e potenciais
aprendizagens. Nessa direcdo se faz indispensavel pensar 0s processos, portanto os aspectos da

avaliacdo formativa, cuja descrigéo se segue.

3.2 AVALIACAO FORMATIVA

Entendida como aquela que ocorre durante todo o processo de aprendizagem, possui
caracteristicas de acompanhamento, orientagdo e reorientacdo preocupando-se em subsidiar 0
processo formativo — tanto em relacdo a ensinarem quanto no que toca a aprendizagem —, ndo
se preocupa (ou deveria se ocupar) com a utilizacdo da nota, mas com a promoc¢do de um

contexto formativo o qual envolve educandos e educadores na constru¢cdo e melhora dos
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processos formativos. Se bem que, esclarece Hoffman (2018b, p. 19) cujo entendimento de
muitos a respeito dessa tipificacdo/denominacdo de avaliacdo se reduz a [...] “questdo
processual dessa concepcdo, ou seja, acompanhar o aluno durante todo o processo em
formagao”. Para tanto, bastaria realizar “[...] uma série de testes parciais ao longo de um
periodo”, explica a autora supracitada. Uma deformacdo conceitual cuja agdo ndo condiz com
a acepcéo de avaliagdo formativa, haja vista que

[...] avaliacdo formativa tem a finalidade de proporcionar informacdes acerca
do desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem, com o fim de
gue o professor possa ajusta-lo as caracteristicas das pessoas a que se dirige.
Esse tipo de avaliagdo ndo tem uma finalidade probatéria. Entre suas
principais funcdes estéo, as de inventariar, harmonizar, tranquilizar, apoiar,
orientar, reforcar, corrigir etc. E uma avaliagdo incorporada no ato do ensino
e integrada na ag&o de formacao. E uma avaliagdo que contribui para melhorar
a aprendizagem, pois, informa ao professor sobre o desenvolver da
aprendizagem e ao aluno sobre os seus sucessos e fracassos, 0 seu proprio
caminhar. Assim, proporciona seguranca e confianca do aluno nele préprio;
feedback ao dar rapidamente informacgdes Uteis sobre etapas vencidas e
dificuldades encontradas; didlogo entre professor e aluno, bem fundamentado
em dados precisos e consistentes (RABELO, 2009 p. 73).

Observa-se cujo ponto forte da avaliacdo formativa se encontra na relacdo dialdgica
entre professor e aluno e no comprometimento do educador com o processo formativo, donde
se vale de diversas estratégias de modo a mobilizar o educando, de acordo com suas
necessidades e peculiaridades — cognoscentes, culturais e sociais — Torna-se, ademais, numa
ferramenta de feedback para o professor, subsidiando ndo sO6 as idiossincrasias das
aprendizagens, mas, além disso, a identificacdo de possiveis deficiéncias do ensino,
possibilitando, com efeito, uma reorientacao da pratica pedagogica — malgrado alguns docentes
ndo admitam essa necessidade, tampouco se agradem em ouvi-la.

Contudo consiste-se numa tipificacdo de avaliacdo cuja principal funcdo reside em
ajustar o processo de ensino-aprendizagem, ensejando com que tanto discentes quanto docentes
reflitam sobre seus resultados e praticas, como resultado possam reorienta-los e
consequentemente superar seus pontos frageis, suas dificuldades sem finalidade seletiva, ao
passo de cumprir funcdo formativa a qual, segundo Haydt (2011), refere-se em verificar se 0s
objetivos foram atingidos e proporcionar novas situagdes de aprendizagem as quais possibilite
0 alcance e éxito dos/as discentes, até que se possa traduzi-lo em um conceito ou nota, ndo

incorrendo em reduzi-la a isso, como veremos no proximo subtoépico.
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3.3 AVALIACAO SOMATIVA

Em relacdo a avaliagdo somativa sua principal fungdo corresponde a detectar o nivel de
rendimento do aprendiz mediante as analises pontuais e somatdrios, as quais permitem uma
classificacdo de acordo com seu nivel de aprendizagem, geralmente empregada ao final do
processo. No entender de Rabelo (2009),

[...] avaliacdo somativa normalmente € uma avaliacdo pontual, j& que,
habitualmente, acontece no final de uma unidade de ensino, de um curso, um
ciclo ou um bimestre, etc., sempre tratando de determinar o grau de dominio
de alguns objetivos previamente estabelecidos. Propde fazer um balanco
somatdrio de uma ou vérias sequéncias de um trabalho de formacéo. As vezes
pode ser realizada em um processo cumulativo, quando um balango final leva
em consideracdo varios balangos parciais. Faz um inventario com o objetivo
social de pbr a prova, de verificar. Portanto, além de informar, situa e
classifica. Sua principal funcdo é dar certificado, titular (RABELO, 2009
p.72).

Em outras palavras, trata-se de uma tipificacdo com foco quantitativo, com a qual se
formula notas e conceitos aos estudantes, exigindo “vigilancia pedagodgica” e coeréncia
epistémica — pois ndo diz respeito a um acerto de contras ou um mecanismo de
controle/punicdo, ou ao menos nao deveria sé-lo — em virtude do risco de assumir um carater
classificatorio e excludente, em conformidade com a ponderacdo de Hoffman (2018a p. 58)
“notas e conceitos, em muitos casos, sdo superficiais ¢ genéricos em relagdo a qualidade do
desempenho escolar dos alunos”. Corresponde a um tipo de avaliagdo muito empregada (e mal-
compreendida) na escola, sendo alvo de muitas criticas, pois se circunscreve ao momento final
do processo de aprendizagem destinado e a ideia de conferir uma nota, conforme adverte
Hoffman (2019):

Quando a acdo de avaliar do professor é limitada a corrigir tarefas e a dar
notas/conceitos, o processo educativo se desenvolve em momentos estanques,
sem elos de continuidade, desconectados em termos de progressdo na
construcéo do conhecimento (HOFFMAN, 2019 p.90).

Sob tal perspectiva além de nédo subsidiar a progressao do conhecimento, acaba por se
tornar uma avaliacdo de cunho classificatorio, por vezes se convertendo em mecanismo de
controle/punicéo, em razdo de se reduzir a classificagdo das notas e resultados obtidos ao final
do processo — muitas vezes sem sequer saber nada a respeito dos recursos e resultados do
processo —, sendo, portanto, um método enraizado na visao de escola tradicional, na qual avaliar
se consistia numa ferramenta de exclusao e regressao da educacdo (HAYDT, 2011). N&o se

esta afiancando com isso, ndo ser recomendavel ou necessario seu emprego, haja vista a propria



62
CAPITULO IIl - TIPIFICACOES E FUNCOES DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

dindmica de medidas ou métricas presentes no sistema escolar, a questéo central, ou melhor, o
risco, repousa na concepcao com a qual € utilizada e o modo cujos efeitos sdo conduzidos, ao
passo que nao se transformem num delirio classificatorio ou meros mecanismo de
controle/punicdo. Eis, portanto, a relevancia do equilibrio e das intervengdes pedagdgicas, a
semelhanca da concepcao (mediadora) a qual seréa descrita doravante.

3.4 AVALIACAO MEDIADORA

A avaliagdo mediadora diz respeito a uma acepg¢do ou tipologia mais recente de
avaliacdo cuja principal funcéo, considerando as caracteristicas e peculiaridades de todas as
outras fungbes avaliativas, refere-se superar o viés linear e classificatorio das préaticas
avaliativas em que avaliar seja ‘“dinamizar oportunidades de autorreflexdo pelo
acompanhamento permanente do professor que incitard o aluno a novas perguntas e

questionamentos a partir de respostas ¢ hipoteses formuladas” (HOFFMAN, 2019 p. 30).

Além do que, corresponde a uma concepgdo avaliativa na qual h4 a necessidade do
acompanhamento criterioso dos processos formativos e zelos com os/as aprendentes, valendo-
se de ferramentas e estratégias diversificadas as quais avalizem o acompanhamento de todo o
processo, ndo se resumindo a mera utilizagdo de instrumentos e se refira a eles como “avaliar”,
pois,

0 processo avaliativo é complexo e longitudinal, envolve o acompanhamento
individual, a reflexdo pedagdgica e a acdo mediadora do professor. Um
processo que se efetiva no dia a dia da sala de aula por meio de multiplos

instrumentos pedagogicos de testagem e de registros significativos
(HOFFMAN, 2019 p. 72).

Uma proposta de avaliacdo mediadora requer situa-la no interior de toda a complexidade
do processo de aprendizagem, sem considera-lo a partir de tempos fixos ou critérios pontuais e
rigorosos, mas que tenha em vista a superacdo e evolucdo dos/as aprendizes (nutrindo a
cultura/apreco pelo estudo/conhecimento) devendo, portanto, enxergé-los como parte e
definidores do processo. Conforme postula a expoente do termo, ao dilucidar cuja avaliacédo
mediadora consiste em “a¢do, movimento, provocacao, a busca de reciprocidade intelectual
entre os elementos da acdo educativa, professores e alunos buscando coordenar seus pontos de
vista, trocando ideias, reorganizando-as, transformando-as” (HOFFMAN, 2019 p.88).
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Na tentativa de recapitular as diferentes tipificagdes arroladas ao longo do capitulo
percorramos a formulagdo de Rabelo (2009), a qual se adaptou (em formato de quadro) para

elucidar o conteudo explanado.

Quadro 2 - Classificagdes da Avaliagao
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PERIODOS TIPOS OBJETIVOS INTERESSES BUSCAS
Orientar Aluno enquanto A avaliagdo busca conhecer, principalmente as
Inicio Diagndstica Explorar produtor aptiddes, os interesses e capacidades e
Identificar competéncias enquanto pré-requisitos para
Adaptar futuros trabalhos
Predizer
Regular Aluno enquanto
Situar atividades, processos | A avaliacdo busca informacdes sobre estratégias
Compreender de producéo de solucéo de problemas e das dificuldades
Durante Formativa Harmonizar surgidas
Tranquilizar
Apoiar
Reforcar
Corrigir
Facilitar
Dialogar
Verificar Aluno enquanto A avaliacdo busca observar comportamentos
Classificar produto final globais, socialmente significativos, determinar
Depois Somativa Situar conhecimentos adquiridos e, se possivel, dar um
Informar certificado
Certificar
Pér & prova
A avaliacgdo busca, a partir da observacao dos
Acolher Relacdo dialdgica percursos individuais de aprendizagem, uma
Oportunizar entre professor e acdo docente critica e reflexiva visando uma
Refletir aluno adequada intervencao pedagdgica
Continua Mediadora Dialogar

Problematizar
Reorganizar
Promover
Transformar

FONTE: Adaptada de RABELO (2009)

Em sintese, ao longo do capitulo expusemos as tipificacdes dadas a avaliacdo, a luz da

nocao de alguns estudiosos do campo — considerando suas func¢des intimamente conectadas ao

tempo e contexto no qual se inscrevem — Observamos, além disso, aspectos (vantagens e

desvantagens) de cada uma delas, haja vista a complexidade do ato de avaliar a aprendizagem,

razdo pela qual autores/as sinalizam para imperativa demanda de ressignificacdo ou

reconceptualizacdo da avaliacdo, sem, no entanto, preterir uma tipificacdo, desmerecendo outra.

Mesmo porque, argumenta Luckesi (2018) existir gestdes de ac¢Oes diagndsticas, formativas,

somativas e mediadoras, mas ndo uma avalia¢do diagnostica, formativa, somativa, mediadora,

etc. Donde o ato de avaliar é subsidiario de decisdes, as quais sdo tomadas por quem ele chama
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de “gestor da acao” o qual pode ser o avaliador, o professor, ou até mesmo a mesma pessoa
exercendo ambas as funcdes. Importa, no entanto, cujo ato de avaliar esteja a servico de um
projeto formativo maior, ndo se bastando per se, pois, “[...] o ato de avaliar ndo se encerra na
configuracdo do valor ou qualidade atribuidos ao objeto em questdo, exigindo uma tomada de
posicdo favoravel ou desfavoravel ao objeto de avaliacdo [e da educacdo], com uma
consequente deciséo de acdo (LUCKESI, 2011a, p. 52).

Alinhado, de algum modo a esse entendimento, Libaneo (2006, p. 195), adverte para o
equivoco de “[...] rejeitar as medidas quantitativas de aprendizagem a favor das qualitativas”,
pois, de acordo com o referido autor, as dimens@es quantitativas e qualitativas devem ocorrer
de forma mutua e retroalimentativas. Seguindo essa no¢do Fernandes (2004), chama a atengdo
para a “inevitabilidade da convivéncia”, cuja “avaliacdo psicométrica e a avaliacdo alternativa
(auténtica, educativa ou contextualizada) estdo a evoluir e a conviver sob muitas formas num
namero aparentemente crescente de sistemas educativos”. Ponto de vista compartilhado por
outros/as pesquisadores. (KELLAGHAN E MADAUS, 2002, 2003; KELLAGHAN E
MADAUS, 2003; KELLAGHAN E STUFFLEBEAM, 2003; MADAUS et al, 2000;
MISLEVYet al, 2003).

Contudo o fino equilibrio/alinhamento entre concepcdo e pratica avaliativa nédo
corresponde a uma tarefa (ou expanséo teorica) facil, j& que os modos de agir em torno das
praticas decorrem de experiéncias herdadas, construidas e modeladas, em geral, sob moldes dos
exames escolares. Portanto, afora superar préaticas classificatérias e seletivas, faz-se
imprescindivel fomentar reflexdes e mudancas conceptuais, haja vista o fato de tacitamente ao
emprego de instrumentos e/ou recursos existir crengas e convicgdes (deformadas), tal-
gualmente advertiu Hoffman (2018a p.18) frisando: “mudangas essenciais em avaliagao dizem
respeito a finalidade dos procedimentos avaliativos e ndo, em primeiro plano, as mudancas de

tais procedimentos”.

N&o sem razdo o objetivo deste estudo reside em perscrutar e cotejar as concepgoes
docentes a respeito do ato de avaliar, de igual modo perscrutar averiguar suas implicac@es para
o trabalho docente no ensino fundamental (anos iniciais), a fim de se pensar a relacao entre
formacdo, avaliagdo da aprendizagem e eventuais praticas consideradas bem-sucedidas (ou
exitosas) na visao das participantes da pesquisa. No préximo capitulo descreveremos 0s

aspectos metodoldgicos pelos quais a pesquisa se organizou cientificamente.
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4 - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Em meados da década de 1980 — ainda seculo XX, cabe realcar — ocorre o lancamento
de um importante aporte tedrico para o campo da producdo de pesquisas em Educacdo, trata-se
da obra intitulada: Pesquisa em Educacéo - abordagens qualitativas, de autoria das professoras
Hermengarda Liidke e Marli André® (1986).

Dentre muitos contributos sobre os quais a obra oferece, destaca-se o debate inicial em
relacdo a repercussdo e a popularizacdo do termo pesquisa, do mesmo modo que as distintas
acepcdes para vida social presentes nele (1é-se no emprego do termo pesquisa). A despeito de
em principio denotar uma (iluséria) prerrogativa, ha muitos riscos tacitos neste (por suposto)
reconhecimento e ascensdo do “fendmeno cientifico” (LUDKE; ANDRE, 1986).

N&o sem razdo, na continuidade do livro as autoras supracitadas enfatizam uma
adverténcia a respeito do uso ambiguo e de certo modo vulgarizado que essa propagacao
engendrou, vejamos o que anotam “[...] A palavra pesquisa ganhou ultimamente uma
popularizacio que chega por vezes a comprometer seu verdadeiro sentido” (LUDKE; ANDRE,
1986, p.1).

A questdo torna-se ainda mais complexa, na medida em que o alastramento de uma
acepcao estreita e depauperada da compreensdo da pesquisa ocorre junto ao processo de
escolarizagdo, como bem explanaram as autoras em questdo, ao avisarem que “no ambito do
ensino de nivel elementar e médio, tem-se usado e abusado, do tema [pesquisa] de maneira a

comprometé-lo, quem sabe para sempre na compreensdo dos estudantes”. Seguem a explicagédo

“[...] A professora pede para os alunos “pesquisarem” determinado assunto ¢ o que eles fazem,
em geral, é consultar algumas ou apenas uma obra [nos dias atuais o Google], do tipo
enciclopédia, onde coletam as informagcdes para pesquisa” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.1 —grifo
N0sso).

Introduzidos dessa maneira ao mote, via de regra, passam a conceber pesquisa na
qualidade de uma simples consulta, ou coleta de informacdo, quando muito, pontual e por vezes
descontextualizada. N&o raro, sem subsidio de uma fonte [cientifica, filosofica, jornalistica ou
artistica] fidedigna. Malgrado, seja uma atividade que possa suscitar/mobilizar um conjunto de

atributos formativos, ela ndo revela as dimensdes e os teores de uma pesquisa, visto que “esse

10 A proposito da alusdo a obra, registramos uma singela e justa homenagem a professora Marli Eliza
Dalmazo Afonso de André, cujo decesso ocorrera em 05/01/2021. Tratava-se de uma das pesquisadoras
mais respeitadas do pais, no campo da Educagdo. Sua experiéncia, ética e compromisso com a formagao
humana tornaram-se importante referéncia para nos, especialmente para consecucao deste trabalho. Seu
legado sera sempre rememorado!
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tipo de atividade, embora possa contribuir para despertar a curiosidade ativa da crianca e do
adolescente, ndo chega a representar verdadeiramente o conceito de pesquisa” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.1).

Muito bem, mesmo diante desse cenério ardiloso antes exposto, resolvemos realizar um
empreendimento cientifico, inclusive para poder (cientificamente e politicamente) rechacé-lo e
sinalizar outras perspectivas para se pensar a pesquisa na instituicdo escolar, bem como sua
relevancia para formacéo e o desenvolvimento docente. Para tanto, procuramos examinar as
trajetorias formativas e modo com o qual elas repercutem tanto na concepgdo das professoras
sobre avaliacdo quanto suas implicacfes a organizacdo do trabalho pedagdgico no ensino
fundamental®! (anos iniciais). Do mesmo modo pretendemos “cartografar” praticas avaliativas
e experiéncias cujas entrevistadas consideram présperas, igualmente saber por qual razdo — ou
razOes — consideram-na exitosa.

Diferentemente da concepcdo de pesquisa circunscrita ao ideario da consulta, nossa
iniciativa cientifica assentar-se-4 sob uma acepcao rigorosa e laboriosa, por assim dizer, do
exercicio de produzir conhecimento, visto que “para se realizar uma pesquisa € preciso
promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacgdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele” (LUDKE; ANDRE,
1986, p.1).

Na continuacdo descreveremos a natureza da pesquisa empregada na investigacao.

4.1 - APESQUISA QUALITATIVA

A escolha precisa de uma metodologia de pesquisa figura, na maior parte dos casos, em

um desafio para um/a pesquisador/a. Deve-se considerar a complexidade de elementos que

1 A Educag¢io Basica encontra-se formada pelos niveis: Infantil, Fundamental e Médio, ndo havendo
desagregacdo do Fundamental para fins de concepgdo e organizacdo do ensino. Na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394), de 1996, ndo ha nada que diferencie, separe ou especifique
o0s cinco primeiros anos dos quatro ultimos (BRASIL, 1996). Ja nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica (DCNGEB), fala-se em “etapas da Educag@o Basica e suas fases” (Art.
18, § 2°). Um pouco mais adiante (Art.23), diz que o Ensino Fundamental “tem duas fases sequentes
com caracteristicas proprias, chamadas de anos iniciais, com 5 (cinco) anos de duragdo, em regra para
estudantes de 6 (seis) a 10 (dez) anos de idade; e anos finais, com 4 (quatro) anos de duragdo, para os
de 11 (onze) a 14 (quatorze) anos” (BRASIL, 2010). Alguns estudos (MANSUTTI et al., 2007) falam
em ciclo I e ciclo II do Ensino Fundamental. Como a LDB torna facultativo aos sistemas de ensino a
possibilidade de organizar esse nivel de ensino em ciclos (paragrafo 1°, Art. 32), incidindo em um
cenario muito diverso entre os estados da federagdo, nesta pesquisa serdo adotados os termos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ou Ensino Fundamental I, ou mesmo fase de ensino, ou, ainda,
simplesmente, segmento/etapa, de maneira que se evite repetir sempre as mesmas palavras.
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compdem as diferentes tipologias de pesquisa e as distintas matrizes epistemoldgicas, a partir
das quais as investigacdes cientificas sdo concebidas, para cujo éxito € fundamental a adequacao
metodoldgica, uma vez que ela é o sustentaculo de um trabalho dessa natureza.

A vista disso, quando esbogavamos o percurso metodoldgico com que pretendiamos
desenvolver este trabalho, definiu-se que a abordagem qualitativa seria a melhor forma de
analisar os dados cotejados pela investigacdo, assim como estabelecer relacdes e inferéncias
sobre eles, uma vez que tal modalidade nos confere a possibilidade de observar/compreender
os valores, crencas, habitos, atitudes, representacGes, opinides sobre fatos e processos
particulares e especificos dos individuos e grupos em que estdo inseridos (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2013).

Mesmo cientes de que a perspectiva qualitativa adequar-se-ia a natureza do estudo, fez-
se indispensavel ampliar e elucidar as dimensdes que a envolvem, ja que muitas sao as areas de
conhecimento cientifico que se apropriam e/ou fazem alusdo a pesquisa qualitativa, de acordo
com Chizzotti (2003, p. 222):

Diferentes orientacdes filosoficas e tendéncias epistemoldgicas inscrevem-se
como direcBes de pesquisa, sob o abrigo qualitativo, advogando os mais
variados métodos de pesquisa, como entrevista, observacdo participante,
historia de vida, testemunho, andlise do discurso, estudo de caso, e qualificam
a pesquisa como pesquisa clinica, pesquisa participativa, etnografia, pesquisa
participante, pesquisa-acdo, teoria engendrada (Grounded Theory), estudos
culturais etc.

Ao mencionar os beneficios de uma pesquisa qualitativa, Sampieri; Collado; Lucio
(2013, p.102) ressaltam que se trata de investigagOes que pretendem analisar informacges de
maneiras independentes “ou conjunta sobre os conceitos ou as variaveis a que se referem. Logo,
podem integrar as medi¢cdes ou informacdo de cada uma das variaveis ou conceitos para dizer
como € e como se manifesta o fendmeno de interesse”.

Pode-se, entdo, afirmar que, ao eleger a abordagem qualitativa, o pesquisador/a volta-
se para a busca do significado das coisas, porque este tem um papel organizador nos seres
humanos. Aquilo que as “coisas” (fenomenos, manifestagdes, ocorréncias, fatos, eventos,
vivéncias, ideias, sentimentos, assuntos) representam oferece "molde" & vida das pessoas
(LUDKE; ANDRE, 1986). Num outro nivel, os significados que as “coisas” ganham passam
também a ser partilhados culturalmente e, assim, organizam o grupo social em torno dessas
representacdes e simbolismos (CHIZZOTT], 2003).

Ora, se hd, portanto, vérias tendéncias epistemoldgicas sob a denominacgéo qualitativa,

ao abrigo dos mais variados métodos de pesquisa, tornam-se imperativo que haja um
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delineamento mais preciso que confira adequabilidade aos procedimentos adotados ao longo de
nosso estudo (os detalhes constam nos tdépicos subsequentes), tal e qual confiabilidade
cientifica, a fim de que as andlises, associacdes e ilacdes sejam coerentes com 0 mesmo.
Nesse sentido, diferentemente da perspectiva quantitativa — na qual a validade do estudo
passa pelo crivo de sua réplica, isto é, sua validagdo decorre da padronizacdo dos
procedimentos, ao passo que seja possivel produzi-lo fielmente — sob o prisma qualitativo “cada
estudo €, por si s6, um desenho de pesquisa” figurando como “pecas artesanais do
conhecimento”, “feita a mao”, na medida das circunstancias. Com efeito, carece de
assertividade em sua abordagem (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 497). O proximo

subtopico sera dedicado a detalhar o desenho do estudo.

4.1.1 - O ENFOQUE NARRATIVO DO ESTUDO

No ambito das pesquisas qualitativas “o termo desenho adquire outro significado
diferente daquele que tem dentro do enfoque quantitativo, principalmente porque as pesquisas
ndo sdo minuciosamente planejadas e estdo sujeitas as circunstancias de cada ambiente ou
cenario especifico” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 497). Sob o olhar qualitativo o
termo desenho “se refere a ‘abordagem’ geral que iremos utilizar no processo da pesquisa”
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 497). Segundo os autores aludidos, ha quem prefira
em substituicdo a abordagem, ou desenho, denominar de marco interpretativo.

Quanto aos desenhos nos dominios qualitativos, ndo ha neles exatiddo — apesar de
desconfiarmos que em nenhum deles possa existir a famigerada precisdo, no limite, talvez, o
que pode haver é a diminuigdo da chance de equivocos interpretativos —, mesmo porque, sua
circunscricdo passa por um conjunto de fatores e variantes que interferem em sua composicéo,
lembrando que “o contexto ou ambiente [interfere e] pode evoluir com o passar do tempo,
tornando cada estudo Unico” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 497).

Apesar de ndo ser possivel falar de precisdo nas diversas tipologias de desenhos
qualitativos, de modo genérico, constatam-se cinco abordagens, quais sejam: a) Teoria
Fundamentada; b) Etnografico; ¢) Narrativo; d) Pesquisa-acdo; €) Estudo de Caso (LUDKE;
ANDRE, 1986; SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

Para fins de nosso estudo, optar-se-4 pelo enfoque narrativo. Trata-se de uma
perspectiva “que fornece estrutura para entender o individuo ou grupo e escrever a narrativa —
contextualizando a época e o lugar onde a pessoa ou 0O grupo viveu ou, ainda, onde as
experiéncias e os eventos ocorreram” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 509). Sob a
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compreensdo de Creswell (2007) o desenho narrativo por vezes figura na qualidade de um
esquema de pesquisa, do mesmo modo que uma espécie de intervencao, ja que ajuda a pensar
em questdes que nao eram claras ou conscientes. Fornece igualmente, segundo esse importante
pesquisador, um quadro microanalitico.

Na sequéncia, os objetivos de nosso estudo serdo apresentados, muito embora eles
estivessem “diluidos”, de certa maneira antes, contudo, faz-Se imperioso que sejam

pontualmente explicitados, evitando assim, que haja ambiguidades a seu respeito.

4.2 - OBJETIVO GERAL DA PESQUISA

Perscrutar as trajetorias formativas e modo com o qual elas repercutem tanto na
concepcao das professoras sobre avaliacdo quanto suas implicacdes a organizacao do trabalho
pedagdgico no ensino fundamental (anos iniciais). Do mesmo modo pretendemos “cartogratar”
praticas avaliativas e experiéncias cujas entrevistadas consideram présperas, igualmente saber
por qual razdo — ou razbes — consideram-na exitosa. Dito isso, 0 estudo objetivou analisar as
concepcdes docentes quanto a avaliacdo, na tentativa de compreender seu papel na organizacao
do trabalho pedagogico desenvolvido no ensino fundamental (anos iniciais). De igual modo
cotejou préticas avaliativas bem-sucedidas, segundo a percepcdo das depoentes e 0s motivos

pelos quais as consideram favoraveis.

4.2.1 - OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para além do objetivo geral firmou-se o0s seguintes aspectos especificos:

» Apresentar de modo panordmico — a producdo (e tendéncia) cientifica relativa a
Avaliacdo em Educacdo, publicada em periddicos eletrénicos de maior impacto na area da
Educacao no periodo entre 2010 e 2019, com um recorte as producdes relativas a avaliacdo da
aprendizagem, a fim de compreender a complexa organizacdo do campo de estudos sobre
avaliacdo e suas implicacGes para 0 contexto escolar;

> Estabelecer correlacBes entre os relatados referentes as praticas avaliativas e as
tendéncias cuja literatura indicou, aproximando as concepcOes descritas a geracdo avaliativa
segunda a qual elas se aproximavam;

No topico que segue trataremos das particularidades envolverdo as entrevistadas.
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4.2.2 - O PUBLICO-ALVO DO ESTUDO

A assertividade na sele¢do do publico que participara do estudo consiste num passo
decisivo para a eficacia do mesmo, em outras palavras, definir a amostragem corresponde a
uma decisdo muito importante, dado que revela a credibilidade metodologica de uma
investigagcdo (MORSE, 2000, 2008; MINAYO, 2012).

A literatura especializada que versa a respeito de estudos qualitativos, recomenda cuja
selecdo da amostragem deva estar vinculada & dimensédo do objeto epistemoldgico da pesquisa,
por sua vez, articulada com a escolha do grupo que sera entrevistado e acompanhado ao longo
da observacao (MINAYO, 2017).

A vista disso, definiram-se dois critérios para escolha da amostragem, a saber: o
primeiro que as depoentes fossem graduadas em Pedagogia (ou outros cursos com a mesma
equivaléncia, por exemplo, Normal Superior), posto que, objetiva-se examinar a formacéo
inicial, notadamente no que concerne a avaliacdo; além disso, que estejam atuando
profissionalmente nos anos iniciais do ensino fundamental, em razdo de que almejamos
verificar propostas avaliativas realizadas na referida etapa de ensino.

Aceitaram participar da pesquisa dez (10) professoras, cujas caracteristicas atenderam
aos critérios arrolados. A escolha dos/as participantes deu-se por conveniéncia, sendo as
mesmas selecionadas de modo aleatdrio e em razdo da facilidade de acessa-las (SAUNDERS;
TOWNSEND, 2019). Reiteremos a questdo do quadro pandémico (decorrente da COVID-19)
—jaaventado na introducdo do trabalho — cujos efeitos remodelaram o alcance e o planejamento
da investigacdo, ndo sendo possivel adentrar as unidades escolares para examinar a avaliacéo
da aprendizagem e suas correlacbes com a organizacdo do trabalho pedagodgico (proposta
didatico/metodoldgica), o espaco fisico escolar, o projeto politico-pedagdgico e as diretrizes
institucionais para pensa-las. Em razdo dessa conjuntura delimitamos os dados aos relatos
docentes. Em que pesem os limites, tentando, a partir deles, estabelecer ilaces entre as
trajetérias formativas e modo com o qual elas repercutem tanto na concep¢do das professoras
sobre avaliacdo quanto suas implicagbes a organizacdo do trabalho pedagogico no ensino
fundamental (anos iniciais), pari pasu mapear possiveis praticas avaliativas e/ou experiéncias
cujas entrevistadas consideram prdsperas.

As identidades das participantes foram suprimidas em respeito as entrevistadas e em
virtudes de questdes éticas envolvendo pesquisas com seres humanos. Empregou-se a sigla P1,
P2 e assim sucessivamente, cujo “P” corresponde a inicial do pronome de tratamento

“Professor/a”. Todas demonstraram concordancia anuindo o termo de consentimento livre e
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esclarecido. A pesquisa recebeu aprovacio do comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal de Lavras (UFLA), segundo parecer: 5.013.254. As minuUcias da
trajetéria formativa delas serdo detalhadas durante a analise dos dados, isto €, no quinto
capitulo. Oportuno esclarecer cujo encerramento da amostragem pautou-se na percepc¢do da
saturagdo ou repeticdo no teor dos depoimentos. Trata-se de um entendimento consoante a
nocdo de Denzin e Lincoln (2005), na qual orientam a suspensdo de novos participantes quando
os dados obtidos passam a apresentar, na avaliacdo do pesquisador, certa redundancia ou
repeticéo.

A fim de tornar conhecida a condugdo das entrevistas, a proxima subsecdo tratard desse

assunto.

4.2.3 - OBSERVACOES A RESPEITO DAS ENTREVISTAS

A entrevista figura como instrumento basico para coleta de dados em estudos sob
orientacdo qualitativa. Ndo incorreriamos em nenhum exagero afirmar que a entrevista traduz
0 apogeu de uma pesquisa assentada sob os pressupostos qualitativos, com desenho narrativo
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Elas (I1é-se as entrevistas) sdo classificadas em: estruturada (fechada); semiestruturada
(dirigida, conquanto com abertura para novas questfes eclodirem ao longo do dialogo); ou ndo
estruturadas (abertas), consoante a (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

Para fins de nossa pesquisa, adotamos o procedimento da entrevista semiestruturada, na
medida em que, embora haja o suporte de um roteiro com questdes previamente definidas, seu
teor permitira o acréscimo de novas perguntas caso exista a necessidade (BONI; QUARESMA,
2005).

O desenvolvimento das entrevistas transcorreu via plataforma digital “Google Meet” a
qual nos permitiu — mediante autorizacdo das entrevistadas — a gravacdo e o registro. Além
disso, um backup de seguranca afora os cuidados sanitarios.

Em termos operacionais iniciamos 0 processo explicando a maneira como a mesma
transcorreria, ressaltando cujo interesse nao se recaia sobre o maniqueismo do certo, ou errado,
mas, importa a trajetoria sobre a qual ela se constituiu na condicao de professora, igualmente o
modo como concebe (epistemologicamente) e desenvolve préaticas avaliativas destinada aos
anos iniciais do ensino fundamental.

Depois de concluida a entrevista encaminhamos (via empresa de postagem), uma

singela lembrancinha a cada uma das depoentes como expressdo de gratiddo, pois com
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generosidade nos concederam seu tempo, partilhando saberes, dores e (dis)sabores da carreira
docente e da ardilosa tarefa de avaliar a complexidade humana.

Empos as entrevistas, efetuamos a transcri¢do “bruta”, porém notou-se a necessidade de
se textualizar o material transcrito, sem, no entanto, alterar seu contetdo, ou seja, seu sentido e
significado. O tempo total para a realizacdo de todas as entrevistas, registrado em nossas
gravacgoes, somou 9 horas, 38 minutos e 5 segundos (9:38°5").

A seguir apresentaremos a conjuntura, ou melhor, o cenario epistemologico cujo quadro

ensejou nossa proposta investigativa.

4.3 - APROBLEMATICA DA PESQUISA

Como vimos abordando nos capitulos anteriores, a avaliacdo da aprendizagem trata-se
de uma tematica desafiadora e mal compreendida por atores envolvidos no processo, em
especial, por professores. Tal cenario permeia desde a formagdo até a pratica docente, nessa
conformidade ainda que exista aspectos de uma avaliacao formativa na esfera analisada, todavia
observamos a conservacdo de uma visdo restrita das préaticas avaliativas, inscrita na condi¢do
de sinénimo de medida. Embora tenhamos observado um numeroso quantitativo de producdes
sobre a avaliacdo, no geral, revela-se & perspectiva da avaliagdo como: controle, somativa e
classificatdria, aparecendo como uma realidade presente e retratada em diversas pesquisas,
denunciando assim, que ainda ha uma forte permanéncia dessa pratica nos contextos escolares,
de acordo com o estudo de Anache e Resende (2016) professores planejam ainda avaliagdes
préximas ao contexto e realidade padronizada, segundo certa idealizacdo em relagdo aos
estudantes do ensino regular, ademais evidenciou cujo dialogo com professores a respeito do

tema encontra forte resisténcia.

Partindo da compreensdo de que avaliar ndo se finda ao ato de examinar e atribuir notas,
correspondendo a um modelo seletivo /que considera somente aspectos cognitivos e tendo em
vista que, “o ser humano ¢ uma totalidade afetiva, social, motora-corporal e cognitiva. Todas
essas dimensdes devem ter igual importancia na sua forma¢dao” (RABELO, 2009, p.14). Por
certo, a avaliacdo no ambito escolar, deve acontecer de forma intencional com vista na
promogao da aprendizagem, mas que considere o ser em sua totalidade com foco no processo
e nao somente como um produto. Deve ser um processo dialdgico que permita o diagndstico,
mas principalmente a reflexao e a agdo que se faz a partir dele de forma que o professor possa

agir reflexivamente observando suas praticas em sala de aula, os métodos que utilizam e se



74
CAPITULO IV — PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

estes possibilitam melhoria e aprendizagem. No entanto, fazer a dissociagdo da avaliagdo
escolar de processos quantitativos que se apoia a memorizacao e repeti¢ao de conteudo, como
observado, tem se mostrado um grande desafio para os educadores.

Em razdo dessa conjuntura, a pesquisa configura-se como um importante contributo
tanto para a formacdo de professores quanto para a comunidade académica interessada na
tematica em questdo, de forma que, ao investigar concepgdes docentes quanto a avaliagdo e
cotejar praticas avaliativas bem-sucedidas apontara para mudangas teorico-metodologicas, a
comegar pelo conhecimento e reflexao da finalidade do ato de avaliar e de todo o processo que
dele decorre, a contar pelo professor, o principal desencadeador da agdo. Contudo, a pesquisa €
uma contribui¢do e um convite do presente com vistas a romper com o atual cenario avaliativo
na educagao provocando a mudanga do futuro, valendo-nos das palavras de Luckesi (2018, p.
118) “nossos procedimentos ndo produzirdo modificacdes na vida humana, individual ou
coletiva, de hoje para amanha, mas serd significativa no amanha como futuro. E, certamente
que ndo chegaremos ao futuro, caso ndo invistamos no agora”.

Para formular as categorias analiticas e analisar os dados erigidos empregaremos a

técnica de triangulacéo dos dados, a qual sera detalhada na continuidade.

4.4 - SOBRE O METODO DE ANALISE POR TRIANGULACAO DOS DADOS

Para Denzin e Lincoln (2000) a triangulacédo diz respeito a conjuncdo de metodologias
diferentes para analisar o mesmo fendmeno, de modo a consolidar a construgédo de conjecturas.
Para eles, trata-se de uma alternativa qualitativa para a validagdo de uma pesquisa que, ao
utilizar maltiplos métodos de pesquisa, assegura a compreensdo mais profunda do fenémeno
investigado. Nessa sequéncia de reflexdo, nota-se a existéncia de distintas concepgdes em
relacdo a triangulacdo, por efeito disso, Zappellini e Feuerschitte (2015, p. 246) propdem uma
elucidativa tabela cujo teor sintetiza as diferentes acepcGes empregadas a essa técnica cientifica,

vejamo-la de agora em diante:
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Tabela S - Sistematizaciao das concepcoes de triangulacio

Autor(es) Conceito

Denzin (1970) Combinacao de metodologias diferentes para analisar o mesmo

Denzin e Lincoln (2005) fendmeno, de modo a consolidar a construcao de teorias sociais

Patton (2002) Combinacao de diferentes fontes e métodos de coleta de dados
Combinacao de diferentes fontes e métodos de coleta de dados, em que

Davidson (2005) a andlise desses dados é feita em conjunto, e ndo considerando dados
individuais

Combinacao de diferentes métodos, grupos de estudo, ambientes,
periodos de tempo e perspectivas tedricas para lidar com um fenémeno
Estudo de um tema e um problema de pesquisa com base em duas
perspectivas privilegiadas, assumindo diferentes visées a respeito da

Flick (2009a; 2009¢; 2013) questdo de pesquisa e combinando diferentes tipos de dados sob a
mesma abordagem tedrica para a producao de mais conhecimento do
que seria possivel com base em uma sé perspectiva

Stake (2005; 2011) Meétodo que utiliza dados adicionais para validar ou ampliar as
interpretacdes feitas pelo pesquisador, adotando diferentes percepcdes
para esclarecer o significado por meio da repeticao das observacoes ou
interpretacoes

Fonte: Zappellini e Feuerschiitte (2015, p. 246)

Com base na compilacao apresentada, pode-se inferir que a técnica em questdo propde
uma combinacdo de procedimentos metodologicos, em outras palavras, trata-se de uma
“estratégia de pesquisa que se apoia em métodos cientificos testados e consagrados, servindo e
adequando-se a determinadas realidades, com fundamentos interdisciplinares” (GOMES, et al.,
2010, p. 71).

No interior dela, trabalha-se com categorias a serem investigadas que podem ser, ou ndo
predefinidas, a depender do interesse, ou contingéncia do/da pesquisador/a em relagdo ao mote
investigado. Se optar por definicbes prévias de categorias, ap0s a coleta de dados estas
classificacbes poderdo ser revistas, ou ainda formuladas nesta etapa da pesquisa e nao
previamente.

Por efeito, no primeiro processo interpretativo, deve-se realizar “uma valorizagdo
fenomeénica e técnica dos dados primarios, em si mesmos e a exaustdo” (GOMES et al., 2010,
p. 185). Posteriormente, num segundo movimento analitico, as narrativas orais Sao
“contextualizadas, criticadas, comparadas e trianguladas” (GOMES et al., 2010, p. 185).

Cabe destacar que a organizagdo do primeiro processo interpretativo ocorre mediante
trés etapas: 1) preparacdo e reunido dos dados; 2) a avaliacdo da qualidade e, por ultimo, 3) a
elaboracdo de categorias de anélise.

Sendo assim, entendemaos cujas diretrizes basicas de uma Pesquisa Qualitativa, somadas

as particularidades da Abordagem Narrativa como procedimento para a coleta das fontes orais
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e a Triangulacdo na qualidade de Método para anélise dos dados, mostraram-se pertinentes e
eficientes ao contexto de nossa investigacao.
Muito bem, apos expormos a estrutura metodologica do estudo, dedicar-nos-emos o

proximo capitulo para expor e examinar os dados coletados.
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5. ANALISE DOS DADOS REVELADOS

Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara.
José Saramago (1995)

Nos capitulos precedentes expusemos num primeiro momento um estudo de revisao
sistematica de literatura, apresentando a producéo cientifica relativa a Avaliacdo em Educacéo,
posteriormente fez-se um lacénico exercicio contextual historiografico — sem, no entanto, a
pretensdo de um rigor historiografico, dado a extensdo que a no¢do evoca na conjuntura social
na qual se inscreve — pelo qual se exibe 0s movimentos e suas nuances relativas ao entendimento
do ato de avaliar, observando sua constitui¢do até dias de hoje, bem como seus influenciadores,

de modo a compreendermos, de algum modo, sua evolucao histérica, influéncias e superagoes.

Na continuidade discorreu-se sobre as principais tipificacbes da avaliacdo, vistas no
ambito escolar, suas caracteristicas e sua relacdo com a préatica avaliativa do professor,
possibilitando, com isso, situar ainda que parcialmente a conotagdo epistémica e as perspectivas

com as quais a avaliacdo tem sido concebida nos dias de hoje.

Em seguida descrevemos os aspectos metodoldgicos sobre os quais a investigacao
repousou, de modo a compreender o caminho (heuristico) pelo qual se organizou e desenvolveu
a pesquisa — qualitativa, sob um desenho narrativo —. Em razéo desse decurso percorrido tém-

se 0s resultados cuja pesquisa cotejou.

Muito bem, nesta secdo exp6-lo-emos os dados erigidos nos reportando as entrevistas
realizadas, procurando estabelecer relacdes e ilacbes com todo o marco tedrico ja aludido, ao
passo de nos possibilitar perscrutar os relatos compartilhados pelas pesquisadas. O teor
narrativo permite, de algum modo, depreender o modo com o qual a profissdo docente vem
sendo constituida ao longo da trajetoria vivida por essas docentes, com efeito, implicam na
concepcdo relativa a avaliacdo — fito central de nosso estudo — desde experiéncias provenientes
da educacdo bésica, passando pela formacéo inicial e as diferentes dimensdes da continuada,
cujos efeitos incidem no desenvolvimento profissional e na composicdo da identidade
professoral, haja vista o fato de a profissdo docente consistir-se num processo longitudinal,
englobando as diversas experiéncias vividas pelo/a professor/a definindo assim, sua identidade

profissional, a semelhanca do que anota Marcelo (2009, p.11):
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A identidade profissional é a forma como os professores se definem a si
mesmos e aos outros. E uma construcao do seu eu profissional, que evolui ao
longo da sua carreira docente e que pode ser influenciada pela escola, pelas
reformas e contextos politicos, que “integra o compromisso pessoal, a
disponibilidade para aprender a ensinar, as crencas, 0s valores, 0
conhecimento sobre as matérias que ensinam e como as ensinam, as
experiéncias passadas, assim como a propria vulnerabilidade profissional.”

Ouvir e analisar as experiéncias formativas compartilhadas pelas professoras faculta-
nos compreender —com algum nivel de exame analitico — e cotejar os modos de se constituirem
docentes, de igual modo perscrutar as crengas e conhecimentos concernentes a avaliacdo da
aprendizagem. Razdo pela qual se optou (metodologicamente) pelo enfoque narrativo,
enaltecendo os eventos exprimidos, por efeito entendendo os fendmenos suscitados pelas
narrativas (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

Em termos de método analitico para formular as categorias analiticas e analisar os dados
erigidos empregou-se a técnica de triangulacdo dos dados. Sendo que no primeiro processo
interpretativo, houve “uma valorizacdo fenoménica e técnica dos dados primarios, em si
mesmos e a exaustdo” (GOMES et al., 2010, p. 185). Empos as narrativas orais foram
“contextualizadas, criticadas, comparadas e trianguladas” (GOMES et al., 2010, p. 185). Para
entdo ocorrer 0 primeiro processo interpretativo, observando trés etapas: 1) preparacdo e
reunido dos dados; 2) a avaliacdo da qualidade e, por ultimo, 3) a elaboracéo de categorias de

analise.

Esse procedimento perscrutador oportuniza instituir categorias previamente
predefinidas ou nédo, a depender do interesse, ou contingéncia do/da pesquisador/a em relacéo
ao mote investigado. Em nosso estudo elas foram preliminarmente predefinidas com base no
roteiro de entrevista, contudo em razdo de alguns ajustes no tépico guia (Ié-se no roteiro
semiestruturado) — resultante de adequacdes necessarias para o desenvolvimento das entrevistas

—, propbs-se o0 aprimoramento para a formagao das categorias de anélise.
Como resultado o quadro de categorias e subcategorias compds-se da seguinte maneira:

Quadro 3 - Categorias e respectivas subcategorias de analises da pesquisa

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

5.1 - Quem séo as pesquisadas

5.2 - Percursos Formativos 5.2.1 - A escolarizacéo
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5.2.2 - A formag&o profissional

5.2.3 - As diferentes dimensdes da formacéo continuada

5.3 - Préticas Avaliativas

Fonte: Construido pela autora

Em termos descritivos a primeira categoria intitulada: Quem sdo as pesquisadas
compreendem os dados relativos a idade e o género das participantes. Enquanto a segunda
denominada: Percursos Formativos e suas quatro derivacfes expdem os detalhes sobre
recordacOes de suas experiéncias vividas na formacédo: basica, profissional e continuada, em
outros termos retratam 0s primeiros anos de escolaridade até o ensino médio; formacao
inicial/graduagdo e formacdo continuada (em servi¢o). E o ultimo aspecto a ser debatido diz

respeito a0 momento da carreira docente no qual se encontram.

E a terceira designada: Praticas Avaliativas corresponde ao momento de identificar a
concepcdo e préaticas avaliativas mediante as narrativas compartilhadas pelas professoras. Nela
encontramos o foco especifico de nosso estudo, uma espécie de apogeu da investigacao, no qual
sera possivel cotejar as concepcdes e experiéncias avaliativas, de acordo com as entrevistadas.
Em outras palavras, corresponde ao momento do trabalho no qual compreender-nos-emos (em
alguma medida) o modo com o qual a avaliagdo da aprendizagem vem sendo desenvolvida nas
unidades escolares nas quais as entrevistadas atuam, de igual modo a concepgdo e praticas
avaliativas cujas profissionais docentes realizam, de modo a “colocar reparo” e ndo apenas ver,
a semelhanca do que adverte Saramago (1995, p. 9), no fragmento textual cuja emoldura a
epigrafe deste capitulo, de modo que, inclusive, possa-se dilucidar experiéncias de avaliacdo da

aprendizagem bem-sucedidas, segundo a percepcao delas, caso elas existam evidentemente.

5.1 - QUEM SAO AS PESQUISADAS?

O intento desta categoria reside em apresentar as pesquisadas enfatizando as
repercussdes dos dados pessoais para a formacdo professoral, portanto, a analise, a despeito de
pessoal, demove-se e estabelece ilagdes pensando as dimensGes formativas, em virtude cujas
mesmas afetam a constituicdo docente.

A sintese dos dados pode ser conhecida e elucidada pelo quadro na continuidade:
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Quadro 4 - Quem sdo as entrevistadas

NACIONALIDADE
IDADE SEXO

Brasileira
P1 43 anos Feminino

Brasileira
P2 25 anos Feminino

Brasileira
P3 33 anos Feminino

Brasileira
P4 49 anos Feminino

Brasileira
P5 36 anos Feminino

Brasileira
P6 34 anos Feminino

Brasileira
P7 34 anos Feminino

Brasileira
P8 40 anos Feminino

Brasileira
P9 46 anos Feminino

Brasileira
P10 39 anos Feminino

Fonte: construido pela autora

Em linhas gerais, com base nos dados expostos, notam-se alguns aspectos relevantes
para o estudo, o primeiro deles diz respeito a nacionalidade das participantes, sendo todas elas
brasileiras, um fato esperado, ja que a pesquisa investigou um cenario situado em um estado
(Minas Gerais) da federacdo brasileira. Alids, a incidéncia de estrangeiros/as atuando na
educacdo basica brasileira consiste num acontecimento infrequente, até porque, as condi¢bes
de trabalho, os frequentes relatos de exposicao as violéncias, a remuneragdo pouco atrativa, a
dificuldade e morosidade na convalidacdo de diplomas estrangeiros, 0s inexpressivos indices
educacionais brasileiros, dentre outros fatores, ndo atraem a atencdo de educadores/as ao redor
do mundo, sendo rarissimas exce¢des. Um quadro que difere expressivamente quando se trata
da educacdo superior (ABABACAR CISSE BA et al., 2015). Ademais, historicamente, o Brasil
tem uma tradicao de ter sido sempre um pais de imigracdo e ndo de emigracdo. Além disso, ha
de se considerar, as questfes e desafios (gastronomia, multiculturalismo e xenofobia, idioma,

fatores climéticos, etc.) os quais compreendem a permanéncia de um adventicio.

Vé-se ainda, o fato de todas as participantes serem mulheres. De acordo com os estudos
de Gatti et al (2019) a proporc¢éo significativa de mulheres como professoras polivalentes
(primarias) ocorrera em funcdo de ter havido no século passado uma grande expansdo dos

cursos normais. Porem, nem sempre foi assim, embora as mulheres tenham ocupado um espaco
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significativo nesta profissdo, antes, a docéncia, como tantas outras profissdes, era
exclusivamente um oficio masculino. Por longos anos na histéria da educacdo brasileira os
aprendizes eram do sexo masculino e o ensino era conduzido especialmente por homens sendo
eles os padres, jesuitas e representantes religiosos. As mulheres s6 passaram a ocupar 0s espagos
escolares através do magistério com a institui¢do da lei do ensino de 1827, o qual prevé o direito
ao ensino primario a todos, incluindo as mulheres, logo, surge a necessidade de formacdo de
professoras do sexo feminino, ja que mulheres s6 poderiam ser formadas por mulheres
(RABELO; MARTINS, 2006).

Entretanto, a formacdo da mulher na educacdo deu-se principalmente em razdo das
exigéncias sociais (de subserviéncia) direcionadas as mulheres, a semelhanca da explanacédo de
Catani (1997 p. 28):

[...] a énfase do ensino feminino [era] nas boas maneiras, nas técnicas, na
aceitacdo da vigilancia, na aparéncia, na formacao moralista. Coisa adequada
quando o ensino fundamental se destinava as classes populares, pois 0 que

estava em jogo nao era difundir as perigosas luzes do saber, mas disciplinar
as condutas e refrear a curiosidade.

Por muito tempo o Magistério foi uma espécie de prolongamento das exigéncias de um
padréo social das mulheres, apesar disso, ndo ha como negar que foi através do magistério em
que mulheres iniciaram suas lutas abrindo caminho ao exercicio profissional. O estudo sobre as
escolhas profissionais de estudantes que ingressam em cursos de formagdo de professores,
realizado por Gatti (2019), indica cujos homens séo influenciados pela possibilidade de
ascensao na carreira, ao passo que as mulheres sdo mais sensiveis a possibilidade de salario

imediato, razéo pela qual h& maior presenca feminina na docéncia.

Em relacdo a idade, nota-se uma variacdo expressiva entre 25 e 49 anos. Por
corresponder a um dado relevante para constitui¢do da carreira docente, elaborou-se um grafico

pelo qual seja plausivel notar tais “flutuagdes” numeéricas, conforme a seguir:
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Grafico 2 - Idade das pesquisadas
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Fonte: construido pela autora

Constata-se de acordo com a ilustragdo do grafico uma variacéo expressiva entre a idade
das participantes, em alguns casos se aproxima de quase o dobro da existéncia. Em principio
aparenta ser um dado inexpressivo, entretanto se a profissdo docente se faz de modo
longitudinal a semelhanca do j& exprimido, logo estamos diante de um quadro diversificado
cuja verificacdo revela docentes com pouca experiéncia e outras com significativo savoir-faire.
Além disso, essa conjuntura evidencia uma diversidade interessante para nosso estudo, haja
vista nos facultar conferir se a experiéncia ou auséncia dela implica numa elaboracéo conceitual
mais sofisticada, com efeito, no desenvolvimento de praticas avaliativas, mais ou menos

exitosas.

Ora, se repousa no tempo a variavel indispensavel a aquisicdo de saberes/conhecimentos
docente, logo a historia de vida de cada professor/a, provenientes de sua convivéncia com suas
familias, professores/as e estudantes, da formacao profissional e continuada (desenvolvimento
profissional), da experiéncia em sala de aula, dentre outros fatores, constituem-se em questdes
fundamentais para compreender a profissdo docente e as praticas de ensino — em nosso caso
aquelas concernentes a avaliacdo — (ALMEIDA, et al., 2021). No entendimento de Tardif
(2002), o saber docente refere-se a um saber plural, o qual ndo é inato, mas antes produzido nas
diferentes socializa¢Bes dos individuos (familias, grupos, amigos, escolas etc.). O autor em

questdo deslinda a tendéncia de haver mais continuidades do que rupturas entre o conhecimento
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profissional do/a professor/a e as experiéncias as quais antecedem a profissionalizacdo, sejam
as vividas na socializacdo priméaria (familia e ambiente de vida) ou na socializacdo escolar
enquanto aprendiz. Por outro lado, a formacdo inicial e continuada para a docéncia prové os
saberes disciplinares e curriculares necessarios ao ensino, os quais serdo complementados pelos

saberes experenciais.

De certa maneira o estudo de doutoramento de Resende (2017), ratifica a ideia
longitudinal para o percurso do aprender a ser professor/a. A autora entrevista oito docentes,
concluindo cujas principais fontes de aprendizagem para a docéncia foram: “a) a experiéncia
em sala de aula, na voz deles, a aprendizagem na pratica (62,5% das respostas), que incluia
aprender com os proprios alunos; b) o curso de magistério (37,5%); c) com outros professores
(enquanto eram alunos) (6,2%); d) em outros cursos, como especializa¢6es e mestrado (6,2%)”
(RESENDE, 2017, p. 226).

Examinado ainda o gréfico relativo a idade, a diversidade retratada no mesmo indica
uma poténcia para a nocao de trabalho colaborativo entre pares, em que pesem seus desafios.
De acordo com Cardelli e Elliot (2012) a construcdo e execucdo de abordagens comuns,
definidas coletivamente com uma unidade de propésitos, conferem a pratica dos/as
professores/as mais integralidade e consisténcia, com efeito, podem contribuir para o
desempenho escolar dos/as estudantes. Santos (2017) por sua vez, admite cujo planejamento
coletivo favorece o trabalho interdisciplinar das diferentes areas, ja que os/as docentes se
organizam em torno de saberes 0s quais passam a ser Vvistos como comuns, estabelecendo
parcerias. Tal cultura profissional colaborativa também contribui para a constru¢do de uma
identidade coletiva institucional, constatando esse fato em sua tese. Malgrado reconhecermos a
laboriosa tarefa de mobilizar um coletivo docente voltado a uma unidade de propdsitos. Romper
a “membrana do individualismo” enraizado nas profundezas da cultura escolar ndo parece um

movimento simples, tampouco tranquilo, mas por certo premente.

Na continuidade debateremos os aspectos referentes a formacao, contudo se trata de

uma questao atinente a segunda categoria analitica.
5.2 - PERCURSOS FORMATIVOS
Conforme ja exposto, convindo reiterar, a segunda denominada: Percursos Formativos

expdem os detalhes e recordacdes de experiéncias vividas na formacdo: basica, profissional e

continuada, em outros termos, retratam os primeiros anos de escolaridade até o ensino médio;
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formacdo inicial/graduacdo e formacdo continuada (em servi¢o). E o Gltimo aspecto a ser
debatido diz respeito ao momento da carreira docente no qual se encontram as entrevistadas.

Entdo vejamos o decurso escolar, para tanto se tem uma subdivisdo na categoria.

5.2.1 - AESCOLARIZACAO

Uma particularidade da carreira professoral consiste no fato das/os futuros profissionais
adentrarem a formacdo inicial com uma experiéncia préevia, sucedida da educacdo bésica
(Educacdo Infantil; Ensino Fundamental I e 11; Ensino Médio). A esse respeito comenta Frigotto
(1991, p.131) “[...] a aprendizagem dos professores ndo comeca no primeiro dia de sua
formacdo como professor. Comeca em sua infancia, no lar e quando esse futuro professor vai a
escola”.

Diferentemente da maioria das ocupacdes laborais, os/as aspirantes a docéncia chegam
a uma instituicdo de formacéo inicial docente com idealizagdes e crengas preestabelecidas,
relativas a pedagogia; a escola; carreira docente; em relagio ao “oficio de aluno*?; sobre o que
é ensinar e aprender; acerca de avaliacdo; a respeito da cultura escolar; dentre tantas outras
representacfes (MARCELO, 2009). Ou seja, entram em contato prolongado com a futura
profissdo, mediante a observacdo de seus professores, com efeito, isso “afetara, em maior ou
menor grau, o seu entendimento e a sua pratica de ensino, quer como alunos candidatos a
professor, quer como professores principiantes” (FLORES, 2010, p. 183).

Em relacdo as implicagdes desse processo de “aprender o oficio docente” por
observacdo ao longo da escolarizacdo, o estudo de Lortie (1975) chama a atencdo para a
influéncia determinante da “aprendizagem pela observagao”, em resultado da experiéncia
escolar ao longo de milhares de horas cujos/as estudantes (futuros/as professores/as) passaram
no contexto da sala de aula. De acordo com Lortie (1975), esse aculturamento tacito é
(re)ativada durante a formacdao inicial, persistindo ainda no momento da pratica profissional.

Esses lastros educativos, nem sempre exitosos, por vezes séo reportados para 0 campo

profissional, na realidade, em algumas ocasites o profissional da educacdo aproveita-se de

12 De acordo com as reflexdes de Régine Sirota (1993), no texto intitulado: Le Métier d'Eléve (“A
profissdo do aluno” — tradug@o livre) hd um "oficio de aluno". No interior dele, aprende-se as “regras do
jogo" escolar. Ser "bom aluno" ndo equivale a assimilar conhecimentos apenas, mas, além disso, estar
disposto a "jogar o jogo" da instituicdo escolar e estar aberto para desempenhar um papel que revela
tanto “inércia” quanto “destreza”. Assimilar o curriculo, ndo somente o formal, mas o chamado
“curriculo oculto” — no qual se aprendem as regras ndo explicitas, mas igualmente necessarias da cena
pedagogica — consiste em se tornar um “nativo da cultura escolar”, capaz de desempenhar o “papel de
aluno” sem perturbar a ordem institucional, tampouco demandar atencao particular (SIROTA, 1993).



CAPITULO V — ANALISE DOS DADOS REVELADOS

85

experiéncias sobrevindas da escolariza¢do, de modo a encontrar respostas as demandas do
oficio docente. Entretanto, h4 perigo nisso, de acordo com Frigotto (1991), visto que “o mau
sistema escolar forma ndo s6 maus alunos, como maus professores que, por sua vez,
reproduzirdo o circulo vicioso e empobrecerdo cada vez mais a educacao (FRIGOTTO, 1991,
p.131)".

Em que pese a adverténcia do autor apresentar plausibilidade, ela incorre num certo
generalismo, dado ser possivel extrair boas-experiéncias desse periodo, com isso reaproveita-
la — guardadas as devidas ressalvas histéricas, contextuais e epistemol6gicas — ao longo da
carreira. Muito embora se constate a auséncia de estudos dedicados a analisar as influéncias das
experiéncias prévias dos/as candidatos/as a docéncia (e a qualidade e o modo de afetacdo dessas
influéncias), bem como os constrangimentos situacionais e institucionais, por efeito o modo
como os aspirantes a docéncia respondem aos mesmos (FLORES, 2010; ZEICHNER; GORE,
1990; KELCHTERMANS; BALLET, 2002).

Até porgue, no entender de Pacheco e Flores (1999), essa experiéncia antecedente
corresponde a primeira etapa da carreira docente, a qual denominou de: a fase de “Pré-treino”,
cujos docentes recorrem as experiéncias enquanto aprendizes escolares. Trata-se de uma fase
Cujo sujeito passa para construir sua referéncia de ser um/a professor/a, um periodo bastante
significativo, pois, € nele que se concebe a primeira impressdo sobre a docéncia. Os olhares
estdo voltados para os varios exemplos observados ao longo dessa vivéncia, sdo as marcas
formativas, pelas quais haverd entusiasmo ou repulsa em relacdo a docéncia (BORGES;
DERBIENS, 2005).

Ocorre, portanto, no interior do processo de escolarizag¢ao dos futuros professores/as, 0s
primeiros sinais e processos identitarios, cujos efeitos ecoardo na construgdo de uma Identidade
Docente. Sdo elaboragdes que tém subjacentes um vocabulario, um conjunto de procedimentos
e um universo simbolico préprio, veiculando uma referéncia de um campo especializado de
atividade laboral (DUBAR, 1997).

Pois bem, cientes do quadro exposto, procurou-se mapear o itinerario escolar de nossas
pesquisadas, de maneira a identificar as primeiras “cartografias formativas”. Indagamos, entéo,

as professoras sobre a educacédo bésica. Percorramos as respostas a seguir:

Bom, eu fiz a minha educago das séries iniciais e conclui o ensino basico até o ensino médio
no Colégio da Policia Militar, eu vou falar uma coisa que me marcou, quando eu entrei na escola
no meu primeiro ano, na série inicial, na minha época as escolas tinham um conceito engragado
porque elas repartiam as turmas, vamos dizer assim, A, B e C, entdo é claro, era feito uma
selegdo de alunos, os melhores alunos ficaram na turma A, os medianos na turma B, e aqueles
com muitas dificuldades na turma C. Eu ingressei na turma A e a minha professora, eu tive
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muito problema na escrita sabe, entdo assim, ela meio que ndo entendia as minhas garatujas,
vamos dizer assim, ela ndo entendia e, depois de eu ter ja assim, estabelecido a minha rede de
amizades, ela me mudou de turma assim, durante 0 ano mesmo, o percorrer do ano, e isso me
marcou muito porque assim, eu fui para outra sala, novas pessoas, eu era crianga e eu descobri
depois mais tarde que ela me mudou justamente por causa da minha letra, que a minha letra era
muito feia entdo assim, uma das coisas que me marcou assim sabe, N0s meus anos iniciais, uma
delas foi essa. (P1);

Eu entrei na escola aos seis anos de idade, direto na primeira série, na época era primeira série
g, eu iniciei meus estudos em outro estado, eu iniciei na primeira série 14 e quando foi em
setembro do mesmo ano eu e minha familia nos mudamos para o estado de Minas Gerais, entdo
ai nesse finalzinho de ano, de setembro até dezembro, eu dei continuidade na escola publica
aqui, sempre foi em escola publica na verdade, fiz o restante do primeiro ano em uma escola e
no outro ano, no segundo ano até o oitavo ano eu mudei de escola, publica também. Durante
minha trajetdria da escola sempre gostei muito de ler, gostava muito de aprender, mas sempre
tive muita dificuldade, nunca fui aquela aluna nota 10 ndo, sempre tive muita dificuldade,
sempre ficava ali na média. O ensino médio eu fiz na escola estadual, primeiro, segundo e
terceiro ano e, na época do ensino médio eu nao tinha vontade de fazer faculdade, na época para
mim ndo era uma vontade, mas hoje eu percebo gque era mais assim, uma forma de negar uma
coisa que eu achava que eu ndo ia ser capaz de fazer sabe, entdo preferia dizer que ndo queria,
do que dizer que assim quero, mas ndo vou conseguir, entdo na época eu nao ligava muito, falava
que nao ia fazer, ndo tinha vontade de fazer ENEM, tinha medo do ENEM, e ai eu formei o
ensino médio com dezesseis para dezessete ano, formei assim, com dezesseis depois de uns dias
eu fiz dezessete. (P2);

Eu estudei em escola publica, estudei bastante tempo na escola publica e estudei também em
escola particular, foi onde assim, eu senti uma diferenca muito grande, porque até entdo sé tinha
estudado em escola publica, quando eu fui para particular, assim, eu tive uma experiéncia que
primeiro eu falei, eu ndo vou dar conta, porque é um pouco mais puxado, assim, a gente sabe
gue o ensino da escola publica também é bom, mas da escola particular, pelo fato de os
professores serem um pouco mais cobrados, entéo eles exigem mais da gente, e 0 meu ensino
médio foi em colégio particular, entdo assim, foi uma base muito boa, que me preparou ai,
questdo assim, da escrita, acho que ajudou muito a melhorar ai essa parte por cobrar mais. (P3);

Na minha época primeira a quarta série, eu estudei em uma escola privada, e eu lembro que foi
uma parte assim muito boa, da minha vida, tive professores muito bons, e assim, eu tinha bolsa
para estudar, entdo assim, eu via uma certa diferenciacdo assim, apesar das professoras serem
muito atenciosas com isso, ndo ter assim, uma exclusdo, nada em fungéo disso, mas eu sentia
isso por parte dos colegas de classe, que também tinham assim, eu acho que eles se achavam
um pouco melhores, eu acho que isso vem de familia, eu ndo sei porqué, e como minha mae
falava “olha vocé tem bolsa vocé tem que sempre tirar um dez”, entdo eu fui criada muito assim,
e l& no colégio era muito rigidas as irmds, a gente ndo tinha acesso a qualquer espago dentro da
escola, a gente tinha muito medo de tudo, era uma educagdo assim rigida, mais oprimida, quando
eu estudei 14 tinha divisdo de patio, patio das meninas e o patio dos meninos sabe, se a gente
adentrava o patio deles vocé era considerada assim, nossa era uma coisa de outro mundo, entdo
sempre cobraram muito isso da gente, [...]. Ensino Médio ja foi em colégio militar, entdo eu sai
de uma escola de uma vida religiosa rigida e fui para uma vida militar rigida, enquanto a gente
era recebido todo dia com beijos e abracos de todo mundo, das irmas, da professora, todo mundo
assim, carinhosa mesmo sendo bravas, eu fui para uma escola onde eu cheguei e o primeiro
professor a me receber, quando nds entramos na sala, aquela turma de aluno, ja deu de cara um
S0CO na mesa para o pessoal abaixar a bola, entdo era assim, militar mesmo, mas assim eu amava
o colégio. (P4);

Eu tive a oportunidade de estudar em varias escolas, na minha educagéo basica, porque eu morei
tanto aqui como no estado do Rio de Janeiro entdo assim, € uma experiéncia bem diferente que
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eu tenho para te falar aqui, na época eu iniciei no pré-escolar, ndo tinha essa questdo de maternal,
ndo era nada obrigatorio igual a gente vé hoje, como que isso cresceu. Entdo eu iniciei com seis
anos de idade na escola e fiz o pré e o primeiro ano e alfabetizei rapidinho, ndo tive nenhuma
dificuldade, segundo ano eu fui morar no Rio de Janeiro, em uma escola que ja era integral entdo
ficava assim, de oito da manha até cinco da tarde na escola, entdo tinha muita coisa diferente
para a gente fazer, ndo somente contetdo, fazia muitos experimentos, essas coisas. Ai quando
eu retornei para Minas Gerais, tudo escola pUblica até entdo, ai comecou ja aquela questdo da
aprovacao automatica, que ndo tinha até entdo, depois quando eu estava, acho que foi na quarta
série, comegou essa questdo da aprovacdo automatica e foi muito desestimulante para todo
mundo, eu percebi até mesmo para mim que gostava de estudar e, eu percebi que, no quarto ano
guando eu voltei, por incrivel que pareca, minhas experiéncias na educacdo a maioria sdo no
quarto ano, entdo o quarto ano me marcou assim sempre e, eu lembro nitidamente de como foi
meu guarto ano, porque era do quarto ano a gente ia para quinta série, que era diferente, igual
hoje vocé sé tem mais professores a partir do sexto ano, naquela época era a partir do quinto e
dai eu lembro muito bem como que foi as minhas aulas, muito assim, como eu posso dizer ...
Ah, muito pouco conteudo, aprendi muito pouco nessa época, de historia, geografia, igual eu
vejo hoje em dia que as criangas ja aprendem muito mais sobre esses conteldos, eu aprendi
aquele basico mesmo que é as operagbes matematicas, que eu tinha todo dia operacdo
matematica, e 0 portugués mesmo era uma leitura, um texto, uma coisa muito superficial, eu
achei, dessa parte assim bésica. Tive a oportunidade depois de ir para o ensino médio, fiz no
colégio particular, consegui uma bolsa no primeiro ano, ai que eu aprendi, vamos dizer assim, a
estudar de verdade, porque eu passei muito aperto, para tudo que eu tive que aprender, eu percebi
que eu ndo tive uma base, entdo assim, coisas bobas, jogos de sinais, aquelas operagdes basicas
de sexto ano que eu cheguei no primeiro ano e vi que eu ndo sabia nada entdo assim, aquilo ali
me bateu um desespero, eu falei gente, eu tenho que rever tudo que eu ndo aprendi, ndo sei
porque, ndo foi me passado na escola publica entéo eu senti mesmo a grande diferenca da escola
particular para a escola publica, ali me atinou assim, como que era diferente, eu aprendi, eu
detectei que eu ndo sabia estudar, porque era tudo tdo facil, eu ndo tinha trabalho, entdo quando
eu fui para outro colégio no ensino médio eu falei ndo, agora eu sei o que é estudar, e ai comecei
a estudar varias horas por dia, passei meus sufocos para poder me formar. [...] a gente tinha
bastante palestras na escola, falando da questdo das drogas, isso me marcou muito sabe, de ndo
usar droga, iam pessoas dar depoimento, entdo tinha umas campanhas, ndo sei se eu posso
chamar assim, que ficaram marcado, de coisas diferentes que tinha na escola e para gente abria
um mundo sabe, a gente que estava ali na época, crianca, abri um mundo de coisas, entdo eu
lembro dessa questdo das drogas, eu lembro de questBes assim, é de higiene, de cuidado com o
corpo, a gente tinha a campanha l& que iam as auxiliares de dentista, acho que o nome é assim,
tinha um outro nome que eu ndo lembro, de ensinar escovacdo de dente, aplicagdo de fldor,
umas coisas que a gente ndo vé mais, mas que na época me ajudou muito na minha formacéo,
no conhecimento, de amplitude assim, de ndo s6 de ficar por conta de conteldo, porgue eu acho
que a escola tem que ser mais que isso. (P5)

Eu ndo tenho muita lembranca, por eu ndo ter muita lembranca eu acho que ndo deve ter sido
muito legal ndo, porque eu ndo tenho muita lembranga da minha época de educagdo basica, eu
sempre estudei aqui na escola do meu bairro, e ndo tem quase lembran¢a nenhuma, eu tenho
uma lembranca ou outra da época do ginasio, mas da educacgdo bésica ali, que na época era o
pré-escolar a quinta série, eu ndo tenho muita lembranca néo. (P6);

Eu estudei a vida toda em escola publica, desde crianca, eu estudei na escola do meu bairro do
primeiro, s6 que la ia sé até o quarto ano, que era antiga quarta série, infelizmente, era uma
escola muito boa, gostava muito, inclusive a pratica mesmo, eu quis entrar para préatica,
pedagdgica e ensinar devido a uma professora que eu tive na segunda série, entdo ali eu tive,
I6gico que a gente teve assim, professores que trabalham com autoritarismo, que a gente sabe
que é o contrario de autoridade, mas eu me senti bastante envolvida na educacéo, eu gostava de
estar na escola, ndo tinha problema em ir para escola ndo, gostava muito, depois da quinta série
eu desci para o bairro préximo ao meu, porque a gente ndo tinha no bairro, ai eu estudei até
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oitava série, da oitava série também encerrava o ciclo ali no bairro, escola publica também,
escola da prefeitura, perddo acho que ela ainda pertencia ao estado, e depois eu fui para outra
escola, era do estado e eu sai ho segundo ano por causa da alta violéncia que era la, entdo eu me
senti acuada ja no segundo ano eu nao quis ficar mais, eu tinha medo de ir para escola, uma
escola, assim como eu, de bairro, envolvia os bairros aqui da cidade e a época eu nao recordo
que ano que foi, eu formei 2005, 2002, a violéncia, de bairros, era uma briga entre bairros, entdo
eu quis sair e fui para o Colégio Militar, consegui uma vaga no Colégio Militar e cursei s6 o
terceiro ano 14, mas também uma escola publica. (P7);

Entdo a minha vida escolar ela foi toda na escola publica, eu sou moradora da zona rural entdo
a minha formacéo é de uma escola publica da zona rural, e eu tenho boas lembrancas dessa
época principalmente em relacdo a leitura, eu lembro que quando eu iniciei 0s meus estudos, ja
no pré-escolar eu lembro que minha professora contava histdrias, ela tinha um livrinho que na
época era um livrinho que tocava uma musica quando apertava um botdo, eu achava aquilo tudo
muito encantador, desde muito cedo eu gostei da escola e eu gostava muito de ler entdo assim,
a minha vida inteira a leitura fez parte dela, embora minha familia ndo tinha condicdes de
comprar livros para eu ler, tudo que estava @ minha volta era motivo para leitura, eu falo e as
pessoas as vezes acham engracado, eu falo que eu lia a Biblia, era o livro que eu tinha em casa
e eu tinha um padrinho que tinha muitos jornais, acesso a jornais porque ele morava na cidade,
digamos assim, e ai a gente pegava, 0 meu pai fazia mudas em potinhos de jornal e agente
buscava esses jornais para fazer as mudinhas, a sementinha era coloca nesse copinho que era
feito de jornal, entdo agquele tempo que eu tenho contato com jornal eu achava tudo maravilhoso
e eu separava jornal, eu lia esses jornais, eu recortava para guardar as coisas que eu gostava,
histéria em quadrinhos, o caca-palavras que as vezes eu fazia ali, porque realmente a gente ndo
tinha acesso a compra, a minha familia ndo tinha condicGes para isso, mas eu gostava tanto de
ler que tudo que eu tinha em maos eu usava para ler. (P8);

Entdo quando eu comecei, comecei na escola em que eu trabalho hoje, bem pequenininha,
depois na sequéncia mudei de escola, nesse periodo de educagdo infantil, depois fui para uma
escola publica, que eu tenho as melhores lembrangas, até o quarto ano, fui para uma escola
particular onde fiquei até 8° ano e sai para outro colégio onde me formei o Magistério. Tenho
muitas lembrangas, tem uma que é a que mais me marcava com relacdo a minha professora de
primeira, era 12 série na época, era uma professora pequenininha, quase do tamanho dos alunos,
meio gordinha, aquela que da vontade de pdr na mochila e levar para casa, e ela era brava, mas
era ela era brava s da boca para fora, porque ela tinha um jeito de lidar com a gente sabe, igual
mée, fica brava, mas que é igual barata, eu brinco assim, que morde e assopra, e ela era assim,
ela é muito carinhosa, ela dava muito a oportunidade da gente falar, da gente expor as nossas
vontades e ela tinha uma coisa que eu hunca vou esquecer gue era muito comum na minha época,
porque eu sou de outra geragdo, VOC&s pegaram essa geracdo, mas eu acho que ja ndo foi tdo
assim, do album de figurinha, de colecionar, de fazer, e ela colecionava junto com a gente sabe,
ela trocava figurinha conosco na hora do recreio, a gente tinha tanto interesse em prestar atencéo
nas aulas, em participar, porque depois a gente sabia que vinha a recompensa, mas na hora da
aula era assim, podia nem piscar, nem olhar para o lado, e uma coisa também gque me marcou
muito e que na época a gente ndo gosta, hoje eu entendo, mas era porque era muito comum isso
ai, ndo s6 com ela, a leitura, eles cobravam da gente a leitura de uma forma que vocé ficava
tensa entdo era assim, vocé tinha que estar ali acompanhando, nédo podia passar o dedinho vocé
ficava ali assim, e do nada aleatoriamente eles te escolhiam, ai vocé tinha que estar muito atento
onde o amiguinho terminou para vocé continuar, aquilo me dava um calafrio, porque eu ficava
ndo preocupada com que estava sendo lido, a interpretagdo, ficava preocupada se eu ia saber
onde estava a leitura sabe, entdo isso eu sempre assim, desde que comecei a mexer com 0
menininhos ja envolvidos com a leitura, é uma coisa que eu sempre procurei ndo fazer, porque
olha s6, eu amava minha professora, mas essa atitude dela eu detestava, uma coisa que eu amava,
uma experiéncia na matematica, eram os calculos mentais, tinha o calafrio, tinha aquele medo,
mas a0 mesmo tempo sabe aquela coisa gostosa, de quando acertava, vocé tinha aquele prazer
e aquela valorizacdo porque assim, € um jeito tradicional, mas era muito gostoso, era muito
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valorizado, que a gente tinha, aquela competitividade, aquela coisa, com a gente mesmo, de
acertar, tinha até o nome, porque tinha sanfoninha, onde vocé ia fazendo aqueles calculos, eu
tenho essas lembrancas assim, que causava aquele medo, mas tinha também aquela expectativa,
aquela conquista, vocé esta vencendo, de hoje vocé ter ido melhor do que foi ontem, matematica
nado era meu forte e eu gostava, contraditorio isso, e uma outra experiéncia que eu tenho ai ja foi
de um trabalho conjunto, era a orientadora com a professora, eu acho que por isso também que
me marcou muito, porque quando eu tinha 6 anos ai eu perdi a minha mae, entdo era muito
novinha, ai 0 que é que aconteceu, eu estava na escola, que era pertinho da minha casa, e nisso
eu fui morar com a minha tia, que é minha tia mée, e a minha tia sempre teve muito cuidado
com essa parte psicoldgica, e quando eu fui para a escola publica na primeira série, que foi
guando eu peguei essa professora, entdo ai ela foi conversar com a professora, com a
supervisora, e eles tinham assim, um cuidado comigo, mas ndo era no sentido de protecéo assim,
superprotecdo, ndo era nada disso nao, era um cuidado de fazer com que eu me sentisse acolhida,
gue eu me sentisse, como eu diria, assim, aceita pelos coleguinhas, porque eu era diferente, eu
me sentia diferente, chegava no Dia das Mé&es, eu era diferente, ia contar um caso eu era
diferente, eu me sentia assim, entdo eles tiveram muito esse cuidado, e a supervisora, ela me
levava para a sala dela, mas ela ndo me levava sozinha, ela me levava com um grupinho sabe,
de forma que houvesse aquela interagdo, isso foi muito significativo, porque eu sinto muito
timida, muito, muito, muito, hoje ndo, hoje nédo tanto, mas eu era muito daquele jeito assim, que
se vocé falasse comigo eu ficava acuada, e 14 isso foi muito bem trabalhado, entdo eu acho
assim, esse lado emocional sabe, esse cuidado assim, iSSo € uma coisa que s6 mais tarde que eu
fui perceber isso, claro, eu sabia, me sentia bem e tudo, mas s6 mais tarde, e eu falava gente,
que cuidado tiveram comigo sabe, foi muito especial, acho que a escola naquele momento foi
assim, fundamental, e a minha tia fala isso, a minha tia fala que a supervisora, ndo esqueco dela,
que foi assim, nossa, fundamental nessa fase, e a professora junto com ela. (P9);

Olha, eu, Educacdo infantil eu sei que foi em rede privada, no particular, e quando eu fui para
rede publica eu tinha, isso, foi na alfabetizacdo, sete anos, naquela época era com sete anos,
depois voltei para a rede privada, isso, e fui, ai depois, isso fiquei um tempo na rede privada e
quando foi no nono ao ensino médio voltei para rede publica, isso ai. Olha, a gente guarda muitas
coisas, eu me lembro de algumas coisas sim, eu me lembro da educacdo infantil, nossa, sdo
professores que hoje, se eu vou ao Rio de Janeiro eu as reconhego e assim, elas me reconhecem
também, e assim, mas o que me marcou mesmo foi uma professora da antiga oitava série que
agora € 0 nono ano e, eu me lembro que eu precisei ir para essa escola publica e era muito
diferente da minha realidade sabe, e ai eram alunos diferentes, assim, questdo social, € 0s
meninos tinha uma cultura diferente da minha e eu tinha uma professora de historia, ela pediu
que fizesse um resumo, fizesse algumas coisas e ai eu fui e entreguei, ai ela falou que era para
eu fazer o magistério que ela falou assim, “olha, é uma oportunidade que vocé tem, porque que
vocé ndo tenta?”, ¢ a gente precisava de uma carta, uma carta da escola para nos encaminhar
para esse instituto, e ela falou assim, “Olha, nds vamos indicar voc€”, porque as outras meninas
ndo queriam, queriam fazer formacdo geral, eram poucas, era uma turma, olha, no final nés
ficamos com oito alunos, eram dez, ndo, eram doze alunos e no final foram oito alunos sé, era
uma turma pequena, porque eu ndo me lembro por qual motivo eu tive que ir para aquela escola,
mas eu sei que eu fui e, nossa, foi muito diferente para mim, enfim, ai chegou final do ano, fiz
as avaliagdes, tudo direitinho, passei, eles me encaminharam, ndo s6, ndo faziam isso s6 por
mim, faziam por todos, mas as meninas nao queriam, e ela foi e falou assim “nao, vamos indicar
sim, se as outras ndo querem”, ai eu peguei essa carta, fiz minha matricula, porque a escola era
muito dificil para entrar, ai com essa carta eu entrei e fiz 0 magistério 14, essa é uma lembranca
que eu tenho. (P10);

Os relatos evidenciam cuja maioria das entrevistas serem provenientes do ensino
publico, com algumas exce¢Oes daquelas que intercalaram experiéncias no ensino privado.

Trata-se de um cenario comparavel a pesquisa de Gatti et al (2019), a qual revelou que 71,1%



CAPITULO V — ANALISE DOS DADOS REVELADOS

90

dos alunos de Pedagogia do Brasil frequentaram a escola publica, ratificando a tendéncia
igualmente demonstrada nos estudos de Gatti et al (2019); Diniz-Pereira (2011).

A esse respeito Gatti et al (2019) advertem quanto ao empobrecimento do recrutamento
de professores da educacdo béasica, pois antigamente eram recrutados principalmente em
camadas médias da populacdo (correspondendo a uma renda de 3 a 10 salarios-minimos), ja
recentemente observaram um aumento no recrutamento da populacdo com renda de até 3
salarios-minimos, segundo as autoras “€ nos intervalos mais baixos que se concentra a grande
maioria dos alunos da docéncia” (GATTI et al, 2019 p. 168).

No entanto, apesar de algumas serem oriundas exclusivamente de escolas publicas,
metade delas provém de ambas as esferas, fato inclusive pontuado pelas mesmas como uma
grande transformacdo em sua vida escolar basica, a contar pela qualidade do ensino, como foi
possivel observar nos relatos das P3 e P5 ponderando quanto a diferenca do contetido de ensino
ao passarem da esfera publica para a privada, segundo elas, a cobranga passa a ser maior, pois
0s conteudos séo diferentes, resultando na necessidade de dedicacdo aos estudos, a qual, quica
pudesse existir na publica, todavia de um modo decerto diferente.

Outro ponto que se sobressai entre as narrativas refere-se a organizacdo do ensino da
escola publica o qual se estabelece em torno da leitura (letramento e alfabetizagdo), uma pratica
presente e marcante principalmente nos anos iniciais. Observado tanto na manifestagéo do gosto
pela mesma conforme citam P2 e P8 quanto em virtude da cobrancga por parte dos professores,
originando tensdo de acordo com o depoimento da P9. A proposito, o relato da P8 relativo ao
encantamento pelo letramento/alfabetizacdo originado em razdo da subutilizacdo do jornal é
sensacional! Repare na subversdo advinda do inesperado. Além da leitura, hd mencdo a
presenca da matematica, marcada pelas operac6es, como colocado pela P5.

Quanto as lembrancas marcantes, ha positivas ou negativas, com destaque para alguns
fatores importantes 0s quais sao escrutinados a luz do marco tedrico de nosso estudo dedicado
a avaliacdo da aprendizagem. Um deles diz respeito a presenca da classificacdo, assinalado pela
de acordo com o nivelamento dividido em: bons, médios e ruins, das turmas/salas. Nota-se
ainda, a presenca da cultura da nota na fala da P2 ao fazer referéncia ao nivel de aprendizagem
em ser bom (correspondendo ao aluno nota 10), médio e ruim (como aquele que possuia muita
dificuldade). Segundo Hoffman (2018b), procedimentos como estes sdo resultados de processos

uniformizadores. Como explana a autora supracitada,
“o entendimento de que devemos tratar os alunos da mesma maneira, por

uma questdo de justica em avaliacdo, deu origem a varios procedimentos
seletivos na escola dentre eles: [...] a (ainda) enturmacdo de alunos pelo
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mesmo nivel de aprendizagem; as médias ponderadas de aprovagdo; etc.”

(p.38).

Trata-se de préticas classificatorias baseadas em justificativas de tratamentos iguais a
todos os estudantes com critérios padronizados em um contexto que congrega uma enorme
diversidade de aprendizes com necessidades, anseios e tempos de aprendizagens diferentes.
Somente a P6 diz ndo possuir lembrancas significativas de sua trajetoria na educacado basica,
justificando, inclusive, cuja falta de lembrancas possa ser devido ao fato de ndo terem sido
boas o suficiente para serem recordadas.

Por outro lado, houve relatos de experiéncias sensiveis, curiosamente mesmo em
escolas com uma perspectiva de ensino tradicional — em alguns casos com elevado nivel de
autoritarismo (vide relato da p4) —, encontram-se agdes acolhedor-humanas as quais nédo
resolvem os limites formativos, mas acabam por mitiga-los, como no caso da P9. Empds,
foram questionadas quanto as disciplinas as quais mais gostavam e aquelas ndo atraentes em

suas trajetorias na educacgdo basica. As respostas foram as seguintes:

Sempre gostei de portugués, matematica, histdria, a histdria gostei muito porque ja no meu, na
minha educacdo dos anos finais, do ensino fundamental, eu tive uma 6tima professora de
historia, ja as que eu ndo gostava foi mais para o ensino médio, eu acho que ndo gostava
justamente porque eu tinha mais dificuldade, entdo por isso que eu ndo gostava muito sabe,
porgue eu tinha muita dificuldade em quimica e fisica, até hoje, tenho pavor, quando eu olho
l4 aquelas ligagdes quimicas l1a eu falo gente eu ndo aprendi nada porque eu tinha muita
dificuldade. (P1);

Eu era boa em matematica, eu gostava. (P2);

Eu sempre gostei muito assim, do portugués e da matematica, sempre tive mais assim, tinha
mais aptidao para essas disciplinas, as outras eu ndo tinha muita facilidade, acho que é por isso
que eu ndo gostava, historia, geografia, assim, ndo gostava muito, ciéncias até que ainda ia,
agora geografia, histdria, nunca gostei muito ndo, mas, era importante entdo a gente fazia a
parte da gente. (P3);

Bom, eu nunca fui muito chegado em portugués pela dificuldade, com interpretacéo, eu nunca
gostei muito de ler, mesmo gostando da area de educacdo, mas eu nunca fui muito chegado
em portugués ta, matematica eu gostava mais porque eu tinha um professor muito fantastico,
uma letra maravilhosa, que eu ficava encantada com a matéria dele no quadro, e que eu
comecei um tempo ter dificuldade e eu lembro que eu perdi média, eu fiquei muito frustrada,
guando eu tirava uma nota vermelha, hoje a gente ndo fala mais isso, a gente falava tirar nota
vermelha, tirar nota vermelha era o caos em casa [...]. (P4);

Olha, eu sempre gostei da lingua portuguesa, sou apaixonada com a lingua portuguesa, esses
dias assim eu estou pensando, ja, como eu estou concluindo, quando terminar essa, 0 MBA,
em fazer letras sabe, porque a gente ndo para, entdo assim, estou amadurecendo essa ideia aqui
no meu coragdo, e eu adorava literatura, portugués, histéria, tudo que envolve a questdo de
humanas sabe, tive bastante dificuldade com a matematica, hoje eu vejo que ndo é porque eu
nado gostava, eu vejo que é porque igual eu te disse, eu ndo tive a base para gostar, entdo assim,
acabou que eu fiquei com um pouco de antipatia porque eu ndo sabia direito o que era, eu ndo
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sabia fazer aquelas operagdes, entdo depois que eu me tornei professora, que eu tive que me
preparar mais para a questdo da matematica eu nao consigo nem falar que eu ndo gosto, porque
ela é extremamente necessaria, outra coisa que eu ndo lembro de ter aprendido na escola,
nessas épocas assim, € a questdo de coisas bobas, fracdo, nimeros decimais, entdo sao coisas
que passaram batido, e s6 depois que eu me formei e fiz um ensino médio melhor também,
que eu pude ver, nossa, quanta coisa passou batido e agora a gente ja trabalha isso desde
inicialmente, a partir do terceiro, quarto ano a gente ja inseri essas coisas, entdo esta bem
diferente, o ensino esta diferenciado da minha época. (P5);

Eu acho que eu fui sempre muito de humanas, exatas eu acho que eu nunca gostei muito ndo,
hoje eu vejo que é muito bacana as areas assim, matematica, ¢ muito mais facil dependendo
até eu acho hoje matematica muito mais facil que portugués 2 e 2 é 4, mas portugués entra
aquelas regras todas ai te confundi, mas acho que eu sempre fui mais de humanas. (P6);

Lingua portuguesa, sempre gostei desde pequena, no entanto quis fazer, pés pedagogia eu fui
buscar a letras e formei em portugués, e eu ndo gostava de quimica, € que assim, é que eu menos
tive familiaridade, mas devido a falta da nossa professora, o estado na época ali, a gente néo
tinha professora de quimica e quando tinha ou ela adoecia ou pedia afastamento e eles néo
colocavam outro professor, ou seja, ndo tive aula de quimica 1° e 2° ano, quando eu entrei no
Colégio Militar eu tive um choque, porque o pessoal todo ja tinha cursado o primeiro, segundo
ano de quimica, e quimica mesmo, e eu ndo sabia nada, e continuo sem saber, eu fiz ali no
terceiro ano do Colégio Militar com muita ajuda dos meus colegas, muito ajuda, muita ajuda,
eles se reuniam, tinha um grupo de estudo, tinha uns amigos nossos que era muito crack e eles
reuniram com a gente, e eu tive que me esforgar muito para poder passar, eu nao te falo que eu
aprendi ndo, foi para passar, mas eu acredito que tenha sido realmente esses contatos sabe, essa
humanizacéo, essa troca entre professor e aluno que me afastou da matéria, eu ndo vi, quando
eu Vi ja estava no auge dela eu ndo consegui acompanhar. (P7);

Eu sempre gostei muito de portugués, eu acho que ja tinha mais habilidade com essa disciplina,
apesar que hoje em dia, se fala que ndo existe a questdo de ter habilidades, € a questdo do estudo
€ como gue nos abordamos isso com 0S meninos, mas eu sempre gostei muito de portugués, de
redacdo, eu sempre fiz boas producgdes de texto, desde o ensino fundamental I, eu lembro que
guando tinha concursos para redagdo eu ganhava esses concursos, matematica sempre tive mais
dificuldade com esse conteldo, mas portugués, literatura e redacdo eu ja ndo tinha dificuldades
néo. (P8);

Olha eu ndo era muito fa da matematica, mas como eu te disse contraditorio, porque a
matematica, eu até brinco muito sobre isso com meus alunos, que teria que chamar
“boatematica”, porque ja cria aquela expectativa, entdo muitas vezes os meninos falam, nao
gosto, e quando vocé vai ver eles sdo apaixonados, inclusive minha turma hoje é apaixonada, e
eu falava ndo gosto, ndo gosto, mas também foi uma coisa que eu entendi depois, ndo é que eu
ndo gostava, quando encontrei algum obstaculo era mais facil falar que ndo gostava do que
enfrentar, e aos pouquinhos quando eu fui amadurecendo, fui entendendo, fui aprendendo a
estudar, eu passei a gostar, entdo a matematica eu fico assim, ndo sei te falar se eu gostava ou
se eu ndo gostava, mas eu amava ciéncias, eu acho que essas coisas, principalmente no
fundamental que tem muita pratica, entdo assim, eu amava, fazer aquelas experiéncias, levar
para sala de aula, o que era pedido, porque normalmente eram trabalhos que saiam ali s6 do
caderno, do livro, ciéncias, portugués eu gostava muito, sempre gostei de historias, literatura,
de contar historias, de ouvir histoérias, tenho boas, 6timas lembrancas da literatura na escola
publica, porque a gente ia para uma biblioteca mini, onde ficava todo mundo sentadinho, uns
assim quase em cima dos outros, de perninha cruzada, e ndo era video ndo, era audio, aqueles
audios que tinha até um chiado, mas aquilo era tdo gostoso de ouvir sabe, era tdo prazeroso, e
assim, como era valorizado por todos nos, criancas ali naquele momento, literatura gostava
muito, ndo gostava de geografia, ndo gostava de historia, e assim, hoje também sabe, ndo € o
gue me atrai muito ainda ndo, hoje a gente tem uma maturidade diferente para lidar com isso e
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ver quanto é necessario, mas assim gostar, gostar, era isso, e matematica ja que eu preciso
pontuar para vocé, eu vou colocar como eu gostava, eu s6 demorei para descobrir. (P9);

Olha, eu sempre gostei de portugués, eu me lembro que no segundo ano, que é o primeiro ano
agora, eu ndo gostava muito pela questdo dos verbos sabe, porque eles utilizavam vocé conjugar
sem a concordancia verbal, entdo isso era muito decoreba, e eu ndo conseguia decorar, isso ai
eu tinha uma dificuldade naquele periodo, mas depois eu fui amadurecendo e foi desenvolvendo,
matematica tinha periodos, eram fases, que eu gostava ou ndo gostava, acho que dependia do
professor e daquilo que eu conseguia compreender, entdo eu ndo vou dizer para vVocé assim que
eu ndo gostava de nenhuma matéria, eu tinha dificuldade sim, e algumas vezes era em
matematica, mas quando eu compreendia o conteldo, ai era tranquilo, mas nas outras eu era,
portugués e histdria, portugués e historia eu sempre consegui desenvolver bem. (P10);

Ao analisarmos os relatos, em linhas gerais, revelam uma inclinagdo para o campo das
disciplinas voltadas as areas das ciéncias humanas e sociais, com destaque para: portugués, a
literatura, a historia, geografia etc. Contudo um aspecto intrigante refere-se as razdes pelas quais
justificaram néo gostar de um determinado componente curricular, havendo uma unanimidade
advinda da dificuldade encontrada na aprendizagem dos saberes e conteldos daquelas
disciplinas, fato inclusive destacado pelas mesmas ao exprimirem cujo ndo gostar decorre de

certa dificuldade, e, somente hoje, na posicdo de professoras, compreendem melhor isso.

Entretanto, algumas indicam dificuldades em matematica, em portugués, quimica, mas
um ponto crucial a ser observado a partir dos relatos refere-se a diversidade existente no
contexto escolar, embora duas pessoas possam apresentar dificuldade em uma mesma
disciplina, a dificuldade em si nunca sera a mesma, justamente por serem diferentes, com efeito,
aprende-se e se apropria dos conhecimentos de modos distintos. No entanto, hd um tempo
consideravel as escolas tém tratado os/as aprendizes de forma padronizada e ao abrigo de
processos uniformizadores, quando dever-se-ia compreendé-los sob ” diferentes jeitos de viver
e de aprender de cada aluno, propondo espacos e tempos educativos adequados as suas
possibilidades cognitivas e as suas necessidades afetivas” (HOFFMAN, 2018b, p.39).

Além disso, os depoimentos revelam — em alguns casos abertamente e outros de modo
tacito — praticas avaliativas classificatérias e excludentes, pressupondo igualdade de condicdes
e homogeneidade, haja vista 0 emprego de testes padronizados. Na tentativa de perscrutar
melhor a questdo dos processos avaliativos a época, indagamos a respeito. Percorramos 0s

relatos doravante.

Bom, eu acho que a avaliacdo era muito [pensativa], ela ndo era tdo formativa quanto € hoje,
hoje a gente tem vérias, hoje a avaliacdo € um método processual, na minha época era uma
prova, que media o seu conhecimento, entdo era ali, ali vocé era medido, 0 seu conhecimento
era medido ali, outra passagem também que me marcou a respeito de avaliagdes foi isso, teve
uma vez que eu ndo estava me sentindo muito bem, eu ndo estava bem, estava com dor de
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cabeca, fiz uma péssima prova, e eu fui argumentar com a professora, falei olha professora ndo
consegui fazer uma boa prova porque eu ndo estava muito bem, estava com muita dor de cabeca
e, ela simplesmente ignorou sabe, entdo assim, eu fiquei com uma nota baixa por causa disso,
entdo, isso foi uma das coisas que me marcaram também, no quesito de avaliacGes sabe, mas
tive também boas experiéncias t4, porque assim, eu também passei por uma época que eu
precisei fazer uma intervencdo cirdrgica sabe, algumas cirurgias, e assim, 0s meus professores
me acolheram muito nessa questdo sabe, me deram avaliacBes diferenciadas, avaliacdes orais,
entdo assim, eu tive muito apoio também de outros professores quando eu precisei. (P1);

Entdo uma coisa que me marcou muito assim na época da escola, do ensino fundamental, na
época que eu estudei, que eu falo muito com meus alunos, é que eu tenho pavor de cépia, eu
ndo gosto de copia, eu tenho trauma de copia, porque na minha época tudo era copia, porque
assim, por um lado , algumas coisas eram boas porgue era um modo da gente praticar, por
exemplo, “ah, conjuga tal verbo”, vocé ficava copiando as vezes aquele verbo de algum lugar,
conjugando, “ah, copie tabuada”, entdo era muita cOpia, entdo eu tenho um certo receio com
cdpia, eu ndo gosto ndo. E acho que isso foi bom para mim, eu vejo como um lado positivo eu
ter esse pavor de copia porque hoje eu prezo muito meus alunos ndo fazerem copia, eu falo
ndo, vocés tem que praticar, vocés tem que fazer, eu trabalho muito com eles, acho que até
por isso que me colocaram no quarto ano, porque até o mestrado agregou isso, porque as vezes
eu usava palavras muito dificeis com o primeiro ano, e ai, era uma linguagem muito dificil
para eles, ja no quarto ano ja é mais facil vocé usar as vezes umas palavras dificeis porque vai
agregar no vocabulario, entdo eu uso as vezes umas palavras diferentes com eles, acho
bonitinho que agora eles usam “porém?”, e eles acham que “porém” € muito chique, mas assim,
porque para eles € uma palavra nova, mas para gente, que ndo é, mas para eles € entdo eles
usam o porém, pois, nas frases e ai eu falo isso, mas vocés tem que entender porque que esta
usando e ndo € para fazer copia ndo, que ndo sei 0 que, isso aqui é sinénimo, e vou explicando.
Entdo eu acho que isso que 14 atras eu tinha pavor foi bom para hoje eu enquanto professora
porque eu ndo gosto que eles facam copia, entdo eu sempre os deixo fazerem atividades
sozinhos, principalmente quando é atividade assim, de responder assim com textos, com frases,
eu falo assim, ndo, pensa e responde com as suas palavras, depois eu vou corrigir, porque as
vezes tem vdarias maneiras de dar uma mesma resposta. E ai, é bacana quando o
reconhecimento vem do aluno, porque ai eu tenho uma aluna esse ano que veio da escola
publica, e eu sempre falo toda aula, gente! Faz primeiro, ndo fica esperando eu fazer que eu
ndo gosto de copia, ndo é para copiar minha resposta, é para pensar. Ai ela virou e falou assim
“Nossa professora, vocé ¢ tdo diferente, é tdo legal, saber por qué? Porque minha professora
da outra escola, ela falava assim, tem que copiar igualzinho esta no quadro, copiem tudo.” E
ai ela falava, “vocé ndo, vocé deixa a gente criar, vocé deixa a gente escrever com as nossas
palavras”, e eles escrevem, com as palavras deles, e eles ficam felizes sabe, satisfeito de ver
assim, nossa eu que fiz essa resposta, eu que criei, entdo eu acho que foi um ponto positivo de
eu ter passado o tempo da escola toda fazendo cdpia, porque agora eu detesto copia. (P2);

Entdo as avaliacbes eram muito tradicionais eu acho assim que elas aconteciam, era
tradicional, era ali na folha mesmo, os professores, deve ser como a gente faz hoje, avalia o
aluno o tempo todo, uma avaliacdo continua, mas era um método bem tradicional na época
que eu estudava , vocé tinha ali um contetdo, vocé se preparava para aquele contetdo e
geralmente eram bimestres, entdo vocé estudava ali aquilo que foi trabalhado durante aqueles
dois meses e fazia a prova, eu tive uma professora, que até assim marcou bastante, que era
assim, ela trazia um método diferenciado, mesmo sendo ensino tradicional, 0 método dela de
avaliagdo era diferenciado, as vezes ela fazia algumas avaliac6es orais, que eram coisas assim,
sem marcar, era coisa assim, separava um dia, fazia ali algumas perguntas, a gente ndo sabia
que estava sendo avaliado e era uma coisa que acontecia mais naturalmente, entdo era bem
bacana, era uma coisa assim, uma coisa que eu tento levar, para as minhas aulas, o jeito que
ela tinha assim de avaliar e eu achava que era bem valido, porque as vezes o aluno sabe que
ele esta sendo avaliado e tem aluno que fica nervoso ali com a prova, as vezes até sabe o
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contetido, mas pelo nervosismo as vezes ndo se sai tdo bem, entdo isso foi uma coisa que me
marcou bastante. (P3);

Entdo eram provas escritas, provas dificeis, ndo eram faceis, provas bem escritas, ndo me
lembro de prova de maltipla escolha, prova que ligasse, ligue isso com aquilo, ndo, eram
realmente provas abertas para vocé escrever tudo que vocé sabia sobre aquilo, provas muito
vigiadas que vocé nao podia olhar para o lado, se vocé olhasse para o lado era zero t4, muito
rigido isso, eu ja comentei la no colégio militar como que funcionava, essa troca, no colégio
militar ja tinha prova de multipla escolha ja, ai ja é mais de quinta para cima, a gente tinha
quadro de respostas para marcar, era uma coisa que eu achava muito chata, muito dificil,
porque se vocé marcasse um quadro de resposta errado vocé perdia ponto, tudo era muito
focado em ponto e nota, se vocé ndo tivesse nota vocé era realmente reprovado e |4 se vocé
fosse reprovado duas vezes, no terceiro ano se vocé tomasse bomba de novo, vocé era expulso
da escola, entdo assim, as avaliacGes muito rigidas nesse sentido, agora préatica avaliativa eu
tive sim, tinha um tal de um teste de leitura minha filha, era uma tremedeira de joelho, uma
gagueira que arrumava, uma gagueira porque vocé ndo conseguia falar e vocé tinha que ler e
eu ndo me lembro de ter lido novinha ndo, a gente sabia ler, eu sei que eu sabia ler, mas até o
guarto ano ainda passava por esses testes de leitura e essa avaliacdo era feita com a diretora,
eu me lembro direitinho uma vez 14 no colégio chegou na porta da sala a moga da secretaria
chamou a gente fulano, ciclano e beltrano, eram quatro pessoas, ai a gente chegou, vocé
chegava igual um rob6, chegando nessa sala igual um robd, no meio do caminho eu criei
coragem de tanto medo e perguntei para ela assim: “vocé esté levando a gente é porque a irma
vai xingar a gente, a gente fez alguma coisa?” olha como que era as coisas, de tanto medo que
a gente tinha da irmé, ela: “nao, ela s6 vai conversar com vocés” chegou la era para fazer, tinha
umas frases e vocé tinha que ler sabe, era uma estrofe assim, de um poema, néo sei, foi até um
negdcio relacionado com ovelha porque eu li assim: “mé, mé, mé” eu tinha que fazer o barulho
da ovelha e eu ndo conseguia de nervoso, e eu lembro que um professor que dava aula para
gente na época entrou na secretaria, n6s estdvamos nos quatro na parede, como se estivéssemos
assim, preso no quartel, olhando para frente sem mexer, ele ainda virou para a irma e falou
assim “eles estdo de castigo?”” “ndo eles estéo tendo [arguicdo que chamava], eles estdo tendo
arguicdo de leitura”, ai vocé imagina falavam que iria ter arguicdo era uma coisa horrorosa,
quando falava que ia ter isso, ou ai isso aconteceu nesse dia, a gente foi para fazer esse negécio
de leitura, que era para ser ver se ia ser aprovado ou nao, e eles nunca te falavam se vocé era
aprovado ou n&o e, no final do ano chamavam o seu pai e sua mae 14 para falar se vocé tinha
sido aprovado ou ndo, e vocé sempre ficava naquele medo, naquela expectativa se vocé tinha
sido ou ndo, porque vocé ndo sabia de nada entendeu, isso ja é mais de primeira a quarta, todo
ano tinha uma reunido, uma reunido que a gente tremia nas bases, que a gente sabia que amanha
na escola é que o bicho ia pegar, eu nunca, eu nunca tive problemas ndo, mas a gente via
colegas assim tdo levados, meninos tdo indisciplinados que a gente sabia que o bicho ia pegar,
e como tudo era uma coga, ai pronto, vocé ja sabia, seu amigo a hora que chegar em casa vai
apanhar, entdo vocé ja sabia que esse tipo de coisa iria acontecer, entdo era muito assim a
avaliagdo sabe, nossa, vocé ndo podia nada, vocé ndo podia nem fazer uma pergunta, era muito
complicado, era raro, eu me lembro de professor, vocé fala assim estou em divida nessa
questdo pode explicar, a gente ndo abria a boca para nada, vocé ndo podia falar, acho que é por
IS0 que as vezes até hoje eu tenho dificuldade de falar, principalmente em cursos, a gente tem
dificuldade de falar as coisas, por causa dessa repressdo que vocé vive, que a gente, eu pelo
menos Vvivi entendeu, dentro de sala tinha uns joguinhos, separavam em duas equipes, e valia
ponto, se VOCE errasse seus amigos caiam de pau em cima, porque ai a equipe toda perdeu o
ponto, e assim sem piedade entendeu, entdo esse tipo de coisa aconteceu muito, era muito
assim, hoje eu aplico prova, na minha turma, eu falo com os meninos, esta em ddvida levanta
a mao, ai vou la na mesa, a gente olha, eu leio, pensa um pouquinho, ai termina a prova, por
exemplo, ai eu dou uma olhada geral na prova, ai eu vejo uma questdo errada eu chego la e
falo assim: “vocé pode pensar um pouguinho nessa questdo, vamos pensar mais um pouco” ou
eu explico entendeu, porque é uma forma de levar o aluno a aprender, hoje é, hoje precisa da
nota para passar, precisa, mas o fator de vocé fazer a crianga raciocinar, ela pensar, é muito
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maior do que vocé, propriamente aquela nota ali que ele precisa, e eu falo que durante a prova
as vezes o aluno aprende mais do que com vocé dando aula, com esses toques que vocé da na
hora da prova sabe, olha essa questdo, pensa nisso aqui, isso aqui pode ser assim, pode ser
assado, lembra quando eu falei aquilo, aquilo, aquilo, nd, nd, na, na, entdo, o que é que
acontece, que € isso, nossa época nao tinha isso ndo, e eu ndo fago isso com 0s meus alunos
ndo porque é muito traumatico, eu ndo quero que eles passem por isso ndo, mas era desse jeito
ai ta, tal de arguicdo, s6 faltou a palmatoria, que a ja era na época do meu pai, da minha mae,
palmatoria ndo tinha ndo, mas a gente bobeasse tinha umas reguadas, eu nunca levei nenhuma
ndo, gracas a Deus, é por ai, que eu me lembro de avaliacdo é por ai. (P4);

A questdo de avaliacdo acho que a gente ndo mudou tanto hoje em dia, porque a divisdo que a
gente tem da questdo das notas é muito parecida, ficou tudo muito parecido, eu ndo vi tantos
avancos assim de como era na minha época e igual é hoje, a gente tem basicamente assim, a
divisdo para a avaliacdo, o trimestre vale X, vocé divide um pouco para trabalho, para tarefa
e, para avaliagdo e teste, separa assim, mais ou menos nesse esquema, e as avaliagdes séo,
aquela coisa, sdo bem tradicionais, isso ndo mudou, as avaliacdes sdo bem tradicionais mesmo,
é aquela retomada de conteudo ali, tem que ser assim, a parte escrita das criangas entendeu,
entdo assim, é bem parecido na minha época, ndo tem muita diferenga quanto a isso. De pratica
avaliativa, olha marcou negativamente, eu tive por varios anos uma professora de historia, e
que assim, as avaliacBes dela era um questionario que eu mesma tinha que fazer a propria
pergunta e a propria resposta, entdo assim, eu nao sei nem se eu tinha maturidade para fazer
aquilo, mas eu acabei fazendo e, uma histéria hoje em dia que eu vejo que é uma coisa tdo
interessante, ficava enfadonho, mas assim, eu aprendia porque vocé tem que ler, fazer a
resposta e a pergunta, eu mesma elaborar um questionario que eu va responder, entdo ndo tem
como vocé ficar sem aprender, aquilo ali era rotineiro sabe, esse tipo de coisa, eu ndo entendia,
mas eu fazia, achava meio diferente, na época, eu falei: “gente, o que ela quer com isso?” Mas
eu fazia esses questionarios de historia, gigantes, era bem grande. (P5);

N&o. Préatica avaliativa que me marcou, é igual eu te falei, parece que eu apaguei essa fase da
minha memdria sabe, e a avalia¢do era prova, eu sou da época do ba — be — bi —bo - bu e prova,
mas assim, ndo tem nada que tenha me marcado de forma positiva ou negativa. (P6);

Entdo a gente sempre foi muito avaliado por nimero, e a gente ainda continua, infelizmente,
eram raras as vezes gue a gente era avaliado de outra forma, mas apesar que essa professora da
segunda série, ela colocava muito a gente no colo, no sentido literal mesmo sabe, ela trazia a
gente para perto dela, para mim ela estudou muito essa questdo do Paulo Freire, ou era essa
guestdo humana dela, essa questdo dialdgica, ela conhecia o entorno da escola, ela sabia que nos
éramos criangas de bairro, ela sabia das dificuldades que a gente passava, entdo assim, a gente
chegava la com uma situacdo de tristeza, de sentir fome, ndo era 0 meu caso gracas a Deus, mas
eu tinha colegas que passavam por isso, ela acolhia a gente, entdo ali eu senti que ela avaliava a
gente num todo, ali na segunda série, por isso que eu me sinto tdo mexida pela educacdo, porque
eu tento ser como ela sabe, mas de nota, ser avaliada, a ndo ser a educagdo fisica que a gente
brincava, que era fora da sala de aula, eu ndo tenho uma recordagdo assim que tenha mexido
comigo para me fazer lembrar ndo. (P7);

Entdo na minha época tinha dois tipos de avaliacfes, que eu acho que eram marcante assim, a
avaliacdo escrita, que a professora entregava, na época era pelo extenso (mimeografo), aquela
histdria toda, e a gente passava também por uma avaliagdo, eu acho que era ao final do primeiro
ano, da primeira série, com a inspetora, que marcava um dia e a inspetora visitava a escola e
nesse processo todo mundo tinha muito medo da avaliagcdo, porque essa avaliagdo é uma
avaliacdo de leitura e elas iriam verificar se 0s meninos estavam prontos ou nao para o0 ano
seguinte, avaliando o desempenho nosso, diante da leitura se tivesse um bom desempenho
pronto, vai para 0 proximo ano, se ndo tiver, acho que vai ter que ficar, entdo eu tenho essas
lembrancas da avaliacdo escrita, toda formal 14 e também dessa avaliacdo que alguém da
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secretaria de educagdo iria na escola para poder verificar ai o rendimento da crianca em relagéo
a leitura. (P8);

Olha a avaliacdo ela era para gente um tipo de terror, era aquela avaliagdo, ndo téo diferente, o
formato ndo tdo diferente do que é hoje, o formato nédo era diferente do que é hoje, interessante
gue isso ai ndo mudou, mas assim, a forma como ela era abordada era tensa sabe, ela é muito
expectativa, tanto assim com relacdo, tanto antes, quanto durante, e até na entrega, aquela
expectativa, era muito tenso, e eu me lembro que assim, igual eu te falei, eu era muito timida,
muito introspectiva, entdo eu sofria muito mais, porque quem consegue falar eu acho que até
nesse sentido ai é mais tranquilo. (P9);

A prova, nossa, era a prova, € isso, nossa, eu ficava nervosa, agitada, tinha que decorar sabe, era
um processo, eu decorava 0 que era necessario para poder ndo tirar, a preocupacéao toda, eu me
lembro que tudo era relacionado a nota, tudo, e eu contava meus pontos, eu aprendi, hoje eu
vejo gue 0s meninos que eu dou aula ndo tem esse habito, mas desde pequena eu me lembro que
a gente contava nossas pontuagdes entendeu, ndo eram nossos pais que faziam isso, ndo, nés
tinhamos essa preocupacao porque os professores ja colocavam isso para gente, e isso ja tem
bastante tempo. (P10).

A tonica dos relatos revela praticas de exames aterradores, disfarcados pela palavra
avaliacdo, incorrendo numa deformacdo conceitual, ao se conceber exame — a julgar pela
presenca da chamada oral, a qual remonta a primeira geracao da avaliagcdo Firme (1994) —como
sinbnimo de avaliacdo, notadamente por professores, mas ndo apenas (LUCKESI, 2002). Trata-
se de um entendimento (equivocado) mensuralista e autoritario, sequndo Comis (2006), um
mecanismo para disciplinar os discentes e cobra-los em relagdo a uma aprendizagem
memoristica e reprodutora. Além do mais imprimi e refor¢a a cultura da nota e do medo, como
bem apontado nas narrativas das (P1, P3, P5) aludindo a aplicacdo de provas escritas, reforgado
pelos relatos das (P2, P4, P6, P8) citando a questdo de notas e existéncia de medida e
classificacdo, afora a violéncia simbolica descrita nos depoimentos das (P4, P7, P9, P10).
Quando, na realidade, avaliar consistir-se-ia no ato de aferir uma experiéncia de aprendizagem,

de acordo com Luckesi (2002) e a nogéo a qual temos defendido ao longo de todo o trabalho.

Outra questdo presente nos relatos, diz respeito as representagdes construidas e
descritas, quando trazem a tona as marcas (positivas ou negativas) vividas enquanto aprendizes
e a decisdo por reproduzi-las ou ndo, a semelhanca da P3, ao compartilhar que busca acrescentar
a sua pratica como professora, instrumentos e praticas as quais considerava “bacana” (palavras
da pesquisada) em seu tempo de aprendiz na educacao basica. Ja a P2, por ter sido marcada
negativamente pela pratica da copia, frisa o cuidado em nédo incorrer em equivocos similares
em sua atuacdo profissional. Ao que tudo indica, estamos diante do cenario constatado por
alguns autores citados no primeiro capitulo, ao trazerem a tona a presenca das representacoes
sociais construidas por professoras e académicas em situacdes de estagio, quando reproduzem

na atuacgdo e/ou nos discursos praticas provenientes da vida escolar, ou seja, vivéncias oriundas
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de quando foram aprendizes na educacao basica (NAUJORKS, 2010; GUERRA; MACHADO,
2011).

Alguns depoimentos exibem sentimentos agregados as praticas avaliativas, segundo a
P9, a avaliagdo era “um tipo de terror”, enquanto para a P10 representava nervosismo, agitacao.
Adiciona o caso de professores estimularem a competitividade entre os colegas, pois “contava
pontuacao” e os “professores colocavam isso para gente”. Oportuno a adverténcia de Hoffman
(2018Db, p.35) a esse respeito, “[...] muitas vezes, pais e professores transformam o aprender em

competicdo: aprender para ser melhor que os outros, para vencer na vida”.

Houve, além do mais, destaque ao instrumento cuja professora utilizava, consoante

mencionou a P5,

“eu ndo entendia, mas eu fazia” acaba por retratar uma realidade constante entre os
discentes, um ciclo vicioso no qual continuam a reproduzir praticas avaliativas, para
cumprir protocolos, sem que aquilo fagam sentido para eles.

Por outro lado, o relato da pesquisada P7 retrata um cuidado/acolhimento formativo
interessante, ao lembrar em sua narrativa as dificuldades ndo sé sua, mas também dos colegas
de turma, aludindo uma professora atenta em relacdo ao entorno da escola (cultura escolar), o
perfil dos/as aprendizes, suas necessidades quando praticava a avaliagcdo “como um todo” e nio
isolada. Trata-se daquilo cuja Hoffman (2018) intitulou de um “olhar multidimensional”. A
autora complementa explanando cujo “olhar avaliativo precisa ser tdo flexivel quanto a propria
diversidade do contexto educacional em vez de se pautar em padrdes fixos, elitistas e
comparativos sO servem para menosprezar as condi¢des reais de aprendizagem de criancas e
jovens” (HOFFMAN, 2018b p. 30).

Na tentativa de explorar mais detalhes quanto a recursos avaliativos derivados da
experiéncia escolar — 0 objeto de interesse (a avaliacdo) deste estudo —, indagamo-las a esse

respeito. Vejamos os depoimentos:

Entdo, como eu te falei, era uma avaliagdo mais, ndo era tdo formativa, avaliages mesmo, que
eu me lembro, que eu tenho mais lembranca sdo essas avaliacdes, e como eu te falei, em algumas
excegdes, em alguns casos que eu precisei eu tive outros métodos de avaliacbes orais, mas no
mais foram avalia¢Oes escritas mesmo, quantitativas. Eu ndo me lembro sabe, mas eu ndo estou
lembrada assim de ter retorno assim ndo sabe, porque por exemplo, na minha prética pedagdgica
eu tenho, de pegar a prova e refazé-la com os meus alunos sabe, eu ndo me lembro, eu ndo tenho
memoria de algum professor ter feito isso comigo. Quando eu tirava nota ruim eu me sentia
péssima, mas eu sempre tive assim as notas boas, com excecdo dessas disciplinas que eu te falei
que eu tinha certa dificuldade, me sentia bem, eu ndo tenho assim, na minha educacéo bésica eu
ndo tenho tanta recordacdo sabe, ja tem um tempo consideravel. (P1);
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Eu lembro assim, eu lembro, igual prova, que sempre teve, sempre tinha prova, avaliava a
questdo se fez a tarefa, entdo passava olhando o caderno, ah, tinha tantos vistos, por exemplo,
foram dez tarefas naquele bimestre, entdo quem tinha todos os dez vistos ali entdo ganhou ponto,
participacgdo, era esse tipo de avaliacdo, se participou da aula, as vezes presenca, se foi na aula,
nem participar, as vezes se foi na aula ganhava ponto, cada professor era de um jeito, mas assim,
eu acho que a maior parte assim, que eu lembro, da avaliagdo era assim mesmo, era se fez a
tarefa, que no caso muitas vezes era clpia, e, a nota que tirou na avalia¢do, no teste I, que era
sO nota como eles mesmos falavam “vocés que deram nota para vocés, eu ndo dou nota para
ninguém” entdo era a nota que vocé tirou 14, de acordo com o que vocé fez, é que eu lembro foi
isso. Da questdo do retorno, eu lembro de corrigir a tarefa no quadro, isso eu lembro, que ai
entra a questdo da cdpia de novo, que eu lembro que quando a gente colocava nossa, uma virgula
diferente: “ah ndo, pode apagar e copiar, a resposta certa € essa aqui” entdo, corrigir a tarefa no
quadro, agora da avaliacdo assim, eu ndo lembro, se corrigiam a avaliacdo com a gente no
quadro, essas coisas eu ndo lembro. (P2);

Assim, ela falava as vezes, assim na hora mesmo, assim se a gente sabia, se ndo sabia, 0 que é
que precisava melhorar, 0 que que ndo, e 0 material as vezes era uma imagem, pedia para vocé
falar, por exemplo, uma avaliagdo assim € de ciéncias, as vezes alguma imagem pedia para vocé
explicar, para vocé falar alguma coisa sabe, era mais esses tipos de recursos, era a imagem, as
vezes um video, passava um video e aquilo estava relacionado com alguma aula que ela deu,
pedia para gente explicar, entdo era bem bacana. Ah, quando pegava assim, a avaliagcdo em si,
0 papel, era de nervosismo, ficava tensa, as vezes sabia, mas ndo sabia passar para o papel, entéo
era uma coisa assim, bem, bem complicado, e eu percebo isso também nos meus alunos, as
vezes a gente sabe que a crianca sabe, mas na hora de passar para o papel ali ela tem essa
dificuldade, as vezes oralmente ela d4 um show, mas na hora de passar para o papel é mais
dificil. (P3);

Eram provas escritas. Bom quando eu tirava nota boa era 6timo, agora quando a nota nao era
bacana era assim, muito frustrante pelo fato de eu jA me cobrar de natureza, que eu tanto era
cobrada I4, como era cobrado em casa, 0 ano que eu tomei bomba eu quase entrei em depressao,
e olha que eu ja estava com 0s meus 16, 17 anos, eu repeti o0 primeiro ano para mim foi assim,
meu mundo caiu entendeu, até eu colocar na minha cabec¢a que eu tinha que repetir 0 ano, e
outra coisa mais frustrante, porque eu tinha que repetir o0 ano, eu sabia que eu ia, 0 ano que eu
fosse entrar no magistério, porque meu negadcio era passar do primeiro ano para o segundo e
eram na época a gente chamava de cursos técnicos, tinha curso técnico de contabilidade, curso
técnico de administracdo, curso técnico de Magistério, entdo o meu negdcio era sair no primeiro
ano, que era o basico que eles chamavam assim, no ensino médio, sair daquele basico que era
geral para todos 0s cursos e ingressar no curso que eu queria, profissionalizante ta, entdo como
eu tomei bomba eu fiquei muito frustrada porque eu sabia que ainda ia demorar mais um ano
para estudar o que eu queria estudar, e eu ja sabia que 0 ano que eu entrasse para 0 segundo ano
do magistério, que ja teria aumentado mais um ano na minha carga, eu ndo ia formar com 19
anos e sim com 20, porque eu tinha tomado bomba, quer dizer, eu atrasei mais um ano a minha
vida escolar e a minha vida profissional, sé que o que vocé ganha em maturidade até vocé
administrar isso na sua cabeca voceé ja ta velho, porque ai vocé vé que isso foi bom para vocé,
realmente aquilo foi necessario entendeu, foi bom porque ai eu aprendi a ficar mais esperta, eu
aprendi estudar no ano que eu repeti eu sabia mais do que os professores, porque ai eu ndo dei
bobeira mais, as minhas notas eram maravilhosas, porque digamos assim, eu deixei de
malandrar, porque como eu ndo sabia a matéria, mas um pouco também era assim, ah, final do
ano a gente vé, ai olha, ndo teve jeito, entdo isso ai foi frustrante demais. Retorno quando vocé
fazia prova, por exemplo, a gente fazia a prova a questdo que errava eles trabalhavam aquilo,
ndo me lembro disso ndo, eu acho que ndo, a gente era assim, como é que eu vou te falar, se
vocé errava, vocé era considerada assim, eu ndo vou usar a palavra burro ndo porque é muito
forte, eu vou usar assim, é como se vocé ndo estudasse, vocé ndo estuda por isso que vocé errou,
€ mais ou menos assim, era desse jeito, ndo me lembro de fazer revisdo de prova, hoje a gente
faz, olha gente, hoje eu vou mostrar para vocés olha, a prova, caiu isso, com as questdes tal,
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tinha tais e tais respostas, vocés tinham que escolher, isso assim e assim estd certo, ou esta
errado, vocé concorda, ndo concorda, porque que essa daqui é a questdo certa, tinha isso nao
minha filha, tudo era focado em nota, se vocé ndo fizesse tarefa, nossa mée, tinha castigo na
hora de recreio, vocé ficava de castigo, era bilhete para casa, eu estou lembrando mais algumas
coisas, funcionava dessa forma, a aprendizagem era muito sei |4, ai a gente tinha tanto medo,
que vocé tinha que engolir o trem, tabuada, gente tabuada, nossa hoje nem existe mais isso,
guando 0 meu menino era pequeno, que ele entrou nessa fase de tabuada, eu falei gente, como
€ que esse menino vai aprender tabuada, porque para mim foi tao dificil, tdo assim, traumatico,
eu fiquei imaginando para ele, ele olha, aprendeu tabuada assim olha entendeu, néo era igual,
eu tinha que decorar, decorar tabuada, o professor chegava na frente te perguntava: “9x9?” e era
tudo assim, e ai de vocé se errasse, ai de vocé se errasse entendeu, era assim rigido demais da
conta. (P4);

Retorno de feedback ndo, retorno de feedback a gente nunca teve na minha época, eu também
tive assim, pouquissimos professores que se importavam assim, conversar com meus pais, igual
hoje a gente vé& que essa questdo da familia ela é tdo cobrada na escola, mas néo tive isso, a
questdo nem para elogiar e nem para falar assim, olha, precisa melhorar em tal matéria entéo
assim, aquelas provas que a gente fazia era em mimeografo e, ali a gente recebia a corregédo e
ndo sabia o porque ndo tinha ido bem, porque hoje em dia pelo menos n6s fazemos um apanhado
geral, as questdes a gente faz, eu costumo sempre fazer, por exemplo, a questdo dois, quantas
pessoas, eu fago tipo um gréfico assim sabe, eu faco minhas anota¢des do que néo foi absorvido
para depois trabalhar, naguela época eu ndo tinha estudo de retomada ndo. Eu sempre tive
facilidade com os estudos sabe, eu entdo assim, eu nunca me senti pressionada nem nada, eu
sempre levei de maneira bem natural, ao contrario de quando eu fui para o ensino médio, quando
eu fui para o ensino médio que ja era escola particular, ai eu tive muitos problemas, porque eu
Vi que o que eu sabia era muito pouco para aquela realidade, entdo eu tive que estudar muito, eu
tive casos assim, que eu perdi nota, eu lembro até a matéria, para vocé ver como ficou gravado,
perdi nota em fisica, e assim, eu ndo tinha ninguém para me ensinar, era eu e eu, e eu falei assim,
eu tenho que recuperar essa nota, ai eu fui para a recuperacgéo paralela, aquilo ali imagina, eu na
escola publica sempre fui tida como uma menina inteligente, e na hora que eu cheguei em uma
realidade realmente de estudo, eu vi que eu ndo era nada, nossa, meu mundo caiu ali, e eu fiquei
em recuperacao paralela em fisica, ndo tinha base nenhuma para a fisica, ai eu tive que estudar
sozinha, sozinha e assim, eu estudei de uma forma assim que eu acho que eu engoli aquele livro,
aquela parte, que eu fechei a prova paralela, lembro que o professor até me parabenizou e dai
para frente eu comecei a me esforcar para aquilo sabe, mas foi muito dificil para mim, ficar em
recuperacao, eu lembro direitinho a cena daquela turma toda que ia para aquele saldo verde I&
no colégio fazer aquela recuperacdo, eu ali, eu me senti assim sabe, nossa, fiquei chateada
porgue ndo era acostumada, entdo aquilo ali para minha autoestima ndo foi bom ndo, mas até
entdo na escola publica é tudo facil, era tudo tranquilo. (P5);

Prova. Ah, possivelmente néo, ndo tinha ndo. N&o, ndo, eu assim, penso eu, que o ensino sofreu
um mudanga muito grande, porque na minha época era mais, uma lembranca que eu tenho é
sempre de eu ir decorando, geografia, decorando, decorando, decorando, tem que decorar aquela
matéria que estava ali para vocé saber responder na hora da prova, € uma das poucas coisas que
eu me recordo, e hoje a gente sabe que ndo é por ai, ndo é através de decoreba que vocé vai, que
é o caminho da aprendizagem real, aquela aprendizagem que fica, que marca a crianga, nao é
assim, hoje em dia eu entendo também que o aprendizado ele se d& melhor quando vocé, no
caso da educacgdo basica, crian¢a, quando ela acaba criando um lago muito afetivo com a
professora, isso ajuda muito, se a crianga, ela gostar do professor acho que ela vai aprender
muito mais, entdo eu creio que eu na minha época de Infancia eu ndo recebi carinho, néo criei
laco afetivo com ninguém, porque eu ndo tenho lembranca nenhuma. (P6);

Na minha educacédo avaliacdo, prova. Olha eu estou tentando puxar aqui, mas assim, o trabalho
de correcdo mesmo, mas aquela corre¢do que a gente fazia ndo com todos, porque eu nao lembro
de todos ndo, estou lembrando de poucos aqui que a gente assentava e tinha retorno de professor,
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ai muitas vezes a gente até saia sem continuar sabendo, porque néo tinha retorno. Eu me sentia
s6 mais uma num todo, inclusive tinha uma professora minha de portugués, na oitava série, de
uma das vezes ela me pediu para fazer, eu estava voando assim, é uma cena que eu ndo esqueci
até hoje, eu tenho receio dela sabe, inclusive ela foi minha professora depois no cursinho, mas
bloqueei ela assim, foi minha professora de portugués inclusive, mas cobrava muito sabe, sabia
ensinar, sabia muito da matéria, mas era muito estpida, ela era autoritaria, e numa das aulas eu
estava assim, olhando para a janela sabe, sei 14 0 que é que passava na minha cabeca, eu s6 nao
estava ali, e ela me perguntou o que é que ela tinha acabado de passar, ai eu ndo sabia responder,
ndo tinha pegado, e ai ela me pediu para fazer uma redacdo para o dia seguinte, ndo lembro o
tema, mas eu me lembro que eu fiz a melhor redagdo assim em tempo meu de escola, porque eu
tinha muito medo dela, ai eu falei vou caprichar porgue ela vai ter que engolir, porque ela me
humilhou na frente de todo mundo, ela me chamou a atengdo de forma muito autoritaria, eu
fiquei muito sentida, e fiz a redacdo, levei no outro dia pensando, agora vai ter que ler isso, ela
sequer me perguntou de redacdo, ou seja, ela para mim, eu para ela era qualquer uma, ela chamou
atencdo, esta tudo bem, se eu fiquei triste, ndo fiquei, problema, s6 era mais um aluno que ela
chama atengdo, no outro dia também ela ia chamar, ela iria constranger outras pessoas e por isso
ia ficar e minha redacéo ficou I4 comigo, entdo a gente se sentia muito igual, todo mundo, vocé
podia fazer um texto maravilhoso ou vocé ndo podia nem fazer que esta tudo certo. (P7);

Entdo era, eu s lembro dessa prova escrita, no caso hoje seria impressa, na época faziam
manualmente, rodavam aquela prova no mimeografo e tudo. N&o, eu lembro apenas da corregao,
e essas avaliacBes eram devolvidas para n6s, mas ai eu lembro que eu errava as vezes, a
indicacdo do erro, 0s acertos, mas nunca uma retomada do que foi apresentado, isso eu ndo tenho
lembranca, a vocé errou aqui por causa disso, disso e disso, vamos fazer, ndo essas lembrancas
eu ndo tenho, ai eu acho que ndo ocorria na verdade, a gente recebia a avaliacdo e aquela era a
nota e pronto. Eu nunca tive problemas em relagdo a me sentir insegura ndo, eu s6 lembro assim,
gue eu estudava bastante porque eu ndo queria errar e eu gueria ter nota boa, entéo eu estudava
muito, e eu recordo assim, de uma avaliacdo que foi feita dos fatos, era uma avaliacdo oral e
guem acertava os fatos podia ir saindo, ou para ir embora ou para ir para o recreio, entdo é nesse
periodo eu estudava muito os fatos, eu ndo gostava quando eu ficava, porque quem néo acertava
os fatos narrados pela professora teria que ficar ainda um periodo em sala para poder treinar e
ela perguntar de novo e acertar e ai sim poder ir para o recreio ou poder ir embora, eu lembro
dessas situagdes assim, essa situa¢do eu ndo achava legal, mas em compensagao eu estudava
para ndo poder ficar com essa dificuldade, ndo poder sair para brincar porque eu néo sei os fatos
ainda. (P8);

Outro dia ja estava comentando isso com a minha filha, que € a minha cagula, eu sentia umas
dores de barriga, mas era tudo emocional porque tinha prova, sabe aquela coisa, ja ndo dormia
bem, eu ndo lidava bem com isso, e ainda que estivesse muito preparada, que eu tivesse estudado
muito antes, era muito tenso, e hoje eu vejo inclusive assim, no quarto ano eu tive uma
professora muito brava, gente boa, mas muito brava, e eu me lembro que foi pior fase nesse
sentido, porque a gente ja chegava tenso para fazer, e ela criava sabe, tem que estudar porque
sendo ndo vai passar para 0 proximo ano, era muito em cima disso, da nota, do seu rendimento,
VOCé passar ou ndo, entdo assim, eu hnem me lembro se a gente aprendia, porque nem sei, devia
aprender, porgue passava, mas era uma coisa assim, que eu nao achava positivo ndo, é outra
coisa que serviu muito para minha pratica, porque eu ndo crio essas expectativas com relagdo a
avaliacdo, eu procuro fazer com que os meus alunos pensem assim, hoje é avalia¢do, tem que
fazer com seriedade, mas é uma atividade como vocés fazem nos outros dias, s que a gente
precisa da nota, precisa avaliar, e aqui essa é a ferramenta, mas € uma coisa que me marcou
nesse sentido, ndo era positivo ndo. Eram as provas impressas, ndo tinha muito ladico néo,
ludicidade me lembra assim, em termo de avaliacdo, s6 na matematica, naquela questdo dos
célculos mentais, que era a sanfoninha, fora isso era bem o basico mesmo, nédo tinha assim,
muita criatividade, eu acredito que até pela época também, assim isso ndo era tdo, porque a
gente, eu me lembro quando eu estava na faculdade é que estava muito na moda falar de uma,
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de uma forma diferente de ver a avaliacdo, de uma forma diferente de avaliar, porque eu acho
que até entdo ndo tinha muitos recursos e muita criatividade para mudar isso. (P9);

Os materiais era a prova escrita. Ndo, o retorno, ndo tinham nem aquela, ou seja, a correg&o,
eles ndo faziam a correcdo para gente no quadro, naquela época ndao havia essa questdo da
internet, mas era s6 mesmo 0s acertos na quantidade de pontos na prova escrita, ou a
recuperacdo, que essa recuperacao era no final do ano, ndo tinha essa recuperacao paralela, no
meio do ano. Ah, é complicado porque vocé tem uma pressdo muito grande, porque vocé sabe
gue vocé tem que tirar uma boa nota, naquele contexto era isso, no contexto o que valia era a
prova, nao o trabalho todo, ndo como que eu era na sala entendeu, ndo era avaliada a aluna do
dia a dia, que entregava os trabalhos ou entdo que se esforgava, eu nunca fui também a aluna
inteligente, eu vejo que eu sempre fui esforcada, entdo, o gque que acontece, € muito ruim, por
exemplo, se naquele dia, se fosse matematica, eu ndo conseguisse compreender o conteido, com
certeza eu iria paralisar, ja teve situacfes de eu ndo conseguir fazer a prova, de nervoso, a
questéo da ansiedade. (P10);

Depreende-se das narrativas, 0 emprego da prova escrita, erroneamente denominada
avaliacdo — tal qual explicitado precedentemente — mimeografada e a avaliacdo oral (marcada
pelos testes de leitura, tabuada). Recordemos cujos testes orais remontam a década de 1930,
inclusive denominados “interrogatorios” com o qual se exigia respostas orais sob o argumento
do treinamento da linguagem (CATANI, 2017), como se a memdria fosse Unica e
exclusivamente responsavel pelos processos psicogenéticos do letramento e alfabetizacéo.
Houve, além disso, o dispositivo de controle denominado de visto (marcado pelo registro do
professor em tarefas no caderno). Nao seria exagero relacionar a utilizagao desses instrumentos
a uma préatica avaliativa tradicionalista e classificatoria, uma vez que observamos a preocupacao
em “medir” e ndo “promover” a aprendizagem. O ato de avaliar ndo se encerra com a atribuicéo
de valor, mas exige uma tomada de decisdo de acdo e ndo uma acdo protocolar ou performatica
(LUCKESI, 2011a).

Em sintese, se porventura as entrevistadas dependessem tdo somente das experiéncias e
praticas avaliativas advindas da escolarizacdo para desenvolverem uma concepgdo e
formulagdes mais sofisticadas, provavelmente ndo empreenderiam ou avangariam em termos
de (novas ou outras) proposi¢cbes mais ousadas no plano epistémico, a despeito de
reconhecermos algumas boas vivéncias, todavia pontuais. Resta saber, se houve na
profissionalizacdo uma expansdo em relacdo ao tema. Portanto, na dire¢do de p6r a vista as
entrevistadas, indagou-se sobre os aspectos da esfera da formacdo inicial. No entanto, 0s

mesmos serdo discorridos numa subcategoria especifica, consoante ao exposto doravante.
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5.2.2 - AFORMACAO PROFISSIONAL

Na tentativa de conhecer as experiéncias das docentes pesquisadas resultantes da
formacéo inicial — ou profissional —, interpelando-as sobre como ocorreu e as principais

lembrancas. Originando o0s seguintes relatos:

Eu me formei em pedagogia, meu curso foi presencial, fiz quatro anos pedagogia, € muitos bons
professores aqui sabe, gostei muito das disciplinas, apesar de que, como eu j& havia comentado sabe,
acabei de comentar com a minha irma ali, porque o curso de pedagogia ele é um curso muito assim,
voltado para o pensamento teérico, agora a pratica mesmo ela vocé s6 adquiri na sala de aula, entdo
muitas coisas que a gente trabalha, que a gente estuda , a gente ndo consegue levar essa teoria para
nossa pratica porque é uma realidade bem diferente sabe, mas assim, eu acho que no meu ponto de
vista, eu acho que eu aproveitei bem esse periodo de formacédo sabe, pude absorver bastante. (P1);

Quando eu formei entdo o ensino médio eu estava fazendo curso técnico em seguranca do trabalho
[...] eu sempre gostei muito de estudar e sempre fui muito dedicada ai eu comecei a fazer esse curso
técnico, no finalzinho dele, quando eu ja estava terminando ele eu comecei um técnico em
administracdo, e todos gratuitos também, esse técnico de seguranca do trabalho na época tinha um
projeto do governo que chamava PEP, ai eu fiz uma prova, passei e fiz esse curso técnico, depois eu
fiz o técnico em administragdo, também gratuito ... nesse tempo ai dos cursos técnico eu fui fazendo
mais assim, para ndo ficar sem estudar, ndo estava facil arrumar um emprego, para mim nao ficar
atoa eu falei, ah, vou fazer um curso, mas ai, eu nao sabia ... comegou a surgir a vontade de fazer
uma faculdade, mas eu nédo sabia que area seguir e ainda ficava com aquela questéo, sera? [...] porque
minha familia sempre foi assim, néo é pobre, pobre, mas é uma familia humilde, na familia do meu
pai ninguém fez faculdade, nem da minha mée, entéo tinha aquela coisa assim, ah impossivel, fazer
faculdade entdo, com muito incentivo do meu namorando na época que eu comecei a pensar em
alguma faculdade, e ai eu vi que assim, tinha que ser professora, porque desde crianca eu sonhava
em ser professora, na época da escola, quando eu fui para o sexto ano que era de manhd, eu ia a tarde
ajudar as professoras, como se eu fosse estagiaria delas, na época, era mais tranquilo isso entdo podia
ir, entdo assim, tudo que eu pensava eu me via como professora, ai eu fui tentar, ai foi no ano de 2014
gue eu comecei fazer um cursinho, até na igreja aqui da cidade que era um cursinho gratuito, fiz esse
cursinho e falei assim, é 0 ano que eu vou tentar, ai eu fiz ENEM nesse ano, eu fiz o vestibular, que
na época ainda tinha vestibular, fiz também para Biologia e ai deu certo que eu passei na faculdade
publica, e entdo comecei a fazer em 2015, no segundo ano da faculdade eu ja consegui ser aluna
bolsista de pesquisa e extensdo, eu comecei primeiro como pesquisa € no outro ano eu consegui
também a extensdo e fui e fiquei os trés anos da faculdade fazendo pesquisa e extensao, e nesse tempo
fazendo essas pesquisas eu também senti a necessidade de uma pratica, porque eu sempre senti essa
necessidade, a teoria é super importante, mas eu sentia falta de por, de ver no dia a dia, e ai eu fui
participar de uns projetos do governo que tinha mais alfabetizacdo, mais educacdo, como monitora e
ai eu fui e participei desses projetos também [...]. (P2);

Entdo assim, o ensino da faculdade, foi muito bom, tivemos ali professores excelentes, professores
que as vezes voceé esta la dando aula que vocé lembra dele explicando, que vocé lembra dele falando,
mas assim é uma coisa que se aprende mais na pratica, faculdade ela néo te prepara assim tanto para
pratica ndo, esta certo que tem ali a fase dos estagios e tudo, mas eu acho que vocé aprende mesmo
ali no dia a dia com aluno, porque nem toda turma é igual, cada uma ali tem o seu perfil, as vezes um
jeito que vocé aprendeu, que vocé estava acostumada a trabalhar para aquela turma ali ndo vai
funcionar, entdo acho assim, que a gente esta em constante aprendizado, que até vocé tem que estar
sempre buscando cursos, maneiras de inovar, porque o ensino ja ndo é tao tradicional como antes, se
voce ficar 1a s6 com caderno, com lapis, as vezes vai ter aluno que vai aprender, tem aluno que néo,
entdo voceé tem que estar sempre assim, em busca de novos métodos, novas estratégias, e isso é coisa
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que vocé vai aprender na préatica, vocé vai aprender ali no contato com os alunos, no dia a dia, mas a
faculdade foi, foi muito bom, foi uma coisa assim, que mudou completamente a minha visdo, de
mundo, como pessoa, como profissional, foi uma coisa muito boa. (P3);

Bom, eu trabalhava no comércio, e eu ndo, eu ndo tinha assim, nem muita intengdo de ingressar na
faculdade ndo, mas era mais um sonho do meu pai do que o0 meu propriamente dito, 0 que acontece,
ha uns anos atrds era assim, a familia, os pais queriam muito que a gente fosse estudados, o
adolescente, 0 jovem, que conseguisse tirar 0 ensino médio, para familia ja tesava bom, ja estava
6timo, eles ja tinham cumprido a missdo deles, muito bem cumprida, e realmente era, ele ja tinha na
cabeca deles ja tinham te dado o estudo que vocé precisava para vocé ser alguém, ndo importava o
que é que vocé iria fazer, porque hoje a gente procura uma coisa que vocé gosta de fazer, entdo
quando eu formei o magistério eu queria muito dar aula, mas como eu ndo arrumei emprego rapido,
e eu passei no vestibular muito rapido, eu iniciei pedagogia, e eu namorava meu marido, eu
namorava, eu ja tinha um tempo de namoro, e entdo eu iniciei o curso de pedagogia, foi um orgulho
I4 em casa para familia, meu pai e minha mae, eu comecei, passei no vestibular e fui fazer pedagogia,
eu entrei em fevereiro, em abril 0 que é que aconteceu, eu engravidei, e isso foi um caos t4, eu filha
Unica, Unica assim, s6 eu de mulher e tem meu irmé&o, foi uma catéastrofe 14 em casa, o que que eu fiz,
eu sai da faculdade, e eu ja estava trabalhando no comércio, tinha uns dois meses que eu trabalhava
no comercio, porque a cabeca da familia da gente era o seguinte, eu trabalhar, eles me ajudavam a
pagar a faculdade, mas eu também tinha que contribuir para pagar a faculdade, entéo eu larguei tudo,
eu fui casar porgue ou eu casava, ou eu ia ser botada para fora de casa, porque isso hoje eu estou com
49, a 29 anos atras era uma coisa de outro mundo ta, entdo eu fui casar, continuei trabalhando e fui
cuidar do meu filho, entdo eu passei 16 anos trabalhando no comércio [...]. [...] veio a unidade para
Cidade, eu ndo entrei na primeira turma, beleza, meu pai adoeceu e veio a falecer e em um belo dia
eu vindo, eu trabalhava em uma loja de tintas, eu descendo eu encontrei com uma amiga minha que
estava no primeiro ano, no primeiro periodo da faculdade, e eu assim muito triste com o falecimento
do meu pai tinha pouco tempo e tal, meu menino era pequeno tinha uns seis anos mais ou menos e
tal, ela falou comigo assim, “voc€ precisa se ocupar nesse momento por que € que vocé ndo vem
fazer faculdade?” eu falei ndo, eu ndo vou mexer com faculdade ndo, caro e eu ndo posso pagar, ela
falou “minha filha faculdade do estado vocé ndao paga nada, alids vocé ndo gasta com nada, de vez
em quando um xerox” e ficou no meu ouvido, me envenenando com aquilo, eu cheguei em casa e
fiquei pensando, falei gente, sabe que eu vou comprar, tinha um prospecto que a gente comprava
para poder fazer inscri¢do do vestibular, eu falei quer saber que eu vou fazer esse negocio, ela ainda
falou comigo, vocé s6 tem que pagar taxa de inscri¢do, vocé sé vai gastar x valor, que eu nem lembro
mais quanto que era na época, Vocé ndo tem que pagar nada, vocé ndo vai gastar nada com isso nao
ta bom, eu fiz, igual eu te falei que eu competi com pessoas recém formadas, falei gente, eu 11 anos
sem estudar, Como gue eu vou conseguir passar, mas dei uma estudada, porque tinha tudo 14 a matéria,
e deu certo, e quando eu comecei a fazer a faculdade eu fui me interessando por tudo aquilo, e tirava
notas boas, e eu ficava observando, muita gente da minha sala morava fora e eu morando aqui no
bairro, e 0 Colégio é ali em cima, eu sairia dali e caia dentro da minha casa, com 10 minutos eu estava
em casa, e eu pensava, minhas colegas tem que pegar um onibus para ir e vir todos os dias, entdo
vocé vai amadurecendo a sua mente nesse sentido, e eu fui estudando, estudando, formei e tal, e fiz
a minha pés e pedi demissdo, e comecei a participar dessas chamadas que tinham em escolas. (P4);

Eu comecei com letras, que era a faculdade dos meus sonhos e assim, uma instituicdo muito boa,
professores excelentes, professores assim, que eu vou te falar que até hoje eu lembro, e eu tenho até
material dessa época, eu ndo consegui desapegar, porque foi uma faculdade assim, excelente sabe
assim, esses dois anos que eu fiz de letras 14, nossa eu aprendi coisas que eu nao tinha aprendido em
escola nem nada e, coisas assim que abriram o meu leque de possibilidades, ndo pude continuar
depois, financeiramente ndo tive condigdes, tinha perdido meu pai e a faculdade no ano seguinte
mudaria de endereco, entdo ai que nao tinha jeito, ndo tinha como, ai eu fiquei um ano sem estudar
depois disso, fiquei um ano sem estudar, achei que o estudo ndo era para mim, fiquei muito assim,
desolada, falei ah, ndo é para mim ndo, acho gque eu tenho que fazer outras coisas da minha vida,
estudar ndo vai dar. Nao tinha dinheiro para fazer outra faculdade, era essa que eu queria, e dai
conversando com uma amiga, depois de um ano parada ela falou assim: “Ah, vai ter vestibular, faz,
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vocé sempre gostou da area da educagdo, sempre falou que queria ser professora.” Ai eu fiz, passei,
entrei no curso assim, por entrar, e comecei a gostar muito, comecei a me envolver com 0 curso,
comecei a gostar da possibilidade de trabalhar com crianga, de trabalhar em escola, e dai eu, no meio
desse curso, eu lembro que eu tive que parar, foi uma época que teve a questdo da gripe suina e eu
estava gravida e, nessa época todas as gravidas tinham que ficar em casa, entdo assim, eu parei, como
a organizacao é assim, de ano em ano, eu parei no meio do ano, junho, e ai, para eu voltar eu fiquei
de junho a dezembro, ai tive que esperar 0 outro ano, més de julho, para voltar, entdo assim, eu perdi
mais um ano ai por causa disso, porque eles ndo quiseram deixar eu continuar, nem assim, em casa,
eu lembro que foi muito rigido essa questdo, ai ja voltei em uma outra turma, em um outro ano, em
uma outra turma, voltei e assim, confesso que com filho d& uma baqueada, assim na questdo daquele
gas que eu vinha sabe, ai foi uma época de muita, é que eu tive que ter muita cabeca para poder
terminar a faculdade, porque a faculdade exige muito, exige muito, eu tive uma experiéncia, que eu
ndo tinha muitas coisas na aula, eu tinha muitas coisas pds aula entendeu, entdo a gente ia, tinha uma
discusséo, um debate, e tinha muita coisa para fazer depois, e aquilo ali para mim era o meu final de
semana, porque eu ja trabalhava, ja tinha filho e estudava, e morava longe, nessa altura do
campeonato, entdo eu tive uma rotina estressante é, na época de TCC bateu muito desespero, vontade
de desistir porgue assim, era muito poucas horas entdo, eu escrevia meu TCC, muitas vezes eu
chegava era meia noite, chegava em casa esse horario, ficava até duas da manha para fazer alguma
coisa, ndo rende muito, para levantar as seis e vir trabalhar, entéo o final dessa faculdade foi muito
dificil, e ai eu me questionava muito assim, eu e algumas amigas, questionava a questdo assim, dos
proprios professores, de fazer a questdo na sala la de aula render mais para nés, era muita coisa extra,
era muita coisa que a gente tinha que fazer, parecia que, alguns professores, eu tive a experiéncia de
uma professora especificamente de historia, que isso me marcou, que ela dividiu nosso periodo assim,
ela separou em grupos, olha s0, isso dai me marcou na docéncia, uma coisa para eu nunca repetir, ela
chegou na nossa turma, ela fez uma abertura da primeira aula, e ai depois ela separou em grupos €, a
turma em VvArios grupos, e assim foi 0 nosso trimestre, sorteou, entdo cada aula dela era apresentacéo
de um grupo, entéo assim, eu ndo vi autonomia, nada dela ali, eu via apresentagédo de alunos, o tempo
todo e ndo via assim, algo que fechasse isso, entdo eram coisas assim as vezes muito cansativas,
sinceramente, quando vocé vai para a pratica vocé repensa nossa, eu nao quero fazer do mesmo jeito
ndo, isso foi uma coisa assim, que me marcou demais, até hoje eu nédo entendo o que ela queria com
aquilo ali, porque se tivesse as vezes, um objetivo final, mas ndo foi, foi assim, ah, vocé vai dar aula
para mim, ficou bem assim, bem nitido, os proprios alunos fizeram isso o tempo todo. (P5);

Se deu inicialmente pela graduagdo, formei em 2007 como eu j& mencionei, entdo eu entrei em 2003
e foi um periodo muito bom da minha vida sim, foi um periodo que para mim, porque eu vivia no
mundo aqui, no nosso mundinho, e quando eu comecei a conviver com outras pessoas eu abri muito
a minha mente, e tem uma fala de um professor da faculdade que me marcou muito que € para vocé
ser um 6timo profissional, tem que ser um excelente ser humano, que ndo adianta vocé se dedicar
aos estudos, mestrado, doutorado e ndo ter capacidade de empatia, isso eu trouxe para minha vida,
para minha vida profissional, e eu cresci muito como ser humano também, porque vocé comeca a
lidar com varios tipos de pessoas, de mentes, vocé comecga a ouvir muitas opinides e vocé quer saber
porqué, mas porqué que fulano pensa isso, mas porqué que ele fala isso, e para isso acontecer vocé
tem que pesquisar, tem que estudar e para vocé conseguir aquela roda de conversa, de didlogo, vocé
tem que interagir, vocé tem que buscar conhecimento sendo vocé vai ficar ali por fora, entdo para
mim foi um periodo de crescimento imenso, de abrir portas mesmo e desenvolver, de tirar o cérebro
daguela zona de conforto que fica s6 naquele mundinho mesmo, entdo para mim foi uma béncéo.
(P6);

A universidade da outra cabeca para gente, mas eu sinto que aqui a gente ainda, nossa formacéo de
professor estd muito aquém do que a gente precisa para sala de aula, vocé passou por uma formacéo,
vocé continua estudando, e quando a gente chega na préatica nao é, 16gico que ndo tem como a gente
colocar, o que a gente aprende na teoria visando um todo da pratica, mas € diferente quando a gente
chega, por que cada cabecinha ali € um mundo e & mesmo, e por eu ter vivido com uma cabega igual
de todo mundo eu acho que eu buscava assim, ouvir todo mundo, e o sistema preventivo de Dom
Bosco ele fala muito isso também, entdo eu entrei numa instituicdo que me fez mergulhar nisso, o
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sistema preventivo de Dom Bosco ele fala da escuta ativa, que o professor que vai até o aluno, o
professor que escuta o aluno, entdo isso me ajudou muito na minha pratica hoje, mas assim, a
faculdade, eu gostava muito das aulas, por exemplo, da professora, que me faz sair da sala de aula, e
ali no brincar, no ludico, eu aprendi muita coisa com ela, que ndo é educacao fisica que ela ensinava,
o ludico ali, a gente vivia muito mais que professor que estava cobrando as vezes um trem de historia,
eu lembro de trabalho na faculdade que a gente tinha que fazer cpia manuscrita, gente, vocé esta
cobrando um ensino fora do tradicional, vocé coloca o seu futuro professor no tradicional, entdo eu
sinto que nossas faculdades &, pelo menos a que eu passei, ela ainda esta muito tradicional, estd muito
preso nessa questdo do professor transmissor do contetdo, do professor como autoridade, légico, nédo
como autoritarismo, mas assim, essa questdo da escuta que eu vi no sistema preventivo de Dom
Bosco e Paulo Freire, que a gente tanto fala, a gente conhece muito Paulo Freire, mas a gente usa
pouco Paulo Freire, entdo eu sentia falta disso sabe, a minha sorte aqui que eu entrei no ano de 2010,
eu comecei a trabalhar na escola, que atende criangas em algum tipo de vulnerabilidade social e ai
eu mexi com gente como eu fui, gente minha, e eu queria que eles se sentissem assim, eu tenho um
lugar sabe, 0 meu lugar ndo é onde me encaixam ndo, € onde eu quiser estar, e eu vou lutar pela
educacdo e eu vou ter, entdo o sistema preventivo de Dom Bosco me ensinou muito a educagdo, me
ensinou mesmo o que é que é Paulo Freire, mas a faculdade eu sinto que muita coisa podia melhorar,
por exemplo, as aulas de didatica, acho que didatica que € a chave para a gente entrar em sala de
aula, que se a gente nao tem didatica vocé é conteudista, vocé sabe muito, mas e ai, como é que vocé
vai transmitir isso, entdo acho que as aulas de didatica falhavam muito, assim, é muito diferente,
gosto muito da instituicdo, respeito muito, respeito todos os meus professores, mas também nao sei
como que seria eu no caso, por exemplo, sendo professora formando professor, ndo estou atirando
pedra, mas sinto que minha formacdo assim, a gente fica muito mais no superficial do que nessa
questdo mesmo que Paulo Freire fala, que ja que a gente esta baseado no sistema de Paulo Freire
porque ndo aplicar dentro da sala de aula mesmo, porque nédo ensinar isso para gente 14, ficar fazendo
copia gente, como assim, entdo as aulas da Daniela que nos tirava daquele esquema de sala de aula,
ela sentava, e conversava com a gente, isso para mim era uma educacdo diferenciada, tem outros
também, mas néo recordo agora ta, por isso que eu puxei a professora, porque me marcou. (P7);

O primeiro, o curso técnico eu fiz no Colégio e era um curso nao apenas tedrico, mas muito voltado
para a pratica, entdo ele nos ensinava muito como abordar os contetdos com as crian¢as de forma
pratica e também de forma ludica, entdo nesse periodo eu achava muito interessante essas atividades
e essas aulas praticas, porque a gente fazia as aulas praticas em sala, de determinados assuntos para
ser avaliado pela professora de didatica e em seguida, quando chegava o estagio em si, nas turmas, a
gente ja tinha recebido todas as orientagdes de como alcancar os objetivos de forma satisfatéria com
as criancgas, na faculdade, a linha de trabalho da faculdade, eu acho particularmente da qual me
formei, € muito voltada a pesquisa, que também eu acho que é muito valido, nés temos o estagio sim,
as atividades que s&o préaticas, mas como € um curso de graduagao, eu acho que ele é muito voltado
para alinha de pesquisa, para o estudo mesmo da pesquisa, para so depois aplicar o que foi pesquisado
em sala de aula, o pesquisado que eu digo assim, uma pratica, uma aula de lingua portuguesa, quais
s80 0s mecanismos, as estruturas, entdo eu acho que aborda muito essa questdo ainda da pesquisa,
para depois 0 estagio pratico, o que também eu acho que ndo é ruim, eu acho que acrescenta muito
ao professor, porque o tempo todo nds somos pesquisadores, ndo tem como dar uma boa aula se nés
nado pesquisarmos, ndo estudarmos antes. (P8);

Voltando um pouquinho s6 para vocé entender onde surgiu essa vontade, uma professora que
despertou isso em mim, nos minimos detalhes, ela como eu te disse ,ela era muito baixinha e usava
um tamanquinho, até aquele tamanquinho eu tinha uma réplica em casa, porque eu ja sonhava em ser
professora, eu falava, toda crianca, acho que toda menina quer ser professora quando crianga, na
minha época isso era muito comum, mas eu queria de verdade, eu ndo conseguia me imaginar em
outro lugar, eu ndo conseguia me imaginar em outra profissdo, a medida que eu fui crescendo e eu
dava aula para os meus bonecos, depois para minha cachorrinha, coitados, no quadro de giz, no meu
tamanquinho, e a medida que eu fui crescendo a vontade foi continuando, em algum momento da
minha vida passou pela cabega assim, ndo eu acho que eu vou fazer psicologia, e comecei assim,
trocar ideia, falei gente, mas ndo é isso, sabe quando ndo encaixa, o perfil, dai entdo eu foquei na
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pedagogia, por opcdo mesmo e com muito orgulho, quando eu fui para 0 magistério, pronto, ndo
tinha mais davida, porque quando eu tive essa opcao de fazer o magistério integral, é integrado, por
gue assim, poderia ser s6 o cientifico ou poderia ser s6 0 magistério em outra escola, quando eu tive
essa opcdo de fazer junto, na época eu me lembro que minha tia falou assim para mim, o bom de
vocé fazer junto que é caso vocé mude de ideia, caso vocé opte por um outro curso vocé tem, vai ter
a base para seguir, porque la entrava outras matérias, mas nao tinha duvida, na hora que eu comecei
eu fui me encantando, me apaixonando cada vez mais, a nossa professora, ela era aquela coisinha
mais doce, eu, gente € isso que eu quero, e assim, foi entdo do magistério para a faculdade, eu fui
muito certa, no primeiro ano de faculdade é muito tedrico, me parece que de todo curso é assim,
naquele momento eu falei assim, sera que vai ser isso, magistério foi muito melhor, naquele momento
eu pensei isso, porque a gente quer pratica, quando vocé comega vocé quer pratica, e passou primeiro
ano, a partir do segundo ano foi s6 encantamento, cada vez mais, e quando eu estava no segundo ano,
alias, até esqueci de um dado, quando eu entrei na faculdade eu trabalhava no comércio, eu tinha
comegado a trabalhar, era novinha ainda, e do comércio ja tive oportunidade para trabalhar como,
era ajudante de classe que chamava, hoje € estagiario, naquela época era ajudante, e ali como ajudante
cada vez mais 0 encantamento ia subindo, porque eu estava na pratica, era 0 que eu queria, entdo
guando eu formei, ndo, antes de formar eu consegui um emprego, foi isso mesmo, porque olha outra
coisa interessante, a gente ndo precisava ter o diploma, néo precisava ser formado no curso superior,
se vocé tivesse magistério voceé ja podia atuar, e eu consegui entdo, como professora numa escolinha,
ai pronto, ai eu me realizei, porgue, olha que era muito longe da minha casa, e tinha que atravessar a
cidade e tal, sair dali para faculdade, era uma época corrida, comecei a trabalhar com uma turminha
de segundo periodo, foi assim, a melhor experiéncia da minha vida, ai quando eu fui no ano seguinte,
fiquei aquele ano, segundo ano, quando foi no ano seguinte ai a diretora de 14 me ofereceu se eu
queria pegar uma turminha de manha também, e eu peguei, esse primeiro ano de manhd, segundo
periodo a tarde e essa experiéncia sé foi aumentando, para mim foi assim, excelente, porque ai eu ia
aprendendo com 0s proprios meninos, que a experiéncia que eu tinha até entdo ja tinha sido muito
rica como ajudante, e ai no dia a dia, dai eu fui para I3, eu ficava de manha, a tarde na escola, estava
por 14 mesmo, ja levava a marmita, era corrido, mas era muito bom, e quando a gente é nova a gente
tem muito pique, e ja saia dali direto para faculdade, no outro dia comecava de novo, essas foram as
minhas primeiras experiéncias, logo depois, ai casei, tive filho e ai figuei um ano parada, quando
retornei consegui encontrar uma escola publica que foi ai uma outra experiéncia, alids ndo, a escola
publica foi antes, isso mesmo escola publica eu conciliei com particular no ano seguinte, é que sdo
tantas informacd@es, a gente até se perde, conciliei um ano trabalhando na escola particular e na escola
publica, no ano seguinte € que foi que eu engravidei, parei, fiquei com filho pequeno entdo ndo tinha
como deixar e quando retornei, retornei em uma experiéncia diferente, foi isso mesmo, ai foi com a
educacdo especial, ai tive a oportunidade de trabalhar pelo Estado, 1a eu fiquei quatro anos e foi
guando surgiu também a oportunidade de trabalhar na escola que trabalho hoje, quando eu tinha trés
anos de Estado surgiu a oportunidade, eu conciliei um ano as duas, s6 que ai foi ficando apertado,
porgue ai eu tinha crianca, tinha, assim, uma dedicacdo muito grande que a escola particular pede, e
era educacdo infantil entdo sabe que a dedicagdo em casa, ela precisa ser maior ainda, era muita
coisinha para fazer, ai eu sai do Estado porque la era um contrato, mas foi uma experiéncia muito
rica também, porque trabalhar com crianga especial € muito diferente, ndo era uma escola, ndo era
inclusdo, era escola especial mesmo, entdo foi assim, nossa eu aprendi muito, muito, e por incrivel
que pareca eu aprendi tanto que me favoreceu na escola regular sabe, essas experiéncias eu levei da
escola especial para as outras, e 1& na outra eu estou ha 18 anos, estou desde essa época, minha filha
tinha quatro anos quando eu entrei la. (P9);

Em relacdo a graduacdo, eu vou ser muito sincera, quando eu fiz o curso de pedagogia, eu ja tinha o
Magistério, que é a formagao técnica no ensino médio, a formacéo bésica, e ai na verdade eu ia para
ciéncias sociais, por qué? Estava dentro da area quando eu deixei a faculdade la no Rio de Janeiro,
porque era licenciatura em ciéncias sociais e histéria, mas eu pensei, gente eu ja dei aula como
professora ali do maternal, entdo o meu contexto, € um contexto de ensino, ndo so na escola, ndo so
no ambiente escolar, mas também dando aula para as pessoas, trabalhando de uma educagdo nao
formal, preparando pessoas na igreja, entdo eu falei ah, vou fazer pedagogia, porque tinha um
estimulo muito estranho, nossa, eu via a pedagogia totalmente diferente, como na verdade eu
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vivenciei ali na graduacéo, entendeu, entéo na verdade as pessoas de fora tem uma visao totalmente
ao contrario daquilo que é real no curso de pedagogia e, eu particularmente, no inicio eu ndo queria,
eu queria realmente fazer um curso que me voltasse a ciéncias sociais ou a histéria, ou a licenciatura
em historia. (P10).

Notemos as distintas percepgdes explanadas pelas depoentes, fato que nos leva a inferir
sobre a existéncia de multiplas relacdes pelas quais se constroem trajetorias formativas, somada
ao teor ndo apenas profissional, mas de visdo de mundo cuja instituicdo e acesso ao ensino
superior facultaram, a semelhanca dos relatos das P3 e P6 ao destacarem a oportunidade de
crescimento e desenvolvimento humano. Algumas compartilharam (a exemplo de P4 e P5) os
desafios com os quais lidaram para concluir o ensino superior, citando questdes financeiras e
necessidades cuja nova fase suscitaria. Outros relatos sdo marcados pela interrupcdo dos
estudos e somente depois a retomada, uma realidade préxima a desvelada pelo estudo de Gatti
et al (2019), a0 mencionar a importancia de programas de bolsas estudantis, tendo em vista o
problema de evasdo em cursos superiores, um indice menor entre bolsistas, especialmente do
Prouni, cujas principais razdes de abandono dos estudos se dio em torno de “[...] razbes
financeiras, dificuldades de aprendizagem, dificuldade de conciliar estudos com emprego e
familia, e a questao da valorizagao da profissdo” (GATII et al, 2019 p. 57-58).

Outro ponto cujos relatos indicam, referente ao campo da formacéo de professores, em
especial a questdo da dicotomia entre a teoria e pratica. As depoentes alegam cujas formacdes
iniciais, em geral, ocorreram de maneira muito teorica (P1, P8, P9) e ndo as preparavam para a
pratica (P3, P7). Intrigantemente um cenario mencionado tanto nas narrativas de professoras
oriundas de universidade publica, quanto de instituicGes privadas — voltaremos a essa questao

A titulo de sintese, das 10 professoras entrevistadas e atuantes em turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental | — ndo esquecamos o fato da atuacao na referida etapa de ensino
corresponder a um dos critérios a participacao na pesquisa —, oito (8) licenciadas em Pedagogia
e duas (2) formadas em Normal Superior. Apenas uma (1) delas realizou uma segunda
graduacdo em uma area do conhecimento diferente. Além disso, das dez (10) entrevistadas
apenas cinco (5) cursaram o Magistério. O quadro a seguir sintetiza e detalha as informacoes

apresentadas.
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Quadro 5 - Quem sdo as entrevistadas

FORMACAO CONCLUSAO ESFERA DA MAGISTERIO
SUPERIOR DO CURSO INSTITUICAO
DE
FORMACAO
P1 Pedagogia N&o informou Privada Néo
P2 Pedagogia 2018 Pablica Néo
P3 Pedagogia 2016 Publica Sim
P4 Normal superior 2006 Pablica Sim
P5 Pedagogia 2013 Publica Né&o
P6 Normal superior 2007/ Pablica/ Néo
/ 2016 Privada
Pedagogia
P7 Pedagogia/ 2012/ Puablica Néo
Letras 2018
P8 Pedagogia 2007 Pulblica Sim
P9 Pedagogia 1999 Privada Sim
P10 Pedagogia 2019 Pablica Sim

Fonte: construido pela autora

Identifica-se a luz dos dados contidos no quadro o fato de todas as entrevistadas
desfrutarem da profissionalizagdo docente em ambito de graduacgdo. Conquanto admitamos cuja
formacdo professoral no &mbito do ensino superior corresponda a um avango historico — haja
vista as dez (10) pesquisadas concluiram a profissionalizacdo em nivel superior —, deve-se levar
em conta a existéncia dos Brasis, 0 que equivale a reconhecer a multiplicidade de realidades
diversas num mesmo territorio — ndo incorreriamos em nenhum exagero chama-lo de continente
—. Ora, cientes disso, existiu (e ainda ha) um grande nimero professores bem-intencionados
atuando por esse pais afora, contudo sem acesso a preparacdo em nivel de graduacao, nesse
sentido, a formacao em nivel médio consistiria em uma alternativa possivel para qualifica-los,
perspectiva alinhada ao entendimento de Kishimoto (1999) e Campos (1999), malgrado alguns
tedricos desconsiderem essa alternativa, ou defendam a exclusividade da formacdo de
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professores no ambito do Ensino Superior (BRZEZINSKI, 1999; LIBANEO e PIMENTA,
1999).

Oportuno ponderar cujo modelo de formacdo sobre o qual o ensino técnico do
magistério se alicercou — haja vista metade (5) entrevistadas terem cursado o magistério —,
correspondia a demandas contextuais, historicamente situadas, tal qual interpretou Miguel
(2006), quando cita cujas principais atribuicGes do magistério, no periodo de 1867-1961,
voltava-se para as contribui¢cGes dos professores da instrucdo elementar com a melhoria do
ensino publico e, conseqiiente, “progresso da Provincia”, no caso do Brasil Império. Ja para o
Brasil Republica, a formacdo de professores deveria cumprir o papel de inserir, nas escolas
elementares, docentes capazes de formar cidaddos a nova sociedade, ou seja, para a sociedade
pautada nos ideais republicanos e nos principios de uma organizacgdo racional do trabalho

produtivo, modelo esse o qual norteia as diretrizes de ensino, de alguma maneira, até os dias

atuais (MIGUEL, 2006). Em outras palavras, tratava-se de um ensino sequndo as premissas da

racionalidade técnica, guardada as devidas propor¢des contextuais, politicas e epistemoldgicas.

Em que pese as criticas a essa perspectiva instrucionista, 0 magistério cumpriu um papel
formativo indispensavel para um pais em desenvolvimento (KISHIMOTO, 1999; CAMPQOS,
1999).

Com base no quadro supracitado constatou-se ainda, o fato de trés (3) entrevistadas
terem concluido a graduacéo em instituicGes de ensino superior de natureza privada, enquanto
outras sete (7) cursaram a profissionalizacdo em instituicdes publicas. Os limites dos
depoimentos ndo nos conferem condigdes analiticas para inferir sobre qual perspectiva ou
modelo de formacgéo essas propostas curriculares se pautam. N&o sabemos ao certo se em
decorréncia da falta de percepcao clara das entrevistadas, ou se de fato os relatos demonstram
a auséncia de um perfil profissional bem delineado para cursos de formacdo docente cujas

pesquisadas usufruiram.

Contudo, deve-se indagar quanto as condic¢des e a qualidade dessa oferta, de acordo com
o relatério de pesquisa do (GEPEFE/FEUSP, 2014) em relacéo a oferta de formagdo inicial de
professores para atuar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental os cursos
tém sido organizados em termos curriculares, sem a presenca da abordagem interdisciplinar —
ratificado pela tese desenvolvida por Ferrari (2007) —, além de sinalizar para questdo dos baixos
investimentos das IES privadas no que diz respeito a qualificacdo do corpo docente e a caréncia

de um curriculo consistente, melhor definido e articulado com os programas de estagios.
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Ademais, em que pese as varia¢des dispares presentes em IES privadas, hd muitas “fabricas de
diplomas” travestidas de faculdades, institutos, centros universitarios e até universidades, por
outro lado, ha, ao mesmo tempo, poucas IES privadas comprometidas com um projeto de
formacao, ainda que ao abrigo de instituices de natureza confessional, as quais ndo cederam a
I6gica perversa do ensino se reduzir a instrucdo e o/a aprendiz ao cliente, sob a égide do
clientelismo capitalista (BARREYRO, 2017).

Nessa esteira de conhecer as entrevistadas procurou-se, além disso, entrecruzar as idades
e o periodo de conclusdo da formacdo inicial, de modo compreender o processo de
profissionalizacdo dessas docentes. Na continuidade tem-se a proporcédo idade/ano de concluséo

do ensino superior retratadas em formato de grafico, na tentativa de dilucidar os dados.

Grafico 3 - Idade e Tempo de Conclusdo do Ensino Superior das Pesquisadas
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Fonte: construido pela autora

Nota-se, a partir dos dados contidos no grafico, uma expressiva variacdo em relacdo ao
tempo de formacdo das participantes, sendo cuja primeira conclusdo do ensino superior ocorre
no ano de 1999 e a Ultima em 2018, configurando em quase duas décadas de diferenca entre

uma e outra.

Refere-se a um dado relevante, haja vista os diferentes modelos de formacéo cuja
profissionalizacdo docente se organizou historicamente. Fagamos uma breve retomada, a titulo

de contextualizacdo, sem a pretensdo do rigor historiografico. Segundo Echeverria, Benite e
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Soares (2007), a década de 1930, diz respeito a um marco da instituicao de licenciaturas Brasil,
todavia somente a partir de 1968 com a criacdo das faculdades de educacdo nas universidades,
a formacdo de professores tornou-se objeto de pesquisa. Com efeito, suscitam-se
questionamentos a respeito da perspectiva sobre o qual a formacdo de professores estava
organizada, até entdo fracionada em duas partes distintas: o estudo com duracédo de trés anos,
voltado ao conhecimento especifico disciplinar e o ultimo ano de preparo pedagdgico (BOFF,
2011). Trata-se de um modelo, consoante a Echeverria, Benite e Soares (2007), fundamentado
sob 0 ponto de vista tayloristal®, o qual confere pouco privilégio pedagdgico e maior énfase
para as especialidades, conhecido pela nominagdo de 3+1 (PEREIRA, 2000; SAVIANI, 2009;
BOFF, 2011) e fortemente alicercada na racionalidade técnica (SCHON, 1992, CONTRERAS,
2002; PREDEBON, 2009; ALMEIDA;BIAJONE, 2007; FIORENTINI, 2013; DINIZ-
PEREIRA, 2014).

Para Candau (1982, 1987), na primeira metade da década de 1970, sob influéncia da
psicologia comportamental e da tecnologia educacional, a formacdo docente privilegiava a
dimensdo técnica do processo de formacdo de professores. Nessa perspectiva, o/a professor/a
era concebido como um organizador dos componentes do processo de ensino-aprendizagem
(objetivos, selecdo de conteudo, estratégias de ensino, avaliacdo etc.) que deveriam ser
rigorosamente planejados para garantir resultados instrucionais altamente eficazes e eficientes.

Nessa sequéncia de reflexdo, Feldens (1984) explana que na década de 1970, havia uma
visdo funcionalista da educagdo em que a “experimentacdo, racionalizacdo, exatiddo e
planejamento tornaram-se as questdes principais na educagdo de professores” (FELDENS,
1984, p. 17). Segundo a autora em questdo, a formacao de professores ocupava-se de métodos
de “treinamento de professores”.

A partir da segunda metade da década de 1970, iniciou-se um movimento de oposicao
e de rejeicdo aos enfoques “técnico” e “funcionalista” que predominaram na formacgéo de
professores, até esse momento (DINIZ-PEREIRA, 2013). Nessa época, conforme adverte
Candau (1982, 1987), por influéncia de estudos de carater filosofico e socioldgico, a educacao
passa a ser vista como uma pratica social em intima conexdo com o sistema politico e

econdmico vigente.

13 De acordo com Echeverria, Benite e Soares (2007, p. 2), “o paradigma taylorista separa pesquisadores
de especialistas ao conferir ao trabalho docente um carater de repeticao alienada e fragmentar as fungdes:
os que produzem conhecimento, dos executores ¢ consumidores dos conhecimentos produzidos pelos
primeiros”.
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J& na década de 1980, tem-se um descontentamento generalizado com a situagdo da
educacdo, notadamente em relacdo a formacdo do professor no pais (FELDENS, 1984).
Segundo o entendimento de Candau (1982), vivia-se um momento de crise em relacdo a
formacéo de educadores. Essa insatisfagcdo acabou por desencadear um movimento de rejeicéo
a visao de educacdo e de formacdo de professores predominantes a época, em razéo disso 0s
anos de 1980 foram marcados por um intenso debate sobre a questdo da formacgdo de
professores (CANDAU, 1987).

Na transicdo da década de 1980 para 1990, a formacdo docente se volta para a
compreensdo dos aspectos microssociais da escola, com foco no aprendiz, ou melhor, no papel
dos “agentes-sujeitos” (DINIZ-PEREIRA, 2013). A partir de entdo, a formagdo assenta-se na
perspectiva do “professor-pesquisador”, isto €, enfatiza-se a importancia da formacdo do
profissional reflexivo, cuja atividade consiste num exercicio constante de indagacdo de sua
pratica pedagogica.

Como resultado desse movimento formativo, desponta certo consenso sobre a
valorizacdo da pratica cotidiana como lugar de construcdo de saberes (LELIS, 2001). Os saberes
escolares e 0s saberes docentes passaram a ser objeto de investigacao para e da docéncia. Sendo
essa acepc¢do formativa consolidada nos anos de 2000, com destaque para tematicas como:
construcdo da identidade e profissionalizacdo docente; a historia de vida e memoria de
professores; questdes de género, relagdes de poder; etnia e raca (ANDRE, 2006, 2007).

Desde entdo, a literatura especializada vem indagando e produzindo estudos os quais
tomam como objeto de analise o professor e sua formacéo, sinalizando, entre outras coisas, para
a imperativa condi¢cdo de uma formacao inicial cujas implica¢Ges resultem em um profissional
critico, reflexivo, investigador de sua pratica docente e produtor de conhecimento a partir do
trabalho pedagégico do qual desenvolve (SCHON, 1987; ZEICHNER, 1993; MALDANER,
2000; PERRENOUD, 2002; BOLZAN, 2002; GALIAZZI, 2003; MAUES, 2003; LUDKE,
2007).

Muito provavelmente as quase duas décadas de diferenca entre a concluséo da formagéo
da mais antiga (1999) e a mais recente (2018) encontrem vestigios das distintas perspectivas
formativas descritas, afora o fato da constituicdo da carreira profissional se somar com as
experiéncias pessoais, incluindo as aprendizagens adquiridas antes mesmo do inicio do oficio
professoral (TARDIF; RAYMOND, 2000).

Em continuidade, as depoentes foram inquiridas sobre as principais fragilidades as quais

identificam em sua formacdo inicial. A esse respeito responderam:
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Ah, eu acho que foi isso que eu acabei de dizer no principio, no meu trabalho eu tive essa
dificuldade de assim, aplicar essas teorias que a gente muito ver na faculdade na préatica, porque
vocé estuda muitos pensadores, muita teoria, no préprio estdgio mesmo que a gente precisa
concluir eu tive essa dificuldade sabe, dizer que a realidade da escola é bem diferente assim a
do que a gente vé numa sala de aula assim, da formag&o, é bem diferente. (P1);

[...] senti a necessidade de uma préatica, porque eu sempre senti essa necessidade, a teoria é
superimportante, mas eu sentia falta de pér, de ver no dia a dia, e ai eu fui participar de uns
projetos do governo que tinha mais alfabetizagdo, mais educacdo, como monitora e ai eu fui e
participei desses projetos também [...]. (P2);

Eu acho mesmo que essa questdo de preparar o profissional para atuar, para preparar mesmo,
para pegar ali uma sala de aula, porque quando vocé se vé ali com uma turma ali de 30, 25, 30
alunos, vocé fica meio perdido, vocé fica as vezes sem saber como comegar, como agir
entendeu, entdo esses primeiros anos assim, é bem complicado, ali que vocé descobre mesmo,
é claro que muita coisa a gente busca no que aprendeu na faculdade, mas vocé tem que ter um
dominio, vocé tem que ter um certo preparo para vocé saber como agir, porque sendo voce fica
um pouco perdido, eu acho que essa questdo ai de preparar mesmo o profissional para o dia a
dia da sala de aula deixa um pouquinho a desejar. (P3);

A pratica é uma fragilidade, porque apesar de vocé ter que fazer estagio e cumprir horas, vocé
vai para esses estagios para vocé cumprir a hora, vocé esta mais preocupado com assinatura do
seu tutor ali, para vocé cumprir aquilo rapido, do que para vocé aprender, porque o fator tempo
é uma coisa que conta muito, eu por exemplo, quando eu fazia estagio, era muitas horas, por
isso que eu te falo, foi muito dificil, ndo sei como que eu consegui vencer, eu fazia estagio no
horario do meu almocgo, eu tinha duas horas de almog¢o, meia hora era para engolir o almogo, e
uma hora e meia era para estar na escola para fazer estagio, entdo imagina, vocé fazer um dia
meia hora, um dia uma hora, um dia uma hora e meia, um dia duas horas entendeu, e vocé
chegava na escola, gragas a Deus eu consegui as escolas mais proximas de onde eu trabalhava,
porque eu precisava ganhar tempo, entdo eu consegui as escolas bem proximas de onde eu
trabalhava, fui muito bem acolhida I e tudo, mas de uma certa forma vocé como estagiario vocé
atrapalha a professora, eu tinha vontade assim de ajudar, mas eu sentia que ela ndo queria minha
ajuda, ela queria mais que eu fosse embora bem rapidinho, e estd certo, a faculdade, por
exemplo, ela ndo pode deixar a seu dispor uma escola, a minha disposicdo para eu ir I treinar,
entdo essa dificuldade que eu tive na creche quando eu cheguei, que eu ligava para essa minha
amiga que tanto fez até o entrar na faculdade, eu ligava para ela 10 horas da noite chorando, me
ensina uma musica para mim cantar para 0s meninos, sério, me ensina, o que eu fago amanha é
pascoa eu ndo sei cantar para 0S meninos, ela cantava para mim no telefone, eu ndo esqueco a
voz dela dentro do meu ouvido cantando, brilha a noite vem o sol, ai ela falou, vocé faz os gestos
com a méo, e eu aqui com telefone na orelha, porque eu néo tinha celular, e eu chorando, ela
cantando, e eu fazendo os gestos ou entdo com papel na mdo anotando a letra da mdsica, por
que sdo tipos de coisas que vocé ndo aprende |4 na faculdade entendeu, e quando vocé esta
estudando vocé ndo tem nogdo do que é que vocé vai passar, as vezes a sua coordenadora fala
assim, ah faz isso, faz aquilo e aquilo outro, gente ela ndo sabe o0 que que é a préatica, vocé aqui
dentro da sala de aula para vocé poder executar isso que ela ta querendo dessa forma, porque a
pratica é muito diferente da teoria, entdo esse fator tempo em relacdo a vocé treinar, vocé praticar
mais ali olha, vocé atuar, € muito complicado, eu montei um projeto numa escola do estado, é,
foi uma semana de projeto, nés éramos trés professoras, formandas, a gente foi aplicar esse
projeto nessa escola, e a gente aplicava, a gente tinha acho que uma hora e meia por dia para
trabalhar esse projeto, foram 15 dias de projeto, ndo foi uma semana ndo, a gente aplicava dia
uma coisa, eu lembro que o projeto era sobre valores, entdo cada dia a gente fazia um valor,
cada dia a gente amarrava esse valor como atividade, e no final teve uma culminéncia, no ultimo
dia a professora, sabe o que ela falou com a gente, porque ela j& estava assim mais velha ou
aposentada e sabe assim, isso acontece demais em Barbacena ainda, professora aposenta e nao
te da o lugar, por isso que ha tantas pessoas em todas as profissoes estdo desempregadas, porque
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0s aposentados ndo dao lugar e na educagdo nao € diferente, acho que a educacéo é a maior,
porque o que eu conheco de professora aposentada que ndo da a chance, ela se acha assim, a
dona daquilo ali, ndo esta no Gibi, ela virou para mim falou assim, semana que vem vocés vao
voltar, ndo amanhd encerra, hoje é o ultimo dia, encerra, ndo sabe porqué? eu vou chegar aqui
semana que vem eles ndo vao me querer na sala, de tdo inovado que foi o projeto, de tanta
novidade entendeu, e ela estava com medo, eu senti assim uma inseguranga dela que ela néo ia
conseguir dar aula na turma dela em funcdo do trabalho que a gente fez com as criancgas
entendeu, e eu me lembro que na minha pratica de estagio foi a melhor que eu vivi foi essa,
porgue o resto realmente sé de observacado, entdo isso é uma fragilidade, a gente ndo tem esse
tempo para voceé esta aprendendo, botando em prética, atuando mesmo sabe, e a pessoa que estéa
ali te ajudando, ndo que tratem a gente mal, nada disso, mas eu sinto gque elas acham que
atrapalha, eu nunca me incomodei com estagiaria na minha sala, sempre recebi todas elas assim,
fazia de tudo, até aulas que eu ndo tinha programado em usar um recurso, eu fazia para ela poder
aprender sabe, para ela poder aprender como que era, porque eu nao sabia, eu ndo sabia, e as
vezes até hoje eu nao sei, as vezes eu falo, me ajuda ai porque eu ndo estou conseguindo fazer
isso aqui. me d& uma ideia, me socorre, até hoje eu faco esse tipo de coisa porque é s6 vocé
colocando a méo na massa que vocé vai aprender, eu acho que é isso. (P4);

Olha, a época que eu entrei, na Pedagogia, porque a outra eu parei entdo eu ndo tive base para
falar do final, o inicio la foi brilhante assim, sinceramente, e eu tenho colegas que se formaram
I4 e assim eu vejo que foi excelente mesmo, agora na outra, eu tive, na época que eu estudei 1,
eu tive professores especializados, nem todos tinham Mestrado, entdo assim, eu observei, eu
acho gue agora que a realidade mudou devido a concurso entdo eu vi que eu ndo tive um preparo
para fazer o que eu queria, porque eu queria ter feito um Mestrado, mas eu ndo tive nenhuma
base da faculdade, eu ndo tive uma base la da universidade para poder desenvolver meus estudos
apos, apos terminar. Eu tive alguns professores bacanas que me incentivaram na questdo do
trabalho de conclusdo de curso, que me deram animo, mas as vezes eram professores que nao
estavam ali depois entendeu, entdo assim, agora uma acompanhamento assim, ai vamos, eu
quero te ajudar, ndo tive, vou te falar, hoje em dia, as vezes eu pesquiso aqui na internet como
ingressar no processo de Mestrado, eu ndo faco ideia, e eu sei que foi uma coisa que nédo foi s6
minha, tive outras pessoas que também, outras colegas de turma também que ndo se sentiram
assim, abragada pela vida académica, que ficaram assim: “Poxa eu queria mais, mas sozinha eu
ndo vou conseguir, ndo sei como ¢ este caminho”. Entdo, na minha época eu achei que faltou
muito isso, tive excelentes professores? Tive, mas igual te disse, nem todos ficaram por muito
tempo e as vezes, o fato de ndo serem concursados e de estar ali as vezes tirou até essa questdo
desse envolvimento deles. (P5);

Sim, sim, eu acho que quando a gente esta |4 dentro, eu sempre ouvia muito isso e assim, a gente
pensa gue esta falando demais, a gente estuda muito, eles te ddo uma base tedrica muito forte,
mas nada te prepara para a pratica, € quando voceé esta na pratica mesmo, é quando vocé esta no
dia a dia, é na convivéncia que muita coisa que vocé vai ver ali que vocé nao tinha nocéo, é
claro que vocé estudou la na época, desde a sua primeira formacgao vai te dar base para realizar
uma boa pratica, mas tem muita coisa que assim, isso porque na minha época, eu posso falar
que conversando com outras pessoas que fez a pouco, na minha época parece que era mais
comprometido do que uns comentarios gue eu ouvi do pessoal que esta formando agora, mas
tem muita coisa que a gente aprende mesmo, no dia a dia. (P6);

Eu acho que eles ainda estdo muito fora da realidade sabe, ndo sei se essa questdo de o professor
estar sempre muito no topo, a gente querer ser muito visto no topo, como o professor que é
herdi, o professor que educa recebendo pouco, o professor que sai tendo que deslocar grande
distancia, é claro, tudo isso tem que ser levado em conta, é dbvio, a gente ndo pode tirar isso
ndo porque ninguém trabalha sem ter o que por de comer em casa, no prato na mesa, a gente
faz por amor, mas a gente também tem que ter competéncia, entdo eu sinto que assim, muitas
vezes a gente fazia muito barulho, muito barulho, era muita gente fazendo barulho e agindo
pouco, esta certo, eu preciso receber, eu preciso disso, mas e a hora que eu estou na sala, sera



CAPITULO V — ANALISE DOS DADOS REVELADOS

116

que eu realmente estou fazendo diferenga, entdo assim, eu sentia falta dessa visao sabe, e muitas
escolas depois que eu passei, muitas ndo, mas as vezes mesa de professor, sala de professor, nas
conversas era falar mal de aluno, entdo isso me distanciava, entdo quando eu chegava na
faculdade também, as préprias colegas, que iam so criticar que educagdo esta isso, que recebe
mal, eu acabava me afastando, eu ficava mais no meu mundinho ali e tentava na escola sentar
na mesa das criangas para almocar, por exemplo, que a gente almogava com eles, para tomar o
café, eu assentava no meio deles, porque aquele assunto ndo, ou seja, vocé quer melhorar, quer
ser visto como herdi, mas vocé estd aqui e vocé nao faz a diferenca, essa relagdo dialégica que
Paulo Freire fala, que a gente tem que trabalhar com a nossa realidade, para que o aluno entenda,
olha vocé esta falando porque vocé realmente vive isso, entdo eu ndo compreendia isso, muitas
vezesfalava bonito 14, mas a gente ndo conseguia trazer para a pratica isso, eu acho que ndo era
de verdade sabe, estava muito no papel, mas e ai, na hora que a gente cai na sala de aula, ai eu
vi as minhas amigas que caiu na sala de aula tanto como eu reproduzindo o tradicional, entdo
eu acho que se a gente estava reproduzindo o tradicional é porque a gente estava aprendendo o
tradicional, a gente ndo conseguia sair desse circulo vicioso sabe, entdo eu sentia muita falta
disso, essa questdo de realmente, sei I4, eu ndo sei, igual eu estou te falando, eu ndo sei como
que eu faria se eu fosse professora formando professor, ah, mas eu buscaria fazer diferente, acho
gue a gente ainda tem muito a desejar nas nossas instituicdes de ensino a questdo de formacdo
de professor, a gente ndo esta formando um jeito de qualidade, ndo esta saindo com qualidade,
a gente exige muito, mas tem feito muito pouco. (P7);

Eu acho que, ndo sei se todos 0s cursos, mas estar em contato cada vez mais com o ambiente de
sala de aula, eu acho que é muito importante a pesquisa, € importante sim, mas eu acho que a
pratica favorece o melhor aproveitamento dos nossos objetivos, entdo eu acho assim, talvez o
que possa ter ficado falho, talvez seja uma parte maior de estagio, isso eu falo em questéo a
graduacdo ta, isso eu acho que ainda pode ser mais abordado e também as teorias mais simples
para ensinarmos as disciplinas do ensino fundamental |, o portugués, a matematica, mas assim,
uma teoria mais simples, ndo tdo cientifica t4, porque isso ainda eu acho que até atualmente nés
ainda temos dificuldade de abordar determinados contetdos de acordo com a idade cronol6gica
da crianca, isso eu acho que fica um pouco defasado na questao assim, no trabalho da graduagéo
t4, porgue as metodologias de ensino para portugués, matematica, eu acho que elas precisam ser
mais diretas para quem esta pretendendo ser professor. (P8);

N&o eu acho que assim, talvez um pouquinho mais de pratica mesmo, porque na faculdade,
inclusive comecei falar isso acho que eu ndo terminei, na faculdade nds ndo tivemos a
oportunidade da préatica, nds tivemos sim alguns momentos de estagio, mas era um estagio muito
superficial, era uma coisa assim, fazer tantas horas, vocé tinha que fazer, mas nés ndo tinhamos
tanta abertura para chegar, porque o estagiario nesse formato mesmo de estagio, naquela época
nem sempre € muito bem-vindo ndo sabe, ndo tinha assim essa abertura, entdo quando eu fiz
estagio eu e minhas amigas fomos muito bem acolhidas, tivemos oportunidade mesmo de
colocar a mao na massa, de colocar o que a gente tinha planejado ali, s6 que o que nés tinhamos
planejado isso partia de nds mesmo, ndo tinha muita orientacdo dos professores sabe, entéo foi
baseado nas experiéncias que nos tinhamos, eu e uma outra amiga que ja trabalhavam na escola,
e as outras duas amigas que nunca tinham trabalhado, eu me lembro direitinho, uma delas falava
assim: “nossa se a gente ndo tivesse em um grupo, em conjunto com vocés, a gente ia chegar no
estagio a gente ndo ia saber”, porque la realmente eles ndo tem essa obrigacdo de orientar, a
gente ia chegar e a gente ia ser mero espectador, nds tivemos oportunidade de pdr a mao na
massa porqué? Porque a supervisora na época, ela nos abragou e me deu assim, sem conhecer,
ela deu abertura, deu carta branca, e como a gente ja tinha experiéncia, ndo sei se eu consigo
explicar, foi possivel a gente colocar em prética, porque se dependesse da faculdade, do curso,
a gente ndo teria entendeu, assim, la eles ndo passavam muito essas questdes praticas, talvez,
ndo sei porqué, e outra fragilidade que eu me lembrei aqui agora era as famosas fichinhas dos
professores, a gente percebia que muitas vezes naquela época, muitos professores estavam ali
assim, mantendo a mesma didatica de anos atras e isso ai a gente notava muito sabe, ndo tinha
muita inovacao ndo, inclusive assim tinha até a piada, vai ser prova de que? Pode procurar com
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quem j& formou h& dez anos que ela te passa como vai ser, era até chato a gente falar, mas era
muito comum isso, depois acho que isso ai foi mudando, mas na minha época ainda cheguei a
pegar isso sabe. (P9);

Olha, o que eu percebi, pelo menos no curso, o curso de pedagogia da faculdade que eu fiz

assim, é a questdo da pratica, porgue na verdade a gente aprende muito as questdes tedricas, tem

0s projetos de residéncia, o residéncia pedagogica, o PIBID, sim, s6 que ali vocé ndo esta como
professor regente, vocé esta como professor auxiliar, e vocé faz as observacdes, vocé até auxilia

o professor naquilo que é necessario, mas eu vejo que 0s estagios eles poderiam ser mais

efetivos, ele poderiam realmente o professor ou melhor, o aluno ali, ele desenvolver mais coisas,

em relacdo a questdo da teoria eu observo muitas coisas que eu fago como préatica pedagdgica
em sala, eu busco naquilo que eu aprendi na teoria, da sistematizacdo de contedido que teve ali
na faculdade, entdo a fragilidade que eu percebo, ah, outra fragilidade que eu percebo também

é 0 seguinte, é que a gente vai se desenvolvendo hoje, como eu estou na préatica, a gente

desenvolve esses contetdos tedricos dentro do ensino fundamental, sé que a gente néo trabalha

a questdo da educacdo infantil, a educacdo infantil ndo é trabalhada, a gente nao aprende coisas

especificas para a educacao infantil, e ela tem ali uma diferenca sabe, eu observo isso também.

(P10).

A énfase dos relatos, a despeito de citar um conjunto de variaveis, recai-se na dicotomia
entre teoria e pratica indicando corresponder ao grande né da formacao profissional, malgrado
0 assunto ja tenha vindo a tona, dado ao destaque, faz-se oportuno retoma-lo, ampliando o
debate.

Por mais que se deseje produzir uma cisdo entre teoria e pratica, ela sera no minimo
artificial, e acabara resultando em uma “versao incompleta e unilateral” (CARR, 1986). Nesse
sentido, torna-se possivel observar, portanto, a teoria, na pratica, se fara presente, quer se queira
ou ndo, o que evoca a reflexdo de Weffort (1996, p. 39): “[...] ndo existe pratica sem teoria,
como, também, ndo existe teoria que ndo tenha nascido de uma pratica. [...] o importante é que
a reflexao seja um instrumento dinamizador entre pratica e teoria”.

A questdo central reside na articulacdo entre teoria e pratica, ou melhor, na qualidade
dessa relagdo. A maneira como se faz essa relagdo acontecer encontra-se sob a responsabilidade
do/a docente. Sera ele(a) a decidir processo de reflexdo, entendido como tomada de consciéncia,
ird dinamizéa-la, transformando o conhecimento de contelldo em conhecimento pedagdgico do
conteldo; ou simplesmente realizar apenas a gestdo de tarefas (SHULMAN, 2014; MEIRIEU,
2005). Em outros dizeres, o desafio localiza-se, na maneira como se faz essa relacdo
(teoria/pratica) e ndo na pretericdo de um aspecto ou outro. Na medida em que a elevamos ou
a rebaixamos a um estatuto de superioridade ou de inferioridade hierarquica, seja por qual
motivo for incorremos num reducionismo epistemolégico (PACHALSKI; NORNBERG,

2019).

Donde a deformacéo conceitual incide no entendimento do estagio, tal e qual advertiram

Pimenta e Lima (2006, p. 6) ao esclarecerem:
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O estégio sempre foi identificado como a parte préatica dos cursos de formagao
de profissionais em geral, em contraposicédo a teoria. N&o é raro ouvir-se dos
alunos que concluem seus cursos se referirem a estes como ‘tedricos’, que a
profissdo se aprende ‘na pratica’, que certos professores e disciplinas sédo por
demais ‘tedricos’. Que ‘na pratica a teoria € outra’. No cerne dessa afirmacao
popular, estd a constatacdo, no caso da formagdo de professores, de que o
curso ndo fundamenta teoricamente a atuacéo do futuro profissional nem toma
a pratica como referéncia para a fundamentacgdo tedrica. Ou seja, carece de
teoria e de pratica.

Alias, conforme exprimem as depoentes P4; P8; P9 e P10 os estagios compdem o tecido
das fragilidades formativas, por diversos fatores expostos nos relatos. Também sofrem com a
dicotomia, sendo institucionalizado como 0 momento da pratica, quando na verdade deveria ser
o momento de uma andlise critica a qual precisa estar fundamentada teoricamente e ser
autenticado na realidade social do ensino (PIMENTA; LIMA, 2006). Na sequéncia da
entrevistas foram indagadas sobre o tema avaliagdo em sua formag&o inicial e em quais

disciplinas ele apareceu, caso tenha sido debatido. Percorramos as respostas:

Bom a avaliacdo na minha formacao, assim, as avaliacbes eram bem, bem teéricas mesmo, e
onde eu vi uma avaliacéo diferenciada foi no estagio, e ndo tanto essa avaliacéo pelos docentes,
pelos meus docentes, mas pelas pessoas que, pelas escolas que eu frequentava no estagio. (P1);

S6 de modo tedrico, assim, na teoria, os termos tedrico, avaliacdo formativa, somativa, igual eu
estou falando, de forma teérica a gente tem, agora de forma, prética, ndo, € isso ai mesmo, e eu
também nem julgo, nem digo que deveria ter ndo, porque realmente é a pratica que vai te dar
isso entdo, eu sempre falo, que a teoria e a pratica elas caminham juntas a gente nunca pode,
subestimar uma ou outra, dizer ah, é grande coisa vocé saber e ndo trabalhar ou, vocé trabalha
trinta anos, mas, igual tem pessoas que trabalham ha trinta anos, mas € trinta anos fazendo a
mesma coisa, & uma pessoa que ndo muda, que ndo revé sua pratica entdo assim, nos cursos, na
graduacdo eu vi de forma bem teorica[...]. Acredita que eu ndo lembro, gente, parece que faz
tanto tempo, e nem é tanto assim, deve ter o que? Uns trés anos que eu formei, acredita que eu
ndo lembro, eu lembro bem assim, a gente tinha uma disciplina de didatica, agora eu ndo lembro
se tinha uma s6 assim, especifica, para a avaliacdo da aprendizagem ou se era dentro de algum
contetdo, é, ndo vou nem arriscar falar para ndo falar errado, eu ndo tenho certeza se era dentro
de um contetdo ou se era s6 uma disciplina exclusiva assim. (P2);

Tinha algumas disciplinas que tinha avaliagdo, outras as vezes era um seminario ou era um
trabalho, e tinha professores que dava abertura de a gente optar em como fazer essa avaliagao,
tinha professores que nem davam, avaliagdo assim, esse modelo tradicional, tinha algumas que
era oral que era, e assim esta certo de que o modo de realmente de saber se 0 aluno aprendeu ou
ndo, mas eu acho que existe outros meios. (P3);

Eu ndo me recordo disso ndo, mas era tudo muito nota, nota e trabalho. (P4);

A avaliagdo deles era bem variada, cada professor tinha um modelo de avaliacdo sabe, entdo
assim, eu tive coisas interessantes €, propostas de avaliagdo interessantes, que eu me lembro de
algumas, que foi a questdo, que eu tive uma matéria que chama educomunicagdo, que assim,
que eu vi todo um preparo para a questdo da avaliacdo, mas eu também tive alguns tipos de
avaliagdo muito magantes assim, muito descontextualizada é, assim, que cobrava uma coisa bem
diferente do que foi trabalhado entéo assim, eu tive todos os tipos ali dentro da faculdade, eu
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tive coisas assim, muito bem elaboradas, com uma continuidade, porque eu acho que a avaliagdo
ela tem que ser a continuidade de um trabalho que foi feito, ela nunca pode ser de algo, que vocé
ndo trabalhou, de um texto que vocé deu, mas vocé nao fez nenhum comentario, entdo assim,
eu tive dois modelos ali, entdo eu tive coisas excelentes, de professores que nos preparavam
para aquilo que eles cobraram entdo parte escrita, as vezes eu tive que fazer comentarios é,
dissertacdo, tinha varios modelos de se cobrar, essa questdo ai que ndo ficava é, essa avaliagdo
era bem variada de professor para professor, mas eu tive coisas interessantes e tive outras que
ndo, outras meio sem sentido. (P5);

Tem muito tempo, mas, assim, nas disciplinas especificas, sabe, eu ndo consegui me recordar
néo. (P6);

Entdo, ai é que esta, porque la também a gente ndo era avaliado da forma que se ensinava, numa
observacdo, a gente tinha muito seminario, seminério te coloca la na frente vocé fala meia dazia
de palavras decoradas, vocé pega ali e fala, isso é dialdgico? eu ndo achava que era dialdgico,
ndo achava que essa troca professor-aluno realmente existia ndo, coloca o professor para ouvir,
muitas vezes ou ele mexia no celular ou ele estava anotando alguma coisa, mas nao troca, eles
sO me ouviam, pouco interagia, essa era a forma de avaliar, hoje € diferente, muito seminario,
toda semana tinha um semindrio para a gente fazer, mas assim, muito pouca troca, eu ndo sentia
que tinha troca ali ndo, entdo esse dialdgico do Paulo Freire, da gente vé o aluno como um todo,
trazer ali o aprendizado externo do aluno para o contetido que esta sendo ensinado, eu sentia
muita falta, eu sinto que a gente ainda ficava muito no tradicional, por mais que fosse falado,
mas estava ali s6 o falado ,mas e ai, no seminario quer dizer que estou mudando a forma de
avaliar porgue eu estou te ouvindo? estd me ouvindo de que forma? Com o gque vocé quer ouvir?
Com o que eu decorei do que vocé pediu para eu ler? entendeu, entdo eu acho que eles também
assim, tentam ensinar fora do tradicional, mas mantinham o tradicional. (P7);

Eu acho que sim, embora fosse uma avaliagdo bem tradicionalista, mas eu acho que houve
espaco sim, eu acho que muita coisa mudou desde entdo, mas eu acho que naquela época a
professora tinha como avaliar, eu acho que a partir daquilo ali ela sabia quais intervencgdes ela
deveria fazer, mas eu acho que sim, que foram bem aplicadas diante do contexto gue nds
tinhamos a 0 que? mais de vinte anos atras, entdo era a forma como elas imaginavam avaliagcdo
e 0 que deveria ocorrer naguele momento, ndo sei se era 0 mais adequado, mas como era a
ferramenta que elas detinham naquele tempo eu acho que foi valido sim. (P8);

Sim, sim, tinha, na faculdade eu me lembro até de uma situacdo muito interessante, que eu falo
que assim, eu sou timida ainda, mas ali eu perdi um pouco assim, porque tinha uma professora
ela gostava muito de te avaliar te colocando para dar aula, essa professora, inclusive ela ja
faleceu, ela era muito querida, e ela era da época da educacgao bésica também, me lembro dela
14, ela era assim, ela chegava, ela propunha um tema e vocé estudava e ela falava assim, no dia
voceé vai fazer sua apresentagdo, s6 que na primeira apresentacdo a gente nao sabia exatamente
0 que ela queria, 0 que ela iria cobrar, e quando chegou 4 ela queria que a gente desse uma aula,
como se a gente estivesse realmente no lugar, vocé o professor ali, e aquilo me causava aquela
mesma estranheza que eu tinha tido 14 no fundamental sabe, meu Deus, estou sendo avaliada, e
ai eu tremia, suava frio, ndo era bom, mas s6 que de uma forma diferente, porque ai como ela
abordava aquilo sabe, ela pegava naquele ponto onde vocé tinha conseguido se sobressair, ela
valorizava aquilo, entdo vocé ia se sentindo mais segura, eu acho que tinha um pouco de
Psicologia nesse sentido sim, e ai eu me lembro direitinho que as primeiras vezes foi muito
tenso, depois a gente vai pegando aquela seguranca e foi ficando mais tranquilo, foi ficando
mais rotineiro, e isso eu vejo como muito positivo, era uma avaliagdo, mas era uma avaliagdo
que te fazia crescer, isso ai me marcou porque ela ressaltava o que a gente tinha de positivo, ndo
0 que a gente tinha demonstrado de fraqueza ou de erro ali naquele momento sabe, ela falava,
ela te estimulava, para que vocé melhorasse, para que na proxima vocé abordasse mais aquilo e
aquilo, ela ia te norteando, e isso me marcou e também procuro trazer, procuro sempre valorizar
as coisas boas deles, dos meus alunos. (P9);
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Falaram sobre os processos avaliativos, isso nds tivemos, até porque eles trabalham muitos
tedricos, uma disciplina especifica sobre processo avaliativo ndo, dentro de outra disciplina, ndo
me lembro qual, ndo sei se era politica publicas, nem me lembro se tinha essa disciplina, mas
eu sei que, foi trabalhado sim, eles trabalharam Libaneo, trabalharam muitos teéricos, sé que
nao tinha uma disciplina especifica. (P10).

Em linhas gerais o conjunto de relatos revela percepcgdes distintas sobre o assunto,
observamos cujas entrevistadas (P1; P2) atribuem o espago dado a avaliagdo também como algo
tedrico — incidindo na artificial cisdo entre teoria e prética, a qual deforma o entendimento, pois
a questdo central reside na qualidade/possibilidades de articulacdo entre teoria e pratica —; a P4
ressalta a utilizacdo da (cultura da) nota; quando citam algum tipo de atividade avaliativa
emolduram como tradicionais, a semelhanca dos depoimentos das P3, P7 e P8, todavia
relativiza P8 ponderando ter ciéncia cuja metodologia adotada pelos seus professores seriam o
mais adequado aquele tempo (ao ressaltar o tempo consideravel no qual se formou). Sdo

aspectos debatidos em outros momentos das analises, ndo sendo necessario retoma-|os.

Merece destaque a narrativa da entrevistada P9, a qual se difere consubstancialmente
das demais, porquanto expde a regéncia de aulas, somada a outras consideracdes na condicéo
de uma ferramenta de avaliagdo positiva cuja professora desenvolvia, segundo ela, a proposta
fomentava a aprendizagem, conferindo o crescimento. Constata-se, segundo a narrativa da
depoente, uma tendéncia de avaliagdo formativa quicd, mediadora (LUCKESI, 2018;
HOFFMAN, 2019). Interessante cuja resposta da P7 em relacdo as descri¢cfes metodolégicas
de ferramentas avaliativas, guarda certa similaridade com o relato da P9, no entanto a
experiéncia ndo parece ter sido tdo significativa e promotora de desenvolvimento, fato o qual
corrobora com a literatura, ao dilucidar de que instrumentos e ferramentas avaliativas ndo
bastam em si, mas nas intencionalidades, agdes e interpretacdes as quais sdo conferidos a partir
de seu emprego, tal-qualmente advertiu Hoffman (2018a p.18) frisando: “mudancas essenciais
em avaliacdo dizem respeito a finalidade dos procedimentos avaliativos e ndo, em primeiro

plano, as mudangas de tais procedimentos”.

Com o intuito de observar se foram contemplados contetdos relativos a avaliacdo da
aprendizagem na formacdo inicial das depoentes, indagamo-las a esse respeito. Obtivemos as
seguintes respostas:

Sim no curso de, se ndo me engano, foi de didatica, de gestdo também, é acho que foi de gestao,

a gente viu a respeito, das avaliagbes formativas, avaliacbes processuais, quantitativas,
gualitativas, sim. (P1);
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[...] os termos teorico, avaliagdo formativa, somativa, igual eu estou falando, de forma teérica

[...]. (P2);

Sim, teve, eu ndo me lembro se teve sé uma disciplina sobre isso, mas eu acho que teve, que ali
a gente discutia avaliacdo formativa, somativa, os varios modelos de avaliagdo, teve sim. (P3);

Eu ndo me lembro ndo, mas a gente teve matéria sim de avaliacdo da aprendizagem, s6 que eu
ndo me lembro como que foi feito isso, estd vendo, a gente fica tdo focada em portugués e
matematica, na época a gente tinha metodologias, metodologia disso, daquilo, eu lembro de ter
de avaliagdo, mas era assim, bem focado em notas mesmo, tudo é focado muito em notas, muito
focado em notas, eu lembro que quando crianca, 14 de primeira a quarta série tinha muito
conceitos, bom, 6timo, excelente, tinha essas coisas, mas é tudo muito assim focado em nota
mesmo, nota boa. (P4);

Tive um que falava sobre didética e ai pegava a questdo dos trés tipos da avaliacao geral, como
elas deveriam ser, mas assim, ficou uma coisa muito, como eu posso dizer, eu tive esse
conhecimento, o conhecimento, mas a questao, tedrico, ficou uma coisa muito tedrica, mas
assim, ndo teve um exemplo de prética, vamos dizer assim, foi algo tedrico que eu tive, de como
se deve proceder com a avaliagdo, que a avaliacdo é, tem que ser de acordo, entdo teve assim,
toda uma teoria, mas ndo assim, em relacdo a prética ali dentro disso, nem mesmo com a
professora que deu essa matéria, ndo teve, porque era tudo muito antigo, os recursos que ela
usava, eram todos muito antiquados, ela passou um filme que falava da revolucéo tecnicista
entdo assim, ndo tinha um fechamento daquilo para a atualidade, na época, para como deveria
ser, entdo ficou muito tedrico, muito imaginario na minha cabega. (P5);

Avaliacdo de aprendizagem, teve sim, teve, na verdade muitas, sdo oito periodos se eu ndo me
engano, entdo vocé estuda muita coisa ali, vocé tem muita coisa, como eu falei anteriormente te
da um embasamento tedrico para uma boa préatica e sem ele também néo tem jeito, mas avalia¢éo
a gente conversou, trabalhou avaliagdo sim durante os anos, que eu permaneci ali naquela
instituicdo, ndo vou te saber falar assim uma disciplina especifica, ndo vou lembrar, mas eu sei
gue trabalharam sim. (P6);

Lembro disso ser pautado, inclusive depois em letras também a gente teve aulas sobre isso, mas
eu vi muito mais na faculdade de Letras do que na Pedagogia, sim a gente viu formas de avaliar,
da observacédo, do aluno nem sempre falar s6 através da prova, porque ele a todo 0 momento,
de nervosismo, a gente ndo sabe como foi o dia anterior da criancga, vi sim, recordo disso ser
falado também aqui, mas principalmente 14 em Letras, eu lembro da gente tratar avaliacdo, as
diversas formas de avaliar com mais profundidade 14, mas vi aqui também. (P7);

Eu acho que eu tive sim, um periodo, mas era muito pequeno sabe, que falasse sobre avaliacao
sim, como avaliar e os principais tipos de avaliacdes que podem ocorrer dentro da sala de aula,
teve um periodo curto, mas noés tivemos sim. (P8);

Os conteudos ndo, ndo me lembro nada que tenha me marcado nesse sentido, ndo me lembro.
(P9);

Olha, eu vou falar uma coisa para vocé, eu acredito que sim, porque tudo que eu fago enquanto professora
regente, eu vou pesquisar coisas que a gente ja trabalhou em aula, quando eu vejo alguma coisa de
planejamento eu me lembro, do que foi passado, os conteddos, isso em todas as disciplinas. (P10).

De acordo com a avaliagdo da aprendizagem foi desenvolvida em sua dimenséo
conceitual, abrangendo suas tipificacbes (somativa, formativa, citadas como exemplo) e

funcBes como assinalado pelas P1, P2, P3, P5, P7, P8. Entretanto, a P7 destaca o trabalho com
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a avaliacdo numa perspectiva diferente em sua segunda graduacdo, no entendimento cuja
avaliacdo existe para além da aplicacdo de prova.

Enquanto as pesquisadas (P4, P6) ndo se recordam especificamente o modo com o qual
o0 tema foi trabalhado, mas a P4 destaca que a énfase recai-se na nota, ratificando a tendéncia
dos estudos os quais evidenciam a cultura da nota se estende até o ensino superior (JESUS;
BEDRITICHUK, 2018; MARQUES et al., 2010; MARTINS et al., 2018; SANTOS et al.,
2012).

Seguidamente, ao serem questionadas se julgavam terem apreciado de uma formacéo

adequada para o desenvolvimento da profissdo docente, expuseram:

Bom como eu j& disse, eu assim, acho que nunca é adequado, porque a nossa formagao docente
tem que ser continuada, porque a cada ano € uma nova realidade, a gente pode perceber isso
com essa pandemia, nos ndo estdvamos preparados para ela, entdo assim, nds como professores
tivemos muita dificuldade, ainda estamos tendo, entdo assim, acho que nunca apropriado, e
justamente por ndo ser apropriada que a gente tem que estar sempre buscando, sempre nos
aprimorando, sempre buscando coisas novas, € isso, porque a gente ndo pode se acomodar, como
Paulo Freire |4 fala para a gente, a gente ndo pode ser alienado. (P1);

Eu acredito que sim, mas eu acredito que sim, assim, pela minha dedicagdo e por também as
oportunidades que eu tive em participar de projetos de pesquisa e extensdo, de ir em congressos
porque tudo isso contribui, para nossa experiéncia, para 0 nosso olhar, a forma como a gente
vai, ver a situacao e responder a ela, porque eu acho que se fosse apenas passar 0s quatro anos
ali, apenas em sala de aula, fazendo atividades, ouvindo o professor e ndo fazendo nada além eu
acho que talvez ndo teria sido, assim, eu acho, talvez poderia, mas como eu tive a oportunidade
de, junto ali com a formagcé&o inicial, com a graduagdo, estar na escola, mesmo que fosse como
monitora, mas ja estava na escola, ja estava vivenciando de alguma maneira, de estar fazendo
esse projeto de pesquisa, depois a extensdo que eu consegui ir para a escola também, a extenséo
a gente ia para a escola, e ter esse contato, igual o mais alfabetizacdo, ser monitora do mais
alfabetizacdo fazia eu, ver o trabalho da professora e ao mesmo tempo ajudar as criangas, entao
eu sempre olhava as coisas assim, igual, vocé falou no inicio aqui, ndo com o intuito de criticar,
falar assim, “ndo, essa professora ¢ muito ruim ou ela é muito boa”, mas com o intuito mesmo
de ver o que tinha de bom ali para mim tirar para mim, de avaliar, de avaliar mesmo, fico
avaliando a todo momento, de avaliar mesmo assim, mas para tirar coisas boas, e ver o que eu
poderia fazer melhor quando eu tivesse a oportunidade de ter a minha turma. E é o que eu fago
hoje, procuro sempre estar melhorando, estar lendo, estar buscando para fazer o melhor, mas o
melhor para as criangas, para que eles aprendam, porque esse € 0 maior objetivo de uma escola,
entdo acho que tem que manter esse objetivo, porque as vezes se perdem, ainda mais escolas
particulares, as vezes eu acho que elas esquecem que o objetivo da escola € o aprendizado das
criangas. (P2);

Sim, foi muito bom, um ensino assim, de primeira qualidade. (P3);

Muito, ela foi adequada, mesmo tendo algumas dificuldades sim, como tudo tem, ah, mas foi,
porque se nao fosse a unidade vir para c4, a gente ter essa chance e tudo, eu ndo ia conseguir
pagar uma faculdade para estudar e talvez hoje eu estaria trabalhando em comércio até hoje, e
foi muito adequado, foi um curso muito bacana, apesar da minha nomenclatura, eu sou formada
em curso normal superior, eu ja até tentei mudar isso, eu ja estive até na faculdade, mas com
esse negdcio de pandemia eu ndo consegui resolver, porque eu penso que eu poderia agregar
algumas matérias, ao curso, para poder ter o curso de pedagogia, inclusive eu fui distribuir um
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curriculo, fui entregar um curriculo numa instituicdo onde a dona da institui¢do falou comigo
gue o que ela precisa sdo de pedagogas, e que eu ndo sou pedagoga, ndo sou pedagoga, entao
ela me aconselhou a fazer a graduacéo de pedagogia, e eu fiquei, t& bom, muito obrigada, eu
falei ao longo da minha idade eu encarar mais quatro anos de faculdade para fazer uma
pedagogia, para depois eu poder fazer uma pds-graduagdo em psicopedagogia, por exemplo,, ai
eu tornei a conversar com essa minha amiga a respeito disso, porque se ela é da primeira turma
ela também é formada no curso normal superior, eu falei, vocé tem dificuldade para arrumar
emprego, porque 0 seu curso é esse, ela falou, nunca tive, a pessoa que te falou isso ela esta
totalmente assim, equivocada, porque 0 nosso curso ele é valido, ele é licenciatura plena,
inclusive o meu diploma esta escrito isso, eu falei, entdo eu ndo vou enlouquecer com isso, se
alguma escola me quiser vai ter que me aceitar com o0 curso que eu tenho, com a experiéncia
que eu tenho, porgue eu faco, eu estou sempre me atualizando, depois da demisséo eu fiz nove
cursos em casa entendeu, online por causa de pandemia, inclusive das boquinhas que a gente
fala que estd namoda, eu fiz os trés, os trés modulos deles em casa, entdo eu estou sempre assim,
atualizando, porque se eu fui demitida em fevereiro, se eu parasse eu iria perder, o que é que
estd acontecendo, entdo eu fiquei, porque vocé esta conversando com alguém vocé troca uma
experiéncia aqui, uma experiéncia ali, vinham pessoas que davam curso de Séo Paulo, de Belo
Horizonte, entdo vocé tem uma troca de experiéncia, e nessa escola nova que eu estou eles me
aceitaram, outro dia mesmo eles me pediram meus certificados s6 me pediram para, para
apresentar minha documentacéo por causa da carteira e mostrar a minha formac&o para eles,
inclusive ficaram s6 com o0 meu da faculdade e o da pos graduacéo e ndo teve problema nenhum
entdo assim, para mim foi muito valido sabe, eu tenho s6 que agradecer porgue, igual ela falou:
“ah, vocé ndo vai pagar nada, vocé ndo vai gastar nada”, eu até hoje eu falo com ela, vocé mentiu
para mim porque a gente ndo pagava mensalidade, mas e o que vocé gasta de trabalho, e de
livro, e de ndo sei mais 0 que, e é isso que o professor pede, e é aquilo outro, e compra isso, ndo
é, vocé ndo paga, tudo bem, mas vocé gasta horrores, até hoje encontro com ela de vez em
quando, vocé mentiu, vocé falou que eu ndo ia gastar nada, quando eu chegava no xerox eu
gastava aquela carreta de dinheiro com xerox, mas era o melhor que estava tendo, porque a gente
ndo podia comprar livro, ndo da para comprar livro e vamos agradecer que a gente podia xerocar
0 material para estudar, chegava la tinha 500 xerox para tirar, pode tirar tudo, e vamos pagando
e estd 6timo, e a gente vence assim, entdo foi assim, foi muito bacana sabe, foi uma iniciativa
do estado assim, muito legal, eu acho que foi uma conquista para nossa cidade. (P4);

De certa forma sim, sabe por qué? Porque eu vejo que tudo que eu fago em questdo de trabalho,
igual eu te falei, ndo teve a parte pratica, mas a parte tedrica, ela nos dd muito embasamento
para quando a gente vai fazer as coisas sabe, VOcé repensa assim, essa questdo assim, o que é
que eu quero que o aluno me diga através disso, entdo esses questionamentos assim para mim
foram muito validos, essa parte assim tedrica, o que eu aprendi sobre a avaliacéo, e de como
deve ser elaborado, o que a gente deve cobrar, entdo por isso mesmo eu acho que eu fiquei até
um pouco critica em relagéo a isso, porque? Porque para vocé fazer uma avaliacéo, tem um todo
por tras, as formas de avaliar, apesar que eu te disse que a gente nao teve muito avanco na area
da educacdo da forma de avaliar, estd muito parecida com a minha de antigamente, mas pelo
menos assim, o docente que se formou acho que a partir de um tempo agora, ela ja tem uma
nocdo melhor de como que ele deve fazer isso para extrair o que precisa do aluno sabe. (P5);

Foi, foi adequada, quando vocé, [eu acho, mas acho que é todo mundo assim] quando vocé vai
para sala de aula vocé ver que vocé tem que correr atrds de muita coisa, mas ela foi adequada
ela me preparou sim, por qué sem a formagéo, tanto que eu formei e fiquei um tempo sem estar
na sala de aula, eu comecei a trabalhar um tempo depois que eu formei e gracas a Deus
transcorreu da melhor maneira, entdo a formacdo ela com certeza me ajudou muito e foi
satisfatdria sim. (P6);

N&o, ndo foi ndo, é o que te falei, eu sinto que até hoje tem muito a desejar, a gente ndo estd, eu
fui aprender mesmo assim, na pratica, sistema preventivo de Dom Bosco, depois eu entrei em
outra escola também, que eu fui lidar com gente como eu, com criangas como eu, e é aquela
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questdo, vocé trazer de fora para tentar linkar o seu contetdo ali, porque a gente tem que fazer
uma aula planejada, claro! A gente tem que ensinar conteudo, claro! Paulo Freire ndo fala nada
do contrério disso, a gente precisa, mas que faca sentido para o aluno, entdo na minha prética
que eu fui sentir de verdade isso, agora da faculdade, eu sinto que deixou muita a desejar, aprendi
muita coisa? é claro que eu aprendi, mas eu sinto que a gente aprende mais para passar em um
concurso do que para dar aula, na hora que vocé senta para fazer um concurso tem muita coisa
ali que esta na teoria, vocé consegue copiar e colar, mas é decoreba, agora trazer para sala de
aula as dimens6es de Paulo Freire, que a gente aprende, que a gente segue, eu sinto que a gente
vé, aprende muito pouco daquilo para ser feito. (P7);

Sim, porque eu acho assim, que a partir da avaliagdo, essas interacdes que sdo feitas é que nos
fazem querer melhorar e buscar, assim, condicdes favoraveis para esse desempenho
profissional, porque o tempo todo nds estamos sendo avaliadas, e nds também temos essa
autoavaliacdo, de n6s mesmos enquanto profissional. (P8);

Foi, foi sim, igual eu te falo, tiveram alguns pontos assim, que hoje, na época talvez a gente ndo
note tanta coisa, hoje eu noto que poderiam ter sido mais trabalhados, mas com certeza mesmo
assim foram, porque nos tinhamos didatica, nds tinhamos disciplinas que assim, numa sala de
aula hoje, para gente atuar, sdo fundamentais, penso que poderia ter mais pratica, como eu ja te
falei, mas mesmo essa parte tedrica com certeza contribuiu muito. (P9);

Olha, eu vou falar uma coisa para vocé, eu acredito que sim, porque tudo que eu faco enquanto
professora regente, eu vou pesquisar coisas que a gente ja trabalhou em aula, quando eu vejo
alguma coisa de planejamento eu me lembro, do que foi passado, os contetdos, isso em todas
as disciplinas. (P10).

De modo geral ha satisfagdo das depoentes em relacdo a formacdo. Reiteram, no entanto,
a dicotomia entre teoria e pratica, mas dizem que apesar da intensidade tedrica com a qual
transcorreu o curso superior, conferiu uma base para pratica, a semelhanca dos relatos das P5 e
P9. A excecdo da exposicdo da P7 cuja critica reforca a cisdo teoria/pratica, citando a
epistemologia freireana na qualidade de caminho teorico para superar o separatismo curricular
e praxis (FREIRE, 1980; 1997; 2019; 2020). Embora admitamos a existéncia de saberes
docentes, dentre eles o saber pratico (experiencial), ndo acompanhamos sua asseveracao de ter
“aprendido na pratica” a profissao docente, do contrario ndo era necessario a profissionalizagao,
bastaria o “notdrio saber” ou a empiria (TARDIF, 2014).

Oportuno o assinalado no contetdo exposto na fala da P2, a qual considera adequada a
formacdo, contudo, devido a sua dedicagdo e a oportunidade dos programas cuja instituicdo
formativa oportunizou, os quais possibilitaram vivéncias praticas nas escolas.

No6voa (2017) ao discutir a profissdo docente, anota “torna-se imprescindivel construir
modelos que valorizem a preparacao, a entrada e o desenvolvimento profissional docente” (p.
1113). Sendo necessarias trés mudancas, a saber: valorizar o continuum profissional, no que se
refere a uma relacdo entre formacéo inicial, profissional e continuada; se espelhar em outras
profissbes universitarias agregando a compreensdo da matriz de formacdo universitaria e

utiliza-las como modelos de inspiracdo; e, definir as particularidades da profissdo docente.
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Sendo imprescindivel pensar a formacdo de professores como uma formacdo profissional,
trazer a profissdo para dentro das instituicbes de formacdo (chdo da escola) e, reorganizar o
lugar de formacéo de professores.

Seguindo a esteira de mapeamento da formacdo profissional, inquirimos se existiram

contetdos ndo contemplados na formagdo. Conhecamos, doravante, os relatos:

Olha a questdo assim que ndo foi tdo trabalhada foi a questdo mesmo da, da educacdo especial,
da educacao inclusiva, acho que ficou assim, na minha época assim, foi muito pouco trabalhado
sabe, que eu me lembro acho que é mais isso sabe. (P1);

Entdo, quando eu comecei a trabalhar ano passado, quando eu estava muito imatura, entdo eu
falava assim “nossa gente” igual, coisa boba, preencher um didrio, eu ficava assim, nossa, mas
poderia ter uma disciplina, poderia ter tido alguma coisa na faculdade para pelo menos ensinar
a gente a preencher esse nego6cio aqui, mas ai depois , que eu fui amadurecendo ali, durante
esse processo de estar dando aula, eu percebi que eu acho que ndo, porque ndo vai existir curso
nenhum que vai te dar cem por cento do conhecimento, cem por cento de certeza, e que vai te
deixar ali cem por cento pronta, essa unido de teoria e pratica é imprescindivel, superimportante,
entdo a teoria foi super importante, eu acho que foi dado ali foi significativo, foi importante, e
na pratica, isso vai embasando a nossa préatica, porque igual quando eu vou conversar com minha
coordenadora ou com a diretora, eu sinto que eu tenho argumentos, que eu tenho o porqué dizer
aquilo, porque eu estou agindo daquela maneira, porque eu estou dando aquela atividade, e isso
vem de onde? Da teoria, das experiéncias que eu tive durante toda a minha formacéo e quando
tem situacdes que eu ndo tenho respostas ai entra, a autonomia do profissional de ir buscar , ndo
falar assim “nossa eu néo tive isso no meu curso”, acho que curso nenhum vai dar tudo que a
gente precisa de fato, porque na vida real depois mesmo na sala de aula é tudo muito dinamico,
é diferente algumas coisas, mas isso ndo faz com que a teoria ndo seja importante, que o curso
nado seja importante, porgue isso ajuda, nos embasamentos para a gente poder montar uma aula,
para a gente poder, principalmente conversar ali com o coordenador, com dire¢do, porque que
a gente esta fazendo aquilo, com a familia principalmente que as vezes vai questionar 0 nosso
trabalho. (P2);

Teve alguns pontos, que poderiam ter sido melhores, igual essa questdo que eu te falei do
preparo mesmo para sala de aula. (P3);

Ah, eu acho que ndo, foi tudo muito bem colocado sabe, apesar que a metodologia de portugués
eu achava realmente muito dificil assim, complicado, mas foi complicado na minha época isso
porque a professora era complicada, ndo é aquela era complicada, ela sabia para ela, entdo ela
para passar o contetdo para gente assim, dificil sabe, de dificil entendimento, a ponto da gente
ter que procurar um outro profissional, a gente faculdade vocé estuda o equipe, vocé tem uma
equipe, eu tinha uma equipe com duas colegas, a gente procurou um outro profissional da
faculdade para poder esclarecer para a gente o que é que ela estava querendo entendeu, para a
gente entender o que é que ela queria, porque ela falava, falava, falava, gente estou sem entender,
ndo, a gente ndo consegue atingir o objetivo dela, toda vez que a gente apresentava um trabalho
ela tirava ponto da gente porque vocé ndo atingia o objetivo dela e assim, muito carrasco, as
notas eram muito baixas eu falei ndo, entdo vamos procurar uma saida, a gente, fazer o qué,
vamos procurar uma saida, ai nds procuramos um professor que inclusive era colega dela, olha
que falta de ética, mas nos fizemos isso e ela descobriu e foi conversar com o professor, e ele
falou para ela, falou, eu ajudei sim porque nem eu estou entendendo o que vocé esta querendo,
a gente trabalha a mesma metodologia, a mesma disciplina, os meus alunos esta indo bem I4, e
eu ndo sei 0 que vocé estd querendo com suas alunas que elas ndo conseguem captar o que € que
vocé esta querendo entendeu, mas mesmo assim ai e acho que isso foi bom para ela, porque ela
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deu uma sabe, ficou mais maledvel, ai pronto a gente conseguiu interagir legal, mas tirando isso
foi tudo assim, muito bacana. (P4);

Olha, toda parte tedrica do curso ela € muito importante, tem gente que nao valoriza, fala: “Ah,
a gente estuda tanto para depois a pratica ser tdo diferente”, mas para mim ndo, para mim eu
entendi toda a teoria, acolhi sabe, e me ajudou o tempo todo, a teoria que eu aprendi, igual eu te
falei a questdo da pratica ndo é, ndo é aquele sonho, mar de rosas que a gente vé na prética,
chegar em sala e fazer o diferente, isso ndo foi para mim, ndo foi, ndo consegui fazer isso até
hoje, mas toda teoria que eu tive, com certeza me ajudou a ser uma profissional diferente sabe,
a detectar as vezes um aluno que tem uma dificuldade, ou que tem &, que precisa de um auxilio
diferenciado no todo, ajudou também na questao assim, de ponderar a questdo de uma educagdo
tdo conteudista, porque a gente tem uma educacao que é puro contelido sabe, que as criangas as
vezes elas escrevem demais, elas tem tanta coisa na cabeca que elas ndo conseguem assimilar e
diferenciar uma coisa da outra, entdo eu vejo isso, quando eu entrei para a préatica eu via que
podia ser mais leve o0 que era, mas eu aprendi isso na faculdade e, eu vi que, 0 jeito que era
encaminhado, com as outras colegas e tudo, era um jeito um pouco mais arcaico do que eu via
na atualidade, o que a universidade e os professores estavam ensinando que deveria ser feito a
partir de agora entdo assim, ai cruzou, a realidade de uma coisa que eu tinha aprendido no caso,
que deveria ser o certo, com a realidade atual, entdo eu vi que isso batia de frente o tempo todo
e eu custei me adequar mesmo nessa questdo ai de trabalhar na instituicdo e levar do jeito que
eles queriam entendeu, muita coisa que eu aprendi ficou s6 para mim. (P5);

Deixa eu pensar, em situagfes cotidianas que a gente vive que o ensino superior ele néo te
prepara, que é a situacdo assim, é mais o lidar psicolégico mesmo, que a gente tem que ter um
psicoldgico muito grande para lidar, é quando a crianga ndo quer, e assim eu costumo falar que
milagre a gente ndo faz, tem coisas que vocé ndo pode fazer por ele, é ele que tem que fazer, as
vezes 0 que a gente faz assim, € tentar ter um olhar se a crianca pode ter, precisa de uma
avaliagdo de um outro profissional quando a coisa sobressai, quando alguma crianca tem algum
comportamento que sobressai, ao normal, aquilo que vocé espera daquela idade, porque tem
comportamento que a gente vé que é, que ndo esta dentro da daquilo que a gente considera
normal para a realidade, e geralmente quando a gente encaminha é batata, mas é isso, € mais no
dia a dia mesmo que eu acho que tinha que ter uma aula, algo sobre o dia a dia que deixa ali,
que fica no ar uma interrogacéo e a gente, quando chegar Ia que vai dar com a cara na realidade
mesmo. (P6);

Acho que a didatica ficou muito a desejar, as aulas de didatica, muito, deixa eu ver alguma outra,
a histéria da educacdo fica muito superficial também, porque se a gente conhecesse mesmo acho
que talvez seria possivel, quando vocé mexe na ferida é a hora que vocé quer consertar o que
tem de errado, acho que fica s6 muito nessa teoria sabe, s6 de conhecer, mas nao de tentar trazer
mudanca, as questdes assim, bem bésicas agora de conteldo mesmo que a gente precisa ensinar,
lingua portuguesa, matematica, mas no mais eu sinto lingua portuguesa, eu vejo que assim, as
vezes a gente entra na sala com a formagéo de pedagogia, ndo que a gente tenha que saber
portugués, ndo estou falando s6 de regra ndo, mas é preciso a gente conseguir pelo menos,
mostrar para 0 que a gente saiba argumentar, para que eles possam argumentar também, e isso
eu sinto muita falta, eu senti muita falta disso, porque a gente pega ali uma argumentagéo, uma
producdo textual muito assim, esta muito aguém, e ai como € que vocé vai me ensinar? Sendo
que tudo nosso envolve comunicagédo, tudo nosso ou é fala ou é escrito, a gente ndo consegue
fugir disso, mesmo libras, é tudo comunicacdo, a gente transmite fala e transmite escrita, se ali
na questdo dos conteudos de lingua portuguesa para mim tinha que ter isso desde o inicio do
primeiro semestre de pedagogia até o final sabe, na questdo de questionar a gente mesmo, por
isso que as vezes ENEM a gente vé, ndo que a gente tem que produzir para passar, mas hoje a
gente se pega rede social, a gente ndo consegue questionar nada que ndo seja na arrogancia, a
gente I1é meia duzia de comentério e é um atacando o outro, eu pego uma mesa de amigos para
conversar 0 gue fala mais alto é o que ganha, porque acaba que a gente abaixa porque ele ndo
consegue argumentar, ndo consegue se expressar, entdo eu sinto que assim, em relacdo a
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conteldo mesmo para a gente conseguir desenvolver mesmo 0 que a gente tem de mais
importante que é a comunicacao, eu sinto que isso fez muita falta também, lingua portuguesa na
questdo da produgdo, da argumentacdo, seja oral ou escrita. (P7);

Entdo eu acho que é a questdo da pratica, como eu disse antes, que eu acho que a gente pode
investir mais no estagio pratico, ter formas para ter acesso a esse estagio, uma vez que, as vezes
muitas das pessoas que ndo podem fazer o estagio integralmente é porque as vezes por condicdes
de trabalho e eu acho que metodologia mais acessiveis ao ensino dos conteldos basicos, mais
acessiveis que eu digo assim, estratégias para que a gente possa alcancar melhor os alunos. (P8);

N&o, ndo, porque na verdade o que é que era muito abordado, era didatica, era a histéria da
educacdo, entdo assim, contetidos que, tinha muito contetdo tedrico, que na verdade assim, nem
acrescentava tanto, mas eu sei que fazia parte do curriculo, mas nada que tenha faltado néo, eu
acho que foram contemplados os que eram necessarios. (P9);

Olha, é, eu penso assim, que, nossa, eu tenho observado na disciplina de ciéncias, porque eu dou
aula para o quarto ano, a disciplina de ciéncias, a disciplina de matematica, poderia aprofundar
a realidade sabe, porque a gente fica numa, é porque sdo fases, eu me lembro que nds tivemos
matematica e educacdo infantil, nds tivemos matematica e ensino fundamental I, s6 que eles te
ddo a metodologia, entdo na verdade acho que era necessario retomar esses contetidos entendeu,
eles colocam como que vocé vai ensinar, mas além de colocar como vai ensinar, se é uma
formacdo continuada, eles tem que colocar aqueles contetidos que serdo abordados nesse nivel,
nessa série, eu penso nisso, e em ciéncias também, porque se em ciéncias eles colocam a
metodologia, essa metodologia eu penso que tem que estar linkada com os contetidos que seréo
trabalhados, e a gente s6 consegue linkar quando vocé vai pesquisar e quando vocé vai estudar
esses conteudos, eu ndo me lembro na metodologia de ciéncias, de ensino da ciéncias na
graduacéo eles terem trabalhado com a gente uma metodologia para ensinar cadeia alimentar
entendeu, microrganismos, coisas que 0s meninos ja estdo aprendendo entdo eu acho que fica
essa lacuna. (P10).

Encontramos, com base nos relatos, quadros narrativos bem diversos, dentre eles
aparecem nos conteudos compartilhados as posi¢bes de uma formagdo em que, apesar de
algumas particularidades, o ensino contemplou o suficiente para o desenvolvimento de sua
profissdo (P4; P5; P9), outras trazem a tona a lacuna entre teoria e préatica (P3; P6), ja algumas
trouxeram uma especificidade em relacdo as metodologias para ensino de disciplinas, segundo
elas os contetidos compartilhados e a formacgdo neste quesito deixaram um pouco a desejar,
percebendo a fragilidade quando iniciaram a atuacdo docente (P7; P8; P10). Ha de se levar em
conta, os efeitos da experiéncia e dos saberes docentes, subdivididos em: saberes profissionais,
disciplinares, curriculares e experienciais, na definicdo de (TARDIF, 2014). A esse respeito nos
parece bastante elucidativa a alegoria da caixa de ferramentas proposta pelo autor supracitado.
Ao propo-la, exprime que dentro dela ha diversas ferramentas que constituem recursos
concretos a serem utilizados no transcurso da pratica, podendo o docente recorrer a diversas
ferramentas para determinada situacdo, ou mesmo duas concomitantemente. Quem sabe uma e

depois outra. O fato € que todas estardo prontas para serem executadas. No entanto, as
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ferramentas apenas serdo Uteis se soubermos emprega-las, de nada resolvem se ndo forem bem
aproveitadas e isso evoca outro aspecto defendido pelo mesmo autor, a temporalidade.

Consoante a Tardif (2014), os saberes séo adquiridos ao longo do tempo, observando
trés aspectos, quais sejam: o primeiro diz respeito a bagagem docente remetida ao inicio da
imersdo pedagégica ainda na infancia e, dela, a convergéncia de conhecimentos anteriores,
crengas e certezas sobre a préatica docente. Ja o segundo, esté atrelado aos primeiros anos da
pratica profissional, ou melhor, da insercdo na carreira de fato. Trata-se do processo de
experimentacdo, pelo qual se conhece situacfes por intermédio de tentativa e erro, sendo essas
fundamentais para estruturacdo da identidade docente e ao sentimento de competéncia
adquirida. E o terceiro, estd implicado no proprio processo existencial e as mudangas que lhe
sdo proprias, isto €, ndo é possivel separar ou isolar os dissabores do cotidiano e
profissdo/carreira professoral.

Outro aspecto aludido em um dos quadros narrativos, refere-se a P1 trazendo a educagao
especial e inclusiva como algo que nao foi contemplado em sua formacéo. Além disso, tem-se
P2 sinalizando para situac6es em que Ihe fizeram questionar seu proprio pensamento em relacédo
a formacdo inicial, destacando a escola como um contexto dinamico o qual requer do
profissional uma autonomia para ir em busca das demandas, ja que nenhum ensino/formacéo
seria capaz de atender a todas as mudancas cujo profissional encontrara na escola. Portanto, a
posic¢do de um professor em relagdo a sua constitui¢cdo, bem como as suas préaticas, nunca sera
a mesma do outro, pois cada um traz uma conviccdo baseada em processos e experiéncias
vividos e interpretados de forma Unica, ainda que constituidos de forma coletiva, conforme
elucida Marcelo (2009) cujo “eu” professor ¢ composto por varios “eus”, sub-identidades que
dependem dos diversos contextos com os quais se movem (MARCELO, 2009).

Em resumo, se porventura as entrevistadas dependessem apenas das experiéncias e
praticas avaliativas advindas da formacdo inicial para desenvolverem uma concepcédo e
formulagbes mais sofisticadas sobre avaliacdo da aprendizagem, provavelmente néo
empreenderiam ou avangariam em termos de (novas ou outras) proposi¢des mais ousadas no
plano epistémico, a despeito de reconhecermos timidos progressos epistémicos na formacéo,
em que pese o fato de algumas sequer se recordam de ter visto o mote (P4, P6). Por outro lado
a avaliacdo da aprendizagem foi desenvolvida em sua dimenséo conceitual, abrangendo suas
tipificagdes (somativa, formativa, citadas como exemplo) e fungdes como assinalado pelas P1,

P2, P3, P5, P7, P8., apesar dos limites, se nos recordarmos do caminho heuristico arquitetado
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pela professora Thereza Penna Firme (1994) estaremos na interseccdo da terceira para a quarta
geracéo.

Quem sabe a profissionalizacdo possa ter conferido uma expansao em relacdo ao tema.
Pois bem, exposto as questdes mais gerais e 0s aspectos da formacdo inicial, passaremos a
questdo da formacdo continuada, ou desenvolvimento profissional consoante a literatura tem

indicado. Para tanto, proporemos uma subdivisdo na categoria deste ponto em diante.

5.2.3 AFORMACAO CONTINUADA

Vencida a etapa da formacdo inicial o profissional docente ingressa na vida profissional.
Mesmo que tenha desfrutado de uma formacao inicial consistente, tornar-se um bom professor
pressupde um longo processo. O que se esta ponderando consiste no fato de todo professor
dever-se-ia compreender a formagdo sob uma perspectiva “continuum” a qual se estende por
toda a vida profissional (PIMENTA, 2000). A constituicdo da docéncia ocorre de modo
longitudinal, portanto a formacdo inicial refere-se ao primeiro movimento de composi¢éo
profissional, todavia, insuficiente, ainda que tenha sido de boa qualidade. Mesmo porque a
formacdo continua corresponde a uma resposta necessaria aos permanentes desafios ao campo
educacional, haja vista suas inovagdo e mudancas, ao mesmo tempo uma condic¢ao de promocao
para do desenvolvimento pessoal e profissional dos professores.

Em tese, a formacdo continuada — ou permanente — incidiria na diregdo de fomentar
modificacGes na atividade profissional docente, com efeito, possibilitar-se-ia qualificagdo e o
exame de possiveis solucdes para os desafios de compreender a complexa tarefa de ensinar.
Quando se estuda a vida professoral, verifica-se com certa frequéncia, o “desespero” frente ao
préprio despreparo profissional, em parte decorrente das fragilidades da formacao inicial, pois
saem dos cursos de graduagdo sem saber como organizar sua pratica docente, reforcada, via de
regra, por espacos de formacgéo continuada cujas propostas sequer provocam desestabilizacdo
cognitiva, ao ponto de desconfiarem de suas convicgdes, ou mesmo empreender mudancas
estruturais na acdo pedagdgica. Em outras palavras, ndo conseguem apreender saberes basicos
iniciais, tampouco promover processos de construcdo dos saberes pedagdgicos (FRANCO,
2008).

Contudo, parece-nos indispensavel se pensar as razdes pelas quais o processo de
formacdo permanente — ja que a formacdo inicial foi discorrida na subsecdo precedente — ndo

encontra éxito junto ao professorado, a despeito de admitirem a existéncia de fragilidades
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formativas. Conjecturamos ser necessario se indagar a respeito do modelo e perspectiva sobre
a qual esse processo se desenvolve, comumente ao abrigo da transmissibilidade instrucionista
— pavimentado a sombra de uma epistemologia empirista — e sob o formato de realizacdo de
cursos de atualizacdo de contetdos, eventos e palestras (PIMENTA, 2000).

A face disso inquirimos as depoentes a respeito dos processos de formagio docente

pelos quais haviam vivenciado. Vejamos os relatos:

Entdo os cursos que eu realizei, primeiramente foi o de psicopedagogia, porgue eu quis assim
tentar entender um pouquinho, agora me veio na mente aqui, acho que meu trabalho foi até a
respeito disso, da dificuldade de aprendizagem encontradas pelos alunos ndo sé na parte
cognitiva, mas também pela parte afetiva, tipo isso sabe, e depois eu quis assim me aprimorar
um pouco a respeito da propria gestdo da escola, porque eu acho que nés como professores
temos que ocupar todos 0s espacos da escola, ndo s6 da sala de aula, entdo eu achei importante
também fazer esse curso, que foi uma especializacdo em gestdo escolar e inspecéo e orientagéo,
porgue como eu te falei envolve além da sala de aula, envolve a comunidade também, entéo eu
acho que tem que ter esse, a gente, n6s que somos professores também tem que ter essa
aproximacao com a familia, com a comunidade para vermos onde nossos alunos estdo inseridos,
e o terceiro foi sobre educagdo especial, por exemplo a nossa escola ela aqui em Lavras ela é o
nucleo, de recepcdo de alunos surdos, entdo a nossa escola recebe muitos alunos especiais,
inclusive eu até fiz o curso de libras, mas o curso basico, justamente para a gente estar se
preparando para receber esses alunos, Para a gente favorecé-los na inclusdo, eles precisam ser
inclusos, a gente fala muito inclusdo-exclusdo, mas seré que a gente faz essa incluséo na escola,
a partir dos professores, sera que nds professores recebemos um aluno bem, um aluno especial,
entdo essas foram as minhas indagacOes sabe, a respeito dessas especializa¢des. Entdo, assim,
eu gostei muito de ter feito essa de gestdo, porque como eu te falei a gente conhecer, 0s outros
espacos da escola, ver importancia da comunidade, tanto é que eu fiz parte também do colegiado
da minha escola, e ver a realidade, daquele aluno, onde ele esta inserido, isso tudo é importante,
entdo assim, ndo é s a parte cognitiva que conta, tem toda essa realidade para gente analisar ai
sabe, ver onde aquele aluno esté inserido, qual que ¢ a sua realidade, que isso também interfere
muito na aprendizagem do aluno, nés temos ali na nossa escola fica numa area assim de
Subdrbio sabe, entdo assim nés temos muitos alunos que vao a escola simplesmente pela questdo
de ter que comer, entdo vocé imagina o que que aconteceu nessa pandemia, eu fico pensando
como que essas familias foram assistidas, a gente tem muito sabe, é uma realidade assim muito
dificil, eu gostei de ter feito essa especializacdo justamente por isso sabe, que demanda muito
assim, questdo de a gente ver a comunidade onde a gente esta trabalhando. (P1);

Entdo eu fiz é, antes de ir para o mestrado eu fiz, eu comecei a fazer, acabei até fazendo assim,
meio que junto com o mestrado, eu estava fazendo €, psicopedagogia, gestdo, psicologia
organizacional, desses 0 que mais chamou minha atencéo foi o psicopedagogia, eu fiz, e ai é até
outra experiéncia legal para falar aqui, eu fiz é, pensando assim, ah, em uma possivel
oportunidade para trabalhar com as criancas especiais, com a inclusdo, mas eu ndo tinha muita
intencdo porque eu ficava assim, ah, isso ndo é para mim, acho que inclusdo nao é para mim,
acho que ndo é minha area, ai quando foi no ano passado também, com assim, uma coincidéncia
ai, eu ja tinha arrumado meu emprego igual eu te falei, j& estava dando aula, entdo para mim eu
ja estava acomodada, estava tranquila, que bom consegui, mas ai apareceu uma oportunidade,
de trabalhar como professora de apoio, com um aluno autista e com deficiéncia intelectual, e ai
eu fui, e ai, essa pds serviu disso para mim, ela, mas também ndo deu total embasamento, é o
que eu ja falei, € muito teoria, ainda mais que eu fiz foi a distancia entéo, era mais leitura mesmo,
entdo, ndo me deu muito embasamento ndo, eu acho que para ser sincera, eu acho gque, quase
que nenhum, porgue o embasamento que da, € na questdo assim, de vocé entender o que é o
autismo, ah, 0 que é uma crianca autista, o que é uma crianca com deficiéncia intelectual, mas
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no termo tedrico mesmo, o que sdo do que é um autista, do que é uma deficiéncia intelectual,
ndo na pratica, porque ai chega la o desafio é outro, e ai foi outro desafio, e ai eu fiquei ano
passado inteiro com esse aluno, e esse ano estou com ele de novo, e ai € dificil também avalia-
lo, porque j& é uma avaliacéo diferente, ndo € igual de uma turma, alunos considerados normais,
jaé uma avaliagdo diferente porque vocé tem que considerar pequenas vitorias dele, vocé ja ndo
pode fazer uma avaliacdo ali de um todo, porque se vocé for avaliar um todo €, vocé vai falar
assim, nossa esse aluno, nao sabe nada, ndo, vocé tem que avaliar as pequenas conquistas dele,
uma coisa minima que ele faz vocé ja tem que avaliar, e considerar e, e também avaliar naquele
sentido assim, ah, ele ndo sabe isso, mas espera ai, isso aqui é importante para a vida dele? Ele
vai precisar disso? Ah, ndo vai ndo, entdo vamos deixar para la, que é a avaliacdo, porque ele
tem que aprender coisas mesmo da vida cotidiana. Entdo essa pos, acho que foi assim, a que
mais me chamou atencdo, nas outras, eu fiz, mas assim, ndo me agregou muita coisa, ndo, da
gestdo eu gosto, mas a gestdo assim, acho que por eu ja ter feito técnico em administracdo entao
foi mais também jé& ter a pedagogia e ter feito técnico em administragdo entéo foi mais uma coisa
assim, para agregar em questdo de diploma mesmo, é uma verdade eu acho, porque também
seria na pratica mesmo, que eu ia, compreender ai como é gerir uma escola. (P2);

As duas pds-graduacgdo que eu fiz que foi a gestdo e educacao especial eu ndo acho que foram
boas ndo, porque ali tinha uma apostila, que vocé lia aquela apostila, foram duas pés que
aconteceu assim, completamente online, ndo teve assim nenhum encontro nem nada, entéo vocé
lia ali a apostila e fazia avaliacdo ali e enviava para eles, tudo no computador, agora a pos que
eu fiz, foi préaticas de alfabetizacéo e letramento, essa sim foi muito boa, muito boa mesmo,
assim, ndo deixou nada a desejar e assim, é uma coisa assim, que eu ja falo com quem eu
converso que a se todos pudessem fazer uma pos igual essa que eu fiz sabe, é um contetdo
assim, muito dinamico, que ndo é aquela coisa assim, vocé fica cansado de estudar sabe, sdo
conteddos assim, bem voltados para a realidade mesmo, para atualidade, e as provas sao feitas
presencialmente sabe, tem 0s encontros para a gente discutir aquilo ali que foi estudado, entdo
foi uma pds assim, que realmente valeu muito a pena, e a selecdo é feita por analise de curriculo,
ndo é muito facil conseguir, até tem bastante curso, mas é uma coisa assim, vai muito da sorte,
mas foi uma pds assim, que me encantou, ndo sei porque se é uma coisa que eu gosto, entao é
uma forma assim, da gente ver como que essa alfabetizacdo influencia mesmo na vida da
crianga, porque hoje vocé ndo prepara a crianga so para ler e escrever, ela tem que ir muito além
disso, ela tem que ter uma visdo de mundo no geral, ela tem que ler e escrever e saber aplicar
aquilo ali no dia a dia dela, porque, saber interpretar, saber opinar, entdo foi uma pds assim, que
me fez ver alfabetiza¢do com outros olhos, entdo foi muito bom. (P3);

Recreacdo musical e psicomotricidade, esse curso foi fantastico porque é um curso que a gente
estava no lugar do aluno, 0 momento como se a gente fosse crianca entdo assim, eu me lembro
gente do professor fantasiado, professor homem que deu esse curso para gente, fantasiado
entendeu, e cantando com a gente e a gente fazendo aquela coisa, eu ndo me lembro a musica
direito como que era, mas a gente fazia todos os gestos, todos 0s movimentos, como vocé
estivesse no lugar da crianca, foi um curso assim super legal mesmo, mas muito explicativo,
muito interessante, foi onde eu fiquei mais encantada ainda pela educacéo infantil, educacéo
infantil é a menina dos meus olhos entendeu, apesar que eu gosto do fundamental, eu nunca
trabalhei com alunos acima de 8 anos ndo, é sete é o meu limite, olha s6 fui até o segundo ano,
maiores ndo, nao tenho nem nogdo como que é crianga de 8, 9, 10, 11 anos, ndo tenho nem
nocgao, apesar que eu acho que as criancgas de 7 e 8 anos hoje, que é a turma atual que eu estou,
eles sdo bem assim, mais criticos, mais questionadores, por hoje as criangas terem mais
liberdade, mais acesso as informacoes, eles sempre colocam numa sabe, te dd uma travada ali,
e crianca ndo, tdo jeitosinho assim, vocé consegue, com seu jeitinho vocé domina com maior
facilidade e os maiores ndo, é mais dificil vocé argumentar, porque vocé argumenta, eles tem
10 argumentos, vocé tem 11 eles tem 20, e sdo assim, mais desafio para gente, mas esse curso
foi muito legal. (P4);
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Olha, eu sempre realizei cursos, quando estava em uma instituico de ensino, entdo sempre teve
bastante coisas para a gente fazer em relacdo a isso, eu participei de um congresso em Belo
Horizonte que assim, que eu tive palestras de excelentes profissionais da &rea da educacéo, entdo
iSso me marcou muito sabe, da gente poder observar que a gente na area da educagdo a gente
pode sim fazer diferente, a gente pode ser bem sucedido, tive palestra com o Augusto Cury que
ja fala dessa pegada que eu gosto muito, que é a preocupagdo com a questdo emocional, que a
gente ja tem que ter com as criangas, isso ai é algo novo, isso ndo é muito antigo, essa questdo
de vocé observar o aluno como um todo, saber que ele tem uma familia, que ele tem uma histéria,
que as vezes ele vai ter as suas dificuldades, entdo eu acho que a educacdo tem despertado para
iSS0, eu percebi isso a partir desse congresso que eu fui, fiz ja alguns cursos na area de autismo,
tudo continuidade ai a isso que vocé estd me perguntando, questdo do autismo também peguei
bastante, achei super bacana, porque a gente esta tendo todos os tipos de aluno hoje em dia,
dentro de uma sala de aula, a gente ainda caminha para se preparar melhor e é um processo
lento, que estd acontecendo, mas que ja é realidade, entdo, eu creio que essas coisas todas nos
ajudam a melhorar nossa préatica, abrir nossa visdo de mundo e, é necessario essa questdo da
continuidade. (P5);

Na verdade os dois cursos que realizei eles estdio no mesmo campo, psicopedagogia e a
neuropsicopedagogia, 0 que € que acontece, hoje em dia dentro de sala de aula e cada dia que
passa a gente V& que as criangas que estdo chegando para gente, elas estdo, ndo sei se devido a
essa correria que todo mundo anda, essa vida, agitada, ndo sei 0 que € que esta acontecendo, se
é alimentacgdo, 0 que é, mas as criancas estdo vindo para gente com alguns problemas que
anteriormente a gente ndo via tanto, entdo essas informagdes para o que € que elas serviram para
mim, ndo € para mim diagnosticar, porque eu ndo estou ali para isso, mas é para mim ter um
olhar diferenciado, para mim poder ajudar aqueles que eu quero ajudar, para mim ter uma
formacdo adequada, para mim saber o que é que eu devo fazer, como que eu devo fazer, entdo
€ mais o objetivo que se eu fiz essas formacGes, que eu fiz esses cursos, € mais para me preparar
um pouco mais para nossa realidade do dia a dia, porque cada dia que passa chegam mais
criangas com necessidades, que portam algum tipo de necessidade, ou que tem um
comportamento atipico, e que necessitam desse olhar diferenciado, que a gente ndo pode olhar
para todos na sala ali, lidar com todos do mesmo jeito, cada um tem que ser de um jeitinho
especial, a gente tem que estar preparado para tudo, é para encaminhar ou para ter um olhar de
amor mais intenso ou de firmeza mais intensa, que tem hora que é necessario também, entdo
essas formac6es continuadas elas serviram para isso e servem para isso. (P6);

Al realizei diversos, nossa, no sistema preventivo aqui a gente fazia muito voltado para
humanizacéo sabe, a educacdo humanizada no sentido humanizada mesmo, por isso que eu te
falo que eu aprendi muito, acho que todo professor deve conhecer o sistema preventivo de Dom
Bosco sabe, poder viver um pouquinho na pratica, porque ele me transformou, me transformou
como pessoa e como profissional entdo assim, essa questdo da escuta que ele traz sabe, dessa
aproximacao do aluno, eu ndo deixava o aluno vir até mim, ai no sistema preventivo, eu ia até
o0 aluno, é assim que eu aprendi sabe, eu abaixava na altura dos meninos e deixa ele falar, e
assim, meninos em situagdo de vulnerabilidade social sérias sabe, questdo de droga, questdo de
estupro, questdo de abandono familiar, de ter que ser colocado em abriga, a gente trabalhou
muito, trabalhou ndo, porque existe e eu apoio muito, entdo aprendi muito no sistema preventivo
de Dom Bosco sabe, entdo ali eu tive diversos cursos voltados para isso e inclusive ndo s6 na
parte da humanizacdo, porgue ndo adianta nada vocé ser humano e néo ter competéncia, aquela
questdo que muita gente fala, professor para ser professor tem que ter o dom, até acredito que a
gente tem que gostar, tem que amar sim o que faz se ndo, n&do vai prestar, mas s6 amar, eu amo
lingua portuguesa, mas eu domino a lingua portuguesa para poder ensinar? e a minha
competéncia? fica onde? entdo ali eu tive muitos cursos, essa parte da humanizacao sempre me
chamou muita atencdo, mas eles também puxavam muito a questdo da competéncia, o professor
como realmente o que conduz na sala, mas ndo de forma autoritaria, mas o que traz uma aula
planejada, a gente tinha muito curso voltado para o planejamento, a gente tem inclusive uma
plataforma prépria para educacao continuada, ou seja, € uma escola que investe no professor,
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entdo muito assim, do que do que eu sei é porque eu tive formagdo continuada, a minha prética,
igual te falei, inicia ali com o sistema preventivo de Dom Bosco, me ensinou muito o lado
humano, porém com a competéncia que a gente deve ter, para sala de aula seja onde for, ninguém
é profissional porque s6 ama, a gente ndo vive s6 de amor, hipocrisia a gente fala, amo, estou
aqui, vai dar tudo certo, ndo gente, ndo vai dar tudo certo s6 porque a gente ama nado, tem que
desenvolver um bom trabalho, tem que planejar uma aula bacana, vocé tem que trazer uma aula
com contetido de forma prazerosa, vocé tem que envolver o real da crianga com o seu conteudo,
e como é que vocé faz isso em lingua portuguesa? como é que vai fazer isso em matematica?
nao é facil, entdo eu tive muitos cursos voltados para essa parte da humanizacdo, isso, isso dai
para mim todo lugar deveria ter, a gente deveria ter muito isso, e também a questdo da
competéncia, isso na lei mesmo, a gente tem que ver o que que é direito do aluno, o que prevé
a BNCC, e eu tive muita coisa voltado para isso, eu acho que foi muito importante. (P7);

Realizei na area de alfabetizacéo, e eu fiz esse curso porque eu acho que ainda é uma demanda
que requer muita atencdo em nosso pais, embora as criangas muitas vezes elas estdo
alfabetizadas, mas elas ndo estdo letradas e eu acho que o processo de alfabetizacdo ele é muito
complexo, hoje em dia muita coisa melhorou, eu acho que os governos em si ao longo do tempo
foram investindo na escola, foram proporcionando livro de qualidade, acesso a esses livros que
até entdo algum tempo atrasado ndo tinhamos, mas mesmo assim eu ainda acho que existe muita
coisa para ser melhorada, por isso eu optei por fazer o curso na area de alfabetizacdo, é uma area
que eu gosto, mas assim uma &rea também que nos preocupa em relagéo aos ciclos, por que é
importante que venca cada etapa do ciclo para poder ter de fato uma alfabetizag8o, estar letrada
e ter autonomia sobre o que se 1€, sobre que esta fazendo, porgque uma vez que essa dificuldade
se apresenta na alfabetizagdo e ela ndo é bem trabalhada eu acho que a crianga tende a arrastar
isso por toda vida escolar dela. (P8);

Sim, olha, nossa foram varios, teve uma época que 0s cursos de Educacdo Especial, cheguei a
me empenhar em varios deles, foram cursos assim gue, nossa acrescentaram muito, muito,
muito, porque como eu disse, la na minha pratica com educacéao especial eu levei muito também
para educacdo regular, e esses cursos da mesma forma, porque a gente identifica ali na sala de
aula as vezes tantas questdes que precisam ser trabalhadas que estéo além, do que a gente poderia
estar vendo ali, que seria normal ver, e foi em funcéo desses cursos, desses detalhes, entdo acho
que foram os que mais me chamaram atencdo e mais acrescentaram. (P9);

Eu comecei no IF também praticas pedagégicas e formacdo docente, mas eu sai, eu ndo
continuei porque eu estava com muitas coisas, eu dando aula como professora regente, eu
precisava me aplicar mais as aulas e, 0 que que acontece, 0 que eu percebo na formacdo
continuada que eu estou fazendo, eu observo que assim, € uma coisa muito superficial, parece
sabe mais que é mais para vocé ter um certificado, uma certificacdo, preenchimento de curriculo
estd entendendo, por qué? Ndo é bom? Nao gque ndo seja bom, mas é uma coisa muito superficial,
coisas que a gente ja aprendeu também na graduacdo, entdo eu acho que, nao sei se € porque eu
faco em uma rede particular, ja no IF a gente tinha muitas pesquisas, sim tinha muitas pesquisas,
mas eu acho que tem que ter essa relacdo, a praxis, ndo € isso? essa relagdo da teoria com a
pratica, eu ndo tenho como, porque na verdade hoje eu até estava conversando isso com algumas
amigas, nao tem como vocé ser um professor sem pesquisar, s6 que a gente separa aquilo que é
pesquisa da préatica, a gente separa um professor pesquisador de um professor que trabalha,
regente, entdo o que eu vejo € nas formagdes continuadas, que quando vocé vai para buscar eles
nado trazem a prética, ficam muito na teoria, ndo estou dizendo que ndo tenha que ser, a gente
precisa, mas a gente precisa fazer junto, trabalhar ¢, esta entendendo, trabalhar dessa forma, e
nessa formacdo que eu estou fazendo eu vejo que também é uma questdo muito superficial
poderia aprofundar mais. (P10).

Segundo os relatos, percebemos cuja maioria associa a formacdo continuada com a

realizacdo de pds-graduacédo (P1; P2; P3; P6; P8; P10), outras vinculam aos demais cursos de
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formagdo compreendendo palestras e oficinas (P4; P5; P7; P9), alguns oportunizados pelas

instituicdes de ensino as quais atuam.

A titulo de sintese apresentamos a formacdo complementar descrita pelas docentes

entrevistadas.

Quadro 6 - Formagao complementar das entrevistadas

FORMACAO ANO DE CONCLUSAO NIVEL
COMPLEMENTAR
Psicopedagogia 2018 Latu Sensu
institucional
P1 Coordenago e inspecédo
pedagbgica 2020 Latu Sensu
Mestrado Profissional em Cursando Strictu Sensu
Educacéo
Psicopedagogia 2019 Latu Sensu
organizacional
P2 Psicopedagogia
institucional, clinica e 2019 Latu Sensu
educacdo especial
Formacdo Docente 2020 Latu Sensu
Mestrado Profissional em 2021 Strictu Sensu
Educacdo
Supervisdo, orientacéo e 2018 Latu Sensu
gestdo escolar
P3
Educacéo especial 2018 Latu Sensu
Alfabetizacéo e 2019 Latu Sensu
letramento
Educacdo infantil e os
P4 anos iniciais do Ensino 2012 Latu Sensu
Fundamental
P5 Educacdo Especial e 2017 Latu Sensu
inclusiva
Psicopedagogia 2010 Latu Sensu
P6 Neuropsicopedagogia 2021 Latu Sensu
institucional e clinica
P7 Ndo possui | e | e
P8 Préticas de alfabetizacdo 2018 Latu Sensu
e letramento
P9 Psicopedagogia 2001 Latu Sensu
Supervisdo escolar Cursando Latu Sensu
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P10

Psicopedagogia Cursando Latu Sensu
Fonte: construida pela autora

Depreende-se tanto do quadro quanto do detalhamento descrito nos relatos o fato de
nove (9) participantes terem realizado uma especializacdo, sendo que, P1 esta em fase de
conclusdo do Mestrado e P2 té-lo concluido. Apenas uma participante (P7) ndo realizou
nenhuma especializacdo, contudo apresenta duas graduacGes na area da docéncia. Trata-se de
um cenario formativo interessante e qualificado de certo modo, a despeito de certificagdes nem
sempre afiancarem qualidade. Com destaque para especializacdo, quer a titulo de
enriquecimento e desenvolvimento profissional, quer em busca somente de certificacdo, tal e
qual os relatos revelaram. Alias, a meta 16 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) no que diz
respeito a pos-graduagdo e a formagao continuada dos docentes da educagdo basica, pretende
formar, em nivel de Pos-Graduagéo, 50% dos professores de educagao basica até o ultimo ano
de vigéncia do plano e garantir a todos os profissionais da educacéo basica formacao continuada
em sua area de atuacéo, considerando necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas
de ensino (BRASIL, 2020).

Preocupante a questdo da superficialidade com a qual os cursos sédo desenvolvidos e
oferecidos pelas instituicdes, principalmente no formato de ensino a distancia, consoante ao
explanado pela P3. Ademais, a P10 expressa um descontentamento com a divisdo que fazem
entre o professor pesquisador e aquele que trabalha, e salienta “ndo tem como ser um professor
sem pesquisar” ressaltando a importancia de fazer junto as duas coisas. Este cenario demonstra

0 exposto por Alvarado-Prada, et al. (2010) ao elucidar cuja formagéo continuada,

durante muito tempo, ela foi e ainda é entendida como uma maneira: de suprir
as lacunas existentes na formacdo “inicial” docente; de sanar dificuldades
escolares que acontecem no cotidiano escolar; de implantar politicas,
programas, projetos, campanhas, principalmente governamentais; de adquirir
certificados (créditos) para ascender na carreira e/ou obter beneficios
salariais; de satisfazer interesses ou necessidades de conhecimentos
especificos, ou seja, cursos de curta duracdo que contribuem apenas para
cumprir uma exigéncia social (p.374).

Em muitos casos, as propostas partem da premissa cujos professores assumem um papel
de meros consumidores de um servigo 0s quais nem sempre atendem ou agregam de fato sua
aprendizagem e desenvolvimento profissional. Outro ponto, também observado no contetdo
compartilhado pela P10, diz respeito a falta de condi¢Ges e tempo para que de fato os

professores possam se orientar e administrar a pratica, reflexdo, pesquisa e formacéo.
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Alids, a formacdo continuada tem se mostrado um ponto preocupante nos debates
educacionais, o poder publico, universidades e até mesmo os docentes tém manifestado
preocupacdo com este quesito. Chakur (2000, p.82) coloca que “a razdo mais comumente
utilizada para justificar a necessidade da formacdo continuada apoia-se nos beneficios da
atualizagdo dos contetdos basicos para uma melhor correspondéncia com as condicGes
escolares, suprindo, ao mesmo tempo, as deficiéncias da formacao inicial”.

Mas nédo sb, além de ser considerada crucial para suprir as deficiéncias da formacao
bésica, a formacdo continuada configura-se parte da constituicdo profissional do docente em
que pese ser uma profissdo que nunca se configura em pronta e acabada, mas exige uma
dinamicidade em funcdo do saber e das mudancas reais e cotidianas do ensino.

Em sintese, as entrevistadas expBem descontentamentos e fragilidades em suas
formagdes continuada, contudo, resta saber, qual a importancia assumida por elas a essa parte
da constituicdo profissional docente. Portanto, na direcdo de pdr a vista as entrevistadas,
indagou-se sobre suas opinifes concernentes a educagdo continuada (em servigo), se a

consideram importante e, por quais razdes, as respostas se V€ a partir de agora:

Sim, como eu te falei, a formacéo continuada é importante, porque a nossa realidade ela ndo é
estatica ela é dindmica, hoje vocé esta, como a gente esta vendo ai, a gente esta lidando com
uma realidade diferente, que a gente ndo esperava viver, entdo como a realidade é dindmica, a
gente também tem que ser dindmico, vocé ja imaginou se por exemplo, a gente tivesse parado
no tempo, como é que a gente teria feito nessa pandemia, professores que tém dificuldade em
acessar a tecnologia e as ferramentas, que a tecnologia nos oferece, como é que seria? entdo
acho super importante a gente ta sempre buscando, se atualizando, investindo mesmo a nossa
formacdo, continuada, por que € um processo, nao para, € um processo. (P1);

Sim, muito importante, sempre! e a formacao assim, com a internet a formacéo esté ai, de graca,
entdo o professor ter, essa autonomia de buscar formacdo, de ter o critério também, claro, de ver
0 que é coerente ali com o seu trabalho, 0 que é seguro e ndo é na internet, mas sempre que
possivel sim, buscar essa formacao, ler, porque, apenas vocé ficar naquele mundo ali da sala de
aula, falar assim, “ah, formei agora € so6 dar aula”, eu acho que faz o professor ficar muito &,
dentro de uma caixinha, assim, “ah, faga assim, sempre fiz assim e deu certo”, nossa eu tenho,
ah, eu fico revoltada com essas coisas assim, eu ndo gosto, eu sempre estou muito em
movimento, sempre pensando o que eu posso fazer de diferente, mas néo diferente no sentido
assim de “ah, uma coisa que nunca ninguém fez”, mas diferente assim, no sentido de que vai ser
bom para os meus alunos e que eles vdo aprender, de uma maneira as vezes mais prazerosa,
mais significativa, e tudo isso a partir de pesquisa, e 0 estudo, a formacgéo continuada ndo é s6
em um curso de capacitacdo, ou em uma p6s que vocé faz, até em uma live que vocé assiste,
igual tem tanto hoje em dia, € em uma leitura que vocé faz, é em uma pesquisa que vocé na
internet de uma ideia, ai vocé vai lendo ali, entdo acho que tudo isso é importante, ir sempre
além dos livros mesmo porque, seguir sé o que o livro esta ali as vezes, as vezes ndo, eu nao
conhego ainda um livro que vai ser suficiente. (P2);

Entdo como eu te falei, a gente tem que estar sempre em busca de novos, novos conhecimentos,
entdo fazer ali a faculdade, arrumar um emprego e achar que ja esta bom, a gente tem que ter,
essa questdo assim, de ndo parar, estd sempre lendo alguma coisa, um livro sobre a érea, estar
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sempre fazendo um curso, tem vérias coisas que as vezes ndo precisa pagar, vocé acompanha
ali pela internet mesmo sabe, entéo as vezes falar, ah, mas n&o tenho dinheiro, entdo isso ndo é
desculpa, tem muito assim, pessoas que a gente segue ai que que da exemplos mesmo da pratica,
te da dicas, entdo ndo pode parar, ndo pode acomodar ndo, de jeito nenhum, e o ensino é igual
eu estava conversando com vocé, ele esta em constante mudanca, entdo se vocé ficar naquele
tradicionalismo, naquela coisa engessada, as crianca perde o interesse, fica aquela aula
cansativa, fica aquela aula chata, entdo a gente tem que estar sempre em busca de novos
métodos, de novas estratégias de ensino. (P3);

E importante sim, porque faz-se necessario o professor ele estar se atualizando a cada dia, a
gente vé& muitos profissionais que mantém a mesma linha uma vida inteira, ele ndo se atualiza,
ele ndo evolui junto, essa pandemia foi uma prova disso, eu ndo sacava muito de tecnologia
como eu ndo tenho assim, muito intimidade até hoje ndo, mas eu tive que ir na marra, me virar,
porque eu tinha que trabalhar, e agora nessa nova empreitada eu estou tendo que me virar mais
ainda, porque essa escola é bem tecnoldgica entendeu, entéo é tudo muito voltado ali, ndo tem
muita escrita manual ndo, eu ainda sou da época do caderno, de fazer anotacéo, & ndo, é tudo
muito computadorizado mesmo, estou apanhando para caramba, mas quem ndo conseguiu
seguir isso ai, e vamos que vamos, ficou depois eu aprendo, depois eu faco ndo deu conta nao,
ou ficou louco, ou desistiu ou eu ndo sei entendeu, entdo eu acho que faz muita falta sim, esta
tudo muito mudado, as criangas estdo com a mente muito diferente, ndo é mais como foi na
minha época, a gente falava sim senhor, ndo senhor, amém, étimo e esta tudo bem, beleza, ndo
é mais assim sabe, as criangas hoje tem sua opinido, eles sdo criticos e vocé tem que estar
preparado, porque sendo eles te engolem sabe, vocé tem que estar ali preparado para o que é que
eles vdo langar para vocé, e vocé mostrar assim muita seguranga do que voceé esta falando, o que
vocé estd fazendo, tipo assim, eu sei eu sei, eu ndo sei eu ndo sei igual eu falo com 0s meus
alunos, olha isso eu ndo sei, eu vou procurar, e Vou procurar 0 que seja numa internet, que eu
vou conversar com alguém, amanha eu trago uma resposta, ou vocés vdo me ajudar, vamos
procurar juntos entendeu, porque vocé nao consegue assim passar batido ndo, vocé tem que estar
ali enfrentando mesmo e atualizando a cada dia. (P4);

Sim, muito importante, principalmente relacionada ao material que a gente trabalha, porque cada
escola recebe um material e ai vocé tem que saber de forma adequada a conduzir aquele material,
qual é objetivo enfim, entdo eu tive oportunidades muito boas, de materiais bons e de, de
educacdo continuada que me ajudava a trabalhar com esses materiais entdo assim, eu acho que
isso fez toda diferenga na minha prética, porque uma coisa é vocé pegar um livro que vocé leu
que estd 14 com o professor e outra coisa é vocé ter ali é, vamos dizer assim, alguém que te
explique qual que é o objetivo daquilo, o que eles estdo pensando, que vai ser assim agora e
depois vai ter uma continuidade, entdo isso gera no educador uma tranquilidade, entdo eu acho
que essa educacdo continuada é uma grande vitoria para a escola, para os alunos e, para o
professor. (P5);

Sim, muito importante, a partir do momento que ela me prepara para lidar, como eu falei
anteriormente, com os desafios na sala de aula, elas se tornam importantissimas, porque como
€ que eu vou saber identificar, que seja para encaminhar, para falar assim, com o meu supervisor,
olha, crianga tal esta tendo tal comportamento, ja fiz essa interferéncia, mas € algo que nédo cabe
mais, que ndo estd cabendo mais as quatro paredes da sala de aula e ele precisa de um
atendimento, ele precisa de encaminhamento, que a familia leve para ver porque tem algo a
mais, eu tenho que ter um embasamento, um conhecimento para mim poder falar isso, até para
conversar com 0s pais, a gente ndo pode chegar 14 sem conhecer o que esté falando, sem saber
0 que esté falando, entéo ela serve e muito. (P6);

Eu julgo, porque sendo a gente fica para trés, a gente vé os meninos hoje, ndo sé por tecnologia
ndo, mas tudo muda, 0 mundo muda, tem uma frase aqui, quem falou, eu ndo vou lembrar agora,
que a Unica coisa que permanece ¢ a mudancga, € um filésofo chique ai, ou seja, a Unica coisa
permanece é a mudanga, se eu estou ali estatica, minha turma vai ficar estatica, porque, eu fago
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parte da formacéo deles, ndo tem como eu excluir isso de mim, se é uma familia que fica estética,
a crianca vai ter dificuldade de seguir também, e ndo é s6 por informacdo ndo, é no todo mesmo
gue a gente vive, tudo esta se transformando, ndo adianta eu ficar achando, por exemplo, uma
ideologia, que menina veste rosa e menino veste azul, de um jeito vou receber todo tipo de gente
em sala, eu posso até ndo gostar, o professor pode ndo amar aquilo, mas espera ai, eu vou andar,
eu vou mudar porgue eu tenho que estar em constante formagéo, entéo sim, eu acho que a escola
gue ndo trabalha com formacéo continuada de professor perde muito, porque a gente esta em
constante mudanca, como é que a gente vai ficar estatico aprendendo so regra, ortografia, isso
dai vai mudar, talvez tdo cedo ndo vai mudar, o ultimo acordo que tem para lingua portuguesa
foi 2009, aquele tanto de regra, mas e o restante, aquilo ali nem tdo pouco muda, mas o restante,
tudo muda, o tempo todo a gente esta mudando, entdo eu acho muito importante, perde muito
gquem n&o investe em educagéo continuada. (P7);

Eu acredito que sim, porque eu acho que ela d& um gas a mais, eu acho que a pesquisa, a
formagdo continuada, ela nos desperta é para coisas que as vezes ficam adormecidas, entdo o
estudo continuado eu acho que ele acrescenta muito na vida de um professor, porque muita coisa
nova que esté aparecendo ao longo do tempo, a formagdo continuada ela vai nos proporcionar
esse estudo continuo e essa busca por um melhor, por um trabalho melhor. (P8);

Sim, atualizacdo principalmente, eu acho que muda a todo dia, a toda hora, acrescenta muito, a
gente aprende a cada dia, para a gente aprender a cada dia eu acho que precisa sim desse apoio,
desses cursos, é interessante até que, por exemplo, esses dois Ultimos anos, que tem sido tdo
atipicos, a gente esta tdo mais atarefado, tdo mais envolvido ali, e surgiram alguns cursos para
a gente fazer, quando eu vi aquilo eu falei, meu Deus, como é que a gente vai dar conta, como
€ que vai ser, porque nao era relacionado s6, tivemos também relacionado ao ensino hibrido,
mas ndo estou nem falando desse, estou falando mais em termos de formagdo mesmo e olha,
foram téo ricos, foram tdo bons, porque em meio a tanta coisa quando a gente pensa assim, meu
Deus, nossa, ja, assim em outras palavras, ja esta dificil assim, ja tem tanta coisa, e eles vieram
no momento que a gente estava tdo apertado, engragcado, que comentando com outras colegas
elas sentiram a mesma coisa, e foi tdo bom, porque eu acho que quando a gente esta aprendendo
a gente se sente mais segura, eu acho que vai inovando e vai despertando para outras coisas, eu
acho que é fundamental, eu acho que nao tem como ser diferente ndo, tem que ter sim, é de suma
importancia. (P9);

Fundamental, ndo tem como sabe, se eu ndo procurar, a gente estuda o tempo todo, por exemplo,
eu trabalho em uma escola bilingue, eu ndo sabia, ndo sei ainda, algumas coisas que eu estou
aprendendo, eu nao sabia uma outra lingua, que é o inglés gue eles trabalham 14, os meninos
conversam, entdo eu sou a professora regente, quando chega um certo horério eles entram com
um outro professor que é professor bilingue, e a conversa, tudo que esta no ambiente da minha
sala é em inglés, como que eu sou a professora regente ndo vou saber o inglés? Entdo a primeira
coisa que eu pensei, eu preciso me especializar, porque isso €, ndo s para essa turma, mas para
as outras que v&o passar por mim, entdo o que eu fiz? Entrei em um curso, ndo tenho tempo de
fazer presencial até por conta dessas coisas todas, faco online, mas eu consigo entender e
compreender o que eles estdo falando, e uma das coisas que eu achei assim, que é interessante
para nés enquanto professor é que a gramatica do inglés eu peguei assim, muito bem, agora
minha dificuldade maior é na pronincia, mas consigo compreender a fala, a conversacéo deles,
entdo assim, o professor ele precisa pesquisar, e se eu nao fizesse esse curso? Esta entendendo?
Eu ndo estaria nesse mesmo ambiente, e é fundamental, a formacdo continuada, os cursos de
pos-graduacdo, eu fago, eu tenho feito esse, tem me dado embasamento? Sim, mas é também
para preencher o meu curriculo, agora eu estou preparando meu projeto, ja envia alguns, para
mestrado, porque independente ndo porque eu queira sair do ensino fundamental, mas é porque
eu preciso de ter mais base até para ter uma boa pratica entendeu, e eu percebo uma coisa, eu
me acho uma pessoa esforcada, mas para que eu veja que meu trabalho esta evoluindo, e quando
eu falo evoluindo é que meus meninos estdo aprendendo, eu preciso me esforcar para buscar
meios com que eles consigam aprender, metodologias, estratégias, para que eles consigam
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aprender, e s6 consigo fazendo isso se eu continuar na minha formag&o, se eu pesquisar, se eu
dar continuidade nessa formag&o, porque as coisas vdo mudando. (P10).

Dentre as narrativas todas indicam a formacdo continuada (ou em servigo) como
indispensavel para o desenvolvimento de sua profissao, as razdes e justificativas sdo, no geral,
a necessidade de acompanhar as mudancas que ocorrem diariamente nos contextos escolares
(P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7; P8), além disso, aparece a questdo de a formacgdo em servico
conferir seguranca para o desenvolvimento trabalho docente (P9).

Uma situacdo intrigante refere-se ao fato de algumas entrevistadas fazerem referéncia
somente a pos-graduacdo ao serem questionadas sobre a formacdo continuada, apenas num
segundo momento se deram conta cuja formacao continuada ndo se delimita a realizacdo de
po6s-graduacdo, mas diz respeito a diferentes processos, como: minicursos, palestras, entre
outras possibilidades, como observado nas falas da P2 e P3. No entanto, a situacdo nos alerta
sobre uma possivel lacuna nas concepcdes sobre formacgéo continuada - cujo delineamento de
nosso estudo ndo nos permite explorar -, em virtude dos relatos se contradizerem.

Apesar disso percebemos cujas professoras procuram na formacdo continuada apoio
para enfrentamento dos desafios encontrados na sala de aula e estratégias para resolucées de
seus dilemas. Trata-se uma nocao a alinha a perspectiva de formacéo apregoada por Alvarado-
Prada, et al. (2010) pois “a formacdo com objetivos de profissionalizacdo docente implica a
compreensdo da realidade imediata, ou seja, de seu préprio contexto escolar para, desde essa
referéncia, poder compreender outras realidades mediatas e universais” (ALVARADO-
PRADA, et al. 2010, p.380).

Nessa esteira de perscrutar da formacdo em servigo, delineamos uma questdo relativa
ao espaco do campo de conhecimento da avaliagdo no ambito da continuada. Sendo assim
indagou-se se as pesquisadas participaram de algum curso, ou formacdo a qual versasse a
respeito da avaliacdo? Em caso afirmativo solicitou-se a descricdo dos contetidos ensinados e a

forma de ensino? Resultando nos seguintes relatos:

J4, ja participei de alguns cursos, mas assim cursos rapidos, mas se vocé me perguntar 0 nome
do curso eu ndo vou lembrar, foi até naquela plataforma de, ai desculpa fugiu, se eu lembrar
aqui eu te falo, mas é uma plataforma, que a gente tem, educacdo transformacéo se ndo me
engano, eu ja fiz sim, curso a respeito de gestdo em sala de aula que abordava a questdo das
avaliacGes. Sim, eu lembro que assim, avaliacdo da aprendizagem, outros tipos de avaliacdes,
avaliacGes formativas, processuais. (P1);

Ja tive interesse, e nunca, é acho que eu nunca fiz nenhum ndo, curso ndo, ndo lembro se eu ja
participei as vezes de uma palestra, alguma coisa, mas curso eu nunca fiz, mas tenho interesse
ainda mais depois que eu comecei a dar aula, que eu comecei a sentir dificuldade, néo fiz ainda
por falta de tempo mesmo, mas eu tenho vontade de fazer, de estudar mais sobre o processo de
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avaliacgdo, as vezes eu fico até pensando assim, se eu tentar o doutorado eu fico pensando assim,
que eu podia fazer uma pesquisa sobre alguma coisa para poder estudar porque €, eu acho muito
dificil, igual eu estou te falando, para mim todo dia é um aprendizado porque, tem que ter um
olhar muito atento, e ai, igual eu tenho s6 quatorze alunos, mas e uma sala de aula que tem
vinte, trinta alunos, porque eu percebo que assim, vocé comega a conhecer seu aluno ja esta
quase na metade do ano, e o processo de avaliagcdo também envolve vocé conhecer o seu aluno,
entdo € um processo que nada nada, vai demorar ali do inicio do ano letivo, nada nada vai
demorar ali pelo menos uns quatro meses, e ai pensa s6, € muito tempo, que ja demora, € ai,
depois ja vem recesso, férias, ndo sei 0 que entdo assim, eu acho que é um processo dificil,
dificil, que exige muita atencdo, muita dedicagdo do professor, porque sendo ele vai, vai ficar
aquele negdcio, finge, o aluno finge que aprende, o professor finge que ensina e esta tudo bem,
e ai 0 aluno sempre estad com nota boa, mas uma nota, que ndo corresponde com o aprendizado
. (P2);

Né&o, nunca participei ndo. (P3);

Olha, especificamente ndo, apesar que 0S CUrs0s e congressos que eu ja participei eles sempre
voltam para esse lado de avaliacdo, porque tudo é muito avaliado, tudo é muito ali, vocé tem
gue mostrar alguma coisa, mas um curso especifico de avaliagdo ndo. (P4);

N&o, ndo fiz da temética da avalia¢do néo [...]. (P5);
N&o, ndo. Avaliacdo ndo. (P6);

J4, na instituicdo que eu trabalhei j& participei, porque a gente fica tentando as vezes mudar essa
questdo, acaba que o sistema enquadra muito, escola, que a gente ainda tem que colocar nota,
mas sim ja, a prépria parte pedagdgica, o pedagogo da escola conversa muito com a gente sobre
isso, por exemplo, tem aluno que o0s 60% dele é o0 100% n&o seja na nota, mas seja de uma outra
forma gue ele vai demonstrar, a gente fica muito atenta a isso, s6 que ai a gente ainda esta preso
naquele sistema, que se a escola é 60% de 100 precisa ter aquela nota, mas a gente é orientado,
igual por exemplo, em uma produgdo de texto que vocé vé que a crianga se expressa, argumenta
bem, porque ndo avaliar ela com nota mais alta nessa parte que a gente sabe que ela comenta
bem, porém tirar um pouco l& na, baixar nota aqui da parte de ortografia, por exemplo, mas
assim, ainda € dificil, € um caso que a gente ainda tem que pelejar muito, muito mesmo, até
porgue a gente é um em sala as vezes para 30, para 40, entdo a gente precisa de muito apoio
para poder avaliar individualmente cada ser ,da forma que ele tem a oferecer melhor, mas assim,
a gente tem curso sobre isso, mas eu acho que precisa de uma maozinha também ai é da parte
governamental sabe, da gente conseguir avaliar essas criangas de uma outra forma, mais além
disso, que ndo seja essa a questdo de nota. (P7);

Ja, ja, a prefeitura as vezes faz, acho que agora, desde o periodo da pandemia ndo foi mais
realizado, mas assim, eu ja participei de alguns cursos gque falam & sobre as diversas formas que
nos temos para promover essa avaliagdo em sala de aula e alguns recursos que podem ser
utilizados. (P8);

Ja, mas isso ja tem assim mais tempo, foi bem, ah ja tem alguns anos e sempre falando
exatamente das formas de avaliacdo, de serem didrias, de serem continuas, sempre ali, falando
que precisa mudar esse formato, mas 0 mais interessante é que desses cursos que eu participei,
inclusive esses que eu estou te falando, que foram os ultimos, sempre falando que precisa mudar,
gue vocés vao mudar, mas a gente ndo vé muito essa mudanga, € claro que se comparar com a
minha época e como eu fui avaliada, sim, muitas mudancgas ja aconteceram, mas nao séo
mudancas também tdo bruscas, continua ali 0 mesmo formato, hoje a gente busca avaliar
realmente cotidianamente, eu falo que as vezes, ontem mesmo ainda comentei isso com 0s
meninos depois que eles fizeram uma atividade, falei, 0 que a gente estava fazendo, era um
joguinho de Wordwall, a gente estava brincando, exatamente a gente estava brincando, mas
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voceés sabiam que nds estdvamos fazendo atividade, entdo tudo isso € uma avaliacdo, eu acho
que essas avaliagBes através de atividade, através do que eles te mostram ali no dia a dia, das
conquistas deles, sdo muito mais validas do que essa, que é a que ndo mudou, que esta aqui no
papel, porque ali no momento envolve muitas vezes, ainda, a inseguranga, envolve uma
voadinha que a crianga deu ali, 0 que ndo significa que ela ndo saiba, entdo essa que a gente
precisa dela, acho que ndo tem, ndo vai ter jeito de mudar, porque ela ndo mudou até hoje, mas
eu valorizo mais essas do dia a dia, porque ali é que eu tenho realmente assim, consciéncia do
que meu aluno sabe, do que ele aprendeu, do que eu preciso mudar, sdo essas mais ludicas, mais
espontaneas. (P9);

Sim, sim foi um curso da propria escola, fizemos sim, esse ano, s6 que foi no inicio, fizemos
sim, é uma consultoria que a escola tem, e eu ndo me lembro, é da google sabe, eles sdo
responséveis por nos auxiliar, n6s preenchemos aquela taxionomia de bloom sabe, eles nos
auxiliou a trabalhar com isso, quando nés vamos fazer nosso planejamento, nés vamos fazer
através dessa abordagem, verificamos 0s objetivos, do que eu quero chegar, como alcancar, o
desenvolvimento, fazemos tudo assim. (P10).

Trés (3) depoentes expressaram nunca terem realizado qualquer curso referente ao mote
e (2) citam participagdo, mas néo relativo especificamente ao campo da avaliacdo. As outras
cinco alegam terem realizado (P1; P7; P8; P9; P10), em grande medida oportunizadas pela
instituicdo na qual trabalham e/ou ja trabalharam, declarando ter sido contemplado o campo da
avaliacdo da aprendizagem, abordando tipificacGes e recursos para avaliar. No entanto, embora
algumas aleguem ter realizado cursos na area da avaliagdo ndo detalham, tampouco descrevem
contetdos aprendidos e/ou metodologias empregadas de forma que ndo nos confere um
entendimento mais pontual e descritivo de suas possiveis contribuicdes.

Malgrado se trata de um cenario equilibrado o constatado, em virtude de metade delas,
ter acessado a temdtica, tendo em vista as “janelas” decorrentes da formagdo escolar e
profissionalizagéo, vistas nas subcategorias precedentes. Conquanto, ndo se podemos afiangar
cujo mesmo foi suficiente para colmatar as fragilidades, mesmo porque nem todas acessaram a
formagdo. Em tese, a formacédo continuada — ou permanente — incidiria na diregéo de fomentar
modificacGes na atividade profissional docente, com efeito, possibilitar-se-ia qualificagdo e o
exame de possiveis solucBes para os desafios de compreender a complexa tarefa de ensinar.
Entretanto ao se observar a precariedade na formacdo de professores — retratada tanto pela
literatura especifica quanto pela realidade observavel —, nota-se a necessidade de investimentos
para o campo da formacédo e desenvolvimento profissional docente, de forma a oportunizar o
aprimoramento da concepgédo avaliativa e consequentemente do ato de avaliar (DE PAULA
ALBUQUERQUE, 2019).

Antes de prosseguirmos para terceira e Ultima categoria analitica do estudo — uma
espécie de apogeu da pesquisa —, pari passu a sabermos quanto a formagdo permanente

procuramos indaga-las sobre o tempo de atua¢do docente, em outras palavras conhecer a
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“estacdo formativa” cujas pesquisadas se encontram atuando, tendo em vista a carreira passar
por fases ou ciclos, por assim dizer. A principio possam parecer desconexas as duas questdes,
todavia, trata-se apenas de um aparente desalinhamento, pois tal qual a formacéo continuada se
coloca para o aprimoramento profissional, os ciclos da carreira cooperam ou obliteram o
desenvolvimento professoral.

Um dos modelos mais referenciado a respeito dos ciclos de vida profissional de
docentes, diz respeito a proposta de Huberman (2000; 2007), cuja classificacdo foi construida
a partir da leitura e analise de estudos empiricos. A taxionomia ou sistematizacdo desenvolvida
pelo autor, leva em conta os anos de docéncia dos professores e apresenta algumas
caracteristicas proprias de cada fase vivenciada durante o percurso profissional, sendo elas: fase
de entrada na carreira (1 a 3 anos de docéncia); fase de estabilizacdo (4 a 6 anos); fase de
diversificacdo; (7 a 25 anos), fase de serenidade (25 a 35 anos); e a fase de desinvestimento
pedagdgico (mais de 35 anos de docéncia). Na tentativa de sintetizar as distintas “estagdo
formativa” cujas entrevistadas se encontram, elaborou-se um gréafico a fim de perceber suas

variacdes, conforme se vé a seguir:

Grafico 4 - Tempo de atuagao das entrevistadas
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Fonte: Construido pela autora

Repare estarmos diante de trajetorias “estacionadas” em condig¢des, por efeito saberes
dispares, salve uma ou outra proximidade. Seguindo a taxionomia postulada por Huberman
(2000; 2007), temos duas professoras neofitas, uma na fase de estabilizacdo, seis na etapa de
diversificagdo e uma adentrando o0 momento de serenidade. Lembremos do estudo de Mendes
e Rinaldi (2019), ao escrutar as trajetdrias de estruturacdo e mudancas no habitus avaliativo de

professores de Educacéo Fisica durante a carreira docente.
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Em que pesem os limites da proposta do referido autor, cujo cendrio diverge em muito
do brasileiro e seus multiplos brasis, essa diversidade de experiéncias e saberes apresenta, quica,
implicac6es sobre o modo se conceber e desenvolver a avaliacdo da aprendizagem, razdo pela
qual resolvemos fechar a secdo expondo esses dados, a nosso ver, uma variavel relevante no
conjunto das demais suscitadas até aqui.

Na continuidade expd-lo-emos a Gltima categoria analitica, ocasido na qual cotejaremos
a concepc¢do e a organizacdo do trabalho pedagogico relativa a pratica da avaliacdo da

aprendizagem desenvolvida pelas entrevistadas.

5.3—- PRATICA AVALIATIVA

Ao serem questionadas sobre a maneira com a qual enxergam a avaliagdo da

aprendizagem e desenvolvem suas praticas, as entrevistadas relataram o seguinte:

Eu acho assim que a avaliacdo da aprendizagem vai muito além de um exercicio que tem a nota,
porque eu acho que a avaliagdo € isso, é um exercicio que conceitua vocé aliem A, B ou C, eu
acho que a avaliacdo da aprendizagem é um processo, ou vocé pode ter um aluno por exemplo,
que tirou uma nota ruim em uma atividade avaliativa, mas que vocé percebe que ele esta
evoluindo na sua aprendizagem, por exemplo, de leitura, de compreensdo, eu acho que a
avaliagdo da aprendizagem vai muito além de uma atividade prescrita, eu acho, minha opinido,
a gente vé, por exemplo, que pelas avaliagcdes externas que a gente vé, elas querem por exemplo,
eu sou assim, eu ndo concordo com eles, com essas avaliagdes, ndo sei se vocé tem
conhecimento, mas o estado ele nos proporciona avaliacdes externas que a gente tem que aplicar
com os alunos para mim assim, a meu ponto de vista, para medir o conhecimento, o aluno pode
fazer uma avaliagdo externa e ir colando, claro a gente ndo gosta, ndo gostaria que fosse assim,
mas é a realidade, ou entdo poderia ter sorte, responder questdes chutar e acertar, isso ndo vai
medir seu conhecimento. (P1);

Entdo, isso é uma coisa que assim, que as vezes a gente bate muito de frente assim. com questdo
de dire¢do e tudo, porque 0 que é que acontece, a gente fala que a avaliagcdo dos alunos ela é
continua, € aquela coisa que acontece ali todos os dias, 0 aluno esta sendo avaliado o tempo
todo, mas infelizmente essa questéo ai daquele método tradicional de aplicacdo de avaliacdo ele
tem que acontecer, ndo tem jeito, tem ali aquela semana de prova, tem ali aquela coisa toda, isso
ai € uma coisa que a gente tenta mudar, mas infelizmente, é como é que fala a palavra, é o
sistema, entdo a gente tem que aplicar, ndo tem jeito, mas avaliacdo, que eu realizo assim com
0s meus alunos, que eu levo sempre para as minhas aulas é o tipo modelo de avaliacdo
continuada, uma coisa que acontece ali todos os dias, 0 tempo todo. E ver mesmo assim, eu uso
tanto para avaliar os alunos, para saber se eles estdo aprendendo, se eles estdo acompanhando,
e para mim avaliar também, ver onde que eu preciso mudar, 0 que € que eu preciso melhorar,
eu acho que funciona mais para mim do que para eles, com eles eu uso da seguinte maneira,
para ver se eles estdo acompanhando, se eu posso avancar, no contetdo, se eu possa avancar,
levar coisas diferentes, coisas mais aprofundada, e para avaliar também o meu trabalho, acho
que o principal é isso, avaliar o meu trabalho para ver se eu estou conseguindo transmitir para
ele aquilo que eu quero. (P3);

Eu acho que a funcdo é nortear sabe, fazer menos pressao em cima disso, por exemplo, se vocé
estad dando uma prova tal, o aluno ndo pode conversar, ndo pode olhar, mas nada te impede que
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vocé possa Ihe dar uma ajuda, que vocé possa relembrar algumas coisas, eu acho que funciona
mais, eu acho que o aluno tem maior chance de aprender, de entender, quando ele nao esta sendo
pressionado, eu ndo sei se é porque na minha época tudo era muito pressionado entdo eu acho
que quando vocé faz esse tipo de coisa, que vocé da uma forca, que voceé ajuda, que vocé norteia,
que vocé clareia, eu acho que isso acontece melhor, essa aprendizagem para ele acontece
melhor, e aquilo fica para vida, fica para vida, eu lembro que quando eu dei aula no segundo
ano ja tem uns sete anos atras, oito anos, foi minha primeira turma, os meus alunos iam muito
bem nas provas, e até hoje eu tenho um pai de aluno que encontra comigo e fala, Tia vocé foi a
melhor professora que meu filho teve na época do fundamental, hoje ele esta na faculdade ou
quase indo, ndo sei, ele ja estd no médio j4, eu, mas por qué? Porque vocé ajudava, vocé ajudava,
vocé esclarecia e ndo ficava aquela coisa tensa, vocé ja viu, o menino vai fazer prova suando, a
gente ia fazer prova suando, tremendo, morrendo de medo, vocé tinha estudado, mas vocé tinha
aquele medo de ir, de fazer, de errar, de perder, porque era tudo muito complicado, ouvir aquilo
tudo muito em cima de vocé, entdo eu acho que a funcéo é essa mesmo, nortear, ajudar sabe,
clarear para que essa aprendizagem aconteca de forma tranquila, porque de uma forma
pressionada ele pode até aprender ali naquele momento, mas depois ele vai, esquece sabe, nao
fica uma coisa tdo preparada para vida, assim, para o futuro, porque hoje as pessoas procuram
se preparar para o futuro, é isso ai, é formar o profissional sabe, e a questdo ndo é s6 formacao
profissional, é uma formacdo para sua vida enquanto cidaddo, enquanto pessoa, quanto o
sentimento, quanto pessoa humana assim. (P4);

A avaliacdo da aprendizagem, eu acho que ela deve ser desenvolvida a partir do que foi
trabalhado, com certeza isso é a primeira coisa, e de como foi trabalhado, entdo é, o que eu
enfatizei mais, 0 que € importante nisso tudo, o que que a crianca deve realmente registrar, e ter
com ela de tudo que ela viu aqui, entdo eu sempre busco cobrar aquilo que eu mais enfatizei,
aquilo que eu separei como importante naquele momento sabe, e tem outra coisa também, que
pode variar, porque tem turmas que se interessam mais por um assunto e outras por outros, entdo
a gente como professor, a gente tem que saber também &, mesclar isso tudo, o que é que foi
interessante para uma turma e o que é que foi para outra, para ter sentido a avalia¢do. A principal
funcdo da avaliacdo para mim é assimilar o que ficou para o aluno naquele momento, sabe por
qué? Porgue a avaliacdo ela sé vai mostrar para n6s 0 momento do aluno, que néo vai refletir
aquilo tudo que o aluno é, o potencial dele todo, porque tem criangas que ficam nervosas na
avaliacdo, que poderiam ter feito muito mais, muito melhor, mas na hora é o que ela pode
oferecer para gente, entéo ela é um pouco de tudo que o aluno faz, ela ndo é tudo, eu ndo consigo
imaginar a avaliacdo como um todo que eu vejo de aluno porque muitas vezes eu vejo alunos
excelentes que na prova, nas avaliagcGes ndo vao tdo bem assim, mas na participacdo, na troca
sdo Otimos, entdo ela avalia 0 momento do aluno. (P5);

Ela se desenvolve no dia a dia, eu ndo acho que aquela prova que a gente da 1a trimestralmente
seja um valor exato daquilo que a crianca sabe, vou te dar um exemplo muito pratico, meus
meninos segundo aninho, eles criancas é muito dispersa por si, eles estdo voltando depois de
quase dois anos dentro de uma bolha, entéo para eles tudo é novidade, eles estdo reaprendendo
muita coisa, e eles realizaram na primeira e na segunda etapa, eles realizaram avalia¢Ges online,
e a primeira avaliacdo que eles realizaram presencialmente foi ha poucos dias, e eles estavam
muito nervosos e as coisas que eles erraram, que quando eu fui fazer a correcdo, eu sei que eles
sabiam, mas ali na prova, eles por um descuido, por uma falta de atencéo, eles marcaram ou
fizeram de forma equivocada, mas avaliacdo para mim ela se da diariamente, cada professor
conhece seu aluno, cada professor, eu sei direitinho quando eu faco uma corregéo, essa aqui ele
sabia e ele “escorregou no quiabinho”, ele “deu uma borboletada” ali e ndo fez da maneira que
ele sabia e que ele tinha habilidade adquirida ja de fazer t4, entdo a avaliacdo para mim ela é
diéria, ela é constante. Avaliar ndo s6 os conhecimentos adquiridos pelos alunos, mas a minha
forma de ensinar também t4, porque quando eu estou avaliando um aluno eu avalio claro, as
habilidades que adquiriu dentro daquilo que eu trabalhei com ele dentro de sala de aula, mas eu
consigo também através da correcdo, quando eu fazer a corre¢do, quando eu vou fazer
devolutiva, eu consigo me avaliar também, porque a avaliagdo ndo é s6 diante da crianca, nds
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temos que nos avaliar também, o que € que eu fiz hoje que néo foi legal, o que é que eu posso
fazer para melhorar, ai eu apliquei determinado contetdo hoje, mas eu acho que eu podia ter
falado isso, entdo amanha eu vou retornar, e vou retomar porque isso ndo ficou legal, entdo a
avaliacdo ela ndo se da somente para o aluno, mas eu acho que no momento da avaliagdo que a
gente esta avaliando eles coitadinhos, a gente tem que ser avaliado também. (P6);

Realmente assim, essa avaliacdo da aprendizagem, eu recebi uma cartinha no dia do professor
do aluno aqui do quarto ano que ele escreveu assim, tia por causa de vOcé eu comecei a gostar
de portugués e de producao de texto, ou seja, 0 que € que eu fiz de diferente para ele gostar sabe,
eu ndo vejo assim, nada de extraordinario, o que eu pensei que essa aprendizagem dele, ele
comegou a gostar porque a gente brinca na aula, a gente se diverte, produzindo texto ndo é nada,
eu tento ndo fazer nada ficar macante, apesar que tem coisa que vocé tem que colocar na
estrutura do texto, por que vocé vai fazer uma prova futuramente, tem que manter um padréo no
texto expositivo, vocé tem que manter o padrao de um artigo cientifico e por ai vai, mas ainda
assim com esses padrdes que a gente tem que manter, eu acho que aprendizagem esta nisso sabe,
guando ele consegue enxergar, que ele coloca ali no papel um texto bacaninha, que ele consegue
produzir, quando ele sente prazer em fazer e eu vejo isso, vai ter coisa que é magante? Vai, e
tem hora que eu falo isso em sala de aula sabe, gente isso aqui ndo adianta a gente ficar
decorando ou vocé vai ter que decorar para vocé fazer uma prova, a vida vai te cobrar isso, a
gente ainda esta no sistema que vocé é avaliado por prova, entdo vocé ndo sonha em ser isso?
vai ter que passar por prova, a gente ndo pode ser hipécrita de falar, ndo, é isso aqui, vocé vai,
igual Rubem Alves fala, o aluno aprende aquilo como se fosse um escorredor de macarrao, na
hora que vocé pbe o macarrdo a agua que vai embora é aquilo que ndo presta para ele, o que fica
que € o macarrdo é o ensino que fez diferenca, tem coisa que eu vou pontuando assim, 6 isso
aqui de verdade, vocé vai usar para fazer prova, ndo, mas isso aqui ndo, esta vendo, vocé precisa
argumentar, ai como é que voceé vai cobrar o seu direito? como é que vocé vai chegar no Hospital
e vai cobrar seu direito? como é que vocé vai ter sua educacao garantida se vocé ndo sabe nem
0 que é educacao? vocé precisa estar em uma escola, isso vai fazer diferenca para ele entdo
assim, eu penso que a gente comeca disso, essa aprendizagem significativa, avaliacdo da
aprendizagem, é realmente quando eu vejo quando eles sentem prazer pelo que o que esta sendo
passado, independentemente de ser uma matéria chata, mas a gente esta ali, e quando eles se
envolvem independente de ser o chato sabe, porque tem o chato, vocé tem que aprender porque
vai te cobrar na vida futura ai, prova, vocé so vai conseguir sei 4, ser, porque gente parece que
tem escola para isso, vocé tem escola para se formar profissionalmente e ndo é sé isso, mas as
vezes a gente ndo consegue fugir disso, vocé vai chegar 14 no ensino médio, vai ter um ENEM
que vai te avaliar cruelmente, por exemplo, com uma redag&o que vale 1000 pontos gente, uma
redacdo tem peso de uma prova inteira com todas as outras matérias, adianta fugir disso aqui?
infelizmente ainda ndo da, vocé vai ter que aprender, isso aqui é a estrutura do texto, como é
que faz, mas produz com prazer, vai ler um texto, vai ler um livro bacana, eu vou tentando
separar, site com noticia interessante sabe, voltado para crianga, porque 0 menino vai ter que
aprender o género textual noticia, 0 menino vai ter que aprender a escrever assim, tem um site
bacana, que hoje vocé para crianca, tem que colocar essas coisas para eles, na prova eu tento
trazer o texto interessante, vou cobrar paroxitona, proparoxitona? Vou, mas o que ele vai ler
antes ndo esta seco naquilo ali, entdo eu acho que sim essa avalia¢do tem que partir muito da
gente, essa producdo da avaliagdo apesar de ter que aprender o que é taxado para gente fazer em
prova, que vai mudar a gente profissionalmente, ndo tem como fugir, a gente tem que ter um
pouco de prazer nisso, no Minimo um pouco de prazer, entdo eu penso assim, se essa cartinha
mexeu muito comigo porque ele passou gostar de uma coisa que assim, que é chato, vocé gostar
de lingua portuguesa ndo € legal, as vezes vocé pegar regra, gramatica ali no seco, mas ele esta
gostando entendeu, entdo acho que ele se avaliar a gente tem que dar muito suor para ver se
realmente 0 menino esta aprendendo, tem que aprender a regra? Tem, a gente tem que aprender,
mas porque hao gue a gente nao pode aprender brincando? entdo eu acho que que € isso sabe, 0
retorno que eu tenho deles é que eu vejo que estd funcionando ou ndo esta. (P7);



CAPITULO V — ANALISE DOS DADOS REVELADOS

146

Entdo a avaliacdo da aprendizagem ela deve ser continua, eu acredito que desde que a crianga
esteja inserida na escola, desde as primeiras atividades, independente da turma em que ela esteja,
0 tempo todo noés precisamos estar avaliando 0s nossos alunos entdo assim, desde o inicio eu
procuro conhecer primeiramente 0 meu aluno, quem é esse aluno, quais sdo as principais
dificuldades e quais séo as principais habilidades, e durante todo o processo essa avaliacao ela
é e deve ser continua, e o tento diariamente fazer essas intervencdes e essas observagdes para
gue eu possa estar vendo o que é que meu aluno, como ele chegou, onde ele est4, onde queremos
chegar, como que ele se apresenta no primeiro momento, a partir de um més de aula, como que
ele vai se comportando, o que é que ele vai desenvolvendo, o que ainda nao foi desenvolvido ao
longo das etapas de conhecimento e 0 que eu posso estar fazendo para que ele alcance sucesso,
entdo assim, eu na minha opinido, o processo de avaliagdo ele deve ser continuo e deve ser feito
a todo momento. (P8);

Pois é, eu acho que € exatamente isso, 0 que eu acredito € essa, eu vou considerar a nota, que
preciso desse registro, mas com certeza porque meu aluno mostra ali, entdo através de relatério,
através da observacdo mesmo, conhecimento que eu tenho diario dele é que eu vou avaliar, e a
gente, por exemplo, a gente tem muitas vezes, igual no conselho de classe, pegar aqui como
exemplo, antes de chegar no conselho de classe, assim que eu pego ali a nota do meu aluno, eu
ja passo no caso para nossa supervisora, ja passo para ela, olha fulano tirou a nota tanto, mas
ndo condiz com o que ele sabe, entdo a gente tem essa liberdade 14 na nossa escola, essa
liberdade entre aspas, porque vai ter todo um consenso, ai nés vamos chamar na presenca da
supervisora, comunicar os pais e reaplicar essa avaliacdo, em um caso desse, agora para chegar
em um caso desse eu tenho que ter conhecimento do meu aluno, porque néo quer dizer gue, ah,
tirou uma nota baixa entdo vai fazer avaliagdo de novo, ndo é isso, mas tira uma nota baixa,
aquela nota ndo condiz com que eu conhego dele, porque a gente conhece o aluno, o perfil dele,
nesse caso entdo vai ter esse consenso, e eu acredito que isso que é valido, que é essa avaliacdo
do dia a dia, que é essa aqui é s6 uma culminancia do que a gente ja aplicou no més, na etapa,
enfim, por exemplo agora, meus meninos voltaram presencialmente, até entéo eu estava tendo
contato com eles s6 online, recebi as avaliagdes, mas a gente sabe que ndo é um material
fidedigno, ndo é um retorno fidedigno, e agora, na sala de aula ali, no téte a téte eu estou
conhecendo, ah mas s6 tem um més, mas é o suficiente, porque ai eu estou vendo aqueles que
mantiveram o que me apresentavam antes, agora de forma presencial, e ali s6 nds, e aqueles que
estdo demonstrando uma dificuldade, e ai a partir dai eu ja comeco entéo desenvolver estratégias
para chegar nesse ou naquele procurando atender as necessidades especificas de cada um, isso
eu acredito que ¢ avaliacdo, e como eu te disse como € que eu reajo diante disso? eu valorizo
muito o que ele da conta, porque eu acredito que valorizando o que ele é capaz ele vai se sentir
seguro para correr atrds daquilo que ele tem alguma dificuldade, ou que ele ainda ndo
desenvolveu a habilidade, eu vou também estreitar essa relacdo, fazer com que ele sinta
seguranca em mim, para se apoiar para falar eu estou com duvida, ndo entendi, isso para mim é
avaliacdo. (P9);

Olha, o que eu penso e a gente trabalha em sala, com a turma, essa avaliagdo ela ndo é feita com
a finalidade de eu s6 avaliar mediante a prova, eu observo todo o processo de desenvolvimento
desse aluno, eu vou observando o processo dele, vou avaliando os avancos, vou observando o
gue eu preciso retomar, os contelldos que eu preciso retomar, ai quando chega |4 na avaliacéo,
na avaliacdo que eu digo, na prova, na verdade eu sinto que eu sou avaliada, ndo 0s meus
meninos, porgue ai eu observo, por exemplo, se a metade da turma errou uma questao, eu preciso
retomar esse contelido, porque esse contetido ndo foi bem explicado para eles, ndo foi bem
trabalhado com eles, entdo eu retomo, mas em relacdo aos alunos a avaliacao eu vou observando
0S processos, as observagdes dos processos, 0s avangos, aquilo que eu posso avancar, aquilo que
eu nao posso, aquilo que eu vi que eles alcancaram, aquilo que ndo alcancaram entendeu, e
guando ndo alcangam eu tenho que retomar porque esse menino, eu preciso que as informacgoes
gue eu passo, 0 ensino que € dado, eles precisam compreender, eu preciso ser compreendida por
eles entendeu. A fungdo da avaliagdo, eu penso que ela na verdade ela é um processo, a funcéo
é tomar, é de avangos e retomadas, até onde a gente pode avancar e para onde retornar, entendeu?
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Para onde voltar, entdo eu penso que ela em si ndo é uma coisa fechada, ela precisa ser
observada, e essa avaliacdo, a gente aprendeu muito isso, a gente verifica, na qualidade, apesar
gue as vezes a gente é pressionado a ver o quantitativo, s6 que a gente tem que equilibrar, esse
qualitativo com o quantitativo que nos impde, que na verdade é um sistema, entdo eu penso
nisso, eu fago um equilibrio entre as duas, mas sempre lembrando que aquele aluno ele é muito
maior, ele € muito mais do que uma nota, do que um dia de avaliagdo, eu tenho alunos que no
dia da avaliacéo eles ficam extremamente nervosos e o que é que eu preciso fazer? Acalma-los,
vamos fazer com calma, vocés nao precisam fazer correndo, n6s temos todo o tempo. Pronto!
Olha, é s escrever boa prova! Para eles isso ai ja acalma, entdo eu penso que eu tenho que
equilibrar, mas lembrando que esse aluno é um aluno que ele possui habilidades e as habilidades
vai além do quantitativo, entendeu. (P10).

No geral as entrevistadas discorrem cuja avaliagdo da aprendizagem deve se
desenvolver de forma continua (P3; P8), definindo-a como um processo (P1; P10) o qual deve
ser realizado diariamente (P6; P9), contudo, algumas narrativas chamam atencdo para a
imposicdo da nota, segundo as docentes apesar de acreditarem no desenvolvimento processual
do aluno, o sistema, bem como a organizacao das instituicdes imputam a utilizacdo da nota e
da prova num carater quantitativo, mas justificam que apesar de seu uso, sabem cujo sentido da
avaliacdo ndo se delimita a aplicacdo e utilizacdo deste método.

No entanto, ao observamos o contelido exposto pela P5 notamos a atribuicdo do termo
“avaliacdo” a “prova”. Cendrio que, corroboram com as producdes ja cotejadas por este
trabalho, indicando a existéncia tanto de concepcdes de promocéo de aprendizagem quanto, a
ainda presenca da perspectiva pontual e quantitativa (CORREIA; FREIRE, 2010; GUERRA,
MACHADO, 2011; MARQUES; NUNES, 2011; PAULA; MOREIRA, 2014; MARINHO et
al., 2014; ROLDAO; FERRO, 2015; FERNANDES, 2016). Além disso, a utilizacdo de termos
que se refere aos instrumentos do processo avaliativo como a propria avaliacdo é uma forma
reducionista de se referir a um processo complexo e multidimensional (HOFFMAN, 2018a).
Afora a deformacdo conceitual (entre exame e avaliagdo) a qual ja expomos, ndo sendo
necessario reitera-la.

Outro ponto curioso refere-se a atribuicdo da utilizacao da prova colocada pela P7 como
uma “exigéncia da vida”. Ao analisar o contetido exposto pela pesquisada entendemos cuja
justificativa em relacdo a prova se da pelos processos dos quais as pessoas passam no decorrer
do desenvolvimento humano, sejam etapas escolares e/ou profissionais, cita-se, por exemplo,
os vestibulares e entrevistas de emprego, em que a avaliacdo ocupa uma posicao de
classificaco e selegdo assim como aconteciam ha muitos anos atras, atraves da histdria de sua
constituicdo, a qual j& fizemos mencdo neste trabalho. Assim, a docente coloca em questdo a
necessidade da prova ja que se torna uma pratica imposta também pela sociedade, do mesmo

modo, faz mencdo ao ensino para além dela. O que acaba por revelar uma confusdo
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interpretativa entre exame e avaliagdo, por sua vez, uma concep¢do de avaliagio como
dispositivo de exames (MOTA; COSTA, 2016; BORGES; SILVA, 2017) mesmo que de forma
inconsciente, como o desvelado por Ribeiro et al (2014) e a despeito de embora perspectivar
uma avaliagdo formativa, ainda centrar muito nas atividades somativas naturalizando a
competitividade (FERREIRA, 2013).

Seguindo essa linha de raciocinio, a P10 coloca em evidéncia a necessidade de um
“equilibrio” entre a utilizacao da avaliagdo em termos qualitativos e quantitativos, nos chamam
a atencdo tal colocacdo, pois, como ja levantado pela literatura esta relagdo mutua entre ambas,
embora desafiador (SANTQOS, 2016) torna-se um caminho auspicioso para a pratica avaliativa
(LIBANEO, 2006).

Quanto a funcdo, a partir da analise dos contetdos expostos percebemos finalidades
como a reorientacdo de suas praticas, subsidios para formulacdo de estratégias para o ensino,
conhecimento do perfil e realidade dos aprendizes e, avangos e retomadas para aprendizagem
dos discentes. Neste sentido, os discursos quanto as finalidades atribuidas a avaliacdo da
aprendizagem estdo relacionados as acGes pedagdgicas as quais contribuem para a melhor
aprendizagem dos aprendizes, em que pesem argumentos confusos em termos conceituais,
como por exemplo: “na avaliacdo que eu digo, na prova, na verdade eu sinto que eu sou
avaliada” (P10); ou “ndo acho que aquela prova que a gente da 1 trimestralmente seja um valor
exato daquilo que a crianca sabe” (P6).

A fim de entender melhor o0 modo com o qual utilizam a avaliacdo em suas aulas e 0s

obstaculos encontrados, questionamo-las a esse respeito. Percorramos 0s depoimentos:

Entdo eu assim, apesar da gente ter que seguir, um protocolo de ter que aplicar avaliagdes
bimestrais e mensais ta, eu além de ter que aplicar essas avaliacdes eu também faco avaliacdo
da participagdo do aluno, entdo posso dizer que a minha avaliacdo é uma avalia¢do processual,
ndo apenas de acordo, com os protocolos de avaliacdo bimestral valendo dez pontos, eu avalio
também a questdo da aprendizagem do aluno o desenvolvimento do aluno na sala de aula. Eu
acho assim que quando a gente fala em avaliag8o as criancas ja até assustam sabe, por ser uma
coisa muito assim, formal, n6s termos que seguir um protocolo, temos que aplicar uma avalia¢do
valendo alguns pontos, entdo ja se torna um peso para o aluno, na minha opinido eu acho que a
avaliagdo apesar de ser uma coisa burocratica, acho que ela ndo deveria existir, esse tipo de
avaliacdo sabe, mas a minha opinido, mas a gente tem que seguir ai, e a maior dificuldade assim,
que eu tenho, as vezes sdo os alunos que tém dificuldade de aprendizagem, ou até tem algum
transtorno t4, e por exemplo, uma avaliacdo escrita ele vai ter dificuldade, mas no outro tipo de
avaliacdo ele pode se sair melhor, entdo por isso que eu acho que a avaliacdo ndo mede
conhecimento. (P1);

Eu utilizo igual eu falei, no dia a dia ali, a observagdo, de como eles respondem as questdes, é
na realizacdo dessas atividades no caderno, na apostila, as avaliagdes, testes, trabalhos quando
tem, €, acho que sdo essas, as tradicionais digamos assim, mesmo, e nesses momentos de
brincadeiras, quando eu proponho essas brincadeiras, também aproveito para avaliar ali se esta
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com o raciocinio rapido e tudo, mas no mais, é dessa forma mais tradicional mesmo, no dia a
dia e quando tem as avalia¢Ges, mas sempre eu prezo mais pela minha observacao do dia a dia,
porque, igual eu falei no inicio, a avaliagéo ali, que vale ah, que vale dez pontos néo corresponde
a muita coisa, igual hoje eles fizeram a avaliacdo de ciéncias, ah, vale doze pontos, mas muita
questdo eu tive que rever com eles na hora, entdo tem questdo 14 que todo mundo acertou, mas
todo mundo acertou porqué? Porque eu tive que parar e ler, praticamente assim, fazer com eles,
praticamente quase dar a resposta, entdo, mas eu ndo me importo as vezes de parar e ler porque
eu encaro sempre a avaliagdo como momento para aprender, entdo é outra coisa também que eu
sempre falo com os pais, sempre falo até com os alunos que ja sdo “grandinhos” tem oito, nove
anos, entdo ja entendem um pouco eu falo assim, gente a avaliacdo é um momento também para
gente aprender, entdo se precisar de parar na aula, em uma aula de avalia¢do, e conversar com
a turma, com o aluno, aquela questdo tudo de novo e, meio que dar a resposta, eu ndo me
importo, porque eu acho que é um momento para ele aprender, porque a nota para mim, ela ndo
é tao significativa, significativo é ele aprender, entdo eu parei aquela prova, aquela avaliagdo,
expliquei, eles entenderam, responderam, e ah, fechou a prova, mas eu tive que fazer tudo com
eles, mas se aquilo consolidou e, na proxima eles vdo conseguir dar conta sozinhos, para mim
ja esté étimo. (P2);

Avaliacdo, que eu realizo assim com os meus alunos, que eu levo sempre para as minhas aulas
é o tipo modelo de avaliagdo continuada, uma coisa que acontece ali todos os dias, 0 tempo todo.
Entdo eu acho que essa questdo mesmo da gestéo, desse modelo tradicional ai de educagéo que
muitas escolas insiste em continuar, acho que seria uma coisa do sistema, ndo € sé da escola que
eu trabalho, acho que isso ai acontece em todas as escolas nesse modelo tradicional ai de
avaliacdo, mas € uma coisa que tem escola que te da abertura para falar isso, agora tem escola
que ndo, la onde eu trabalho a gente conversa de tudo, eles aceitam a nossa opinido, mas o
modelo tradicional ainda existe eu acho que ele nédo vai deixar de existir ndo. (P3);

Infelizmente tem prova, mas a gente elabora, mais diversificados, ja que tem ponto, a gente
procura mais variedades de trabalhos, de coisas que a gente possa pontuar melhor sem pegar
uma nota dez e da numa Unica atividade, que as vezes vocé nem conseguiu elaborar direito, ou
explicar direito, o aluno ndo entendeu e ndo foi legal para ele, ele tirou uma nota baixa, entdo a
gente coloca assim, eu pelo menos eu tento fazer isso, colocar trabalhos diversos, para que no
montante ele consiga essa nota, mas também com aprendizagem, acho que dar meios para ele
estudar mais, entender mais e expor também aquilo que ele ja sabe e procurar conhecimento,
acho que é por ai. Tempo, porque é muita coisa num dia s6, eu acho que o que mais pesa é
tempo, tempo de vocé fazer uma coisa mais elaborado, uma coisa com mais tranquilidade, é
tudo muito corrido sabe, se vocé tem um planejamento e vocé tem que cumprir, porque se VOcé
sabe que se vocé ndo cumpriu esse planejamento amanh@ vocé vai ter que dar conta dele, e 0
trimestre esta fechando, e o0 ano esté finalizando e vocé ndo cumpriu o conteldo, e isso é muito
triste, mas a verdade é essa, vocé ndo tem muito tempo, se vocé ndo deu uma aula bem dada
hoje, as vezes eu observo isso, nossa gente hoje eu ndo me expressei direito, 0s meninos ficaram
na duvida, eu ndo consegui explicar, eu quero voltar, vocé ndo tem muito tempo ndo, para fazer
essa retomada ndo entendeu, entdo eu acho que o tempo é complicado, e parece que gque o0 tempo
esta correndo contra a gente, é impressionante, um dia nao esta dando para vocé cumprir 0 que
vocé tem que fazer. (P4);

Eu, com a oportunidade que eu tenho esse ano eu tento mesclar bastante isso, para nédo ficar s6
por conta dos testes e provas, embora eles existam e sdo assim, ja sdo estipulados, a questdo até
dos valores que a gente tem que dar, entdo o que é que eu fago com as outras coisas em aberto,
gue para mim também sdo formas de avaliar, eu separo com a questao assim, dos registros no
caderno, o que eles escrevem, as respostas deles, eu avalio a participagdo €, de uma maneira
assim, por exemplo, no portugués eu tento fazer um, a gente trabalha muito com a literatura
sabe, agora, tendo essa oportunidade maravilhosa de trabalhar com a literatura, com varios tipos
de livro, é 0 que eu queria, entdo a gente sempre trabalha, por més nos trabalhamos dois livros
e depois nds fazemos uma troca de ideia daquele livro e sempre fazemos algo diferente em
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relagdo aquele livro para ser avaliado, ndo s6 coisas escritas ndo, as vezes uma arte, as vezes um
mosaico, uma ilustracdo entdo assim, sdo umas formas de avaliar diferente, que eu percebo que
eles tem que ler o livro, tem que saber sobre ele para fazer o que eu preciso final e, isso que eu
uso com o portugués, esse exemplo que eu te dei, eu uso também muito com ciéncias, 0s
experimentos que eles fazem, as outras coisas, como uma forma de avaliar também, valorizar
um pouquinho de tudo que eles fazem sabe, entéo eu procuro fazer isso, para ter até um sentido
para eles. Um dos maiores obstaculos para o professor, é ter mesmo, eles ja tém a pontuacao,
todas as escolas que eu trabalhei sdo assim, eles ja tém a pontuacgdo ali que é pré-distribuida,
entdo voceé tem que fazer aquilo de acordo com o que é pré-estabelecido para vocé, entdo assim,
vocé ndo limita tudo. (P5);

Como que eu utilizo a avaliacdo em sala de aula, uma vez que eu avaliei o aluno, que eu estou
vendo la que eles estdo escrevendo, um exemplo, s6 um exemplo, eu ja ensinei 0 uso correto da
letra maiUscula e eles continuam escrevendo inicio de frase com letra minuscula, eles continuam
escrevendo nome de pessoas com a letra mindscula, entdo o que é que eu tenho que trabalhar
mais, o alfabeto, o uso correto da letra maidscula, entdo através dai eu vou rever aquilo que eu
tenho que tomar com eles, é para isso que serve a avaliagdo, é claro que o sistema ele nos impde
a nota, é algo que ndo s6 na rede privada, mas como na publica também, entdo a gente
infelizmente as vezes a gente da uma nota para o aluno que é o que ta ali, porque o sistema nos
impde isso, mas ai a hora da gente fazer aquela reflexdo que eu falei, e olhar, a turma esté errando
isso entdo tem que falar mais vezes ainda com eles, embora a gente ja fale bastante, eu tenho
que repetir, eu tenho que ver uma outra maneira de ensinar de novo, de outra forma, videos
interessantes, uma forma pratica de ensinar que ele tem que guardar, eles tém, essa habilidade
eles tém que estar na cabecinha deles, 0 uso correto da letra maitscula, isso é um exemplo, as
operagdes que eu ja introduzi para eles, entdo isso quando eu vou fazer a corregao, eu vejo 0 que
€ que eu preciso retomar. Muitas vezes 0s obstaculos, eu costumo dizer quando eu brinquei em
uma das falas que a gente ndo faz milagre, maior obstaculo que eu vejo hoje em dia t4, muitas
vezes a gente percebe também que ndo estd ao alcance da crianca resolver isso, mas € a
dispersdo, que esta tremenda, talvez por eles estarem voltando também, e quando vocé fala para
ele assim, olha agora é hora da aula tal, abra o livro na pagina tal, ai vocé vira as costas, porque
vocé tem uma turma toda para dar, para dar atencdo e vocé volta o aluno estd (faz gesto de
parado), um obstaculo muito grande e, um outro obstaculo também, que é muito grande, que
interfere nessa avaliacdo na sala de aula, porgue quando eu avalio, eu vou ter que entrar também
com critérios depois para dar essa devolutiva e para resolver também algumas questdes que ndo
estejam dentro para aquilo que a gente acredita ser o cem por cento, porque a gente quer chegar
mais préoximo disso, é lidar com os pais, porque as vezes vocé tem que fazer uma interferéncia
ou intervencdo, sempre com muito respeito, sempre respeitando a crian¢a, o aluno, mas vocé
tem que fazer intervencdo, e as vezes uma coisa que vocé precisa fazer, e eu quis dizer que a
crianga € uma com 0s pais e outra completamente diferente na sala, principalmente aqueles que
precisam de uma atencdo maior, e o pior de lidar com isso tudo, acho que é um desafio muito
grande quando o pai ndo enxerga isso, € quando vocé comega a criar uma outra batalha que ndo
deveria existir porque o objetivo é um s, porque é 0 sucesso da crianga e 0 pai ndo consegue
enxergar isso entendeu, entdo esse é o maior desafio, é lidar com essas questdes ai
problematicas, quando o pai ou responsavel, que a gente sabe que é um trabalho que para chegar
ao sucesso é conjunto, ndo é sozinho, e quando o pai ndo enxerga, ndo tem essa Vvisao e nao
ajuda, ai complica. (P6);

Os principais obstaculos sdo as notas, a gente precisa das notas, ndo tem como fugir delas, eu
preciso na atual escola de 60% de aproveitamento em cima de 100, e isso estd voltando para
namero, sé que a gente tenta, ndo sO eu, a escola tenta nos d& essa liberdade para fazer isso na
questdo de colocar avaliacBGes assim, em que 0 aluno possa realmente se expressar, se 0 aluno
se expressa ele tem liberdade, ele consegue furar realmente as ideologias que a gente tenta tanto
pregar contra, mas as vezes ndo da espaco para eles pregarem contra, entdo a gente tem presente
nas minhas matérias, a gente tem prova, que eu tenho que cobrar ali a gramatica, regra, porque
ele vai precisar disso, mas também tem as questBes abertas, que a gente trabalha literatura, por
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exemplo, mesmo que seja, é um livro que a gente vai refletir sobre 0 nosso dia a dia, sobre a
nossa vida, sobre os valores, assim, valor sei que cada um tem o seu e a palavra é pesada, valor,
mas por exemplo, coisa basica, respeito, amor, convivéncia, sentimentos no geral, entdo a gente
tem muita porta para isso, na outra escola eu também tinha, apesar de ter que ter a parte que eu
estou te falando, que a gente ndo consegue fugir de nota, que sdo os obstaculos, que vocé tem
que ter 14, mas vem de cima, vocé tem que ter onze pontos para prova um, onze pontos para
prova dois, sé que no restante das atividades a gente pode escolher, muitas vezes a gente ndo
precisa ficar cobrando ponto de tarefa, ndo é bem por ai, é realmente participagdo em sala de
aula, e o aluno que é timido como é que vocé faz? eu tenho um caso de uma de uma crianca
agora do quarto que ela ndo se sentiu a vontade para fazer uma resenha expositiva, porque ela
tinha que gravar um video, de que forma que eu vou avaliar? a forma que ela achar melhor me
contar sobre esse filme, o que eu preciso € que ela entenda o que é que é uma resenha, 0 que é
que precisa de uma resenha, porque ela pode ser cobrada futuramente sobre isso ou até mesmo
nesse momento que eu estou vivendo eu quero que ela conheca esse género, mas que forma que
ela pode trazer isso para mim, eu tenho essa abertura, apesar dos obstaculos que eu estou te
falando que a gente tem ai, o tradicional da nota, a gente também tem essa abertura, eu ndo sei
em outra escola, se todo mundo é assim, mas a gente ali, eu pelo menos, a minha prética, eu
tento isso, as atividades que eu posso deixar em aberto, ela ndo quis fazer o video ndo, ela tem
vergonha de fazer o video, o que é que eu posso fazer? vou bater um papo com ela, me conta do
filme, vamos ver o que vocé tem para me passar da resenha ai, e é isso, que seja de forma escrita,
VOCé quer escrever? eu vou tentando fazer isso [...]. (P7);

Eu acho que assim, ainda é muito dificil pelo nosso sistema essa forma de avaliar, porque? para
0s pais em si eles entendem avaliagdo como valor guantitativo, a nota ainda pesa muito sabe,
entdo quando eu fago uma avaliacdo, essa avaliagdo mais formal, escrita e tal, 0s responséveis
ainda se preocupam muito com a nota, e eu acredito que a nota ela ndo declara tudo que 0 meu
aluno €, porque a criangas que as vezes tem grandes habilidades e as vezes numa avaliagdo
escrita ele ndo sai tdo bem quanto em uma avaliacéo oral e vice-versa entdo assim, eu acho que
a maior dificuldade hoje € realmente realizar essas avaliacdes de uma forma geral, abrangendo
todas as habilidades e capacidades que o aluno tem ou possa ter, mas informar isso para 0s
responsaveis, uma vez que eles ainda valorizam muito o valor quantitativo, entdo até mesmo as
criangas elas se preocupam com as notas que elas tém, com aquele valor numérico, e a gente
sabe que dentro da avaliacdo o0 que deve ser, observado, é a gama toda de habilidade, de
interpretacdo, de calculo, de raciocinio e nos ainda nos deparamos com esse sistema que nds
precisamos colocar nota, quantificar e pais, alunos, responsaveis e eu acho que até mesmo
alguns professores ainda, nds ainda temos essa tendéncia a valorizar o que é quantitativo e ndo
0 que é produzido, que ai seria a qualidade do que € produzido e ndo a quantidade de coisas que
sdo produzidas. (P8);

Entdo eu aplico diariamente e eu vou fazendo registros, eu gosto muito de relatdrios, gosto muito
de, eu costumo abrir, claro que eu ndo fago isso com todos os alunos por gque sdo trinta e dois
entdo ndo tem como fazer isso diariamente com todos, mas eu vou, fago planilhas, entdo por
exemplo, ontem meu objetivo naquela aula era a leitura, entdo 0s meninos estavam, até para
pegar esse exemplo de ontem, meus meninos estao trabalhando género textual noticia entédo eles
se prepararam para apresentar para turma, oralmente, ai eu estou observando a leitura, a
oralidade e claro, é uma atividade avaliativa, mas para eles foi super prazeroso, eles amaram,
foram de gravatinha, de microfone, foi muito fofo, mas ali quanta riqueza, quanta coisa eu pude
perceber, € aquele menininho que esté ainda travado na leitura ou € aquele menininho que ndo
tem muita habilidade ainda na escrita, porque eles tiveram também que apresentar o trabalho
escrito, isso foi uma avaliacdo que para mim foi de tamanha riqueza, eu procuro nas atividades
do dia a dia, até em atividades propostas pelo livro mesmo eu procuro sempre esta avaliando e
registrando, registrado ali na minha planilha ai eu comeco a fazer esses relatorios com base nisso
ai, e eu vou arquivando, porque aqueles que vdo chamando mais atengdo nesse ou naquele ponto,
ai ndés vamos, chamamos os pais, j& passamos para eles, para que seja feita essa intervengdo, o
que cabe a escola a gente ja faz ali, 0 que cabe a mim eu ja faco ali e aqueles casos que precisam
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de uma ajuda a gente j& encaminha, j& busca isso assim, 0 quanto antes, entdo eu acho que os
relatorios sdo fundamentais, até para professora do ano que vem, porque ai no final desse ano
eu ja passo esses relatérios para ela. Entdo muitas vezes, igual eu estou te falando, que a gente
ja vai fazendo essa intervencdo, eu vejo como obstaculo quando eu ndo tenho a oportunidade de
fazer a intervencéo, as vezes eu faco o levantamento, detecto aquilo ali, precisa de uma ajuda
naquele aspecto ali, naquele sentido e quando assim, quando depende da gente, da sua acao ali,
nem sempre é possivel, mas ainda ha mais chance, porque vocé ja se programa para aquilo, mas
quando a gente depende de outras questdes, até mesmo da familia, até mesmo de uma ajuda,
porque as vezes 0s pais ndo querem ver, ndo gquerem aceitar, entdo isso eu vejo como um
obstaculo quando a gente ndo tem esse apoio para que seja feito intervencao ali. (P9);

O que acontece, como eu trabalho em uma rede privada nds seguimos ali os parametros, dentro
das normas que séo interna da escola, e a gente vai seguindo, mas eu tento, por exemplo, a nota,
eles tem 14 uma média, da prova escrita, porém eu vou observando o desenvolvimento desse
aluno durante o processo e a gente vai liberando trabalho, atividades em grupo, eu vou vendo
0s avancos que ele teve, eu gosto das questdes abertas porque eu posso observar como que esse
aluno se expressou, como ele compreendeu o que foi dado, entdo 1a na escola nds trabalhamos
com atividades fora, independentes da prova, tem a prova final, mas tem outros, sao os trabalhos
desenvolvidos durante esse periodo em sala entendeu? Em grupo, trabalhamos muito com
grupos, dessa forma. Para utilizar, se for a avaliagdo que eu penso que é a forma correta, é 0s
meninos ndo ficarem, a questdo é que eles ficam presos as notas, a nota ela toma um peso muito
maior do que o que eles aprenderam sabe, 0 peso da prova, a prova ela se torna muito maior,
entdo o obstaculo maior para mim é descaracterizar, na verdade teria que sabe, tirar esse peso
da prova, a prova faz parte do processo, ela ndo é o processo, ela faz parte, por exemplo, estou
na semana de prova, sé que eu ja avaliei esse menino em todo o processo e vi que eles vao
conseguir fazer uma boa prova porque nos processos anteriores eles foram desenvolvendo
entendeu, entdo o maior obstaculo é a questdo do peso que a prova tem, que a nota tem, 0 peso
que a nota tem acima das habilidades que o menino desenvolve em aula. (P10).

Averigua-se com base nas narrativas coletadas, a mencdo ao emprego da avaliacdo de
maneira continua no dia a dia escolar, todavia sobressai nas narra¢des incidéncias de praticas
em conformidade aos métodos tradicionais de avaliacdo (P1; P2; P3), inclusive, a P5 expde a
quantidade de provas e notas (estipulada pela instituicdo) a serem distribuidas pela divisdo no
ano escolar, seja bimestral ou trimestral, um fato, alias, apontado como um obstaculo para a
pratica da avaliacdo (P5; P8; P10). Todavia uma alternativa para trabalhar melhor a avaliacéo
reside na diversificagdo dos instrumentos avaliativos, de modo que ndo haja uma grande
sobrecarga depositada em um unico instrumento, em especial na prova escrita, Ccomo anotam as
P4, P5, P7 e P10.

Nota-se na conjuntura exposta, modos de enfretamentos docentes distintos para 0s
obstaculos, pois enquanto algumas alegam a imposicdo de um sistema (de exame) e/ou da
instituicdo de forma cuja avaliagdo da aprendizagem recebe um carater impositivo, outras
optam por variar 0s recursos, encontrando uma espécie de rota alternativa para ndo recairem
nos métodos tradicionais de exame, em detrimento a avaliacdo. H4, dois vieses no cotidiano
escolar expostos pelas depoentes, um centrado no processo e 0 outro no resultado (cultura da

nota), uma realidade ja desvelada por nosso estudo, conforme apontado por alguns autores
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(CORREIA; FREIRE, 2010; GUERRA; MACHADO, 2011; MARQUES; NUNES, 2011,
PAULA; MOREIRA, 2014; MARINHO et al., 2014; ROLDAO; FERRO, 2015;
FERNANDES, 2016).

Afora a questdo da nota e da prova aludem como obstaculos os seguintes pontos: a
dispersao dos alunos (P6); a elaboragao de uma prova a qual abranja todas as habilidades deles
considerando suas diferengas — ora, ndo seria esse o0 maior objetivo de uma avaliagdo? — (P1);
a participacao e feedback para a familia, ja que ainda valorizam um parecer quantitativo (P8);
0 tempo para dar conta de todo o planejamento escolar incluindo intervencdo quando observa
alguma lacuna de aprendizagem (P4; P9). Para contrapor as dificuldades citadas, lembremos do
trabalho de Magnata e Dos Santos (2015), o qual identificou as concepgdes de avaliagcéo da
aprendizagem as quais perpassam a experiéncia do conselho de classe, os resultados revelam
cujas nocgdes intrinsecas a dindmica de seu funcionamento apontam para compreensdo e pratica
dentro de uma nocdo de avaliacdo formativa, principalmente quando facultam a participagédo
de discentes, sucedendo abertura para uma pratica significativa e transformadora no tocante a
cultura dominante da avaliacdo escolar (MAGNATA; ABRANCHES, 2018). Outro exemplo
acha-se no estudo em escolas municipais de educacéo infantil de Sdo Paulo, cujas criancas sdo
protagonistas e participam dos relatorios de sua préopria avaliacdo, em virtude disso se sentem
realmente parte do processo, tal qual a familia (COLASANTO, 2016).

Procurando perscrutar sobre como desenvolvem a avaliagdo da aprendizagem e quais

instrumentos costumam empregar, encontramos a seguintes respostas:

Entdo como eu disse, como temos que seguir alguns protocolos da escola, a gente tem que seguir
0 PPP da escola, eu aplico avaliagdes mensais e bimestrais. (P1);

Entdo, eu fago ela assim, de maneira formativa que é no dia a dia da sala de aula mesmo, entéo
¢ fazendo uma atividade, eu observo, como o aluno responde como ele reage ali a aquela
atividade, ai eu passo olhando o caderno, a apostila por exemplo, entdo eu vou vendo como ele
respondeu, eu vou tentando é, fazer essa observacdo, que eu acho que é o mais dificil, da
avaliacdo, esse olhar atento do professor, para todas as circunstancias, cada momento ali ele, ele
ter aguele olhar mesmo de avaliar, entdo eu tento fazer isso, observar sempre ali como ele da
uma resposta, tentar pensar porque sera que ele pensou assim, se ele entendeu. E a somativa
mesmo, que ja sdo as avaliagcdes que acontecem, no nosso sistema, que € a prova, teste essas
outras avaliacoes. (P2);

Entdo ai o que € que eu fago, eu realizo atividades lddicas, tanto em sala de aula quanto fora da
sala de aula, sempre ali relacionado com que eu estou ensinando, igual por exemplo, as vezes
um jogo, as vezes eu estou ensinando, igual essa semana que eu estava trabalhando com
multiplicagdo, entéo ali vocé leva um jogo, nisso vocé ja trabalhou em sala de aula, como que
é, como gue funciona, entdo ali quando vocé ja explicou vocé prepara 0 momento para trabalhar
isso de forma pratica, ai vocé leva um jogo, vocé pede que o aluno ali, explique, que o aluno sei
14, desenvolva alguma estratégia ali, e vocé vai avaliar se ele aprendeu ou ndo aprendeu, para
vocé dar sequéncia ou entdo permanecer ali naguele mesmo conteldo, e 0s momentos sao
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diversificados, igual eu te dei o exemplo da matematica, mas com portugués também, igual o
segundo ano, sdo 0s anos iniciais ali da alfabetizagdo, a gente trabalha ali com formacéo de
palavras, e isso tanto em sala de aula quanto fora dela, avaliacdo da leitura com as vezes pedi
para o aluno I& um cartaz, montar algumas frases, entdo isso vai acontecer ali de maneiras
diversificadas. (P3);

Prova, trabalhos, trabalho dispositivos como feira cientifica que tem na escola t4, sites, muitos
videos, trabalhos manuais, principalmente elaborados com sucata no reaproveitamento das
coisas, |4 € muito assim, estratégico, essas coisas sabe, é tudo muito assim, é tudo muito bem
aproveitado e trabalho séo diversos, diversos tipos de trabalhos assim, esses dias, por exemplo,
a gente esta trabalhando na feira, ela estd sendo bem virtual, através do site, por causa de
pandemia ainda, eu ndo peguei esse tempo em que ela era, pode visitar, presencial, eu nao sei
como que funciona, eu estou tendo essa experiéncia que eles estdo fazendo em montagem de
sites e assim, é bem legal viu, bem legal mesmo. (P4);

Eu sempre busco cobrar aquilo que eu mais enfatizei, aquilo que eu separei como importante
naquele momento sabe, e tem outra coisa também, que pode variar, porque tem turmas gque se
interessam mais por um assunto e outras por outros, entdo a gente como professor, a gente tem
gue saber também &, mesclar isso tudo, o que é que foi interessante para uma turma e o que é
que foi para outra, para ter sentido a avaliagcdo. Agora a gente estd vendo muito a questdo de
matematica financeira essas coisas, entdo assim, eu tenho trazido umas coisas mais ludicas para
as criangas em relagéo a isso, uma coisa bem nova, entdo assim, como que eu avalio a questdo
dessa descoberta em relagéo a isso? com a vivéncia deles, com as experiéncias, com o que eles
conhecem do assunto, o que eles nos trazem. (P5);

No caso da avaliagdo escrita ta, a gente trabalha em cima dos contetidos que foram ali, a gente
formula questdes em cima dos contetidos que foram trabalhados na etapa, e no caso quando a
gente estava completamente online eram questBes objetivas de marcar X e agora nessa primeira
gue a gente ja fez eu ja comecei a colocar a questdo aberta t&, que fui, eu ja consegui observar
outras coisas que eu ja vinha observando que € a questdo de preguica de escrever, preguica de
registrar, pressa de terminar e acaba néo registrando aquilo que deveria, e no dia a dia a gente
costuma fazer oralmente também, por exemplo esses dias para tras, eu fiz um slide com, acho
gue trinta questdes, para ele que eles pudessem responder, é o calculo mental no caso, para que
eles pudessem um a um, responder com calma, e ai eu fui avaliando também, as habilidades que
eles tinham adquirido, pude também ali observar algumas falhas que eles, alguns que néo
conseguiam identificar dezena, que teve mais dificuldade, eu fui anotando direitinho que ai eu
tenho que retomar, eu atingi ali dois, trés com esse tipo dificuldade entdo eu vou retomar com
todo mundo, ai acaba desenvolvendo ainda melhor aqueles que ja desenvolveram, as vezes
esquece, porgue eu costumo dizer assim, a crianca na idade que eles estdo, salvo alunos que
realmente vao precisar de uma ajuda além das quatro paredes, mas eles estdo em processo de
aprendizagem, entdo é muito dificil vocé falar assim, fulano tem dificuldade, eles estéo
aprendendo tudo agora, entdo como vocé vai falar que o aluno esta assim, ndo, fulano esta com
muita dificuldade, ndo estd, ele esta aprendendo, ele esta em processo de aprendizagem e no
caso da leitura, por exemplo, é leitura mesmo oral e eu fago muito isso com meus meninos, eles
fazem até bonitinho de acompanhar texto sabe, eles vao acompanhando com o dedinho e o
coleguinha I€ até o préximo ponto e o outro vai lendo, e isso eu vou trabalhando leitura também
com eles. (P6);

[...] Eu ndo sei se é porque é lingua portuguesa, producdo de texto e literatura a gente tem mais
essa abertura, pode ser mais simples para mim, do que por exemplo, matematica, mas pelo
menos eu vou tentando fazer isso, as atividades que tenham comparacgdo, que tem em aberto, eu
vou ter que distribuir nota, mas as que eu posso escolher as atividades que eu vou fazer eu tento
ao maximo, avaliar ali tentando mesclar, ou que seja de forma oral, producéo de video, de forma
escrita, “ah, ndo consegui fazer ndo”, senta aqui e bate um papo comigo, vamos ver o que é que
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d4, e tem apoio da pedagoga para fazer isso, a gente precisa também muito desse vinculo, sendo
ndo vai. (P7);

Entdo eu fago atividades orais, para verificar também, faco aquela avaliagdo por escrito ainda,
porque eu acho que é importante ter essa avalia¢do escrita, em que o0 aluno possa estar fazendo
sozinho, é um momento dele pensar sobre as suas possibilidades, a sua capacidade de produzir
iSS0 por escrito entdo assim, eu fago o tempo todo dessas duas formas e fago também atividades
aleatorias, simples, e as vezes nem ele sabe que eu estou avaliando, as vezes uma brincadeira,
um jogo, eu estou fazendo uma interacdo ali e ele ndo sabe que eu estou avaliando para ver o
gue € que ele esta alcancando, o que é que ele ainda tem dificuldade, na prépria brincadeira as
vezes eu consigo fazer isso com meu aluno também. (P8);

E avaliagdo escrita, que ¢ essa que a gente ndo pode fugir, que é a nota ali, as atividades diérias,
principalmente aquelas que estdo relacionadas aos contetidos ancoras, essas ai normalmente eu
uso como uma forma de registro, olha na verdade eu acho que posso resumir assim, a avalia¢do
impressa, 0s registros diarios, o que me chama atencdo ali, no meu caderno aqui ele é todo
rabiscado, todo, porque as vezes até quando ndo ha intencdo de avaliar surge, assim algum
momento ali, alguma coisa que me chamou atenco eu registro, e daquele registro, como eu te
disse, eu transformo no relatdrio, e esse relatorio ndo vai ficar ali no computador nao, é um
relatorio que ele vai me nortear para que eu possa buscar estratégias de melhorar, entdo € isso,
sdo as atividades diarias, registros e atividade impressa e as intervengdes, claro. (P9);

Olha, nds trabalhamos, a gente trabalha la com entrega de atividades, ai em todas as entregas de
atividades a gente faz as observacfes necessarias, se 0 menino, ele deu o retorno do objetivo
que estdvamos esperando; trabalhos, utilizamos trabalhos; atividades em aula, todas as
atividades independentes de ser avaliativa, que eles ndo tem medo, mas as atividades dos
conteldos dado em aula, os exercicios; pesquisa, 0s meus meninos pesquisam muito, utilizo
deste instrumento, eles trabalham com pesquisas, nos utilizamos muito plataformas também,
para que eles possam construir jogos, eles fazem sabe, trabalhos com construcdo de jogos, nés
trabalhamos assim. (P10).

As depoentes, em sua maioria, dizem desenvolver a avaliacdo de maneira diversificada
(P2; P3; P4; P7; P9; P10) por intermédio do uso de instrumentos como a prova escrita
(aparecendo em quase todas as narrativas), atividades orais, entrega de atividades, trabalhos e,
P3 e P5 mencionam atividades ludicas (fazendo referéncia aos jogos educativos), atividades em
aula e somente uma faz mencéo aos registros diarios (P9). Apesar de a discursividade aludir a
diversidade, todas recorrem a instrumentos tradicionais, a exemplo da prova escrita e dos
trabalhos escritos, havendo timidas citagdes a praticas mais ousadas, como o registro em diarios.
H& um numeroso quantitativo de investigacdes analisam instrumentos avaliativos no &mbito de
diversas disciplinas, provas, testes, portfdlios, dentre outros (ALVES, 2016; BONA; BASSO,
2013; DOS SANTOS; MAXIMIANO, 2013; DOS SANTOS et al., 2015; DOS SANTOS et al.,
2019; DO NASCIMENTO; ROCAS, 2015; DE MELO et al., 2010; SANTOS et al., 2014;
SILVA et al., 2011. Quanto a isso esclarece (HOFFMAN, 2018b p. 101),

[...] instrumentos de avaliagdo sdo registros de diferentes naturezas: tarefas,
testes, cadernos, trabalhos e producdes de alunos analisados pelos professores:
anotacOes sobre a vida escolar dos estudantes nos diarios de classe e nos
registros das secretarias das instituicbes, em atas ou em outros documentos
que servem também como elementos de analise de sua vida escolar
(HOFFMAN, 2018b p. 101).
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Quanto aos instrumentos, j& pontuamos a importancia da utilizagdo e interpretacdo que
sdo dadas a eles, ja que eles ndo dizem nada por si s6, mas de certo, tendem a revelar a
concepcao avaliativa daqueles que os utilizam (HOFFMAN, 2018b), para Marin e Braun (2018),
quando ha organizacdo de instrumentos e estruturas escolares as praticas de avaliagdo para estudantes
apresentam sentido e favorecem o desenvolvimento. Nessa dire¢cdo a P6 menciona realizar uma
retomada a partir da avaliagdo realizada pelo uso de seus instrumentos avaliativos; enquanto a
P9 diz utiliz&-los para nortear estratégias para o ensino; e a P7 realga a preocupacgdo em buscar
um instrumento com o qual atenda a necessidade do aluno quando ele ndo consegue se adequar
a algum outro recurso utilizado para avaliacdo. As indicacfes de instrumentos e metodologias
avaliativas variadas sinalizam, de alguma maneira, tentativas de reorientacdo do trabalho
pedagdgico, revelando um indicio formativo recomendado (ANDRIOLA, 2012;
GONCALVES; AZEVEDO, 2015).

Porém, destoa-se dessa perspectiva o relato da P1, ao mencionar somente a realizacdo
de “avalia¢Ges mensais e bimestrais”, sem permitir compreendermos os instrumentos dos quais
utiliza, revelando tdo somente os momentos de a¢Oes que realiza atos avaliativos, ao que tudo
indica ao final de um processo, configurando em uma ag¢ao pontual a qual ocorre no fechamento
de um ciclo, ou bimestre e semestre, aos moldes da avaliagdo somativa, pois se refere a uma
avaliacdo que habitualmente ocorre no final de uma unidade de ensino, desconsiderando por
completo as outras dimensdes e tipificacbes avaliativas (RABELO, 2009).

Na tentativa de entender os fundamentos tedrico/metodoldgicos sobre os quais
fundamentam as escolhas relativas as praticas avaliativas, consultamos as depoentes quanto a
literatura especifica a qual recorriam na existéncia de duvidas a respeito do tema, além disso,

se saberiam nomear tais aportes teoricos. O resultado foram os seguintes relatos:

Nao. (P1);

N&o, agora ndo, a Ultima vez que eu pesquisei que foi até no inicio do ano, porque ai, olha para
vocé vé, também foi uma coisa que também me fez movimentar em questdo da avaliacéo, foi
porque no planejamento comegou a pedir formas de avaliacdo, comecou a pedir assim, qual
avaliagdo o professor estd utilizando, um negdcio assim que estava no planejamento, ai a
secretaria comecgou a pedir que tinha que colocar, ai que foi que me deu até um estalo, eu falei
assim, espera ai, formas de avaliacdo? Quais sdo mesmo? E ai que eu fui pesquisar,, mas eu nao
lembro o autor agora, mas ai que eu fui pesquisar da formativa, somativa, e ai que eu fui comecar
aler, relembrar, e ai que eu comecei a ficar mais atenta, foi até a partir disso, de quando comegou
a pedir, porque até entdo, ndo precisava colocar isso no plano, entdo era aquela coisa mais
metddica, igual eu te falei, tipo assim, ah, observava ali na sala de aula, dava avaliagdo, mas eu
ndo estava dando muita atencéo, entdo na hora que eu tive que colocar, e eu tenho muito disso
de néo colocar qualquer coisa, de saber porque € que eu estou colocando, ai que eu fui pesquisar,
eu falei, ndo, espera ai, quais sdo os tipos de avaliacao, ler direitinho, para eu poder colocar aqui
no planejamento para ndo ficar uma coisa, de qualquer jeito, ai que eu pesquisei. (P2);
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N&o, quando eu estou em davida assim, sobre como avaliar, a gente conversa |4 na escola com
a coordenadora, a gente explica para ela o que é que esta acontecendo e a Coordenadora nos
orienta, eu nunca li assim, quando estava em divida nunca busquei em livros ndo. (P3);

Olha, atualmente e até pelo fator tempo mesmo, eu recorro BNCC mesmo, porque € 0 que a
escola pede e é 0 que a gente estd em mente, tem dividas vocé corre 14, ndo tem muito tempo
de vocé ficar procurando, muito material, e a BNCC esta na sua méo, entao ja que ela é aprovada
entdo é o melhor mecanismo que a gente tem sabe, eu fiz até, elaborei o projeto desse site, tudo
eu fiz tudo com base na BNCC, precisava de referéncias bibliogréficas eu falei com minha
coordenadora, BNCC, ndo ha prazo para que se faca uma pesquisa de campo, uma pesquisa
literaria, ndo tem, entdo a BNCC, € isso ai, € o melhor meio sendo utilizado ai na educacéo.
(P4);

Olha eu tenho uma coordenadora que ela é muito bacana, entdo assim, a gente sempre precisa
de auxilio, sempre, porque quando a gente esta elaborando uma atividade avaliativa é, ndo ¢é
algo fécil, ela demanda muito trabalho, entdo s&o muitas horas para vocé elaborar uma atividade
avaliativa , seja um teste, seja uma pesquisa ou alguma coisa, entdo € comum a gente pecar em
algumas partes sabe, com alguns termos assim, inadequados para a linguagem das criancas,
entdo eu tenho uma, hoje em dia, ndo tinha anteriormente, hoje em dia eu tenho uma
coordenacdo que me auxilia nisso, mas ndo fazendo por mim, mas assim, me dando feedbacks,
“olha da uma olhada nisso aqui” sabe, eu tenho, 14 no colégio eu tenho um material 14 sobre &,
a questdo de como elaborar as atividades, o professor atual o titulo dele, como que deve ser a
linguagem do professor atual e, ele estd me ajudando muito sabe, entdo assim, tem algumas
coisas que eu vou elaborar, que eu sempre estou pegando aquele livro ali para poder dar uma
olhada, eu ndo tenho mais aquele tipo de gestdo que corrige tudo que eu faco e é s6 apagar e
fazer de novo, entdo eu tenho mais trabalho, hoje em dia eu tenho, mas eu prefiro porque ai eu
aprendo mais entendeu, eu aprendo de uma forma assim, porque a gente erra mesmo sabe, a
gente peca no nosso trabalho, e é sempre bom a gente ter alguém para trocar ideia, ainda mais
quando vocé entra numa instituicdo diferente vocé ja estd bem lapidada do que era
anteriormente, a gente fica assim, a gente enquadra, nisso, e dai eu vi que a gente sempre pode
melhorar a pratica pedagodgica, a gente sempre pode inserir coisas diferentes, a gente ndo
trabalhava muita ludicidade no guarto ano, porque a instituicao anterior ela via que assim, tinha
que ser dificil mesmo, uma coisa que eu guardei 14, tinha que ser dificil, tinha que ser cansativo
€ macante para a crianca, entdo agora eu vejo ndo, eu vejo que tem que ser divertido, tem que
ser atrativo e tem que ser uma coisa interessante, entdo eu estou assim, em um diferencial muito
grande, por isso que eu estou aprendendo muito agora, porque eu estava muito baésica,
tradicionalista, eu estava, a gente vai pegando aquilo, e agora eu estou saindo, eu estou indo
para um lugar de mais criatividade, de mais cor, porque até na avaliacdo era uma coisa muito
fechada, muito pergunta e resposta, umas coisas assim, entdo agora eu ja posso mais brincar
assim com, como eu posso te falar, com o que a crianca pegou daquilo, ndo é aquelas respostas
que vao vir perguntas prontas, é o0 que vai vir, que a crianga construiu, entdo esta sendo legal
para mim, eu estou gostando disso, acho que agora minha avaliagéo esta mudando também, por
conta desse trabalho novo. Mas foi muito bom para mim, essa questdo, da gente saber, a
educacdo ela pode ser tdo diferente dependendo do lugar que vocé esta, por isso essa minha
vontade da educacdo publica, porque quando a gente acha que a gente ja aprendeu tudo e que
vai ser aquilo ali para sempre, vocé vé que ndo, muda um pouco de lugar e vocé vé que tem que
fazer tudo diferente, tudo novo, entdo a educacao tem essa questao ai, possibilita isso para gente,
a gente pode fazer o que eu fazia a anos, quarto ano, mas de uma forma bem diferente do que
eu fiz esses anos todos para tras, entdo é muito legal isso. (P5);

Literatura especifica ndo, porque eu vou te ser sincera, na verdade eu assim, até hoje, eu nunca
tive ddvida nessa questdo de avaliacdo ndo, até porque 0 que é que acontece, a gente tem uma
equipe, que quando surge alguma divida a gente se apoia muito um no outro ta, entdo é literatura
para ver como eu posso vir a avaliar, ndo. (P6);
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N&o tem uma literatura especifica sabe, eu tenho um livro aqui em casa, que eu esqueci, até que
eu me baseei ai para fazer o meu TCC da tltima faculdade mesmo, esqueci 0 nome do autor,
que eu lia, mas gente, eu busco muita coisa na internet, artigo e recorro também a pedagoga
quando eu tenho dificuldade sabe, essa menina, quando eu fui pedir autorizacdo para avaliar de
outra forma, ai eu perguntei, eu posso fazer isso? também ndo sou a pessoa que empina o nariz
e vai ndo sabe, eu tento conversar, mas a literatura especifica, ndo tenho assim, um autor que eu
me lembre, que eu busco especificamente para avalia¢do ndo. (P7);

Eu as vezes recorro sim, mas agora no momento eu ndo vou lembrar, principalmente quando a
gente fala em diversos tipos de avaliacfes existem que no dia a dia a gente acaba esquecendo,
mas as Vezes eu recorro, penso, é isso mesmo que eu quero avaliar, tem alguma coisa que eu
posso fazer diferente, entdo diariamente eu recorro, recorro a cursos curtos que possa as vezes,
de forma online, que possam me dar direcionamento e possam estar me orientando ai em como
fazer melhor essa avaliacdo. (P8);

N&o, ja teve época que sim, ja teve época que busquei assim, em sites mesmo, mas € interessante
até, assim nao tréas, ndo achei nada muito especifico, como, sabe assim, claro que a gente ndo
vai encontrar uma receitinha pronta, mas alguma coisa que te fale assim, assim, assim, assim,
eu acho gue eu vou ser muito sincera, eu acho que € a partir da pratica mesmo, das experiéncias,
porque ndo é experiéncia que eu tenho de anos, ndo é isso ndo, é experiéncia que vocé vai
adquirir ali com o proprio aluno, porque cada um vai te dar um retorno, assim como eu disse
que as vezes 0 que 0 menino sabe ele ndo consegue por no papel, as vezes ele se destaca, eu
tenho um menino que é assim, ele se destaca mostrando as mesmas habilidades que vocé esta
cobrando ali no papel ele se destaca de outra forma, entdo ndo adianta ter um parametro, seguir
ali um jeitinho, eu acho que o prdprio jeitinho da crianca vai te nortear para qual melhor
avaliagdo, qual a melhor forma de avalia¢éo, eu tenho um menino que ele tem muita dificuldade
em registrar e muita dificuldade com a leitura, mas ele tem uma habilidade para falar, para
explicar o pensamento dele, matematica entdo ele é assim, mas ndo s6, por exemplo, ele tem
dificuldade com a escrita, mas ele tem muita facilidade de te explicar e ndo consegue por no
papel, inclusive nos ja pedimos até a mae, ja esta fazendo, ja levou, nds estamos aguardando
agora um laudo, ja levou, ele estd com a psicopedagoga, para a gente até ver, se tem alguma
coisa relacionada ai, algum disturbio, porgue assim, entdo imagina se eu avaliar sé pelo papel,
hoje ndo sabe, nossa ele é um aluno que, que tem o rendimento que ndo €, nao é bom, mas na
verdade ndo € isso, essa ndo é a realidade porque ele é muito bom, entdo o que é que a gente
tem feito com ele, tem avaliado todas as atividades dele, valorizado bastante, com ajuda da
familia que é uma excelente sabe, a mée é aquela que importa, corre atras, porque isso é muito
bom também, entdo baseado nisso a gente estd buscando estratégias para que a nota dele ndo
seja sO aquela nota do papel, porque realmente assim, a gente vé& que tem alguma coisinha que
precisa ali de uma intervencédo, de um cuidado sabe, a gente est& aguardando para ver, ai vocé
imagina, como que é a avaliagdo seria falha nesse caso, se a gente fosse considerar so avaliacdo
escrita. (P9);

Olha, quando vai falar sobre a avaliacdo e, quando eu tenho essa questdo dessa dificuldade, por
exemplo, uma que me chama muita atengdo é o Libaneo, ele sim que vai falar sobre a questdo
dos processos avaliativos, eu me lembro , 0 que que acontece, eu retomo as apostilas do curso
de graduacdo entendeu, eu retomo as apostilas, para poder eu me lembrar daquilo que foi
trabalhado, como, eu penso, espera ai, como que eu posso olhar esse menino? Porque cada um
é diferente do outro como a gente estava falando sobre o desenvolvimento das habilidades, entdo
eu retorno la os tedricos que foram trabalhados na educacéo para eu poder fazer minha avaliagdo.
(P10).

Os depoimentos, no geral, revelam uma baixa adeséo ou procura por literaturas as quais

versem a respeito da avaliacdo da aprendizagem, haja vista que (6), das (10) entrevistadas
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revelam ndo ter o habito de recorrer qualquer literatura sobre a tematica. Ora, se ndo leem ou
buscam se familiarizar com as novas formulacGes e tendéncias, ndo acompanham as
contribuicbes e subsidios cuja literatura cientifica indica ou prové. Com efeito, ha grandes
chances de reproduzirem empirias, representacdes e discursos obsoletos e deformados em
relagdo ao campo. Prova disso, tem-se por intermedio de nossa reviséo sistematica de literatura,
a qual no intersticio investigado (2010-2019) cotejou 249 novas producdes, muitas delas, com
indicativos de recursos, metodologias e debates importantissimos para o desenvolvimento
profissional e o aprimoramento das praticas avaliativas. Para ratificar essas asseveracoes,
confiramos o depoimento da P2, no qual relata ter realizado uma Unica vez a pesquisa em fungédo
da necessidade em responder as exigéncias da instituicdo na qual trabalha. Cenério ainda mais
dréastico, quando se observa a resposta P6, ao explanar que nunca houve davida consideravel a
respeito de como avaliar.

Entretanto, algumas declaram realizar consultas, mas quando o fazem recorrem como
fonte de apoio a Coordenacdo. Quantos aos livros ndo souberam nomea-los, com excecao da
P10, a unica que faz referéncia a alguma literatura especifica, ao citar o autor Libaneo e
mencionar consultar as apostilas e tedricos vistos na graduacéo.

As narrativas chamam atencéo, pois, embora a avaliacdo tenha se demonstrado uma
pratica desafiadora, tanto pela literatura quanto nos relatos ja apresentadas até aqui, ndo
demonstraram ser uma preocupacdo das docentes. Trata-se de um quadro preocupante tendo
em vista cuja avaliacdo, mas néo so, depende da acdo-reflexao de todos os atores envolvidos na
educacdo, em especial por parte do professor o qual se torna um avaliador sem mesmo possuir
preparacdo para tal. Fato corroborado na subcategoria relativa a formacdo continuada,
porquanto pouquissimas disseram ter realizado algum curso sobre avalia¢&o, tal cenario revela

como a tematica possui pouca visibilidade tanto na formacéo inicial, quanto em servico.

Procurando explorar mais a fundo as praticas avaliativas das entrevistadas, indagamo-
las em relacdo aos momentos e sob quais condigdes as docentes realizam acGes avaliativas.

Vejamos o contetdo referenciado:

Eu aplico avaliacBes mensais e bimestrais. (P1);

[...] é no dia a dia da sala de aula mesmo. [...] E a somativa mesmo, que ja sdo as avaliacdes que
acontecem, no nosso sistema, que é a prova, teste essas outras avaliacdes. (P2);

Entdo ai foi do jeito mesmo que eu te expliquei, as vezes eu termino de dar um conteudo e eu
preciso saber se eu posso ou ndo avancar, entdo, e as vezes ndo é época de avaliacdo, ndo é
aquela avaliagdo que o aluno vai fazer ali no papel, entdo é as vezes é por meio de algum jogo,
as vezes é elaboracdo de algum cartaz, as vezes é uma producao textual, entdo a avaliacdo ela
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vai acontecendo dessa maneira, diariamente, ela acontece todos os dias, a todo momento o aluno
esta sendo avaliado, e eu uso também, eu gosto de usar muito também nas minhas aulas, é esse
contato com os proprios alunos, porgue sempre tem aqueles que se destaca, estd com mais, que
tem mais facilidade e tudo, entdo as vezes coloca sentado em duplas, e um aluno que tem mais
facilidade com aquele que tem um pouco mais de dificuldade, e isso ajuda também, as vezes
uma conversa que esta acontecendo ali entre os dois colegas, voceé ja estd avaliando, porque as
vezes tem muitos alunos que ndo aprende com professor, mas aprende com os colega, as vezes
0 colega fala de um jeito que ele fala assim: “ah agora eu entendi” entdo isso acontece muito
também nas minhas aulas, eu vou ali, um comentario aqui, um comentario ali, essa avaliacdo
também oral, uma explicacdo que a gente pede para o aluno da para gente a respeito de algum
conteldo, isso ele esta sendo avaliado e ajuda a gente melhorar, a gente tragar novos percursos,
novos caminhos para poder estar ajudando ali esse aluno avancar. (P3);

Durante as aulas, a melhor delas é nas rodas de conversas, é a melhor forma de vocé ver se o
educando, seja ele na idade que ele estiver, se ele esta acompanhando o raciocinio, ou se vocé
estd induzindo, ou se aquilo é o pensamento dele realmente, ou se ele realmente ndo esta
aprendendo nada, apesar que em provas com questdes abertas vocé consegue ver isso também,
porque as vezes ele te responde uma coisa e vocé fala assim, gente, mas por que é que ele
escreveu isso, e as vezes quando eu corrijo prova que eu ndo entendo muito a resposta eu
costumo levar a prova e perguntar para 0 meu aluno: “por que € que VOCé escreveu isso, assim
dessa forma?” e ele me explica e eu consigo entender porque é que eles estdo raciocinando
daquele jeito, entdo é uma forma de avaliar, € uma forma de avaliar, eu acho bem legal, eu acho
gue essas conversas, essa troca de experiéncias que a gente tem com eles, porque eles tém muito
a nos ensinar, eu falo que professor ele ndo sabe tudo, falo isso para eles também, a gente erra
sabe, eu esqueco de fazer algumas coisas, ai as vezes eles falam “Tia vocé esqueceu” e eu falo:
“esqueci, professor erra, é assim mesmo” mas a gente aprende com eles todos os dias. (P4);

Eu tenho um planejamento agora, de datas, que eu tenho que cumprir essas datas, e dentro dessas
datas ali, algumas eu tenho a liberdade, as datas geralmente de teste e prova elas sdo fechadas,
a gente planeja no inicio de cada trimestre, a gente ja fecha essas datas e, as outras atividades
avaliativas, é, eu mesma tenho a oportunidade de estar fazendo do jeito que eu acho correto, isso
dai eu achei muito bom e, podendo distribuir essa pontuacdo, e também as datas, entdo eu ja
faco o planejamento geral da instituicdo e dentro ali eu j& coloco o que eu vou trabalhar e no
final o que é que eu vou cobrar daquilo e como que eu vou fazer sabe, as vezes por exemplo,
um contetdo eu fecho com, ciéncias, eu fecho com um experimento, as vezes ali no portugués
eu ensino um género textual, fecho com uma producédo, entdo isso é bacana, poder fazer,
valorizar isso sabe, ou as vezes ao longo do trimestre nos trabalhamos quatro tipos de producéo
de textos, de producgdes, com géneros textuais diferentes, ai eles tem uma pasta, ai eles guardam
essas atividades, e ao final eu recolho e corrijo cada uma e, lanco a pontuacdo assim geral. (P5);

Momentos é em casa, em casa, extra turno, por exemplo, agora desligando, eu vou para 0
trabalho, é extra turno, o trabalho extra turno ele é, ele ndo tem jeito, ndo tem como, eu acho
que € assim, a classe da educacdo falando de professor, falar de professor, especificamente, é
uma classe que leva muito trabalho para casa, ele ndo consegue sair da escola e falar assim,
acabou, agora vou para casa, eu vou viver minha vida em casa, tem que pensar em nada da
escola, saindo daqui agora eu tenho que preparar as aulas de amanhd, eu tenho que preparar
mais um monte de coisa j4, ai daqui a pouco tem, semana que vem, tem simulado, daqui a pouco
comega a prova, ai a gente ja estd pensando na tarde literaria, entdo assim, € muita coisa que eu
tenho que pensar e resolver que ndo posso deixar sé para escola ndo, alids nunca s para escola,
é nos momentos extra turno. (P6);

O tempo todo, ali assim, ultimamente, ultimamente eu digo, desde que eu estou nessa pratica
bacana ai, que é gostoso trabalhar a gente avalia o tempo todo, igual eu te falei, ndo sei se é
porque tenho essa facilidade com a lingua portuguesa, producédo de texto e literatura, que € as
areas que eu trabalho, mas assim, eu posso, por exemplo, literatura, 0 menino que me conta
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histéria oralmente trazendo para o dia a dia dele, trazendo exemplo, estou avaliando sabe, estou
avaliando, a gente trabalhou o livro Senhora incerteza, um dos Gltimos meses que a gente
trabalhou, a gente foi trabalhar as incertezas da vida, isso ndo estd no papel, e eu estou
trabalhando, o que causa incerteza na sua vida? o que te dd medo? sabe, e ali a crianga esta
conversando comigo, estd falando comigo, estou avaliando, ndo sé para trazer nota, mas a
capacidade de se expressar, falar em publico, o trabalho oral, tudo ali eu estou linkando, a
coeréncia das ideias, como é que se coloca o que esta sendo falado, da para gente avaliar muita
coisa, nem por isso eu estou com papel de forma sistematica avaliando, entdo eu consigo assim
nas minhas areas avaliar o tempo todo sabe, é igual te falei, tem a pontuacdo especifica para
prova? Tem, trabalha com questdo aberta, da liberdade ali para 0 menino se expressar, as
criangas se expressarem e vamos ver 0 que é que da, entdo aquilo ali também dé& para gente
avaliar muita coisa, mas ndo s6 o papel, a gente consegue puxar ai 0 que é que tem ai para ser
falado, para ser expresso, entdo eu tenho conseguido fazer isso e sou muito feliz por conseguir
fazer. (P7);

Entdo, existe a avaliacdo que eu faco diariamente com atividades simples do meu dia a dia em
sala de aula t4, como eu te falei, um exemplo, para eu verificar a questdo da consciéncia
fonol6gica em um aluno do primeiro ano, eu ndo preciso dar uma avaliagdo por escrito, eu posso
dar um jogo para ele e por ai eu trabalhar esse jogo, entdo as vezes eu dou um jogo e ali eu vou
trabalhando o conhecimento que ele ja tem sobre o som das silabas, das letras em si, entdo eu
faco essa avaliacdo no momento da brincadeira, eu fago avaliacio ao final de cada trimestre e
faco também, na metade desse trimestre, entdo sao trés tipos de avalia¢fes, a simples que ocorre
no dia a dia, para poder fazer intervencbes para continuar o meu trabalho, fago avaliacdo
trimestral ainda t4, tanto na rede pablica quanto na rede particular e a gente ainda faz uma gama
ai de duas avaliacGes por trimestre ta. (P8);

A todo momento, a todo momento, até nas relacdes afetivas, ali até, em todos 0s momentos,
acho que avaliacéo ela, quando na faculdade, que a gente falava que ela é continua, talvez assim,
parecia meio fora da caixinha, mas € realidade, em todo momento. (P9);

Entdo, todo momento, todas as minhas aulas, todas as minhas aulas eu estou avaliando os
meninos, eu retomo contedo, olha eu ndo inicio a aula sem retomar um contetdo que ja foi
trabalhado com eles no dia anterior, isso em todas as disciplinas, em uma conversa, em uma
outra disciplina, nossa, eu tenho disciplinas, por exemplo, se eu trabalho ciéncias e tem alguma
coisa relacionado a matematica a gente chama, volta com eles com o conteudo que foi abordado,
em todo 0 momento eu utilizo o processo de avaliacdo, eu avalio os meus alunos entendeu.
(P10).

Depreende-se dos relatos a preocupacdo em ndo se desenvolver a avaliagdo em

momentos especificos, em conformidade ao modelo tradicional dos exames e processos de

mensuracao, expondo a necessidade de considera-la como um processo pelo qual ndo se finda

somente no ato de aplicar recursos, mas a todo o momento e ao abrigo de diferentes

instrumentos, como ponderam (P2; P3; P4; P5; P7; P8; P9; P10). Apesar da exposicdo da P1 —

lembremos a essa altura cuja pesquisada encontra-se no restrito conjunto (dupla) com formacao

em ambito de pos-graduacdo strictu sensu — destoar de tal premissa, assumindo o exame

enguanto concepcao avaliativa de modo visivel, ndo obstante empregando a terminologia

avaliacdo (uma espécie de subterfugio narrativo). Somada a resposta genérica da P6, em relacdo

ao planejamento docente. Notemos cujo ato de planejar se configura como numa pratica
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essencial ao professor, principalmente no tocante aos instrumentos avaliativos, todavia, ambos
0s casos citados — mais o primeiro € menos 0 segundo — ilustram o quanto concepcdes
reducionistas tolhem a pratica da avaliacdo, reduzindo-o ao ato de aplicar testes e provas.

Em que pese a fala da P5 afirmar cujas algumas datas sdo pré-estabelecidas no
planejamento anual, evidenciando claramente uma concepgdo somatorio-classificatoria
demarcada pela definicdo do momento de testagem antes mesmo dos discentes comegarem 0s
bimestres ou trimestres (HOFFMAN, 2019). Ocorrendo ao final de uma unidade do ensino a
semelhanca do relato da P2 ao fazer referéncia a sua pratica avaliativa ao “término de um
conteudo”, ratificando a nogdo restrita de avaliagdo somatdéria. Mesmo porque, argumenta
Luckesi (2018) existir gestdes de a¢des diagndsticas, formativas, somativas e mediadoras, mas
ndo uma avaliacdo diagnoéstica, formativa, somativa, mediadora, etc. Donde o ato de avaliar
aporta decisdes, as quais sao tomadas por quem ele chama de “gestor da acao” o qual pode ser
o0 avaliador, o professor, ou até mesmo a mesma pessoa exercendo ambas as fungdes. Importa,
no entanto, cujo ato de avaliar esteja a servi¢co de um projeto formativo maior, ndo se bastando
per se, pois, “[...] o ato de avaliar ndo se encerra na configuragdo do valor ou qualidade
atribuidos ao objeto em questéo, exigindo uma tomada de posi¢do favoravel ou desfavoravel ao
objeto de avaliacdo [e da educacdo], com uma consequente decisdo de acdo (LUCKESI, 2011a
p.52).

Com o intuito de pdr a vista (“escavando mais afundo”) os efeitos dos processos
avaliativos, interrogamo-las sobre quais seriam os passos e desdobramentos subsequentes ao

ato de avaliar. Conhecamos, doravante, os relatos:

Rever aquela avaliacdo com os alunos sabe, fazer uma revisao, de tirar as dividas, de questionar
0 porqué do erro. (P1);

Entdo, ai apo6s a avaliacdo, eu realizo a corre¢do e ai eu vou analisar, ai eu vejo essa questdo
aqui a maioria errou, ah essa questdo é de tal contetdo, e ai eu faco o que, ai depende ali do
ritmo de como esta, a sala de aula, as aulas, por causa de tudo que a gente tem que cumprir, mas
ai ou eu volto com eles aquela questdo na sala de aula mesmo ali refazendo, ou eu coloco como
tarefa, passo ali a questdo igual ou parecida, dependendo da disciplina as vezes, por exemplo,
se for da matematica, as vezes eu mudo 0s nimeros por exemplo, mas a mesma questao, e ai
eu passo as vezes ou como tarefa ou eu realizo com eles ali na sala, posteriormente a avaliaco,
mas eu sempre tento voltar, sempre que eu consigo, que eu dou conta, quando ndo esta muito
tumultuado, sempre gue eu consigo eu tento voltar. (P2);

Entdo apds esse momento ai da avaliacdo seja ela, no modelo tradicional na folha, depois
momento ali que vocé corrigir aquelas avaliagBes, ou que vocé percebe alguma coisa ali na sala
de aula, € mudangas mesmo, de estratégia, as vezes vocé percebe, mas a maioria ainda ndo
consolidou tal conteldo, entdo ali vocé ja traga novas estratégias de trabalho, a avaliacdo como
eu te disse ela funciona tanto para os alunos quanto para a gente também para avaliar ali 0 nosso
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método de ensino, porque as vezes vocé esta agindo de uma forma que para o aluno néo esta
fazendo sentido, entdo ajuda bastante a gente melhorar como profissional. (P3);

Olha, o legal, eu vou citar a prova porgue é uma coisa que é o que tem, quando a gente aplica
prova e que eu corrijo as provas e a gente vé o resultado, a gente, o profissional ele esta em
busca de um resultado, ¢ isso, se 0 aluno perdeu média a gente logo pensa, esta acontecendo
alguma coisa, tem duvida ai, a gente ndo sabe como que é que esta funcionando, sera que ele
estd com algum problema, sera que ele ndo sabe mesmo, sera que ele ndo entendeu ou fui eu
gue ndo soube passar isso para ele, porque eu sou muito assim, se a minha turma inteira nao foi
bem, alguma coisa comigo também, tem professor que ndo vé isso, ele é um saber todo poderoso,
eu expliquei, eu dei a minha aula, fim de papo, eu gosto de voltar e falar gente, ontem ndés
fizemos a prova tal, hoje vamos trabalhar as questfes, alguns alunos marcaram isso, isso € isso,
eu gosto de estar comentando t4, talvez até refazer a prova com eles, é uma forma de
aprendizagem sabe, as vezes aquela coisa que ali na prova, na bendita da prova, ele ficou com
tanta davida, ele vai aprendendo naquele momento que vocé estava fazendo uma retomada, eu
acho que € por ai. (P4);

Diagnosticar o desempenho geral da turma, acho que todo bom professor ele tem que saber
como gue anda a sua turma, quais sdo as dificuldades, o que foi absorvido ou ndo, entéo eu faco
muitas retomadas sabe, depois do processo avaliativo eu ndo costumo ir direto para outro
assunto, eu volto muito sabe, eu faco muitas atividades revisionais para que aquilo seja
consolidado, porque se ndo eles vdo esquecer, entdo eu acho que a avaliacéo ela ndo pode ser
um final, ela tem que ser um meio, entdo apds a avaliacdo, ela serviu para vocé ter um parametro
do aluno e um pardmetro geral da turma, para vocé ver o que vocé precisa realmente voltar com
aturma. (P5);

Ap0s o ato de avaliar é necesséria a correcédo, a devolutiva por minha parte, de demonstrar para
eles falhas mais acentuadas que eu tenho observado na turma, no caso no geral, e ap6s essa

devolutiva, essa correcdo e essa devolutiva, é retomar contelldos que eu vejo que tem
necessidade de retomar. (P6);

Apbs o ato de avaliar, primeiro, é o que eu te falei, eu acho que eu preciso realmente conhecer
esse entorno, eu preciso conhecer esse aluno meu, é um aluno que as vezes 60% dele, que a
média, de tudo que precisa avaliar, € o 100, acho que ndo tem como eu avaliar sem conhecer
realmente a crianga, a capacidade, por exemplo, se for uma coisa oral que eu propus, é o oral
que ela consegue fazer no maximo dela? eu tento levar tudo isso em consideragéo, tento levar
em consideracdo também se eu me expressei legal, porque quando, por exemplo, falo de uma
questdo fechada agora, se eu coloco ali, por exemplo, o0 enunciado que eu ndo falo na clareza da
crianga, eu avalio se o erro estd em mim, eu acho que depois disso, para avaliar eu preciso voltar
com essa avaliacdo para sala de aula, para trabalhar o que é que ficou entendido e o que néo,
seja questdo em aberto, seja questdo que eu pedi para exposi¢do de um video de uma forma oral,
de um texto, enfim, eu preciso saber se realmente houve compreensao, eu faco esse retorno, a
gente faz, a gente é cobrado inclusive da escola fazer esse retorno, porque sendo a minha pratica,
eu estou voltando, me endeusando como se eu fosse a pessoa que elabora tudo 100% legal, mas
nédo dou espaco, para essa escuta mesmo, essa escuta ativa aberta para ver se realmente houve
algum entendimento, eu acho que o primeiro € isso, é envolver-se em torno do aluno, eu
conhecer de fato com que eu estou lidando, se é 0 maximo que ele tem ali para me oferecer,
precisa assim, fica até pesado, é que ele conseguiu me passar no momento que estd sendo
avaliado, se eu que estou falhando, seja no enunciado, seja numa comunicacao oral do que foi
pedido, e esse retorno, acho que o retorno é essencial de tudo, de todas as atividades a gente se
propGe a dar retorno se ndo, ndo tem entendimento, ah e gosto muito também de fazer com que
ele expde o que é que eles fizeram, eu aprendi também na graduacdo que ninguém escreve, por
exemplo, para ndo ser lido, a ndo ser que vocé escreva um diario que ele é seu e s6, vocé ndo
quer que ninguém leia, no mais vocé ndo produz para ficar guardado, vocé produz para mostrar,
entdo por mais gue as vezes eu nao tenho entendido, vem ¢4, me conta, expde para gente o que
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€ que voceé quis dizer, seja essas avaliacOes que eu te falei que a gente tem mais abertura também
de fazer, faco questdo, se for texto, se for video, igual a gente produz, de forma oral, que eles
apresentem, até estou em débito com algumas apresentagdes, mas quero, até dia 14 que a gente
vai encerrar ali, quero que a gente apresente todos os trabalhos, porque eles gostam, eu faco
questdo que apresente, mas também n&o exponho quem ndo quer apresentar, ndo quer apresentar
ndo tem problema ndo, vocé ja me enviou, eu vou ler, 0 méximo que vai acontecer é eu chegar
te perguntar num cantinho e vocé vai dizer, pode ficar tranquilo, mas acho que é isso. (P7);

Entdo acho que apds avaliar, a gente também tem esse habito, eu tenho esse habito as vezes, ou
apos a corre¢do da avaliacdo eu volto com essa avaliacdo para o aluno e mesmo corrigida ja com
nota eu fago as intervengdes do que eles erraram ou, logo apos a avaliagdo, isso eu estou te
falando no caso da avaliagdo escrita, logo apés a avaliacdo, terminou a avaliacdo, entdo eu vou
recebendo eu j& vou verificando, eu faco um comentario geral de algumas coisas que eu observei
ali que eles erraram durante a avaliacdo, ou as vezes mesmo por dificuldade ou por uma falta de
atencdo, entdo eu faco dessas duas formas, ou eu fago imediatamente apds a avaliagdo com a
turma inteira, pessoal vamos lembrar o que é que ficou faltando aqui, teve gente que errou essa
aqui, errou porqué? falo até com outro colega, 0 que € que é preciso ser feito aqui nessa questdo?
ou apéds a correcdo quando eu entrego a avaliacdo para todo mundo, eu falo, vamos verificar tal
questdo? Quem errou essa questdo? eu faco dessas duas formas. (P8);

As intervengdes, porque ndo adianta vocé avaliar, detectar e ficar por isso mesmo, eu gosto de
voltar, por exemplo, de um modo geral vai manter o que o menino fez ali, mas ele vai ter
oportunidade de chegar em casa e fazer aquela avaliacdo, ndo vai ser considerado essa nova
nota, mas ele vai ter oportunidade de pensar, porque muitas vezes ele faz ali, por algum motivo,
ou por algum descuido ou realmente por ndo saber, e até essa semana quando eles refizeram a
de Portugués e Matematica foram varios feedbacks nesse sentido sabe: “tia, ndo acredito que eu
errei isso” entdo assim, eu acho que essa oportunidade de voltar, de rever, porque até na
interpretacdo de enunciados as vezes eles se perdem, entdo quando eles voltam isso j& vai
facilitar para uma proxima avaliacdo, a intervencdo nesse sentido, buscar estratégias para que
eles refacam, para que eles tenham a oportunidade de perceber onde eles erraram, e que eles
possam mudar isso ai, e como eu ja tinha dito também, de passar para ele nessa tranquilidade,
que ali realmente é sério, € um momento que precisa gue eles facam sozinhos, mas é uma
atividade como eles estariam fazendo outra, ndo criar aquela expectativa, da avaliagéo. (P9);

Entdo, eu acho que eu ja até falei isso com vocé, eu preciso verificar qual é a dificuldade, se
teve avancgo ou se ndo teve avanco e se teve a dificuldade eu preciso retomar esse contetdo,
porgue na verdade esse menino ndo conseguiu compreender, e a questdo toda também, por que
ele ndo conseguiu compreender? Por que eu ndo consegui passar? Eu me questiono muito, entdo
eu Vou procurar outras estratégias porque ninguém aprende de uma forma so, cada um aprende
de um jeito, e eu preciso buscar estratégias para que esse menino alcance, para que esse menino
chegue, que ele alcance nesse processo de avaliacdo, porque nao é o final, € sé uma parte. (P10).

No plano mais genérico todas as docentes expdem cujos efeitos da avaliacdo incidiriam
em retomadas de conteudos, seguida de reflexdo com base nos resultados atingidos pelos
aprendizes empds a correcdo, proporcionando devolutivas. Note cujos resultados direcionam-
se aos discentes e ndo ao trabalho pedagdgico realizado, exceto P3, P4, P7 e P10, as quais
relacionam essa tarefa ao ato de reorientacdo de préticas e estratégias de ensino, portanto,
figuram como indicativos sobre sua prépria pratica. Quanto as concepcdes de avaliacdo de
professores, duas perspectivas foram frequentes entre as producfes cotejadas no estudo de

revisao — vide primeiro capitulo —, uma diz respeito a promocéo de melhorias da aprendizagem
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e outra indica a expressiva presenca da avaliacdo somativa, um quadro andlogo ao depreendido
dos relatos, de certo modo (CORREIA; FREIRE, 2010; GUERRA; MACHADO, 2011,
MARQUES; NUNES, 2011; PAULA; MOREIRA, 2014; MARINHO et al., 2014; ROLDAO;
FERRO, 2015; FERNANDES, 2016). No entendimento de Santos (2016), apropriar-se de uma
relagdo entre & avaliacdo somativa e formativa, consiste-se num desafio posto aos professores,
porém pode trazer contribuicdes a aprendizagem (significativa) dos aprendentes.

O depoimento da P7 se sobressai entre aos demais, pois o conteudo expde uma
pertinente preocupagdo e compreensdo de que um instrumento avaliativo ndo é capaz de
alcancar todos/as os/as aprendizes, considerando a diversidade da natureza humana, mostrando
preocupacao nao so em realizar retomadas, mas tentar compreender se sua préatica avaliativa foi
capaz de alcancar as dificuldades formativas. Consoante a essa perspectiva mais acurada da
depoente, o estudo de Ferreira (2015) revelou uma mudanca de entendimento e acdes
avaliativas ao priorizarem a dimensédo formativa, mediante ao acompanhamento e feedback das
aprendizagens na realizacdo de tarefas, embora ndo indiquem grandes novidades em relagdo a
estruturacdo e sistematicidade.

Nessa esteira de perscrutar tendéncias e eventuais descobertas para 0 campo da
avaliacdo da aprendizagem, questionamos o0 que se configuraria numa pratica bem-sucedida,

vejamos 0s depoimentos:

E o que eu queria saber, uma das questdes que me levou ao mestrado foi buscar uma pratica
bem-sucedida, entdo acho que eu ndo vou poder responder essa sua pergunta, porque para mim
0 que seria bem sucedido se todos os alunos fossem homogéneos, o que é impossivel, que todos
tivessem o mesmo conhecimento, que todos aprendessem da mesma maneira, que todos
conseguissem aprender, mas ndo essa € a realidade, a gente trabalha com uma diversidade de
alunos com dificuldades diferentes e nem sempre, numa sala tdo cheia a gente consegue atender
a cada a aluno, entdo € isso até as vezes que me deixa um pouquinho assim frustrada, por vocé
ndo ter assim, como atender individualmente cada aluno na sua dificuldade, ndo sei se vocé é
professora se vocé leciona, mas eu tenho essa dificuldade sabe assim, entdo que eu gostaria é
isso, melhorar minha pratica para atingir o maior nimero possivel de alunos em uma
aprendizagem significativa. (P1);

Eu acho que uma prética bem-sucedida assim, que vocé tem aquele pensamento, a fiz a minha
parte, € quando vocé ver ali que o aluno aprendeu, é quando vocé vé que o seu objetivo foi
alcangado, assim a minha realidade, 14 onde eu trabalho, € uma escola assim, que tem muitos
alunos assim, como os problemas, entdo assim, € uma coisa, tem dia que vocé se sente muito
frustrado, tem dia que vocé fala, nossa, mas eu estou falando, falando, eu estou fazendo, fazendo
e nao esta adiantando nada, mas assim sdo pequenas conquistas que faz a gente, que da esse gas
para a gente poder continuar, porque quando vocé vé que aprendeu é uma satisfacdo muito
grande, nesses anos iniciais ai entdo que é da alfabetizagdo, quando vocé ver que eles estdo
lendo, que eles estdo compreendendo aquilo que eles estdo lendo, aquilo a gente fica feliz
demais, é uma satisfacdo muito grande, entdo é um trabalho assim, que é apaixonante a cada
dia, um dia vocé fica triste, porque as vezes vocé vé alguma coisa assim, que ndo te agrada



CAPITULO V — ANALISE DOS DADOS REVELADOS

166

muito, mas no outro vocé ja comeca de novo e vai mudando o jeito, vai mudando as estratégias,
e voceé vai vendo que eles estdo aprendendo, isso ai € bom demais. (P3);

Uma préatica bem sucedida, é quando vocé vé& uma resposta dos seus alunos positiva, uma
resposta positiva da familia, das pessoas da escola, quando vocé recebe um elogio, porque nem
tudo é pelo dinheiro, a gente trabalha, precisa do dinheiro porque vocé tem que viver, mas uma
pratica bem sucedida ela é remetida a isso, as coisas positivas que aquilo te traz, a paz que aquilo
te causa, ndo é vocé trabalhar por simplesmente pelo dinheiro, vocé trabalha pelo amor, por
vocacdo, acho muito importante a pessoa realmente escolher aquilo que quer, porque
professores tem um monte, mas tem gente que néo gosta do que faz, faz por fazer, entdo eu acho
que é ai sabe, essa resposta positiva que vocé tem. (P4);

Tem tanta coisa que eu posso pensar nisso, mas uma pratica bem-sucedida hoje em dia é, com
0 publico infantil que a gente trabalha, eu acho que ela tem que ir muito além de resultado de
nota sabe, ela tem que pegar esse leque também de um bom resultado do aluno aprender, a
questdo do aluno gostar de ir para a escola, do aluno se envolver com os estudos, de conseguir,
a motivacdo vem de cada um, mas de conseguir incentivar 0s seus alunos a quererem estudar, a
aprender, eu fago alguns combinados com a turma sabe, em relacdo, de coisas que foram
negativas para mim, falar que nao gosta de matérias, eu falo com eles que todas sdo importantes,
entdo assim, eu acho que dentro do contexto escolar a gente tem que em todas as oportunidades
abrir o leque para tudo, tudo é muito importante em uma socializagdo, a melhora do
comportamento de um aluno, o envolvimento da turma, as vezes uma turma gque nao era muito
harménica, que comeca todo mundo a saber fazer seus trabalhos em grupo, entdo eu acho que
isso tudo conta. (P5);

E aquela que eu programo e eu consigo ali dentro daquilo que eu programei, porque eu
particularmente eu trabalho muito em cima de programagdo eu trabalho muito em cima de
agenda eu ndo consigo improvisar, eu ndo sou boa em improvisar, entdo eu levo tudo preparado,
é quando eu consigo ouvir as criangas de forma assidua, porque eles tem que ouvir, eu sou uma
mediadora ali, eu ndo estou ali para falar, falar, falar, falar, e eles ali, eles n&o s&o robozinhos e
as criancas hoje em dia elas estdo muito participativas, entdo é a pratica, a pratica ela se da de
forma que se da de sucesso para mim de forma que eu consigo passar para eles aquele
conhecimento que eu, aquela habilidade, daquele dia, dagquele momento, de forma que eles
consigam, eu nem vou falar 100%, fica muito dificil vocé conseguir atingir 100% em um dia,
falando em um dia, mas de forma que eu consiga passar para todos da melhor maneira pode ser
em linguagens diferentes, de formas diferentes, tudo aquilo que eu preciso, eu consiga dar
atencdo para todos, consiga passar, olhar de todo mundo, nesse dia ai eu me sinto assim, ufa,
hoje foi legal, eu consegui ouvir, eu consegui falar, eu consegui dar atencéo e eles conseguiram
aprender. (P6);

[...] uma prética bem sucedida é aquela que eu vou realmente dialogar com a minha realidade,
a realidade dos alunos, realmente falar e fazer, mostrar o real meu de fato, para que a gente possa
conversar mesmo, eu vou trocar conhecimento, informacdo de forma com que eu aprenda com
meu aluno, que o0 meu aluno aprenda comigo mesmo, pelo menos tentar fazer isso, que eu vou
garantir ndo, mas eu vou tentar fazer isso, vou tentar ser humana o maximo que eu puder, nem
sempre a gente vai ter ai, consegui deixar o aluno no foco, sempre tentar, mas buscar ser
generosa, quando eu ndo consegui ter deles o que eu esperava, essa questdo de realmente da
gente romper esses muros da escola, porque a gente ndo sabe o que cada um passa, 0 que cada
um vive, combater essa questdo de mandar, essa arrogancia que muitas vezes a gente tem, a
gente acha que sabe tudo, muitas vezes acha que é detentor do saber, que a gente fala e eles
escutam, tentar romper com isso, essa questdo social também, porgue somos seres politicos, ndo
da para gente fugir disso, ndo estou falando que eu vou ensinar politica na sala de aula néo ta,
mas realmente emponderar meu aluno tornando-o detentor do conhecimento, para que ele
conseguisse deixar de ser alienado, essa questdo que a gente vive todos os dias, eu acho que a
gente ¢ alienado todo dia para fazer alguma coisa, a gente esta tentando manter a gente no padréo
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de alguma coisa, entdo realmente trazer esse ensino de forma com que o aluno tenha essa questéo
de se empoderar para conseguir romper essa ideologia que domina, a questdo do
comprometimento meu com o aluno, ai eu passo ja para a questdo ética, porque a aula tem que
ser bem planejada, ndo adianta chegar com uma aula mais ou menos, empurrar com a barriga,
porgue aluno nosso percebe e outra, ndo é favor que eu estou fazendo para nenhum deles,
ninguém na sala de aula, a gente aprende isso aqui na escola também, nenhum deles por mais
gue seja pobre, o que fosse, ninguém aqui esta pegando boi, esta todo mundo aqui por direito, é
direito & educacéo de qualidade, um professor bem formado, a barriguinha esta cheia para poder
conseguir ter paciéncia e estudar, entdo essa questdo de eu me reconhecer enquanto professora
para levar um contetdo de qualidade para sala de aula, tenho que me comprometer com isso, e
também essa beleza da educacdo, acho gue a gente ndo consegue, nao pode, ndo deve desalinhar,
porque tem que ser prazeroso, tudo aquilo que ndo é prazeroso vai dar fadiga na gente, se eu
estou com um relacionamento de amizade, ndo tiver presente na amizade, vai ficar cansativo,
vai ficar ruim, ou seja, no relacionamento, vai ficar ruim, vai ficar cansativo, entdo assim, penso
que tudo isso também tem que ser levado em conta, essa beleza, do ensino, da educagéo, tem
que levar para a sala de aula e a parte da questdo, dessa forma que envolva a criticidade, mas
nao é so falar assim, ah, um ensino critico, o aluno tem que se formar num ensino critico, critico
a partir de que? o que eu ofereci para ele ser critico, essa questdo da gente realmente conduzir a
nossa aula com foco no aluno, com essa autoridade que a gente precisa ter, mas ndo com
autoritarismo, porgue ele me vé ali como uma referéncia e promover o ensino-aprendizagem de
forma que ele consiga refletir a respeito do que esta sendo passado, para ai sim, a partir daquela
reflexdo ele vai ter um ponto de vista mais critico em cima de qualquer assunto, seja na questao
conteudista ou outras questdes que a gente levar para sala de aula, eu acho que isso tudo envolve
e claro, ndo vou esquecer parte nossa, professor, parte exclusiva nossa, e formacéao continuada,
eu acho que precisa estar ali ativa. (P7);

Eu acho que a gente precisa atualmente, no quadro que nos temos hoje, pds pandemia, que a
escola ja estd quase voltando a sua totalidade a sua normalidade, eu acho que 0s meninos nao
aguentam mais aquela leitura feita pelo professor, vocé vai abrir, eu falo que assim, giz e cuspe
ndo da mais, eu acho que a gente precisa criar praticas que atinjam os meninos de forma simples
e rapida, porque o mundo estad muito rapido, eles ndo tem o habito que noés tinhamos de assentar,
fazer leitura, entdo eu acho que nos temos que valorizar praticas, atividades que sdo praticas,
que sdo realidades, que estdo proximas do meu aluno, conversar sobre isso com eles, porque
eles hoje em dia, eles ttm muito conhecimento, porque qualquer coisa que se quer saber eles
jogam no Google, a gente precisa mostrar para esses alunos que nem tudo que esta no Google é
verdadeiro, mas que o Google é uma importante fonte de pesquisa, e ndo de cdpia de resposta,
porque a tendéncia que 0s nossos alunos tém € de copiar as respostas, entdo a gente tem que
ensinar a pesquisar, as nossas aulas precisam ser mais dindmicas e diretas ao objetivo que nés
pretendemos ta, entdo eu vejo que assim, aulas praticas, diretas, pesquisas, mas que eles sejam
0s autores de todo o processo, eles precisam, nds continuamos enquanto os professores como
condutores que vao levar os alunos a essa pesquisa, mas eu acho que a pandemia também veio
€ Nos ensinou isso, que eles precisam ser autores do processo, mas de forma prazerosa, porque
sendo a tendéncia que 0s nossos alunos estdo tendo, é de ir [a mesmo buscar a resposta, e ai
guando se busca resposta ndo se constrdi conhecimento, informacéo eles vao ter em qualquer
lugar, qualquer momento, construir conhecimento é diferente de adquirir informacoes ta. (P8);

Primeira coisa que eu acho, sdo as relacdes afetivas, a Pedagogia do amor, eu acho que tem que
ter empatia, tem que ter afetividade, o aluno eu acho que quando ele se sente querido, bem-
vindo, amado ali, eu acho que as coisas fluem muito mais facil, questao de aten¢do, questao de
relacionamento, questéo de disciplina, a gente consegue muito mais com o nosso aluno, entdo
como que a gente ndo vai conseguir também para aprendizado, eu acho que no ambiente
tranquilo, um ambiente onde ele se sente querido, o aprendizado ele acontece com muito mais
facilidade, entdo para mim seria fundamental. (P9);
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Al posso te falar, é o que eu falo com eles, ensinar, ser compreendida naquilo que a gente ensina
e eles aprenderem, o que torna uma pratica bem-sucedida é fazer com que os meus alunos nédo
aprendem s6 por causa da escola, mas é quando, por exemplo, nés estavamos trabalhando sobre
0 processo migratério, migracao, ai eu trouxe algo que era muito real aqui da cidade, ou melhor,
no contetdo de geografia estava falando sobre os Venezuelanos e, para eu abordar essa questao
eu trouxe que era, assim, que é fato aqui na cidade, e ai conversei, nds fizemos pesquisas,
observamos, e um certo dia o meu aluno falou assim, “Tia, o conteido que a gente esta
trabalhando sobre o que aconteceu na Venezuela, olha tia, eu vi isso hoje em Barbacena, vi no
jornal, eles estdo aqui.” Entdo isso ¢ muito bom, eu estou trabalhando com a biblioteca itinerante
com eles, é um projeto, entdo eles conversam isso, para mim, a melhor resposta que eu tenho é
guando esse aprendizado sai da sala, da turma, daquela sala e vai além, vai no dia a dia, eles vao
utilizar, isso para mim é um aprendizado efetivo, por que esta envolvendo o dia a dia deles entdo
eles aprenderam entendeu? Eles ndo aprenderam para fazer uma prova, eles aprenderam, eu nao
sei qual termo que a gente usa, mas interiorizaram aquele conhecimento para utilizar na pratica
deles do dia a dia. (P10).

Dentre as defini¢des oferecidas pelas professoras, hd quem diga se tratar de uma préatica
bem-sucedida aquela que consiga alcancar a aprendizagem de todos os/as aprendizes, de acordo
com a (P1); quando ocorre uma resposta positiva quanto ao trabalho docente conforme (P4);
outras destacam o ideal do desenvolvimento integral do aluno, para além da sala de aula,
consoante aos relatos das (P5; P7; P10); quando consegue cumprir sua programacao, segundo
a (P6); aquela que supera os métodos tradicionais de ensino, em concordancia com a (P8); e,
quando a prética esta ligada a afetividade (P9). Repare na pluralidade de pontos de vistas, alguns
idilicos e evasivos, vale dizer. Consideramos, pois, como uma pratica avaliativa exitosa aquela
na qual se consiga mobilizar multimodos objetivos em relagdo a promogdo das multiplas
aprendizagens e o aprimoramento do trabalho docente, sobrepujando a ideia classificatoria ou

protocolar, & semelhanca da ponderacédo da estudiosa Hoffman (2018a, p. 50-51):

Muitas vezes, tende-se a considerar determinados procedimentos exitosos e
validos pelo fato de terem sido cumpridos conforme o previsto ou pela
satisfacdo e envolvimentos dos alunos, mas ndo se atenta & necesséria
articulacdo entre o que o professor ensina ou propde e o que aluno aprende ou
deseja e necessita aprender.

No entanto, ao serem questionadas e consequentemente provocadas a refletirem sobre o
que haveria de ser uma pratica bem-sucedida, foram consultadas se ao longo do decurso
profissional empreenderam praticas avaliativas cujas consideram exitosas. Por efeito

expuseram suas descrigoes:

Entdo eu ndo sei se seria uma pratica avaliativa, mas como te falei, como nds temos que seguir
0s protocolos, eu tento aproveitar esse protocolo, entdo como a gente tem que aplicar as nossas
avaliacGes eu gosto muito de fazer as revisdes dessas avaliagdes, porque eu acho assim que 0
aluno ele consegue fixar mais agquela questao que ele errou do que aquele acertou, entdo quando
a gente volta naguela questdo, ver com ele o porqué do erro, e mostra para ele, ele consegue
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fixar mais sabe, a aprendizagem, ndo sei se seria uma pratica assim significativa, mas eu acho
para mim, eu gosto muito do resultado sabe. (P1);

Eu acho que néo, ou talvez fiz e ndo sabia que estava dentro da avaliagdo assim, o que eu fiz
assim, ndo foi nada nem “Ha”, ndo foi ndo, primeiro porque a gente estava, na pandemia, entdo
quando voltou agora o presencial que realmente de fato eu percebi que a turma nédo estava
sabendo, porgue quando estava online eu percebi assim, nossa eles ndo sabem a multiplicacéo,
ndo sabem a divisdo, mas eu pensava que era assim, uma dificuldade ali, uma coisa ali ou outra,
mas ai quando voltou o presencial, que eles voltaram a fazer avaliacdo na escola, que eu comecei
a olhar caderno, ai que eu vi que ndo, que de fato eles ndo sabem mesmo, ndo é uma coisinha
ali, € ndo sabem armar conta, ndo sabe nada mesmo, & como se nunca tivessem visto, entdo, ai
0 que eu comecei a fazer, a partir dessa avaliacédo, foi fazer bingo da multiplicagdo, foi €, fazer
meio que brincadeiras mesmo, assim um bingo, um campeonato, para um soletrando, para a
questdo da ortografia, da escrita, ¢ momentos de leitura, de compartilhar leitura, trabalhar
também essa questdo da oralidade e da interpretacdo, foi mais essas atividades assim, nao foi
nada muito, muito além, até pela questéo, de tempo, de tudo que tem que cumprir, mas eu fico
toda hora pensando, o que eu posso fazer, s6 que € tanta coisa para a gente dar conta, que tem
hora que ndo d&, mas eu fico pensando ainda, mas néo fiz nada além disso, o que eu fiz assim,
que saiu um pouguinho do livro e tudo foi essa questdo mesmo, de bingo, de campeonato das
operagdes, para eles irem respondendo ai dava um brinde também, para incentivar, no mais, s6
mesmo, a partir dessa, observacao de que eles ainda ndo consolidaram esses saberes. (P2);

Entdo os modelos de avalia¢do que eu acho que funciona mais é esses modelos assim, oralmente
sabe, nessas préaticas diarias mesmo, eu acho que esse modelo ai do papel acho que ndo, néo
funciona muito bem ndo, mas é uma coisa que a gente tem que aplicar, ndo tem jeito. (P3);

Esse projeto que eu apliquei sobre os valores foi uma pratica muito positiva, eu ja estou até
pensando na professora, porque, o que que ela observou com esse projeto que a gente aplicou,
os alunos muito indisciplinados, de quarta série, vocé vai faz um projeto falando todos os
valores, no final vocé faz uma culminancia daquilo, a professora ser capaz de chegar perto de
vocé e falar semana que vem eles ndo vao me querer, porque alguma coisa de bom a gente
passou para eles, e eu ainda comentei com as meninas na época, eu falei, 0 melhor trabalho que
a gente fez foi esse, porque vocé viu um retorno, os alunos podem até ndo ter aprendido nada,
gue eu acho que aprenderam, porque a professora aprendeu, se ela é uma pessoa gue ela estava
na zona de conforto dela, ela teve que se mexer para chamar atencéo dos alunos dela na semana
seguinte, o que que ela fez eu ndo sei, nunca mais estive com ela, mas ela teve que ser se mexer
de alguma forma, entéo é isso ai, acho que néo sei, sabe que eu fiquei até curiosa. (P4);

Olha o que tem dado muito certo para mim, eu vou te falar de uma experiéncia, a Gltima que eu
tive, ja viu quando vocé faz uma coisa e vocé ndo espera que vai ficar tdo grandioso e fica, eu
trabalhei com um livro, o mistério em pedralite, eu trabalhei o tema da poluicéo dos rios e mares,
e dai o livro ela era tdo assim, tdo bacana, que tinha um trabalho final de arte, que era para fazer,
que era pintar pedras, e ai 0 autor do livro, eu achei no Youtube, um video que ele chama as
criangas para pintas as pedras, e dai eu falei assim, eu vou pegar esse video e eu vou colocar,
porque ele fez de uma forma geral para quem fosse ler o livro, e como ele é da mesma editora
da escola que eu trabalho, a EDB, o sistema de ensino, entdo ele fez geral para EDB, ai eu peguei
isso, afunilei para as criangas, coloquei o link la dentro da proposta das atividades como se ele
estivesse dando um recadinho para nés, para desenvolver esse trabalho, e dai, nossa eu tive um
envolvimento tdo geral da turma, que assistiu ao video dele, e assim, eles fizeram esse trabalho,
ndo so da leitura do livro, mas fizeram também o trabalho da arte junto com o livro, e se
envolveram, e souberam contar a histéria, e trouxeram essa parte, das pedras pintadas, a gente
fez 14 uma exposicdo, entdo partiu muito deles, foi uma minha que assim, eu falei, serd que eles
vao gostar disso mesmo, pintar pedra e ndo sei 0 que, mas para eles teve todo um significado,
porque o autor, o ilustrador da obra fez, eles gostaram muito do tema que trabalhou, aprenderam
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muito sobre poluicéo, reciclar o livro, a gente fez essa troca na sala, finalizamos com o trabalho
de arte, entdo as vezes uma coisa que para nés adultos pode parecer bobo, a crianca para ela, é
a coisa mais linda, maravilhosa e eles aprendem desse jeito, entdo na hora de expor eles
souberam contar, fizeram recontagem da histdria, foi muito legal, algo que eu nédo esperava
porgue ndo, igual eu te disse, estou me acostumando com essa parte lidica do quarto ano e eu
achava que isso ndo era aprendizado, quer dizer, o que eu aprendi anteriormente, aprendizado
era sO 0 que a gente via em prova e agora eu vejo que ndo, eu vejo que tem possibilidade de ser
algo mais atrativo sim, que as criangas gostam de participar, isso para mim € avaliar, porque eu
vi que eles aprenderam muito sobre o tema. (P5);

Olha, olhando mais assim atualmente, que é onde n6s usamos muitos recursos, que eu falo que
po6s pandemia vai ter 0 ensino antes pandemia e pds pandemia, ele ndo vai ser 0 mesmo mais,
hoje em dia a gente utiliza muito mais recursos do que utilizdvamos anteriormente, eu por
exemplo, quando falava em computador, em slide, eu tremia porque eu ndo sabia fazer essas
coisas, hoje é tranquilo, eu monto um slide aqui agora de forma tranquila para levar para os
meninos amanhd, com imagem mexendo, esse trem tudo, tem uma metodologia que eu utilizei
gue eu gosto muito, é no caso é essa, esses calculos mentais que eu levo, 0s meninos gostam
muito e é uma metodologia de avaliacdo que 0s meninos ndo sentem que € avaliacdo, que faz
meio que em forma de brincadeira, e vocé esta avaliando ali, estou com um papelzinho com
nome de todo mundo, ah, fulano, dezena, ah ciclano, leitura silabada, entdo eu consigo ali anotar
individualmente t4, nessa avaliacdo para mim é muito valida e & muito bacana. (P6);

Ai a gente tem muitos exemplos, mas assim, eu vou trazer para nossa realidade, do que a gente
viveu com essa pandemia, a gente ficou ai voltado muito para tela, tela o tempo todo,
desgastante, ruim, era dificil para as criangas, entdo eu penso assim, quando a gente retornou,
foi retornando aos poucos, 0s meninos estavam muito envolvido com essa tecnologia, e é dificil
mesmo desde pequenininho vocé colocar uma crianga exposta na tela que tudo € imediato,
qualquer clique vocé esta em outra coisa, em questdo chamativa, é dificil de chegar na sala para
pegar um livro, um caderno e fazer a crianca focar ali, isso sem davida foi um desafio muito
grande para gente, entdo eu acho que assim, eu tentei, ndo s6 eu, a nossa equipe, se envolver
com o que eles tinham vivido, a gente ndo vai fazer esse desligamento da noite para o dia sabe,
essa questdo da tela, entdo a gente tentou trabalhar o que a gente viveu da realidade deles,
ninguém vai sair da tela assim automaticamente, igual por exemplo, a gente teve acesso a uma
biblioteca virtual que tinha muitos livros, em varios cliques aqui eles tinham muitos livros, tem
ainda, entdo eu estava assim, muito envolvida com isso porque era na tela, tem mée que falava,
mas ele ndo quer sair da tela, entdo vamos utilizar a tela de forma que a gente tem ai também
consciéncia daquilo que a gente estad fazendo, entdo tentei trabalhar utilizando a tecnologia
voltada para o real do que eles estavam vivendo, ndo s porque eles estavam natela, mas a gente
ndo consegue fugir muito disso hoje, ndo é s6 disso que vive, claro, mas vou iniciar puxando
por ai, a gente teve o corte deles em sala de aula e de repente 0 que é que a gente vai fazer, vai
sO pedir para sentar, anotar o que a gente esta falando? Nao, entdo eu tentei, a gente tentou puxar
muito também a questdo de tecnologias para producdo de sala de aula, de qualquer trabalho que
fosse envolvendo a tecnologia e isso deu muito certo, deu muito certo, igual te falei a gente
trabalhou com muita produgdo de video, trabalhava a questdo oral, a organizagdo de ideias, mas
de forma que eles estivessem produzindo video sabe, e questdes depois de apresentar isso, a
gente trabalhou com muitas plataformas, como produzir desenho na plataforma, por exemplo,
jamboard, que todo professor deve ter usado, mas que fez diferenca para eles porque eles ndo
sabiam usar, eles estavam conectado s6 em mil e outras coisas, a gente aproveitou toda essa
tecnologia para trazer para a gente questdes de assim, acho que a gente pegou muito essa questao
da tecnologia para puxar a producdo, mostrar que ndo era s6 aquilo ali que estava, aquela coisa
fadigada, porque ficou cansativo, estava muito na tela, mas em questdo de qué? ou muito jogos,
que era, que prende até rapido a atencao, vocé se desfoca rapidamente, e ou as nossas aulas, que
deve estava muito chato, dificil para gente adulto em frente tela, imagina crianc¢a, entdo que a
gente tentou fazer muito, eu acho que assim, uma pratica, € a questdo de dar essa oportunidade
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de eles tralharem no real do que eles estavam vivendo, a tecnologia nesse momento, te dando
um exemplo, mas no mais eu acho que as praticas assim, que sempre ddo muito certo é a questdo
de produzir e ser ouvido, ninguém produz, ninguém escreve s para ficar guardado na gaveta
ou no caderno, a gente escreve para ser ouvido, a gente faz para ser visto, entdo as atividades
sempre que eu fiz de texto, ou sei 14, texto no geral, histéria em quadrinhos, producéo de
personagem, de conto, eu sempre trago as criangas para apresentacéo, sempre, entdo acho que o
gue da mais certo € isso e estava sendo assim, uma semana de producdo, uma semana de
exposicdo, duas de exposicao, porque assim, uma aula, um dia, ndo da tempo de apresentar todo
mundo, todo mundo quer falar, entdo eu acho que deu muito certo foi isso, o produzir e ser
ouvido, eles gostam muito disso. (P7);

As préticas bem-sucedidas eu acredito que foram as atividades que foram préticas, a médo na
massa, entdo quando eu tinha que fazer um estudo de caso, conhecer aquele aluno, ofertar
atividades para ele e formatizar essa teoria toda em praética, essa forma de avaliar para mim foi
muito mais valida do que quando eu simplesmente peguei um livro e fiquei lendo, lendo, lendo,
lendo ou fui 14 naquela provinha e registrei as informagdes todas dos conceitos, o que era
conceitual, entdo eu acho que o que € vivido e 0 que é realizado tem muito mais valor, agrega
muito mais ao ser humano, do que quando é apenas conceitual, formacdo de conceitos. (P8);

Al tem tantas, assim no dia a dia, assim é dificil, porque, assim tem plantas, olha s6 menina,
nesse sentido assim, de modéstia ndo, eu falo que a gente faz tantas coisas e que a gente tem
retorno positivo, mas eu acho que aquelas que sdo mais relacionadas ao ludico, elas trazem um
resultado mais fidedigno porque a crianca se solta, entdo ela esta ali naquele momento livre de
qualquer tensdo, de qualquer pressdo e eu acho que ai ela mostra realmente o que ela sabe, o0 que
ela é, porque quando vocé sabe que esta sendo avaliado vocé fica mais restrito, fica medindo,
fica ponderando e no ludico eu acho que isso ai é mais livre, mais leve, acho que as atividades
ludicas trazem mais esse resultado. (P9);

Olha, eu tenho vérias, a gente fez muitas coisas, tem muitas coisas que a gente tem observado
assim, deixa eu tentar lembrar algumas aqui, nés fizemos um trabalho com literatura, entdo, para
eles produzirem textos, producgdo de textos, eu fico muito incomodada da questdo s6 produzir
textos, ah, eu lancar um tema, eles produzirem, e eu ficar la vendo a organizacdo da estrutura
do texto, ortografia, a pontuacdo, essas coisas toda, entdo eu penso que tem que ter um trabalho
literario também para que eles possam ter base para poder produzirem, ai o que nos fizemos, eu
fiz assim, conversei eles, nds estamos fazendo um trabalho com literatura infantil e os livros,
eles gostam muito de ler na biblioteca e, eu pedi para que eles verificassem, primeiro eu pedi
para eles verificar quantos livros eles tinham deles mesmos em casa, e eles foram 14, alguns
falaram assim, “tia, eu tenho tal” e desses livros quantos eles leram, ai uns falaram “tia, eu li
10” outros “tia, eu s li dois” outros tinham muitos e leram todos enfim, passou por essa etapa
eu ja descobri 0 meu leitor, os meus alunos, se eles séo leitores ou ndo, ai descobri e tal, isso foi
no inicio, porgque agora eles estdo bem desenvolvidos, no inicio do ano, ai o que nés fizemos,
eu coloquei para eles assim, qual foi o livro que vocé mais gostou de ler? Depois dessas etapas,
fizemos levantamento desses dados, colocamos em uma planilha, fizemos isso, eu fiz uma
atividade interdisciplinar porque eu coloquei também matemaética, ai fizemos, colocamos tudo
bonitinho, agora qual o livro que vocé mais gostou? Ai eles falaram, “tia, eu gostei desse, gostei
daquele” ai ta, se esse livro fosse uma obra de arte, como vocé representaria? Eles comecaram
a falar da historia do livro que eles leram, ai eles falaram, conversaram, e eles representaram em
desenho, ai depois que eles representaram em desenho, agora que vocé representou em desenho,
vamos produzir um texto? A partir do livro que vocé leu? Ai eles produziram um texto, gente,
foram textos excelentes, textos excelentes que eles fizeram sabe, entdo eu vi que isso foi o inicio,
porque eu precisava observar esses meninos para saber como eles eram, eu gostei dessa
avaliagdo, nas atividades que eu faco em aula também, quando eu vou langar algum contetdo,
eu sempre trabalho com algumas metodologias ativas, em historia eu fiz uma sala invertida, sala
de aula invertida, o que eu fiz? Eu enviei os contetdos para que eles estudassem em casa, videos
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para que eles vessem esses videos em casa, e depois quando retornasse a aula de historia, o que
nos iamos fazer? Noés fizemos uma roda e eles comecaram a falar, dar aula, eu brinquei com eles
assim, “‘olha, a tia vai s6 mediar, mas vocés hoje vao dar aula” e eles trabalharam sobre os povos
indigenas, e eu acho uma coisa tdo assim maravilhosa que eles, assim quando eu comecei 0
conteddo eles falavam, usavam o termo “indios” ¢ hoje a gente ndo usa o termo “indios” e sim
“indigenas” e eles falam, ¢ com todas as pesquisas que eles fizeram e deram, trouxeram esse
retorno na sala de aula invertida eles falaram, “tia, a gente chama de indigena, mas um indio
chamar o outro de indio eles podem, porque isso ai ndo €é preconceito, eles fazem parte da mesma
tribo”, isso ai eles pesquisaram e ¢ verdade, entdo eu vi que eles construiram esse conhecimento,
¢ chamam de “indigenas”, conhecem a historia do processo de colonizagdo, conhecem a historia
do processo da chegada dos portugueses, que ndo foi um descobrimento, foi um achado, e isso
em sala de aula invertida também foi muito bom, eu uso muitas estratégias, metodologias para
poder alcancar o objetivo nessa questdo da avaliacdo com eles entendeu. (P10).

De acordo com as professoras, as praticas bem-sucedidas realizadas se limitaram a
realizacdo de atividades em formato de jogos e brincadeiras, ou no limite projetos sejam de
leitura e/ou outra temética gerando uma culminancia de contetdos, sejam atividades prosaicas,
com algum diferencial em relagéo ao livro, segundo elas. Diferindo, em alguma escala, o relato
da P1 expondo cujo simples ato de incluir ao seu processo avaliativo a revisao configurar-se-ia
como uma préatica bem-sucedida, algo esperado de um processo avaliativo, curiosamente.
Quica, pela confusdo ja declarada entre exame e avaliacdo, por ela expostas em questdes
anteriores. Um estranhamento ainda mais profundo quando a aplicagdo oral figura como uma
pratica bem-sucedida, de acordo com a P3.

N&o encontramos sequer elementos ou praticas avaliativas retratadas pela literatura
indicada no primeiro capitulo, sendo oportuno recapitular algumas. O portfélio, aparecendo nas
diversas etapas de ensino e disciplinas, como instrumento que permite uma avaliagdo formativa
e somativa em Matematica (BONA; BASSO, 2013), igualmente como viavel para ensino-
aprendizagem em Ciéncias (DO NASCIMENTO; ROCAS, 2015), de igual modo enquanto
importante instrumento avaliativo para professores na area da formacéo profissional (SILVA et
al., 2011) e em Educacao Fisica, haja vista facultar cujo processo de ensino e avaliagdo fossem
reelaborados entre teoria e pratica, com destaque ao fato de que seu uso demanda condicdes
adequadas para ser implementado em aulas (DE MELO et al., 2010). Na area de Portugués,
segundo Suassuna (2012), torna-se imprescindivel uma expansdo da proposta metodoldgica e
urgente entremeio da avaliacdo processual, formativa e inclusiva, enfatizando formas de
avaliacdo da compreensdo leitora (OLIVEIRA et al., 2016). Seguindo essa linha, uma autora ja
citada, todavia em outro trabalho, sinaliza a questdo da escrita incorrer em procedimentos
pontuais, com isso obliterar a reflexdo e consequentemente uma melhoria de aprendizagem
(SUASSUNA, 2017).
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No contexto da pedagogia universitaria desenvolvida no curso de Educacdo Fisica, o
emprego de instrumentos diversificado como: registros, diarios, fichas individualizadas
demonstram-se auspiciosos para se pensar o ato avaliativo (ALVES, 2016; DOS SANTOS;
MAXIMIANO, 2013; SANTOS et al., 2014; DOS SANTOS et al., 2015; DOS SANTOS et al.,
2019). A escrita autopoética, além disso, se mostrou uma possibilidade alvissareira de pratica
avaliativa (ESCUDERO; NEIRA, 2011).

Ademais 0s mapas conceituais figuram como recurso promissor para as experiéncias
avaliativas, dado que em razdo de sua estruturacdo e reestruturacdo, manifestam-se conflitos,
problemas, dificuldades, erros que poderdo ser analisados, confrontados, discutidos,
explorados, apresentando-se como espagos de avangos, superacfes e até mesmo
autorregulactes (SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010; CASALE et al.,, 2011; LOPES; DE
SOUZA, 2016). De igual modo a autoavaliacdo revela-se como instrumento o qual permite
dimensdes formativas de avaliacio interessantes (MENDES et al., 2015; TERRASECA, 2016).
Conquanto, a pesquisa de campo desenvolvida por Silva et al. (2019) — no contexto da Educagéo
Superior — constatou cujos docentes pesquisados ndo estdo tendo experiéncias formativas que
inspirem o uso da autoavaliacdo em suas praticas profissionais cotidianas. J& Carvalho e Correia
(2018), no que concerne ao emprego da autoavaliacdo e seu impacto ao nivel da prestacao de
servi¢o educativo, situam-na como uma das a¢des desenvolvidas como respostas a avaliagdes

externas de escolas.

No Ensino Superior, a “Prova em fases” despontou na qualidade de instrumento
alvissareiro para o ensino numa disciplina de Calculo Diferencial e Integral, ja que permite
tanto professores quanto alunos regularem seu processo de ensino aprendizagem (MENDES;
BURIASCO, 2018). Em conformidade ao anotado por Oliveira e Stein (2018), o teste, quando
usado como parte do processo de aprendizagem e nao como fim revela inimeros beneficios
para a aprendizagem. Porém, em Matematica, com a utilizacgdo de um recurso avaliativo
também denominado “prova em fases”, conquanto com uma proposta organizativa
diferenciada, os aprendizes revelaram que embora houvesse um design diferente da “prova
escrita” ela ainda carregava uma visdo tradicional (TREVISAN; BURIASCO, 2016).

N&o nos parece cuja auséncia de contato com a literatura possa ter depauperado a viséo,
consequentemente as experiéncias das depoentes e, embora desenvolvam a utilizacdo do
portfolio -fato observado em alguns momentos, principalmente nos depoimentos da P9 - um
instrumento apontado pela literatura como alvissareiro para o desenvolvimento da avaliacdo
(BONA; BASSO, 2013; DO NASCIMENTO; ROCAS, 2015; SILVA et al., 2011; DE MELO
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et al., 2010), nenhuma delas o citam como uma pratica bem-sucedida, 0 que nos aponta para
janela de falta de entendimento mais elaborado, tanto para avalia¢do quanto para as experiéncias

bem-sucedidas.

Na continuidade das entrevistas foram indagadas sobre quais eram, em sua préatica
pedagogica, 0s principais desafios para praticar a avaliacdo da aprendizagem. As respostas

foram as seguintes:

Como eu te falei, um dos meus desafios € a gente ter uma turma muito heterogénea, com
diferentes aprendizagens, diferentes niveis de aprendizagem, entdo hoje a nossa, infelizmente a
gente tem assim, na nossa realidade de pratica escolar, alunos ainda que ndo sabem ler, e eu
leciono para uma turma complementar, ja ndo € mais uma turma de alfabetizacdo, e muitas das
vezes vocé tem que alfabetizar um aluno de ciclo complementar, entdo esses sdo uns dos
desafios sabe. (P1);

[...] nosso desafio como professor para avaliar € o tanto de cobranga que a gente tem, o tanto
de coisa que a gente tem que cumprir, que a gente tem que fazer, entdo as vezes até sem querer,
sem perceber, a gente deixa a desejar em umas coisas que sdo tao importantes porque tem outras
ali que vocé tem que dar conta, entdo as vezes vocé, igual por exemplo, a gente tem que dar
conta de acabar a apostila, porque o pai pagou entdo a gente tem acabar a apostila, entdo as
vezes nessa pressa de acabar a apostila a gente esquece de parar uma aula e falar assim, néo,
vamos rever a prova juntos, vamos ver o que a gente teve duvida, mas eu sempre tento fazer
iSS0, as vezes eu ndo consigo, entdo as vezes infelizmente assim, passou! Ah, fez passou, mas
eu sempre tento, principalmente quando é uma questao, principalmente portugués e matematica,
que eu vejo que nossa, foram muito ruins, ai eu volto, apos a avaliagdo e vejo tudo com eles.
(P2);

Entdo os desafios, eu acho que é mais € isso mesmo, essa questdo assim, desse modelo
engessado de educacdo, que a gente ndo consegue assim mudar, entdo acho que é isso ai, é o
principal desafio, é claro que quando vocé esta ali no seu momento com os alunos, vocé néo
precisa de estar ali seguindo esse tradicionalismos, vocé da ali a sua aula do jeito que vocég, la
onde eu trabalho a gente tem essa abertura, a gente segue o contetdo, a gente durante o0 ano a
gente tem que dar conta ali daguele contetdo, contetdo do primeiro, contetdo do segundo, do
terceiro, a gente tem que dar, tem que seguir aquele cronograma, mas 0 modo como vocé vai
desenvolver ai é com vocé, o0 modo como vocé vai aplicar aquilo em sala de aula ai é vocé que
decide, se vocé vai dar uma aula préatica, se vocé vai usar o quadro, se vocé vai passar um video,
isso ai é vocé que decide, entdo 14 onde eu trabalho a gente tem assim, essa abertura, para
ensinar, para aplicar aquilo ali em sala de aula da maneira que achar melhor. (P3);

A elaboracédo de questdo é complicada, porque vocé ndo pode dar um duplo entendimento para
seu aluno sabe, porque se vocé da um duplo entendimento para ele, vocé se enbanana todo
entendeu, eu ainda tenho uma dificuldade na elaboragéo de provas, principalmente pela pouca
pratica, no entanto que na escola nova que eu estou eu ainda nao é elaborei nenhuma prova, eu
ainda estou nessa fase de aprendizagem, entdo como as professoras que elaboram as provas, tem
questdes que elas colocam que eu fico na divida, as vezes eu, eu pe¢o para elas me esclarecerem,
inclusive teve uma prova que eu apliquei sexta-feira, que na quinta-feira a noite eu pedi, me
ajuda nas opcOes de resposta porque a minha cabeca ndo esta entendendo essa pergunta que
vocé fez, e eu estou preocupada na hora que eles me pedirem uma ajuda eu ndo saber esclarecer
para eles, e na hora de dar a bendita de nota eu ndo poder considerar, ai ela me explicou o que
era, entdo eu acho isso bem desafiador sabe, elaboracdo de questdes ela ndo € muito facil ndo,
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para fazer prova é muito fécil, ndo é ndo, vocé tem que pensar, e a prova la é bem diversificada,
tem questdes abertas, questdes de marcar X, algum, algum jeitinho ali de botar o aluno para
pensar, e as vezes ele ndo pensa da maneira que que é para ser pensado, entdo eu acho meio
desafiador sim. (P4);

O desafio de se fazer uma atividade avaliativa, a gente se esharra em varias coisas sabe, a gente
se esbarra até mesmo na questao assim, do que gue a gente vai querer com aquilo, a questao do,
por estar em uma escola particular, eu vou ter que ser sincera, a questdo de um bom desempenho
do aluno, entdo a gente se preocupa com essas coisas quando vocé vai colocar uma prova, o0 que
voceé vai cobrar ali, porque ali vai estar o seu retrato também do que foi trabalhado, porque o
insucesso do aluno é o seu também, entdo tem toda essa preocupacao, entdo o que é que a gente
faz quando vai elaborar uma avalia¢do é tentar mesclar os tipos de questdo, as questdes que a
gente coloca ali elas devem ter mais ou menos uns trés niveis, facil, médio e dificil, para a gente
poder diagnosticar mesmo o que é que o aluno aprendeu, nessas mesmas proporgdes, facil,
médio e dificil, entdo tem questao que vai ser mais tranquila, tem umas que tem que puxar mais,
tem umas que s6 quem estd no nivel j& mais acima que vai conseguir, entdo eu tenho essa
preocupacdo quando eu vou fazer uma avaliacdo, para ndo ficar uma avaliagdo nem muito facil
e nem muito dificil. (P5);

Eu ndo posso dizer que desafios, a gente tem olha, hoje em dia, a gente tem o Google, que é
uma arma que quem sabe usar estd no céu, tem acesso a qualquer tipo de informag&o, entdo
sinceramente, s6 se eu ndo quiser, desafio hoje € se eu ndo quiser, porque se eu quiser eu fago
qualquer coisa, eu consigo levar qualquer coisa, qualquer contetdo de forma rica para meus
alunos, entdo hoje em dia eu acho que a gente sabendo usar, tendo uma ferramenta bacana na
mao e tendo boa vontade eu acho que ndo tem grandes, a pratica pedagogica, na sala de aula ai
¢ outra coisa, mas na pratica pedagdgica quando a gente esta trabalhando com uma equipe
bacana, quando vocé tem um apoio, quando vocé tem boa vontade e sabe utilizar o Google, o
Google que é uma arma violenta que a gente tem na mao, a gente nao encontra muito desafio
ndo, basta querer. (P6);

Questdo de nota é a mais chata porque ali se 0 menino errar, por exemplo, nas questdes fechadas,
errado esté errado e vai ficar, a gente ndo volta atrés, mas essa questdo da gente poder reavaliar
no sentido de trocar o que esta ali, porque as vezes é 0 esquecimento, sei |4, o dia realmente ndo
estava legal para crianga, ndo dormiu bem, ou nervosismo, a gente teve a primeira avaliacao
deve ter uns quinze, vinte dias, de lingua portuguesa, e quando eu coloquei as criancas para
escreveressa parte da argumentacdo, vou te falar, ainda mais na parte da escritaeles néo, pelo
gue ele tem retorno, do comum deles, estava abaixo do esperado, por causa que foi a primeira
vez na escola, longe dos pais, a gente entende isso, mas ai vocé néo pode voltar atras e isso eu
acho que é um obstaculo sabe, isso eu acho que é ruim, as vezes vocé conversa com a crianca
ali naquela prova, essa padrdo gque eu estou te falando, que eles precisa para obter essa nota, essa
tradicional, vocé ndo pode voltar atras, as questBes abertas eu dei muita liberdade para isso, eu
expliquei, eu falo com ele sempre que eu ndo sou juiz de nada, entdo a hora que eles decidirem,
hora que eu entrego a avaliacdo, eles tém oportunidade de olhar, avaliar se eu ndo compreendi
0 que eles quiseram dizer, mas tem gue me dar um retorno, tia eu quis dizer isso e vocé nao
entendeu, ai sim, e eu ndo tenho problema em mudar a nota, agora questdo que esta fechada,
ndo tem jeito, esta ali marcada, tia na hora eu esqueci, a gente vé sabe, que as vezes foi s6 mesmo
nervosismo diante de estar sozinha na escola a primeira vez, retornou a escola um ano e sete
meses depois, eu estou te falando pelo o que eu estou vivendo agora, realidade agora, e que a
crianga nado, ai é um pouco, é triste, é triste sabe, porque na hora que vocé vai fazer correcao
eles te ddo um retorno assim, pessoal como €é que € isso aqui? é isso, entdo, o que é que Voces
arrumaram? mas eu sei 0 que eles arrumaram, fica inseguro, estd nervoso, ndo dormiu bem, sei
14, ou esqueceu mesmo, ou ndo estudou mesmo, a gente entende, mas eu acho que isso é um
dificultador, a gente ndo pode voltar atras quando &, por exemplo, séo as questdes fechadas, ndo
tem essa, 0 que esta feito ali, vocé tem duas horas, uma hora e quarenta de prova, € aquilo ali,
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deu, deu, ndo deu, eu acho que dificulta a gente muito, a gente até corrigi depois, vocé d& um
retorno, mas nédo pode voltar atras. (P7);

Eu acho que o nosso tempo, organizar 0 nosso tempo para fazer essa avaliagdo, criar ai essas
estratégias que nem sempre o professor consegue criar porque demora, porque imagina voce,
quando vocé faz uma avaliagdo escrita, vocé tem que levar em consideragdo 0 que Vocé
trabalhou em sala de aula, entdo eu acho que o tempo habil, a forma como essas questdes sdo
abordadas e criar as vezes um grafico para organizar essa avaliacdo, eu acho que é o que € mais
dificil, é o que deveria ocorrer, mas é o que eu acho que é mais dificil, é estar criando essas
estratégias para avaliar bem e conceituar essas estratégias ai dentro do tempo que n6s temos,
entre planejar e executar tudo gque a gente as vezes imagina. (P8);

Entdo, ai olha s, essas que sdo as que eu acredito que funcionam mais, 0 maior problema que
a gente encontra com relacdo a elas é a grande demanda de contedos, porgue muitas vezes vocé
tem que dar conta, tem que dar conta do livro, tem que dar conta do contetdo, tem que dar conta
de tantas outras coisas, e ai vocé acaba tendo que cair um pouquinho mais l& no tradicional em
funcdo desse tempo, pouco tempo, muita demanda, e o ludico que é o que eu acho que da tdo
certo nem sempre é possivel, nem sempre sobra muito tempo para ele sabe, porque toma tempo,
€ uma coisa que vOocé tem que preparar mais, uma coisa que 0s meninos se envolvem mais, entao
dispersa, soltam e ai rende, 0 tempo nossa, meu deus, inclusive acho muito interessante é que
quando essas atividades ocorrem assim, eles sdo assim, mas ja acabou, para a gente ver o quao
prazerosa sdo, e eu acho que posso pontuar como maior problema assim, relacionado a isso, é
realmente a grande demanda de conteldos para o pouco tempo que nds temos. Mais um
problema que eu vejo é isso, que VOcé tem que avangar com um e 0s outros estarem ali a quem,
é onde ela tem que ser, realmente em alguns momentos ela vai ser unificada, mas ela precisa
também ser vista de forma individual, aplicada de forma individual. (P9);

Olha o desafio eu penso que é dar continuidade a essa formacéo porque a gente tem tanta coisa,
tantas demandas, é ter tempo para continuar estudando, é isso ai, na minha pratica eu preciso ter
tempo, eu preciso ter um tempo para continuar a minha formacao, ela ndo para, mas eu preciso
desse tempo, esse tempo para essa formacdo continuada entendeu, eu preciso ter, isso ai, tempo
para dar continuidade a formacéo e essas demandas que a gente tem fora sabe, sdo muitas coisas,
eu precisaria focar mais na questdo desse processo, s6 que a gente é tdo unilateral que a gente

tem que olhar para tantas coisas, assim, multilateral tem que olhar para tantas coisas sabe, e é

complicado porgue vocé tem que ter um olhar para todos, no sentido das demandas que tem e,

vocé precisa se especializar também para poder ter um olhar diferenciado no processo de

avaliagdo. (P10).

Para as docentes os principais desafios para se praticar a avaliagdo em sua préatica
pedagdgica sdo a demanda de conteldos programados para cumprirem até o fim do ano letivo
como apontado pelas P2, P3 e P9, o que, segundo elas, dificultam a pratica da avaliacdo da
aprendizagem num modelo diferente do tradicionalista, podendo incluir o aqui também, o fato
tempo exposto pela P8 assim, percebemos a relacdo da influéncia de Tyler, como j& exposto
neste estudo, em cuja pratica da avaliacdo acaba se delimitando ao estabelecimento de objetivos
estreitamente a itens de contetdo programatico) e a verificacdo em determinados intervalos,
principalmente através de testes, se os alunos alcangaram ou ndo estes objetivos (HOFFMAN,

2019).
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No que se refere a aprendizagem, a P1 exp0e a dificuldade de se trabalhar com turmas
bastante heterogéneas e com as necessidades diversas dos alunos bem como, atender as lacunas
de aprendizagem com que chegam na proxima etapa, este pode ser um anseio em comum entre
professores pois, como discorre Hoffman (2018b), € comum n&o estar certo de que o aluno
aprendeu ou ndo, justamente pelo fato de que proporcionar tarefas apropriadas para todos 0s

alunos é de fato uma tarefa dificil a que se pese a diversidade da natureza humana.

Outro ponto que as P4 e P5 colocam em questéo ¢ a dificuldade em se elaborar provas,
principalmente em relacdo as questdes de forma que sejam passiveis de entendimento pelos
alunos, mas o que nos chamam a atencdo no que elas expdem e a presenca da associacdo
“prova” ao se perguntar sobre pratica da avaliacdo, foi um acontecimento frequente em varias
narrativas que permeou durante varios questionamentos, se observarmos de forma cuidadosa
0s excertos aqui expostos. De acordo com Hoffman (2019) isto acontece pelo fato de o termo

“avaliacao” absorver diferentes defini¢des e sentimentos:

Professores e alunos que usam o termo atribuem-lhe diferentes significados,
relacionados principalmente aos elementos constituintes da pratica avaliativa
tradicional: prova, nota, conceito, boletim, recuperagéo, reprovacéo. Percebe-
se uma relacéo direta entre tais procedimentos e a avalia¢gdo, com uma grande
dificuldade em compreender que ndo sdo elementos idénticos (HOFFMAN,
2019 p.21).

Assim, professores/as acabam delimitando a préatica de avaliagdo ao ato de aplicar
provas ou, sintetizando-a na utilizacdo deste e outros instrumentos de avaliacdo sem de fato
compreender o que significa avaliar, demonstrando uma concepcao de avaliacdo que gira em
torno de atos de julgamentos e classificagcbes que se revelam na presenca da atribuicdo do

avaliar a estes elementos, principalmente a prova.

E interessante ressaltar também o contetdo trazido pela P10, ao explanar que sua
dificuldade maior corresponde ao tempo para realizacdo de formacdo continuada,
principalmente pelo fato de que, como apontado em nosso estudo por diversos autores, dentre
eles Hoffman e Luckesi, a reflexdo-acao sobre a avaliacdo é condicao necessaria para se pensar
a mudanca de concepcdes e praticas avaliativas e, ndo ha como negar que a formacdo

continuada € um caminho propicio para tal.

No mais, a Unica que expde a nota como um dificultador da pratica avaliativa é a P7,
expondo questdes interessantes como o fato de que a nota, bem como as questdes objetivas que

as definem nem sempre correspondem a realidade de aprendizagem do aluno e ainda, a
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impossibilita de criar estratégias que possa muda-la principalmente pela objetividade com que
é assumida, fato que corrobora com o evidenciado em nosso estudo atraves das palavras de
Hoffman (2018a) ao dizer sobre a superficialidade de notas e conceitos em relacdo ao

desempenho dos alunos.

Adiante, as docentes foram interrogadas sobre os beneficios da avaliacdo da
aprendizagem, de que maneira acreditavam que poderiam contribuir aos alunos/as e ao

professor, assim disseram:

A contribuigdo da avaliacdo para 0 meu trabalho é porque eu tenho que seguir esse protocolo,
em gquestdo aos alunos, como a gente ja ta ai, em uma cultura que ja vem se estendendo ha anos
de conceito de notas, qual aluno que ndo gosta de ter uma nota boa, entdo acho que em questéo
dos alunos seria isso, se sentem motivados, quando séo bem-sucedidos. (P1);

Nossa, eu acho que ela pode contribuir muito, depois que eu comecei aprender a avaliar e ter
um olhar mais atento pra isso é, ajuda muito nés professores na questdo de nortear nosso
trabalho, do que de fato a gente tem que enfatizar, que a gente tem gue enfatizar ali com aquela
turma, porque eu sempre falo assim, ah, tem varias coisas para a gente ensinar, tem varias coisas
I& que vem no livro, mas tem as que sdo essenciais, que sao as mais importantes, que de fato ele
tem que consolidar naguela série, porque se ndo la na frente, vai dar tudo ruim, entéo, para n6s
professores eu vejo que € isso, para guiar nossa pratica, o nosso trabalho, para gente fazer um
trabalho bem alinhado. E para o aluno, para ele aprender, porque ai gente, e também para gente
saber a dificuldade do aluno, porque ai a gente sabendo a dificuldade do aluno, a partir disso,
conseguindo alinhar, avaliou, percebeu a dificuldade do aluno, e ai pega entdo essa dificuldade,
a partir dessa avaliacdo, alinha ali o plano, uma estratégia, uma atividade, alguma coisa, e leva
isso para a sala de aula, e leva isso para o aluno entéo, vai estar beneficiando o aluno porque ai
ele vai aprender, e ai, a partir dessa avaliacdo vai ver a melhor maneira de ensinar para aquela
aluno isso que ele ndo aprendeu, ndo consolidou. (P2);

Entéo, para os alunos € ver mesmo se aprendeu, acho que o ganho maior é esse, a evolucéo ali
da aprendizagem, a consolidacdo ali do contelido, agora para gente enquanto professor,
enguanto profissional, é a melhoria, mudanca de estratégia, quando vocé ver ali que a maioria
ndo esta, ndo esta avancando, entdo o problema ali é com vocé, é com o professor, entdo assim,
a gente esta em constante mudanca, em constante busca de aperfeicoamento. (P3);

No andamento do trabalho, porque vocé precisa de fazer um fechamento, ela € valida, porque
ela te ajuda, mas é como eu te falei eu acho que ndo mede conhecimento, ndo mede
conhecimento, mas é a forma que a gente tem de estar elaborando, de estar organizando o
trabalho, estar fazendo fechamento, que é o que a escola pede, vocé tem que aprovar o aluno,
ndo seria mais facil se a gente tivesse que ir 1a, 0 menino tivesse que estar presente, estar
perseverante e ndo tivesse que passar por isso, mas ai vem o0 outro lado que se acontecer isso
eles ndo vao dar valor, eles ndo vao se empenhar, eles se empenham por que tem a nota, é isso.
(P4);

Para mim, a avaliacdo para mim de uma certa forma ela é o retrato do meu trabalho, entdo eu
vejo isso muito como um espelho do que eu facgo, e eu me cobro muito, eu falo nossa, mas isso
aqui, ah, isso aconteceu porque eu dever ter ... entdo assim, ela para mim é diagndstica tanto
como para eles sabe, do que ficou marcado, porque tudo que eu fiz e tudo que ficou para eles,
entdo quando eu recebo a avaliacéo e ai eu faco aquele esquema que eu te disse, a deixa eu ver
quantos acertos na questdo um, quantos erros, e ai eu fago esse diagnostico mesmo, fago as
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minhas anotac0es, ai eu tenho essa no¢do do que foi positivo e o que foi negativo para mim
também. (P5);

Entdo é como eu falei, os beneficios é exatamente esse retorno, porque quando, 0s meninos
ainda estdo muito ligados em nota que infelizmente o sistema, acaba impondo essa situacao,
mas o beneficio maior é esse retorno mesmo, é vocé saber que 0 menino consolidou, porgue
quando ele consolida é sucesso, nossa consegui levar da maneira que devia, entdo € esse, é 0
retorno mesmo que a gente da para crianca, um beneficio muito grande da avaliacdo. (P6);

Para mim professora é reavaliar como é que eu tenho tentado trabalhar esse contetdo, quando
eu estou falando de conteldo, ai eu vejo que assim, alguma coisa na minha prética esta falhando,
seja na didatica, seja na competéncia mesmo de passar, ou eu ndo estou dominando certa coisa
porgue se eu ndo estou dominando eu ndo estou sabendo ensinar direito, e para os alunos, eu
acho que essa questdo também de assim, de findar essa questdo do medo, porque ocorre, na hora
da avaliacdo, 0 nervosismo, a ansiedade, a gente ndo prepara s para parte assim, a gente prepara
essas criangas para sentar o bumbum e as vezes ficar diante de um futuro chefe e ficar falando,
é muito dificil, a gente passar por uma entrevista, é péssimo isso, € horrivel sabe, se preparar
para falar em frente ao publico, mesmo que vocé ndo exponha para um todo, ndo proponha fazer
iS50, mas essa criancas vai ter que falar pelo menos para mim, ou vai ter que escrever para mim,
entdo eu acho que isso é muito valido para eles, essas diferentes formas deles poderem se
colocar, na parte escrita, vamos avaliar isso ai, ver se vocé esta se expondo bem, a ultima prova,
igual estou te falando, na parte escrita ficou muito a desejar, porque eles ndo estdo costumados,
ndo estavam acostumados a escrever, fica um ano e sete meses so na tela, na tela, na tela, prova
era tudo questdes fechadas, porque eles ndo conseguiam digitar, ndo podia exigir isso deles,
tinha muito argumentacéo, tinha muita fala durante a aula online? Sim, mas mesmo assim, o
outro s6 pode falar na hora que o outro silencia, ndo tinha como as meninas ficaram
conversando, a gente ouvir todo mundo, foi dificil, foi muito dificil entdo essa questdo do
argumentar, que eu acho que é assim, é essencial para ser critico nessa vida, qualquer coisa para
se expressar, é vocé saber argumentar, e argumentar nao €, eu acho que essa parede é preta, t4,
mas por que é que vocé acha gue ela é preta, entdo a gente teve essa parte das questdes escritas
abertas, eles ndo conseguiram escrever, ndo conseguem escrever porque ndo estdo sabendo
argumentar, entdo eu acho que foi uma avaliacdo assim, esse retorno nosso foi essencial para
todos nés sabe, para mim, que talvez eu nao tivesse que ter avaliado dessa forma, que se eu
tivesse colocado questdo oral, perddo, argumentacdo, porque que eu hdo fiz essas questdes
oralmente, porque que eu ndo pedi autorizagdo na parte pedagdgica, falar, olha, tem um texto
aqui eu vou conversar de dois em dois, de trés em trés, porque que eu nao fiz isso, falhei, falhei,
deixei eles tensos, com certeza deixei essas criangas tensas, porque imagina, na hora da
avaliagdo que pegou questdo escrita, eu j& tinha comunicado que ia ser, mas ali na hora que esta,
na hora do vamos ver mesmo, e ai ? entdo deixa eles tensos, mas serviu para a gente refletir, eu
falar com eles, olha vamos trabalhar muito questao oral e assim a gente tem feito, tudo, qualquer
texto, do mais assim, ingénuo possivel, que seja uma histéria em quadrinhos que aparece, 0
género mais leve, a gente trabalha a tematica que esta sendo trazido, e eu fago questdo de ouvir,
rente as vezes duas, trés aulas, rende as vezes, eu nem sei se eu vou conseguir terminar, dar
conta do livro, mas a gente teve também autorizacdo da escola para ndo ficar preocupado com
iss0, ndo adianta eu passar batido num trem que ndo esté tendo significado s6 para falar com o
pai que olha, eu acabei as atividades, a gente tem muito apoio nessa questao, entdo assim, para
eles eu acho também que foi um momento para refletir, precisa rever, precisa ler com calma,
ndo é o imediato da tela que vocé clicou no Google vocé vai ter a resposta, ndo vai ter isso mais,
ndo é uma questdo que assim, bateu o olho corre para préxima, vou ter que passar, ndo, vai ter
que dar “paradinha de Pelé”, voltar 14 no texto, |1é de novo, vai ter que pensar, aqui olha, e assim
eu nao fago copie e cola s6 do texto ndo, uma das questdes que eu trabalhei, inclusive um texto
do Rubem Alves, que ele pergunta, que ele fala do ser humano, por que que a gente é 0 mais
terrivel, o mais destruidor, mas ao mesmo tempo a gente é o maior criador, entdo explica ai, 0
que € que é isso, 0 que é que vocés compreendem disso, ou seja, a compreensdo do aluno, dele
mesmo nesse mundo, e assim, pouquissimos conseguiram dizer o que que eles representam o
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mundo, porque somos nds 0s homens, a gente ser humano, entdo assim, foi uma reflex&o para
os dois lados, eu deveria ter feito de uma outra forma, eu deveria ter pensado nisso, ndo consegui
enxergar, e para eles eu acho que ficou isso, essa questdo de dar uma respirada, ndo é so tela, a
gente precisa saber falar e saber ouvir, saber se expressar, eu acho que é valido sabe, qualquer
atividade avaliativa nessa gquestdo, quando a gente consegue parar e refletir em cima do que a
gente errou. (P7);

Eu acho que a avaliacdo quando a gente consegue dar um retorno para 0s alunos é uma
oportunidade que eles tém para refletir sobre o que errou, o erro ele ndo é ruim, a gente precisa
aprender e ensinar isso para 0s nossos alunos também, que a partir do erro a gente vai conseguir
novos caminhos para melhorar, entdo para o aluno, mostrar para ele que o erro € uma forma de
repensar sobre o0 que ndo esta bom, e para o professor, eu acho que a avaliacdo ela vai direcionar
caminhos para que ele possa rever a sua pratica pedagogica, porque as vezes ele estd mudando
0 contedo com um aluno e quando ele vai fazer essa avaliacdo o resultado ndo atende as
expectativas, serd o que é que esta errado? sera que é uma dificuldade s6 do meu aluno? Sera
que as vezes também ndo é uma dificuldade minha enquanto professora? De estar abordando
esse conteldo e criando uma aula melhor, com uma atividade melhor para que ele alcance
melhor e venca essa dificuldade disso que estdo sendo apresentadas? entdo acho que assim, tanto
para o aluno quanto para o professor € uma forma de repensar suas acoes. (P8);

O que deu certo a gente vai fazer de novo, os beneficios eu acho que é vocé poder avancar
naquilo que, o aluno j& te deu uma resposta, e vocé vai avancando, e ele vai te norteando ali,
porque quem vai nos nortear com relacdo a isso é o proprio aluno, se a gente pode ou ndo
avancar. E quando o beneficio é isso, é a gente fazer com que o que eles estdo nos pontuando
sirva para que a gente possa avancar, atendendo, as necessidades de cada um ai, é muito
complexo a gente falar nisso quando vocé tem uma turma grande, ndo é muito simples néo, a
gente fala, mas a assim, aplicar na prética as vezes é meio complicadinho sabe, mas é muito
bom quando vocé consegue, vocé consegue fazer isso, uma coisa, inclusive um beneficio,
costumo trabalhar também com monitoria, € uma coisa que eu acho que funciona, tem algumas
criangas que tem um pouguinho mais de facilidade entdo ajuda o amiguinho, porque eu penso
que crianga explicando para crianga, em uma mesma linguagem isso vai facilitar ,eu ja tive bons
resultados com isso também, entdo assim, como beneficio eu acho que pode ser citado isso, é a
gente pegar o que estd dando certo, e usar ali para que se ajudem, essas estratégias elas vdo
surgir também ndo como uma receitinha, porque cada turma, cada menino vai ver de um jeito,
vai receber de um jeito, mas basicamente é isso. (P9);

Olha, para mim como professora, ele me direciona, como eu falei para vocé, ele me direciona
se 0 meu menino conseguiu alcancar as habilidades, se 0 meu menino conseguiu compreender
aquele contetdo, e se aquele contetdo foi efetivo para eles, e para 0s meninos, eles vao usar no
dia a dia, eles vdo lembrar daquilo que foi trabalhado, eles vao lembrar, a avaliagdo, além de
passar do nivel, além deles irem para outras séries, avangarem, além disso, eles vao utilizar, esse
processo de caminhar, e a0 mesmo temo é um retomar, porque a gente tem que olhar e ver o que
€ necessario voltar aqui, e para 0s meninos é um avanco, para eles vao ser sempre um avango
esse processo de avaliacdo. (P10).

Quanto a concepcao sobre os beneficios da avaliacdo da aprendizagem, tanto para 0s
alunos, quanto para os professores, segundo as narrativas das depoentes, nos deparamos assim
como no decorrer de todo o trabalho, com o apontamento para duas dire¢Ges, uma que
chamamos de formativa, entendido por aquela que vai além dos métodos classificatorios e
conservador da avaliacdo da aprendizagem cuja caracterizacdo que podemos encontrar nas

narrativas dizem respeito a avaliacdo da aprendizagem quanto benéfica ao professor como
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ferramenta de reorientacdo de praticas, apontamento de estratégias e reflexdo da pratica
pedagdgica e para o alunos, destacam a possibilidade do desenvolvimento da aprendizagem.

Em relacdo as concepcdes formativas, o conteldo exposto pela P7 se destaca pelo fato
de ressaltar a avaliacdo da aprendizagem como uma ferramenta que permite nortear e
possibilitar o desenvolvimento de diferentes estratégias que permite ao aluno desenvolver a sua
aprendizagem de forma que, quando um instrumento ndo foi capaz de atendé-lo, possa ser
repensado e modificado a fim de que consiga de fato promover oportunidade de aprendizagem
e atender a necessidade do discente, assim como alguns estudos ja mencionados na literatura
levantada neste trabalho com a presenga de dialogo e negociacéo (PIRES; BERTAGNA, 2017),
a importancia de atividades que proporcione reflexdo da aprendizagem dos alunos
(ANDRADE; VIANA, 2017) e, a presenca de instrumentos e metodologias avaliativas
(ANDRIOLA, 2012; GONCALVES; AZEVEDO, 2015).

No que diz respeito ao direcionamento tradicionalista, que se caracteriza pelo modelo
de avaliacdo arraigado pelo processo somativo e classificatorio da avaliacdo, observa-se em
algumas narrativas como o cumprimento de protocolos para o professor, e o favorecimento da
nota para os alunos com o sentido de estimula-los a se interessarem pela sua aprendizagem,
apresentando-se como uma moeda de troca, realidade também patenteada pelo levantamento da
literatura, como em estudos de (BATISTA; DE MELO IBIAPINA, 2016; TREVISAN;
BURIASCO, 2016).

Em seguida, apresentaremos as consideracdes finais, expondo nossas impressdes em

relacdo a pesquisa.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciemos reiterando a “viagem cientifica” realizada neste trabalho, a comecar pelo
processo de imersdo e revisao sistematica da literatura no intersticio de 2010 a 2019, o qual nos
possibilitou cotejar a producdo cientifica relativa a tematica, bem como obter um panorama
geral dos diferentes papéis da avaliagdo apresentados nos contextos educacionais exibindo o
cenario e as tendéncias em relacdo a avaliacdo da aprendizagem a luz de experiéncias,
instrumentos e ferramentas encontradas nos estudos, revelando pois o aspecto classificatério e

tradicional da avaliagéo.

Empos, intentando contextualizar o percurso histérico pelo qual a avaliacao se constitui
enquanto campo epistemoldgico —, recorremos ao caminho heuristico arquitetado pela
professora Thereza Penna Firme (1994), pelo qual a experiente investigadora mapeia as
evolugdes conceituais da avaliacdo, desde a sua instituicdo no seculo XX, até os dias atuais,
sendo cujo modelo explicativo apresenta uma interessante subdivisdo em quatro geragdes, 0
que nos conferiu entender o decurso historico da avaliacdo e aproximar as concepcdes descritas

a geracdo avaliativa segunda a qual elas se aproximam.

Feito isso, apresentamos o percurso metodolégico assumido na pesquisa, expondo a
organizacdo e o caminho pelo qual percorremos em busca de respostas, indicando o trajeto
auspicioso que nos possibilitou chegar até aqui, trajetdria a qual nos confere amadurecimento

académico, crescimento profissional e contribui¢cdes a academia de pesquisa.

Apdbs expormos a estrutura metodologica do estudo, dedicamo-nos em expor e examinar
os dados coletados, momento no qual expusemos e confrontamos os dados coletados com a
literatura e revisdo levantada, nos possibilitando o entendimento do cenario da avaliacdo da

aprendizagem a partir das contribuicOes e narrativas das docentes participantes.

Deste modo, os resultados expostos confirmaram o que ja haviamos deparado no
levantamento da literatura encontrada sobe a tematica da avaliacao, discursos indicativos de um
sentido diferenciado para a préatica avaliativa, porém, com forte tendéncia as préaticas centradas
na aplicacéo de testes e provas ainda que culpabilizando o sistema e institui¢ces de ensino. Vale
ressaltar a limitacdo metodoldgica da qual detém nosso trabalho, principalmente em relagdo a
amostragem (10 docentes) pois, retratam experiéncias com particularidades a constitui¢do

profissional docente de cada um.



CAPITULO VI — CONSIDERACOES FINAIS

183

Em relacdo as caracteristicas das docentes que participaram da pesquisa, evidenciam
momentos distintos em sua carreira apresentando-se tanto nedéfitas, quanto experientes, ao que
pese a quantidade de tempo na docéncia. Quanto as formacdes, incide um ndmero consideravel
de docentes aparentemente formadas em uma mesma instituicdo, o que refletiu em
levantamento de aspectos similares quanto as impressdes sobre sua formacdo inicial, além
disso, quanto a formagdo continuada, os relatos expostos demonstram uma lacuna no
entendimento sobre a mesma de forma que os discursos se limitavam a realizacdo de pos-
graduacdo como curso de formacdo continuada, outras investigacdes seriam necessarias para
aprofundamento do mote. Fazendo referéncia ao I6cus da avaliacdo, percebe-se que fora pouco

contemplada na formacéo inicial e, principalmente continuada das docentes.

Com relacdo as concepgbes docentes sobre a avaliacdo da aprendizagem, podemos
afirmar, por efeito dos resultados da pesquisa, que ainda se configura como uma pratica mal
compreendida entre as professoras que, por vezes, fizeram referéncia ao ato de praticar a
avaliacdo da aprendizagem como sendo o ato de aplicar prova mesmo somando esforgos para
descrever como entendem e praticam a avaliagdo para além destas praticas, 0 que dependia da
alteridade dos questionamentos, ora possuiam um discurso com tendéncia a um entendimento
reflexivo da avaliacdo, ora faziam mencdo a praticas pontuais, quantitativas e ao que tudo
indicam somatorias. Porém, ndo podemos desconsiderar que nos discursos apareceram indicios
de uma reflexdo e uma concepcéo diferenciada sobre a avaliagcéo da aprendizagem, sobretudo
ao ressaltarem esforcos em estabelecer uma relacdo entre a existéncia tanto da avaliacéo
quantitativa quanto qualitativa e, principalmente de maneira contextualizada. Mas em especial,
o discurso da depoente P7 que ndo apresentou alteridade de acordo com as questdes colocadas,
a docente pareceu-nos de fato estar atenta ao processo avaliativo e preocupar com aspectos
ligados a uma avaliacdo que atenda a todos os alunos considerando suas particularidades, utilize
de instrumentos diversificados, ndo fique centrada apenas aos aspectos quantitativos -ainda que
eles existam- e promova a aprendizagem dos discentes demonstrando contudo, uma concepcao
avaliativa diferenciada. Assim, vale ressaltar, que ao considerar os fatores como idade, tempo
de formacao e atuacdo das docentes, tivemos poucos avangos sobre a pratica da avaliacdo da
aprendizagem, encontrando resquicios de uma pratica tradicional reprodutora desde a educacéo

béasica das docentes até os dias de hoje, em que ocupam a posicao de professoras.

A efeito das préaticas avaliativas exitosas, o estudo nos permitiu a identificacdo de uma

pratica em especial, ao considerar o exposto por Hoffman (2018b) a acdo de avaliar esta para
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além da observacao, é uma acdo que deve incluir anotacGes, arquivamentos de textos, trabalhos
e tarefas de forma que reiina um conjunto de dados que permitira uma construcdo de memarias
sobre 0s processos individuais dos alunos, estabelecendo um dialogo efetivo entre estes e 0s
professores e ainda, favorecendo decisfes educativas pertinentes. Neste sentido, entre as
narrativas, a P9 expde uma pratica a qual vai extremamente de encontro ao exposto pela autora
supracitada, a docente exp0e que constantemente registra dados sobre os seus alunos, arquiva
atividades em relatorios individuais sobre os mesmos o que lhe permite tomar decisfes e
realizar intervencOes acerca da aprendizagem do discente e ainda, ao final do ano, de posse
dessas informacdes, compartilha estes dados para a proxima professora que assumira a turma.
Contudo, € interessante chamarmos atencdo para o fato de que ao ser questionada sobre a
realizacdo de uma pratica avaliativa que a considerasse exitosa, a docente ndo faz referéncia a
tal préatica, a identificamos em um outro momento de questionamento e, portanto, permite-nos
entender que a mesma nao possui percepcao da grandiosidade da acdo avaliativa que pratica
revelando a falta de entendimento mais elaborado, tanto para avaliagdo quanto para as

experiéncias bem-sucedidas.

Por fim, com o intuito de estabelecer relacbes com os resultados encontrados neste
estudo e, a literatura cotejada, em que pese conferir uma visdo historicamente situada e o ponto
em que as préaticas se encontram, de acordo com as concep¢des analisadas, o estudo permite-
nos considerar que permanecem ainda na terceira geragdo da avaliagdo, a qual é demarcada pelo
surgimento de conceitos da avaliacdo somativa e formativa alvitrando uma preocupacao com o
desenvolvimento e melhoria das aprendizagens para além dos resultados, da selecéo,
classificacdo e exclusdo. Ndo desconsideramos que as narrativas despontam na diregdo de uma
avaliacdo para quarta geracdo, em que a avaliagdo esteja alinhada para uma perspectiva
construtivista com atores envolvidos com uma pratica avaliativa negociada em busca de
melhorias de avaliagdo da aprendizagem, mas que ainda pelos diversos fatores apontados, sejam
eles a lacuna deixada na formagdo inicial, a falta de investimento na formag&o em servigo (no
que se refere a tematica em questdo), a imposicdo da nota pelo sistema, a organizacdo da
instituicdo e/ou a falta de compreenséo do ato de avaliar, permanecem vinculadas a concepcdes

e praticas avaliativas ultrapassadas.

Portanto, ouso dizer que tanto ndés pesquisadores, quanto as pesquisadas, saem deste
processo diferentes de quando iniciaram, visto que o estudo nos conferem um amadurecimento

profissional e académico inquestionaveis, no que se refere as pesquisadas, porventura o
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processo de entrevistas tenham Ihe provocado curiosidades e reflexfes a despeito do ato de
avaliar a aprendizagem, assim, acabo por dizer que embora ndo possamos garantir uma

mudanca imediata neste cenario, ndo nos resta dividas de que pelo menos a iniciamos.

Espera-se que os resultados do estudo possam contribuir com reflexdes teorico-
metodoldgicas relativas ao mote, fomentando o alargamento das margens formativas de

professores/as, uma vez que assumem o papel de desencadeador do processo formativo.
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PARECER COMSUBSTANMCIADD DO CEP

DADTES D PROJETO DE PEREUISLA

Trulo da Peequisa: A CONCEPGAOC DOCENTE SOBRE AVALIACAD DA APRENDIZAGEM NOS ANOS
INICIALS DO ENSING FUNDAMENTAL: EM BUSCA, DE EXPERIENCIAS
SIGMNIFICATIVAS

Pesquisatior: Maria Angélca Martins Femara
Lrea Tamatica:

Wersao 2

CAAF: 513550011 600005145

Institulg3o Proponents: Universidade Federal de Lawas
Pafrocinador Principal: Finand ameanto Prapio

DADTES D PARECER

Himero do Parecer: 5.013.254

Aprasantacio oo Projsto:;

i &g de aferir uma experiEncla de aprendlzagem — ocUupa (em (52 um ESpagD proeminenis No processo
formativo escolar. Contudo, em geral, trata-6e exame coma sindnimo de avallagso, Incomendo-s2 numa
COM@reens30 equivocada, noladamente por profESsOnes, M3s Nas apenas (LUCEES], 2002). Por efslio
diss0, adoia-52 UMA DoShura & recursss no minimo guestionavels em relacio as praficas avallativas, o que
por sua vez, afeta tanio 35 represaniacles

socials sobve avallagio quanio o emprego 8 Inereencies pedagigicas A panlr dalas.

A face diES0, SMprecndsremos UTE Investigagio clemifica ahitranda cotelar a5 conceppdes docentss a
resgeita do abo de avallar, de lgual modo perscrutar suas Implicacdes para o trabalho docenie no ensing

furdamenial [anos Inlclals), 3 Tm de 52 pensar a relagdo enire avalagao & aprendzagem.

Oibjativo da Pesquiaa:
Conhecer 35 trajetonas formalivas das entrevisiadas; Estabelecer comatapdes aniTe o8 OS0UNE0S TOMMEIVOE
2 3 concepcdo avalativa das entrevistadas; Mapear recurscs 2 experianclas avalativas Inovasmras”,

dentifcar principlos didaticos, SEIM oMo MECUrsDs MEtaibgicos Felatvos 30 3t avallativ, cujos et
aguilatam ou depauperam praticas avalativas.

Lvallagio dos Riscos 6 Benafichoa:

RISC05: TEM-52 3 CONSCIANCA 03 Sxishancia Oe M5005 POr PRqUENts que sejam. Para miga-os

Balra: PRACOER CEP: 37200050
UF: M3 Busiipla:  LAVRAS
Tebslona: [3535RELED E-rmaill:  cosng il ool b

Fagra o om =3
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respeitaramos a dignidade 2 autonomla dos participantes, notadamenie assegurando sua vontade de

conirizulr & permanscer, ou naa, N3 pesgulsa, por Infemédlo de manifesiacio expressa, Ivme e esclaredda

Beneflcios: Conifiour para a reafentacio das praticas de professores no que s2 refers & wlizacdo &
resslgnificacdo do sentide da avallagdo no processo de ensino-aprendlzagem no cenano do ensino

furdamental [anos Inidals). Ademals, espera-se Que 0F Mesuliados do estudo fTomentem o alargamento das
mangers fanmativas de professones/as, UME WaZ qUe 3s5UMem o papel o8 desencateador 40 prosessn
{avallatvo) formativo.

Contramslis g Parsoss 500 3294

Comentirics 8 Conslderagies sobre a Pesquisa:
Trats-52 de Umna pesquisa de naturaza qualtstiiva, com desenno namatvo.

Conslderagles sobre o8 Termos de apresentagdo obrgataria:
Wide campo "Conclusies ou Pendéngas”

Recomendacies:
Wide camipo "Conclusies o Pendéndas”

Conclusbas ou Pendénclas & Lista de Inadequacies:
Apmyao
Conslderagies Finals a critéro do CEP-

ResEata-E8 qUe Cabe 30 DESUISI0ON Mesponsaved encaminhar o= relaloncs pandias & tnal da pesquisa, por
medo da Plataforma Brasil, via notfcacso do Hpo “relatono” para que sejam devidamente apreciadas no

CEP, conforme nonma apsracional CHS n"001/A1 3, Rem X2

Esta parecar il alaboracs Dasaado nos documentos abalkao relac onados:

Tipo Diocumenio Amuivo Postagem Auor SHiuacan
PE_INFORMAL LE s, BAGILAS DO P | Zr0ane] Eoein |
o Profeso RCJETC 1503904 par 05:50:34
Curtros cartaresposia pdt Z70AZ021 | Mara Angelica AcEin
05:45:11 | Marting Femeira
oS TOPICOGUIAENTREVIS TASVL pdr 2702021 | Mara Angelica AcEn
05:41:14 | Marting Fermeira
TS COmeTa OseC06 Ve, Pl TRAE0E] | Mana Angelica T

Eadarest:  Cairous LUvarslins O Poitel 2057

Balren: PRAGOER GEP: A7 00000

UF: M3 Husssdpla: LAVRAS

Tabeloma: |45 EERE RS E-rmail.  usp i e Pa Lot

Fagna = oe =2
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ComEramcla g Parsess 2.0 32954
s Comantaricseticosv. pdl 0=42:42 | Mardns Femea Ao
TCLE f Temps de | TCLEW2 pdf 26092021 | Mara Angélica Aceio
Assanimeio /! 02:41:40 | Mardns Femea
JUstiicaiva de
AlSENCa
Projein Defalhadn /| PROJETOWE pdf 25092021 | Marla lca Ao
Brochura 0=41:02 | Mardns Femea
| ImEEdoador
s Comenmtaniossticos paf FDS2021 | Mara Angélica Acsio
1E:18:47 | Marting Femelra
Fiina 02 RoEn [ FOLAADERDS T pdl STEE0ET | Mana Angeliea F=m |
1E16:57 | Marting Femela
s TORCOGUAENTREVISTAS paf FDS2021 | Mara Angélica Acsio
1B:16:16 | Martins Femelra
TCLE { Tammps de | TCLE paf FADS2021 | Mara Angélica Ao
Anzanimento /! 184343 | Martins Femelra
JURiicEiva de
| ALEENCIS
Projein Defalhadn /| PROJETO pG FADS2021 | Mara Angélica Ao
Brochura 184334 | Martins Femelra
Investgador
Situagdo oo Parscer
Aproado
Mecesalta Apreckagdo da CONEP:
Mao

LANTAS, 01 de Ouiubeo de 2021

Apsinado podr
ALCIMEIA DE LEMOS SOUZA RAMOS
{Coordenamor(aj)

Eadidaa: Campus Lisvaaitise O Postal 5057

Balren: FRACOER
UF: M3

CEP: 37200000

Blusaspia: LAVRAR
Tebslone: | 3535NLEED

E-resill.  cosng i Ao fa b
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TOPICO GUIA ENTREVISTAS?

PRIMEIRD EIXOD - DADOS PESSOAIS, PROFIZESIOMNAILS

|HF':||:|.H.I’||;5E PESSOAILS

Home Completo Idzde Nacionzlidade

DADDS FORMATIVOS

Cursou magisterio? __ Em gual instituigao? Ano conclusao
Formagao Inicizl [graduagio em) Em qual instituigao? Ano de
concusgo

Recorda-s& o tema que estudou na monografia?

Possui segunds graduagso? [graduagao em] Em qual insituigao?
Ano de conclusao
Recorda-se o tema que estudou na mionografia?

Cursou especizlizagao? Em qual ares? Oual instituigan?

Ano de condusao Recorda-se o tema gue estudou na monografiz?

Cursou wma segunda  especializagdo? Em gqual &Erea? Qyual
instituigan?® Biren de conclusgo Recorda-se o tema que estudou na monografia?®
Fealizou Pos-Graduagio (=m nivel de mesrado) Em qual area? Gl
instituigan?® Ano de conclusio Fecorda-s& o tema da dissertagao?
Realizou Pos-Graduacio [em nivel de doutorado) Em gual area? Clusal
instituigan?® Ano de condusio Recorda-se o tema da tese?

SEGUNDO EIXO - EXPERIENCIAS FORMATIVAS
SOBRE A ESCOLARIZACAD
1 - Digas-me umn pouco sobre sus escolarizagso [educagao basic). como ooorreu, em Quais escolas
& a5 principais lembrangas, sejam elas boas, ou nem tanto assim, s= isso n3o incomoda-la

evidentemente.

2 - bo longo da escolarizagao (na educagdo basica] quallis) disciplina|s) gostava mais? Qual{is] nao
aprecizva? Por que?

T BRLUER, Wlaitn W GASEELL, Gereigr. Powoubia cuillative com Teabe, imagem € s me um mnsal st Prrdeoks: Yobm, 2008,
Covrsesaihe a s aoberes, o Tophon Gula, Tigura coims um kmBSrebes pana o ssleedEledo, umn sinal de goe hd urss apeida @ e seiuida
& i ohiletaimento do andaimenlso de bempo de eilisvtila.



3 - Tratando mais especificaments de nosso objeto de interesse @ avaliag@o, em especial a
avaliagao da aprendizagem, como sconteciam a avalisgao |especialmente na educagao basica)?
Lembra-se de alguma pratica svaliative que lhe marcou?

4 —Quais eram os materizis utilizedos pars svaliar? Havia algum retorno por parte dos professores?
Como woce s sentia a0 ser avaliado [2)7
QUANTO A FORMACED INICIAL [ou PROFISSIOMAL caso prefira)

5 -Fals-me sobre sua formacdo profissionsl, como ocoormeu, em gual instituicdo & as principais
lembrangas, sejam =las boas, ou nem tEnto assim, s isso nao incomoda-la evidentemente,

6 - Pensando @ respeito de sua formagao inicial (profissional) qual{is) as principais fragiidades que
identifica na mesma®

212

7 -Recorda-se de ter havido espago para = avaliagso em sua formacdoinidal? Em quais disciplinas?

£ -Esobreos conteddos, recorda-se de algum relative 3 avaliagso da aprendizagem?

8 - Julgs gue suz formagSo foi adequads pars o desempenho da profissio docente?

10-Hz temas [ou conteddos) gue ervoleem o ensino, que suz formacso nSo contemplow? Gual {is]
compresnde gue deveria (m) ser melhor trabalho & gque sua formagao NS0 oportunizow?

EM RELACAD A FORMACED CONTINUADA [OU EM SERVICO SE PREFERIR)

11 - E fato que o longo do desenvolvimento profissionzl reslizam-se cursos & formagso. Vocoe
realizou cursos de formacdo continuada? Em oso afirmativo, dige-me quaiz |he chamaram a
stencSo. Por que?

12 - lulga ser importante a formagao continsada (em servipo]? Por qual (is) rezSo{oes)?
13 - 13 participou de slzum curso, ou formacio gue shordasse 3 avaliacio? Em caso afirmativo

quais foram os campos contemplados [avaliagao da aprendizagem, avaliacdo extema,
sutoavaliacio, aveliacSo institucional etc.) & gual = forma de ensino?
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ATIVIDADE DE PRATICA DA AVALIACED

14 - De que maneira acredita gue s& desenvolve 3 svaliagdo da aprendizagem? E gual sua
fungao?

15 - De gue modo voce utiliza a avalizgao em suas aulzs? Em sus opinido, quais os principais
obstaculos para utiliza -1a?

16 - Mo gue diz respeito 3 svaliagio da aprendizazem, como costuma desenvolve-la? Qualiis)
instrumento (5] costuma utilizar para sua pratica?

17 - Havendo dividas = respeito de como avaliar, recorme 2 algema literatura especifica para sana-
la?5aberia nomea-la?

1B - Acredita gue os saberes relativos 3 avaliagio s3o importantes para sua pratica docente?

15 - Em seu fazer pedagogico. =m gque moments & sob  guais condigbes realiza
apies avaliativas?

20 — Ma suz opiniao, spos o ato de avaliar, gual {is] & |530) o (5] passo [5) necessario (57
21 - Pars voce, o que configura umna pratica bem-sucedida?

22 — Em seu percurso profissional, houve slguma pratica efou metodolozia avaliativa gue 3
considerou bem-sucedida? Poderia descreve-la?

23 - Para fechar, em sua pratic pedszogica quais sap os principais desafios para praticar a avalizcao
da sprendizagem ¥

24 - E quanto 205 beneficios da svalisgio da sprendizagem. de que maneira pode {m] contribuir

@05 slunosas? E a voce professor (2)7

Por fim, ha alguma ooisa gue zostara de dizer, gue por alguma raz@o deixei de perzuntar?

fApradepo a oportunidade de owvi-la, assim oomo 2 possibilidade de aprender convosco?l



