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RESUMO

Esta pesquisa traz como centralidade a reflex&o sobre o ensino de literatura nas escolas. Parte-
se da premissa de que a apropriacdo ludica, o contato direto e a experiéncia com o texto vao se
perdendo a medida que os discentes avancam nos anos de escolaridade. Assim, muitos chegam
ao final da Educacdo Béasica sem uma formacao literéria que embase sua continuidade fora do
ambiente escolar. Dessa forma, entendendo que a leitura literaria acontece na singularidade,
subjetividade e interioridade em um processo de atravessamento do texto capaz de proporcionar
uma “‘saida de si” para se confrontar com o que se era antes desse encontro (Goulart, 2023),
tem-se como questdo norteadora da pesquisa: como 0s estudantes e professores percebem o
ensino de literatura? O que se propde, enquanto praticas pedagogicas, quando se pensa no
ensino de literatura no atual modelo escolar, especificamente, nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio? Nesse sentido, essa pesquisa tem por objetivo identificar a
percepcao de alunos e professores sobre o ensino de literatura a fim de compreender como ele
pode se concretizar a partir da perspectiva da experiéncia literaria. Dessa forma, propde-se uma
pesquisa de campo de abordagem qualitativa e quantitativa. Como procedimento de coleta de
dados optou-se, inicialmente, por uma revisao bibliografica a partir das discussdes tedricas
sobre a tematica da leitura literaria e experiéncia de leitura; com levantamento de dados a partir
da aplicacdo de questionarios com 42 professores e 52 alunos do Ensino Fundamental anos
finais e do Ensino Médio que atuam em escolas estaduais localizadas em uma cidade da regido
norte de Minas Gerais. A fundamentacdo teorica parte dos estudos de Benjamin (1987) e
Larrosa (2002, 2015) sobre experiéncia, de Colomer (2007), Compagnon (1999; 2009), Cosson
(2014), Cechinel (2018) e Goulart (2023) que discutem a respeito de leitura, leitura literaria e
letramento literdrio. Para a analise de dados sera utilizada a “analise de contetido” proposta por
Bardin (1997) seguindo-se as trés fases: pré-analise, exploracdo do material, tratamento dos
resultados, interpretacdo e inferéncia. Os resultados da pesquisa apontam que as percepg¢des dos
estudantes abrangem dimensoes entre o leitor e suas relacbes com a leitura, sua relacdo com o
ensino e suas experiéncias de leitura. As percepc¢des dos professores apontam duas dimensdes:
uma em relacao ao ensino da literatura e outra referente ao professor e sua relacdo coma leitura
literaria. Como produto educacional propde-se a elaboracdo e um Caderno Didatico, a fim de

oferecer propostas de trabalho com a leitura literaria.

Palavras-chave: ensino de literatura; formacao literaria; experiéncia leitora.



ABSTRACT

This research brings as its centrality the reflection on the teaching of literature in schools. It is
based on the premise that the playful appropriation, direct contact and experience with the text
are lost as students advance in the years of schooling. Thus, many arrive at the end of Basic
Education without a literary background that bases their continuity outside the school
environment. Thus, understanding that literary reading takes place in singularity, subjectivity,
and interiority in a process of crossing the text capable of providing a "way out of oneself" to
confront what one was before this encounter (Goulart, 2023), the guiding question of the
research is: how do students and teachers perceive the teaching of literature? What is proposed,
as pedagogical practices, when thinking about the teaching of literature in the current school
model, specifically, in the final years of Elementary School and High School? In this sense, this
research aims to identify the perception of students and teachers about the teaching of literature
in order to understand how it can be materialized from the perspective of literary experience.
Thus, a field research with a qualitative and quantitative approach is proposed. As a data
collection procedure, we initially opted for a bibliographic review based on theoretical
discussions on the theme of literary reading and reading experience; with data collection from
the application of questionnaires with 42 teachers and 52 students of Elementary School final
years and High School who work in state schools located in a city in the northern region of
Minas Gerais. The theoretical foundation is based on the studies of Benjamin (1987) and
Larrosa (2002, 2015) on experience, Colomer (2007), Compagnon (1999; 2009), Cosson
(2014), Cechinel (2018) and Goulart (2023) who discuss reading, literary reading and literal
literacy. For data analysis, the "content analysis" proposed by Bardin (1997) will be used,
followed by the three phases: pre-analysis, exploration of the material, treatment of the results,
interpretation and inference. The results of the research indicate that the students' perceptions
encompass dimensions between the reader and their relationships with reading, their
relationship with teaching and their reading experiences. The teachers' perceptions point to two
dimensions: one in relation to the teaching of literature and the other in relation to the teacher
and his relationship with literary reading. As an educational product, it is proposed the

elaboration of a Didactic Notebook, in order to offer proposals for work with literary reading.

Keywords: teaching of literature; literary training; reading experience.



INDICADORES DE IMPACTO

Esta pesquisa traz uma reflex&o sobre o ensino de Literatura nas escolas entendendo que a
leitura literaria € um direito cultural fundamental para a promocéo da dignidade humana, mas
que o modelo produtivista que rege as instituicdes escolares ndo contribui para a garantia deste
direito, e assim, muitos alunos concluem a educacéo basica sem uma experiéncia com o texto
literario capaz de reconfigurar a percepcao de si e do mundo. Nesse sentido, esta pesquisa tem
como objetivo identificar a percepcao de discentes e docentes sobre o ensino de literatura a fim
de entendermos como ele pode se concretizar a partir da perspectiva da experiéncia literaria.
Para tanto, aplicamos questionarios a 41 docentes e 52 discentes e 0s dados apontaram que tanto
0s alunos quanto os professores percebem o ensino de literatura como uma disciplina submetida
a tempos especificos, atividades e avaliacbes que precisa, como as demais, de mostrar
resultados. Porém, desse modo, a escola ndo tem obtido éxito e isso pode ser percebido em
relatos dos alunos sobre a experiéncia deles com a leitura literaria na escola: “Nenhum, nao
gosto de ler”; “Nenhum, pois ndo costumo ler”; “Nao tenho experiéncia de leitura na escola”;
“Diario de um banana. Gostei muito, engracado foi o Unico livro que terminei de ler”; “nenhum
livro me marcou”; “Na escola eu nunca pequei um livro que me inspirou”; “Jack Power. Na
antiga escola era necessario ler e resumir o livro, no entanto era o Unico que lia”; “Héa muito
tempo nao leio livros”; “ja faz muito tempo que ndo pego um livro para ler”; “Nao me lembro
do nome”. E entre os docentes 75% declararam que ndo se consideram leitores assiduos da
leitura literaria e apontam o excesso de trabalho burocratico com preenchimento de diarios,
relatorios e fichas, como principais motivos. Eles também relataram que enfrentam muitos
desafios no trabalho com a literatura como o desinteresse dos alunos, a concorréncia com as
tecnologias digitais, a falta de livros literarios, a grade curricular extensa e a Literatura como
campo da Lingua Portuguesa. Também foi possivel verificar que muitos projetos literarios séo
desenvolvidos na escola, mas eles estdo voltados para apresentacdes teatrais e musicais,
exposicdes visuais com foco nos personagens e autores, concursos e historicidade em
detrimento a conversa sobre o lido. Portanto, ficou evidente a necessidade de um olhar mais
atencioso da sociedade e do poder publico para o ensino da literatura nas escolas, pois por seu
carater subjetivo e atemporal ela ndo se encaixa bem no formato produtivista escolar vigente e,

com isso, a formagéo do leitor fica comprometida.



IMPACT INDICATORS

This research brings a reflection on the teaching of Literature in schools, understanding that
literary reading is a fundamental cultural right for the promotion of human dignity, but that the
productivist model that governs school institutions does not contribute to the guarantee of this
right, and thus, many students complete basic education without an experience with the literary
text capable of reconfiguring the perception of themselves and the world. In this sense, this
research aims to identify the perception of students and teachers about the teaching of literature
in order to understand how it can be materialized from the perspective of literary experience.
To this end, we applied questionnaires to 41 teachers and 52 students and the data showed that
both students and teachers perceive the teaching of literature as discipline submitted to specific
times, activities and evaluations that needs, like the others, to show results. However, in this
way, the school has not been successful and this can be seen in the students' reports about their
experience with literary reading at school: "None, | don't like to read™; "None, because | don't
usually read"”; "I have no experience of reading at school”; "Diary of a banana. | liked it a lot,
funny was the only book I finished reading™; "no book marked me™; "At school I never missed
a book that inspired me"; "Jack Power. In the old school it was necessary to read and summarize
the book, however it was the only one | read™; "I haven't read books for a long time™; "it's been
a long time since | picked up a book to read”; "I don't remember the name.” And among the
teachers, 75% declared that they do not consider themselves assiduous readers of literary
reading and point to the excess of bureaucratic work with filling out diaries, reports and cards,
as the main reasons. They also reported that they face many challenges in working with
literature, such as the lack of interest of students, the competition with digital technologies, the
lack of literary books, the extensive curriculum and Literature as a field of the Portuguese
Language. It was also possible to verify that many literary projects are developed at the school,
but they are focused on theatrical and musical presentations, visual exhibitions focusing on
characters and authors, contests and historicity to the detriment of the conversation about what
is read. Therefore, it was evident the need for a more attentive look from society and the public
authorities to the teaching of literature in schools, because due to its subjective and timeless
character it does not fit well into the current school productivist format and, therefore, the

formation of the reader is compromised.
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1PREAMBULO

O interesse pela tematica desta investigacdo surgiu a partir de um curso de
Especializagdo lato-sensu em “Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura” na modalidade EAD
que realizei pela UFLA em 2021/2022. Ao me inscrever, meu objetivo era de atualizar meus
conhecimentos, mas além da atualizagdo, esse curso ampliou minha visdo sobre o ensino de
Literatura, modificou meu modo de pensa-la, me fez rever minha prética de ensino e me

instigou a pesquisa.

Sou professora do Ensino Fundamental anos iniciais e, também, trabalho com o
componente de Lingua Portuguesa nos anos finais e no Ensino Médio. Nos anos iniciais minhas
aulas de Literatura constituiam-se basicamente de trés praticas: a primeira era a “leitura de
deleite” que consistia em disponibilizar, diariamente, livros para que as criangas lessem por
cerca de quinze minutos no inicio da aula. A segunda referia-se a leitura e contacéo de historia
para as criancas e a terceira era a realizagcdo de um projeto de reconto em gque a cada semana
uma crianca levava um livro para ler com a familia e depois fazia o reconto oral para os colegas.
Junto com esse livro, a crianca levava também um caderno especial para que pudesse registrar

a parte que mais gostou da historia, por meio de desenho ou producdo escrita.

Nos anos finais, como se tem muito contetdo em Lingua Portuguesa, “sobrava” pouco
tempo para as aulas de Literatura. Assim, eu utilizava prioritariamente as atividades propostas
pelo livro didatico que consistiam, geralmente, na leitura de fragmentos de textos seguida de
atividades de interpretacdo, localizacdo de respostas no texto, transcricdo de partes dele,
identificacdo das caracteristicas dos personagens principais, da intencdo do autor e do assunto
geral. Outra préatica consistia em, a cada quinze dias, geralmente na sexta-feira, quando eu havia
terminado o conteudo proposto para a semana, liberar os alunos para ir a biblioteca, pegar um

livro para ler em casa e depois fazer o resumo.

Nos dois primeiros anos do Ensino Médio, as aulas de Literatura eram voltadas, quase
que exclusivamente, para as escolas literarias com enfoque para o contexto histérico, as
principais caracteristicas, obras e autores. O livro didatico era o principal recurso utilizado
seguindo basicamente os mesmos tipos de atividades propostas para o Ensino Fundamental. E
para as turmas do terceiro ano do Ensino Médio eu acrescentava, no ultimo bimestre, um estudo
sintetizado das obras cobradas no vestibular da universidade publica local.

Essas eram minhas principais acGes no ensino de Literatura e eu considerava que estava

desempenhando bem minha funcdo, uma vez que meus alunos, geralmente, eram bem-
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sucedidos nas provas de Literatura dos exames vestibulares. Mas, as vezes percebia que minhas
aulas estavam monotonas e repetitivas, embora os alunos ndo reclamassem. Na verdade, eles
estavam acostumados com aquele tipo de aula e era como se entendessem que aquele ensino
fosse tudo o que a escola pudesse oferecer. E para mim, aquele era o tipo de ensino que eu devia
ou podia oferecer.

Sentindo minhas aulas enfadonhas, busquei por um curso de atualizagéo e esse apontou
outra perspectiva de ensino e me levou a importantes reflexdes como por exemplo: a
importancia do professor saber o porqué e o para qué ensinar literatura, 0s prejuizos do ensino
limitado a histéria da literatura pautado na cronologia literaria em detrimento ao estudo da obra,
0 espaco da literatura na escola, as abordagens textualistas dos livros didaticos, a importancia
das mediacOes, o carater humanizador da Literatura e a defesa dela como um direito, dentre

outras.

A partir dessas leituras e discussdes comecei a repensar sobre 0 modo como eu ensinava
Literatura e do quanto eu poderia estar contribuindo negativamente para a formacéo leitora dos
meus alunos. Entéo, pensando em aprofundar essas discussdes, optei por fazer meu trabalho de

concluséo de curso voltado para o ensino de Literatura.

Nesse periodo, elaborei e desenvolvi com meus alunos alguns projetos a partir da leitura
de livros literarios e comecei perceber resisténcia. Pouquissimos alunos se dedicavam a leitura,
outros liam superficialmente de forma instrumental, mas a maioria buscava por resumos na
internet e isso comegou a me incomodar. E, certo dia, propus para o 3° ano do Ensino Médio a
leitura e apresentacdo de um livro em grupo. Depois solicitei que fizessem uma autoavaliacdo
do trabalho e fui surpreendida com a fala de uma aluna: “professora, eu mereco nota dez porque

eu li o livro, e este foi o primeiro e tinico livro que eu 1i”.

Aquelas palavras me perturbaram sobremaneira porque aquela aluna estava concluindo
a Educacdo Basica sem uma experiéncia com o livro literario. Fui, entdo, acometida por um
sentimento de tristeza, frustracdo, misturado com um pouco de culpa, por ndo ter realizado um
trabalho mais produtivo no ensino de literatura ou até ter realizado um trabalho contrario a

formacdo leitora contribuindo para a aversdo ao livro.

Naquele momento eu estava concluindo um curso de Especializacdo em Ensino de

Lingua Portuguesa e Literatura, mas iniciando uma série de indagagdes sobre o ensino e
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sentindo uma vontade imensa de prosseguir. Eu queria ir além, a fim de ter uma base tedrica
consistente que me possibilitasse um trabalho eficiente no ensino de literatura capaz de
possibilitar a0 meu aluno uma experiéncia intima de entrega e abandono ao texto. Entdo, o
Mestrado Profissional surgiu para mim como a grande oportunidade de ampliar conhecimentos

e buscar respostas que eu tanto almejava.
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2 INTRODUCAO

Esta pesquisa insere-se na rede de estudos sobre leitura e formacdo de leitores, em
didlogo com os estudos desenvolvidos no Ndcleo de estudos em Linguagens, Leitura e Escrita
(NELLE). A investigagdo parte das preocupagOes com a formacdo de leitores, enquanto
professora de Lingua Portuguesa e de Literatura, pois muitos concluem a Educagdo Bésica sem
uma experiéncia com a leitura literaria, decorrente de préticas efetivas de ler, reler e deixar-se
envolver pela obra, em um processo de entrega e abandono ao texto. Mais especificamente,
nossa investigagdo enfoca o ensino considerando que a leitura literaria estd pautada na
experiéncia concreta e sensivel com o texto, a qual exige uma dire¢do contraria ao modelo
utilitarista das instituicdes escolares e é nessa luta de forcas que a formacdo leitora se mostra

deficiente.

A sociedade contemporanea vive em um ritmo acelerado que exige a realizacdo de
multitarefas, grande produtividade, retornos simultaneos e processamento rapido. Vive-se nesse
modelo sociotécnico de excesso de informacdo, de opinido, de trabalho e falta de tempo como
aponta Larrosa® (2015). Com isso, a experiéncia com o texto literario torna-se cada vez mais
rara, pois ela requer do leitor o interromper suas acdes para olhar e demorar-se nos detalhes;
suspender o juizo e 0 automatismo, cultivar a atencdo e a delicadeza, falar sobre o que lhe
acontece e escutar 0s outros.

Vista desse modo, a experiéncia refere-se a aquilo que nos passa, algo que nos acontece
a partir de um ato de exposi¢do e de desnudamento frente ao texto, “[...] algo que nos alcanga,
que se apodera de nds, que nos tomba e nos transforma” (Heidegger, 1987, p. 143, citado por
Larrosa, 2015, p. 27).

Assim, com a leitura atenta, pautada na lentiddo, na releitura e na volta ao ja lido, o
leitor pode ir se apropriando do texto, preenchendo os espagos vazios com sua historia, e seu
conhecimento de mundo. E a partir dessa experiéncia, pode conhecer-se melhor, mudar sua
visdo a respeito de si e expandir em direcdo a novos desejos e objetivos rompendo com a
percepcdo comum dos proprios fatos da vida e entendendo o sentido de ser e estar no mundo,
uma vez que, como aponta Compagnon (2009, p. 26) “A literatura responde a um projeto de

conhecimento do homem e do mundo”.

! Larrosa (2015) e Heidegger (1987) definem condicBes de possibilidades de experiéncia em um
sentido amplo, porém, apropriamos de seus estudos para discuti-la especificamente em relacdo ao
texto literario
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Porém, no modelo produtivista contemporaneo, o conhecimento é pautado
essencialmente na ciéncia e na tecnologia que se apresenta de modo objetivo, impessoal e
utilitarista e reduz a vida a sua dimensdo bioldgica de satisfacdo das necessidades de
sobrevivéncia. Lamentavelmente, esse padréo tem atingido as instituigdes escolares: “A escola
se reduz a atender contelidos “minimos” de aprendizagem numa escola simplificada, aligeirada,
atrelada a demandas imediatas de preparacdo da forga de trabalho” (Libaneo, 2016, p.47). E
isso tem trazido prejuizos para o ensino de Literatura, pois a formacdo literaria requer acdes
aversas ao molde produtivista.

E como se a leitura literaria andasse na contram&o do tempo escolar e, por isso, vista,
muitas vezes, como “perda de tempo” como aponta Cechinel (2017, p. 27): “[...] a falta de
utilidade e interesse ndo se harmoniza com uma viséo de mundo na qual so tem justificativa,
aquilo que gera lucro”.

No contexto educacional, o ensino de Literatura passou a ser uma manifestagéo artistica
dentro do componente curricular de Lingua Portuguesa, o que significa uma perda de espago
muito significativa para esse ensino. Dessa forma, as aulas resumem-se em fazer estudos a partir
do resumo da obra, ou mesmo, a dar preferéncia a textos curtos como cronicas, conto e, ainda,
a exibicao de filmes, pois demandam menos tempo. E muitos professores passaram a substituir
0 estudo da obra na integra, que requer um tempo que esse modelo de produtividade ndo admite,
pelo estudo do resumo da obra, 0 que contribui para o insucesso na formacéo leitora.

Algumas pesquisas tém mostrado um esforco por parte dos professores ou das
secretarias de educacao de desenvolver projetos de leitura a fim de garantir a formacao literaria
para as criangas, como mostra por exemplo a pesquisa de Oliveira (2019), que buscou analisar
o processo de idealizacdo, planejamento e concretizacdo do Projeto Institucional “Lavras Lé&”
realizado em 2017 que incentivava as praticas de leitura na rede pablica municipal de ensino
de Lavras, MG. Esse projeto constitui-se uma iniciativa de fomento a leitura, que diante dos
desafios contemporaneos para a formacdo de leitores, buscou o resgate da atividade leitora,
principalmente, por meio da leitura literaria.

Na Educacdo infantil, geralmente ha maior investimentos na formacdo dos pequenos
leitores e a apropriacdo do texto tende a ocorrer de forma mais ludica. Porém, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental ja se percebe menor investimento nesse ensino e um pequeno
distanciamento como aponta Colomer (2007, p.103):

Em seus primeiros anos de vida todos respondem afetiva e esteticamente a
palavra e a narracdo de histdrias, mas quando se aproximam dos oito ou

noveanos ja sdo muitos 0s meninos e as meninas que dizem: “é que eu ndo
gosto de ler.
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Nos anos finais do Ensino Fundamental, o ensino de Literatura comega a tomar um
carater mais objetivo voltado para cobrancas por meio de fichas de leitura e resumos, em
detrimento as discussdes sobre o texto lido e o compartilhamento das impressdes de leitura
como propdem Bajour (2012) e Cosson (2014). O que acarreta uma depreciacdo do livro
literario e uma descaracterizacdo da Literatura que tende a ampliar no Ensino Médio, pois nesse
momento, 0 ensino se volta, na maioria dos casos, para a historia da literatura em vez do estudo

da obra.

Desse modo, nessa etapa é facil encontrar muitos alunos que declaram ndo gostar de ler,
outros mostram-se aversos a esse tipo de leitura e a fazem por obrigacdo, nesse caso, € uma
leitura sofrida que, dificilmente, serd capaz de trazer-lhes os beneficios que a leitura literéria

como experiéncia estética pode proporcionar.

Diante de todos esses aspectos apontados, torna-se visivel a necessidade da atencéo da
comunidade cientifica para o ensino da leitura literéria. Nessa vertente, estabelecidos o0s
motivos da investigacdo, situamos nossa perspectiva de analise para, a partir dela propormos
como questdo norteadora: O que se propde, enquanto praticas pedagogicas, quando se pensa no
ensino de literatura no atual modelo escolar, especificamente, nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio? Como 0s estudantes e professores percebem o ensino de

literatura?

Desse modo, essa pesquisa tem por objetivo identificar a percepcdo de alunos e
professores sobre o ensino de literatura a fim de compreender como ele pode se concretizar sob
a perspectiva da experiéncia literaria. E para essa compreensao, estabelecemos o0s seguintes

objetivos especificos:

> Apresentar um estudo, com base no referencial tedrico, das concepcdes

predominantes para o ensino de literatura;

> Verificar o que os alunos e professores dizem sobre o ensino de literatura e em

que medida esse ensino se pauta na experiéncia leitora;
> Discutir sobre a experiéncia com o texto literario no processo formativo do leitor.

> Elaborar um caderno de atividades em formato de e-book como proposta
didatica de trabalho com o ensino da leitura literaria para a Ensino Fundamental anos

finais como Produto Educacional.

Como fonte tedrica para se fundamentar essa pesquisa, partimos dos estudos de
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Compagnon (2009) em torno da utilidade da literatura na modernidade, nos estudos recentes de
Goulart (2023) sobre a relagdo entre ensino e leitura literaria, em Walter Benjamin (1987) que
embora ndo seja um autor contemporaneo, seus estudos mantém-se atuais. Também nos
pautamos em Jorge Larrosa (2003, 2015) que reconhece a experiéncia como algo cada vez mais
raro e nos estudos recentes de André Cechinel (2018) que discute a inadequacdo da literatura
nos moldes da instituicdo escolar. E nessa discussdo sobre as leituras escolares voltamo-nos
para os estudos de Teresa Colomer (2007) e, também, nos apoiamos em Rildo Cosson (2014) e
Cecilia Bajour (2012) em dialogo com outros autores que discutem a tematica.

Desse modo, propde-se uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa e
quantitativa, em que inicialmente buscamos a partir de uma revisdo bibliografica, um
aprofundamento nas discussdes teoricas sobre experiéncia e leitura literaria. Para o
levantamento de dados foram aplicados questionarios para cerca de 52 alunos, sendo uma turma
do nono ano do Ensino Fundamental anos finais e outra do Ensino Médio e também para 42
professores que atuam em escolas publicas estaduais de uma cidade da regido norte de Minas

Gerais.

Para melhor organizacdo das discussdes, divide-se este texto em 5 capitulos. No
primeiro apresentamos uma introducéo a pesquisa. apontamos 0s motivos da investigacdo, 0s
objetivos e as perspectivas de analise. No segundo, apresentaremos algumas especificidades da
leitura literaria e a leitura como experiéncia e como direito. No terceiro, discutiremos sobre o
ensino da leitura literaria no contexto atual e no quarto discorreremos sobre os procedimentos
metodologicos que serdo utilizados nesta pesquisa. No quinto, empreenderemos uma analise
reflexiva e critica sobre o ensino de literatura a partir dos dados coletados na pesquisa de campo

a luz dos estudos tedricos.

Em seguida, teceremos as consideracdes finais e no anexo apresentaremos o Produto
Educacional que consiste em um caderno de atividades embasado nas Oficinas de Leitura
realizadas com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica localizada em

uma cidade do norte de Minas Gerais.
3 A LEITURA LITERARIA

Quando falamos de leitura podemos compreendé-la como uma agdo de busca de
conhecimentos, de informagdes, como atividade de compreenséo do texto, mas quando falamos
de leitura literaria a compreensdo deve ser ampliada. Conforme Paulino (2014, p. 117), a

leituraliteraria pode ser definida como uma prética cultural colocada a servigo da arte e
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voltada para o prazer: “A leitura se diz literaria quando a acdo do leitor constitui
predominantemente uma prética cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido

uma interacao prazerosa”.

Desse modo, compreende-se que a leitura literaria é especifica e requer um modo
diferenciado de tratamento. Percebendo essas especificidades, propomos, neste capitulo, uma
apreciacdo sobre aspectos gerais dessa leitura entendendo que essa € uma base necessaria para
todas as discussdes posteriores. Nessa direcdo, discorreremos sobre as especificidades do texto
literario e discutiremos sobre a experiéncia leitora e as caracteristicas do sujeito da experiéncia.
Depois voltaremos nossa atencdo para a garantia do direito a leitura, entendendo que qualquer
acdo relativa ao seu ensino partira do acesso ao texto. E, por fim refletiremos sobre a formacéo
do leitor como um processo continuo reconhecendo que 0 sujeito nunca esta totalmente

acabado.

3.1 Especificidades da leitura literaria

A leitura é uma atividade altamente complexa que integra diversas operacdes como o
processamento lexical, morfossintatico e semantico, se desenvolve em diferentes dimensdes e,

por suas especificidades, estabelece condi¢des para sua concretizacao.

No processamento lexical alguns fatores podem interferir como a familiaridade do leitor
com a palavra, o sentido e a frequéncia dela no texto. No aspecto sintatico, podem ser fatores
de interferéncia a canonicidade, a complexidade sintatica e a familiaridade do leitor com a
estrutura textual. E no semantico, a familiaridade do leitor com o assunto, a organizacao do
texto, 0 género, 0s mecanismos de coesdo e as ambiguidades. Por isso, 0 “leitor realiza diversas
operacdes simultaneas e integradas, gerando, a cada momento, sentidos que podem ser
mantidos, enriquecidos, reconstruidos ou modificados a cada segundo da leitura”, como aponta
Coscarelli (2010, p. 38).

Reconhecendo a complexidade da leitura e as diferentes operacdes que ela exige para
sua concretizacdo, torna-se necessario discorrer sobre suas especificidades. Para entender a
complexidade que envolve a acdo leitora, Jouve (2002) fundamentado em Therien (1990)
aponta cinco dimensdes nas quais a leitura se desenvolve, sendo elas: 0 processo
neurofisiologico, uma vez que a leitura depende de diferentes fungdes do cérebro; o cognitivo
porque supde importante esforco de abstracdo e solicita uma competéncia; o afetivo, na medida

em que suscita emocgOes; 0 argumentativo porque intenciona convencer o leitor ao longo da
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narrativa e o simbolico porque interage com a cultura de um meio e de uma época.

Considerando essas dimensdes, Jouve (2002) aponta algumas condi¢des para que a
leitura literaria possa se concretizar. A primeira consiste na necessidade do leitor se fundamentar
na estrutura do texto a fim de reconstruir o contexto necessario a compreensdo leitora, visto
que, normalmente autor e leitor estdo afastados no tempo e no espaco e o texto recebido fora
do seu contexto de origem se abre a pluralidade de interpretagdes construidas a partir da
experiéncia, cultura e valores do leitor. Assim, o autor adverte que embora o texto permita varias

leituras, nem todas sdo legitimas e critérios de validacdo precisam ser observados.

A segunda condicdo diz respeito a releitura como uma atividade necessaria em algumas
situaces, pois, segundo o autor, algumas conexdes so se percebem na segunda leitura. Portanto,
adverte que quando o texto & minimamente construido reler torna-se ndao apenas desejavel, mas
também necessario a compreensdo. E a esse respeito, Durdo e Cechinel (2022) afirmam que a

releitura € um meio de fazer o leitor reelaborar aquilo que ja sabe de anteméao.

A terceira condicdo para a concretizagcdo da leitura consiste na participacdo do leitor,
pois 0 processo de construcdo de sentidos parte do que o autor oferece e relaciona com 0s
conhecimentos que o leitor ja adquiriu anteriormente a leitura e do lugar onde esta inserido e
assim constroi a coeréncia para o texto. Visto dessa maneira, o sentido da leitura ndo pertence
ao texto, mas depende da acdo do leitor para juntar as instrucdes presentes nele na procura de
sentidos possiveis a serem construidos. A esse respeito, Jouve (2002, p. 61) afirma: “A leitura,
de fato, longe de ser uma recepg¢do passiva, apresenta-se como uma interacdo produtiva entre o
texto e o leitor”. E ¢ essa participacdo como reagdo as solicitagdes psicologicas e a influéncia
ideoldgica do texto que faz com que o leitor transcenda de sua visdo limitada da vida e chegue

a uma visdo de mundo diferente de seu contexto cultural.

Desse modo, torna-se importante considerar que o texto literario € elaborado de maneira
diferenciada, difere-se dos textos objetivos e apresenta elementos que Ihe sdo especificos, como
aponta Perrone-Moisés (2008, p.21): “A obra literdria, diferentemente dos textos verbais
meramente comunicativos, diz algo em determinada forma, mais complexa, mais rica, mais
ambigua”. E Proenca Filho (2007, p. 31) acrescenta: “O texto literario veicula uma forma
especifica de comunicacdo que evidencia um uso especial do discurso, colocado a servico da

criacdo artistica reveladora”.

Nesse sentido, a linguagem literaria é considerada como desvio da cotidiana e € vista,

pelo senso comum, com alto grau de dificuldade e fora do alcance do leitor. A esse respeito
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Certeau (1998) critica 0 modo como o texto literario é apresentado a sociedade como se sO
pudesse ter acesso a interpretacdo aqueles legitimamente autorizados como professores e
criticos literarios:
Quem eleva essa barreira que constitui o texto em ilha sempre fora do
alcance do leitor? Essa ficgdo condena a sujeicdo os consumidores que agora

se tornam culpados de infidelidade ou de ignorancia diante da ‘riqueza’
muda do tesouro assim posto a parte (Certeau, 1998, p. 266).

Nesse sentido, cabe a escola tornar aqueles textos literarios, considerados com alto grau
de dificuldade ou julgados como inacessiveis, ao alcance de todos os alunos, sejam eles das
classes sociais mais privilegiadas ou ndo. Desse modo, a instituicdo escolar ndo deve abolir a
leitura dessas obras, pelo contréario, deve torna-las ao alcance do leitor e promover um estudo

sistematico a fim de desmistifica-las.

Assim, ao apontarmos a amplitude da leitura literaria, suas dimensdes, condigcdes para
sua concretizacao e especificidades, propomos a seguir uma reflexao a respeito da leitura como
experiéncia entendendo que o ensino da leitura literaria precisa ocorrer, de tal modo que os
alunos possam sentir o atravessamento do texto. Nesse sentido, referimo-nos ao
atravessamento como o modo como o sujeito é afetado por uma experiéncia de leitura capaz

de provocar reflexdes, ressignificacdes e a reconfiguracdo da percepc¢éo de si e do mundo.

3.2. Leitura como experiéncia

Neste topico propomos refletir sobre a experiéncia partindo dos estudos do filésofo
alemdo Walter Benjamin que aponta a pobreza do homem moderno quando as experiéncias
deixam de ser passadas de geracdo em geracdo por meio das narrativas orais. Em seguida,
ponderaremos a respeito dos fatores que atrapalham ou mesmo impedem a experiéncia
apontados por Larrosa (2015) e, por fim, teceremos algumas consideracdes sobre a experiéncia

vista como experimento.

Benjamin se atém ao problema da experiéncia em alguns ensaios como: Experiéncia
(1913), Sobre o problema da filosofia do porvir (1918); Experiéncia e pobreza, (1933); O
narrador (1936) e Sobre alguns temas baudelairianos (1940). A fim de ndo nos distanciarmos
do nosso tema de pesquisa, propomos algumas reflexdes a partir apenas dos trés ultimos escritos
citados levando em consideracéo os estudos de Baptista e Lima, (2013) sobre o conceito de

experiéncia na obra de Benjamin.

Em “Experiéncia e pobreza”, o autor concebeu a experiéncia como o conhecimento
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tradicional acumulado que era transmitido de geracdo em geracdo por meio das historias,
fabulas ou provérbios. Assim, por meio das narrativas, sobretudo as orais, a sabedoria de um
determinado grupo social eram passadas de geracdo a geracdo. Porém, com um ritmo de vida
mais acelerado, as pessoas nao tiveram mais tempo para se reunir, contar e ouvir histérias e
muitas experiéncias deixaram de ser comunicadas. As razfes desta mudanga estariam
relacionadas ao avancgo da capacidade técnica, mas também a Primeira Guerra (1914 a 1918)
em que teria ocorrido uma aniquilacdo da experiéncia devido o siléncio dos soldados ao
retornarem dos campos de batalha. Assim, Benjamin (1987) constata que as acles da
experiéncia estariam em baixa, pela incapacidade dos homens darem continuidade a
transmisséo das narrativas, de comunicar ou mesmo perceber o peso contido no saber da

tradicéo.

Desse modo, Benjamim (1987) aponta a pobreza de experiéncia dessa sociedade, que
embora inteirada ndo vive a experiéncia e nem a aspira. A esse respeito o autor declara de forma
radical que: “Nao se deve imaginar que os homens aspirem a novas experiéncias. Nao, eles
aspiram libertar-se de toda experiéncia, aspiram a um mundo em que possam ostentar tdo pura
e tdo claramente sua pobreza externa e interna, que algo de decente possa resultar disso”

(Benjamin, 1987, p.118).

Nesse sentido, caberia a0 homem moderno confessar sua pobreza de experiéncia em
conhecimentos acumulados para entdo prosseguir rumo a novas experiéncias. Porém, segundo
0 autor, 0 homem moderno ndo consegue se concentrar nas demandas de sua pobreza e, assim,
abarrotado de experiéncias superficiais que ndo se convertem em narrativas, encobre uma

pobreza que o impede de partir para a frente e comecar de novo.

Em “O narrador - consideracdes sobre a obra de Nikolai Leskov”, Benjamin (1987)
analisa o desaparecimento do contador de histdrias. Nesse percurso o autor aponta que as boas
narrativas estdo baseadas na oralidade e que elas estdo em extingdo assim como a comunidade
de ouvintes. Assim sendo, aponta o desprezo do homem moderno pelo aconselhamento e
afirma: “[...] se dar conselhos parece hoje algo de antiquado, é porque as experiéncias estdo
deixando de ser comunicaveis” (Benjamin, 1987, p.200).

Em “Sobre alguns temas em Baudelaire”, Benjamin (1989) faz uma tentativa de separar
e definir uma nova forma de experiéncia como uma qualidade especial de experiéncia moderna
que ele chama de vivéncia. Em vista disso, apresenta Charles Baudelaire como um poeta que
aceitou o desafio de fazer poesia para o leitor moderno menos preocupado com a cultura

herdada do que com as novidades diarias que emergem e o impactam. Baptista e Lima (2013,
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p. 473) ao realizarem um estudo sobre as obras do autor, afirmam que: “Pela primeira vez em
seus escritos, Benjamin realiza a separacdo entre a experiéncia da tradicdo, a Erfahrung, e a

experiéncia da modernidade, doravante chamada de vivéncia, Erlebnis”.

Nesse contexto moderno do final do século XX surge o leitor que supervaloriza o estar
atualizado, porém informac&o e experiéncia sdo processos distintos e excludentes, uma vez que
a informacéo néo deixa espago para a experiéncia, como aponta Benjamin (1987, p. 203): “Cada
manhd recebemos noticias de todo o mundo. E, no entanto, somos pobres em historias
surpreendentes”. Goulart (2015) e Goulart e Lobo (2016) ao apresentarem uma reflexao sobre
0s aspectos da leitura e do livro, como espaco de experiéncia, remetem a uma reflexéo:

Bem distante da detencdo e posse de informacdo e de conhecimento que se
instalou na sociedade contemporénea, na qual se destacam quantidade e
atualidade, a experiéncia ndo gera estoques, ela é a propria acdo de se
permitir, de deixar-se seduzir pelo olhar, pelo ouvir, pelo togue, por uma
aglutinacdo de sentidos, por uma entrega as sensacdes, num ebulir de

emocg0es, cuja inteireza do ser consente uma apropriacdo do fato vivido
(Goulart e Lobo, 2016, p. 19).

Estar bem-informado ndo significa ter uma experiéncia com o texto, pois na multidao
de informacGes cada vez mais curtas e instantaneas, ndo ha tempo para a assimilagéo e o deixar-
se seduzir. Da mesma forma, aqueles que, influenciados pela midia, concorrem para ver quem
I&8 mais livros, muitas vezes também tratam a leitura literaria como objeto informacional e,

embora, leem muitos livros, o fazem de maneira superficial.

Outro fator de impedimento diz respeito ao excesso de opinido, visto que, na
contemporaneidade todo mundo opina mesmo sem um conhecimento especifico na area. Parece
que as pessoas tém a necessidade de dar sua opinido supostamente pessoal e critica sobre
qualquer coisa sobre a qual se sentem informadas. Porém, o excesso de opinido faz com que a
experiéncia fique cada dia mais rara: “A obsessdo pela opinido anula nossas possibilidades de

experiéncia” (Larrosa, 2015, p.20).

A falta de tempo é outra caracteristica da sociedade moderna que, também, impede a
experiéncia, na medida em que o sujeito moderno vive em uma producdo intensiva e
umaexcitacdo efémera, em que tudo acontece muito rapido e um estimulo é substituido por
outro de forma instantanea. Essa sociedade tende a valorizar aquilo que excita a percepgédo
continuamente e vive automatizada, em ritmo acelerado e sem tempo para ver 0 que acontece

ao seu redor. Por isso, sempre acelerado, buscando aproveitar cada minuto, logo, ndo pode
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protelar coisa alguma e nem perder tempo sendo fica para trés.

Assim, se torna insensivel, indiferente e sem experiéncia como aponta Larrosa (2015,
p-53): “O homem moderno volta a noite para sua casa extenuado por uma imensidade de
acontecimentos-divertidos ou tediosos, ins6litos ou comuns, atrozes ou prazerosos — sem que
nenhum deles se tenha convertido em experiéncia”. E acrescenta: “Ao sujeito do estimulo, da
vivéncia pontual, tudo o atravessa, tudo o excita, tudo o agita, tudo o choca, mas nada lhe

acontece” (Larrosa, 2015, p.22).

A esse respeito, Lipovetsky (2015, p.252) ao tratar da estética na era do capitalismo
pergunta: “[...] o que resta da existéncia estética quando se intensificam cada vez mais a
exigéncia de ganhar tempo, as sensacdes de urgéncia e de estresse assim como a impressao de
nao se ter mais um minuto para si, de ndo se ter tempo?”’. Nesse sentido, o autor aponta a
necessidade de se conter a febre do “cada vez mais”, mas também declara que ndo se trata de
satanizar o capitalismo artista e 0 mundo do consumo, pois é pelo aumento da velocidade (da

produtividade) que aumentamos a condi¢do material para melhorar a qualidade de vida.

E como viver o desaceleramento no contexto da hipermodernidade que impde as
pressdes da velocidade, da produtividade e do consumismo e onde até as expressdes culturais
veem seu ritmo acelerar? Segundo o autor, a desaceleracdo generalizada tem pouca chance de
se concretizar € embora alguns aspirem e defendem a lentidao, nem todos a aspira: “Protesta-
se contra o frenesi do ritmo de trabalho, mas ndo se suporta a espera no caixa do supermercado
ou as lentiddes do computador... Quem quer renunciar a imediatez dos e-mails?” (Lipovetsky
2015, p.253).

Desse modo, Lipovetsky (2015) fala da necessidade de um equilibrio entre a aceleracéo
ritmada exigida pelo capitalismo e a desaceleracdo. A primeira remete as atividades ludicas sem
memoria que se voltam para a novidade pela novidade e que aparece com tracos da facilidade
e da imediatez. E a segunda corresponde as experiéncias de prazeres mais controlados e
seletivos. Visto desta forma, o autor parece sugerir que a aceleracdo também seria, na

modernidade, uma forma de experiéncia.

O quarto e ultimo fator de interferéncia da experiéncia na modernidade estd muito
relacionado ao terceiro e diz respeito ao excesso de trabalho, apontado como inimigo da
experiéncia. Nesse sentido, Larrosa (2015) afirma que o sujeito moderno € ativo e esta sempre
ansioso por mudar as coisas e moldar o mundo segundo seu conhecimento, poder e vontade.

“E por isso, porque estamos sempre querendo o que nao €, porque estamos sempre em atividade,
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porque estamos sempre mobilizados, ndo podemos parar. E, por ndo podermos parar, nada nos

acontece” (Larrosa, 2015, p.24).

Assomado a esses fatores de impedimento, Larrosa (2015) chama a atencdo para o fato
de a ciéncia moderna converter a experiéncia em método objetivo e assim, a experiéncia é
muitas vezes confundida com experimento. Dessa maneira, o autor adverte sobre a necessidade

de separar esses dois conceitos e aponta alguns principios de distin¢do entre eles.

O primeiro é o principio da Singularidade que prediz que enquanto o experimento é
comum para todos, a experiéncia € singular e isso pode ser observado, por exemplo, no fato de

cada um ter um sentimento diferente em relacdo a leitura do mesmo texto.

Outro principio que complementa o primeiro é o da Irrepetibilidade. Enquanto o
experimento é repetivel a experiéncia é Unica e € por isso que ninguém I& 0 mesmo poema duas
vezes da mesma forma. Nesse sentido, ao tratar da acédo leitora, Goulart (2023, p. 25) aponta
gue na releitura ndo conseguimos reter o mesmo sentido que atribuimos quando lemos e, desse
modo, afirma: “[...] a acdo de reler, embora traga a particula “re”, prefixo que tem o sentido de
repeticdo, nesse caso encontra-se longe de representar um ato meramente repetitivo ou

reprodutivo”.

O terceiro principio € o da Pluralidade. Enquanto um experimento sempre ocorre no
geral, a experiéncia € plural. Assim, o texto é por natureza aberto, logo sempre produz
pluralidade. E o quarto principio é o da Incerteza que indica que enquanto o experimento é

previsivel a experiéncia é um risco e ndo se pode saber de antemé&o o seu resultado.

Assim, percebendo essa distin¢do e entendendo que a experiéncia € singular, irrepetivel,
plural e incerta, cabe considerar o significado da Experiéncia estética literaria que é definida
por Cunha (2014, p. 112) como: “A soma da percepgao/apreensao inicial de uma criagao
literaria e das muitas reacGes (emocionais, intelectuais ou outras) que esta suscita, em fungédo
das caracteristicas especificas postas em jogo pelo autor na sua producdo”. Nesse sentido, a
autora afirma que a producdo literaria também é uma experiéncia estética, pois o autor deixa

marcas como se fossem pegadas de modo que o resultado da leitura seja singular.

Logo, cabe a escola investir no desenvolvimento da leitura literaria de seus alunos de
modo a fazer da frui¢do dos textos literarios uma atividade constante em todo o espaco escolar.
Nessa perspectiva, passemos para uma reflexdo sobre o sujeito da experiéncia entendo que é

incapaz da experiéncia o leitor arrogante que ndo consegue ver outra coisa além de si mesmo e
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que ndo esteja disposto a ouvir 0 que ndo sabe e 0 que ndo quer.
3.3 O sujeito da experiéncia

O leitor experiente se expOe totalmente ao texto e se coloca em atitude de acdo pautada
na leitura e releitura, na ida e volta ao texto com paciéncia e lentiddo contrariando a légica da
urgéncia requerida pela sociedade capitalista. Desse modo, o leitor se expGe como um ato de
desnudamento como aponta Queirds (2012 p.90) na metéafora: “Ler é deixar o coracdo no varal.
E desnudar-se diante do texto”. Essa primeira metafora é compreendida por Goulart (2023)
como “a a¢do de expor algo” e, também, “a ideia de estar a espera de; em que, ao abrir-Se ao
vento e ao calor, aguarda-se que o tempo de exposicao realize a secagem” (Goulart, 2023, p.
21).

Nessa direcdo, a autora entende a segunda definicdo proposta por Queirds (2012 p.90):
“E desnudar-se diante do texto”, como “[...] uma atividade que requer a inteireza do leitor,
assumindo a posicédo de sujeito, em uma entrega sem medida ao texto” (Goulart, 2023, p. 22).
Logo, o sujeito da experiéncia é aquele que se expde num gesto de desvestir-se como ato de
transparéncia que aponta ao mesmo tempo sua fragilidade e sua busca por novos saberes assim

como a roupa exposta absorve o vento e o calor do sol.

A esse respeito, Larrosa (2015) afirma que o sujeito da experiéncia precisa se expor,
pois esse é o tinico meio dele experienciar o texto. “E incapaz de experiéncia aquele que se pde,
ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas nao se “ex-poe” (Larrosa, 2015 p. 26). Porém, essa
exposicdo ndo significa uma atitude de total passividade, visto que a leitura, por ser uma

atividade altamente complexa, requer a ac¢éo do leitor para sua concretizacao.

O sujeito da experiéncia é também um ser sensivel ao que acontece ao seu redor, pois 0
que acontece lhe afeta de alguma maneira e deixa marcas. De modo contrario, 0 sujeito
inatingivel, inabalavel ou que se apresenta como se anestesiado ndo seria capaz de experiéncia.
E o que afirma Larrosa (2015, p. 26) “E incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa,
a quem nada Ihe acontece, a quem nada Ihe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega, nada

o afeta, a quem nada o ameaga, a quem nada ocorre”.

O sujeito da experiéncia é ainda um ser paciente cuja leitura se pauta no demorar-se em
ler e no reler entendendo que o mesmo texto nunca é lido da mesma forma em uma segunda
leitura. E é nesse movimento lento, de ida e volta ao texto, no meditar sobre o lido, no apropriar-

se do texto como um processo de ruminacgao que a experiéncia leitora acontece.
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Desse modo, Cunha (2014) aponta que para que a experiéncia estética literaria aconteca
faz-se necessario considerar o contexto em que o leitor e a obra estdo inseridos, seguir as
pegadas e outras marcas deixadas pelo autor e utilizar os conhecimentos prévios e a
sensibilidade. Assim, a experiéncia com a leitura da obra literéria se torna tdo pessoal para o

leitor quanto foi a criagcéo para o autor.

Porém, é facil perceber que, na escola, esse leitor exposto e paciente esta cada vez mais
ausente, pois essa postura requer viver no contratempo do sistema escolar vigente voltado
intensamente para resultados imediatos, como afirma (Cechinel, 2018, p. 287). “A leitura de
textos literarios, para se concretizar, requer o estabelecimento de uma temporalidade
absolutamente distinta e desviante da temporalidade produtiva que hoje conduz as atividades

nas institui¢oes escolares”.

Assim, observa-se que muitos alunos tém sido privados da possibilidade de uma
experiéncia com o texto literario, pois no atual sistema escolar, voltado para a produtividade e
avaliacGes, na maioria das vezes, essa ida e volta ao texto, bem como a releitura parecem néo
caber em sua dinamica. Nesse sentido, propomos a seguir, uma discusséo acerca da leitura como
direito humano por entendermos que o primeiro passo para a experiéncia leitora € a garantia do

direito de acesso ao texto.
3.4 Aleitura literaria como direito

Os Direitos Culturais consistem em direitos humanos fundamentais garantidos na
constituicdo federal no artigo 215 do Capitulo 111 Da Educacao, da Cultura e do Desporto na
secdo 11 Da Cultura: “O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacao e a difusdo das manifestacdes
culturais” (Brasil, 1988).

Mas, 0 que sao os Direitos Culturais?

Direitos culturais sdo aqueles afetos as artes, a memoria coletiva e ao fluxo
de saberes, que asseguram a seus titulares o conhecimento e uso do passado,
interferéncia ativa no presente e possibilidade e decisdo de opgdes referentes
ao futuro, visando sempre a dignidade da pessoa humana (Cunha Filho,
2000, p. 41).

Nesse sentido, 0 acesso a leitura e ao conhecimento da literatura consiste em um direito
cultural fundamental para a promogéo da dignidade humana e é defendido por Candido como
direito universal e inalienavel: “Uma sociedade justa pressupe o respeito dos direitos humanos

e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito
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inalienavel” (Candido, 2004, p.191). Corroborando com as ideias de Candido (2004),
Zilberman (2012, p. 212) declara: “O acesso a leitura e ao conhecimento da literatura ¢ um
direito desse cidadao em formacdo porque a linguagem é o principal mediador entre 0 homem

e 0o mundo”.

Porém antes de prosseguir nossa discussdo, torna-se importante ressaltar que o ensaio
“O direito a literatura” texto consagrado de Antonio Candido e que é basico neste topico, é
oriundo de uma palestra e parte de um contexto historico de redemocratizacdo pés-ditadura
militar (1964-1985) em que a esperanca por liberdade era uma de suas bandeiras. Embora esse
texto tenha partido de uma palestra, sem o rigor de um texto cientifico, ele se tornou um classico

e tem servido de base para muitos estudos.

Segundo Candido (1995, p. 243) ndo ha ninguém que viva sem momentos de ficcdo seja
por meio de um filme que assistiu ou de uma historia ou musica que ouviu: “Assim como todos
sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns
momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura durante o sono a presenca
indispensavel deste universo, independente da nossa vontade”. Diante do exposto, a natureza
humana teria a necessidade da ficcdo e fantasia, uma vez que a realidade objetiva nem sempre
supre 0s anseios existenciais do homem. Trata-se de uma necessidade humana que precisa ser

satisfeita a fim de se escapar do cotidiano.

Dessa maneira, Candido (2011) o coloca no mesmo patamar dos demais direitos como o
da moradia, saude, educacdo, lazer, dentre outros. A esse respeito Goulart (2023, p.272)
afirma: “[...] o atendimento as necessidades basicas ocupa prioridade na 6tica politica e social
— e tem seu mérito -, porém nao difere do direto a leitura”. Esse direito, como os demais, deve
ser acessivel a todos independente da classe social a que pertencem e a escola tem papel
fundamental na garantia deste direito, pois muitas criangas e jovens ndo tém acesso a leitura em

outros lugares

Muitas criancas também sdo privadas desse direito quando lhes sdo apresentadas apenas a

literatura popular, como aponta Candido (1995, p.275):

Em nossa sociedade h& fruicdo segundo as classes na medida em que um
homem do povo estd praticamente privado da possibilidade de conhecer e
aproveitar a leitura de Machado de Assis ou de Mario de Andrade. Para ele,
ficam a literatura de massa, o folclore, a sabedoria esponténea, a cangdo
popular, o provérbio. Estas modalidades s&o importantes e nobres, mas é
grave considera-las como suficientes para a grande maioria.
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Assim, Candido (2004) abre uma discussao mais ampla dos direitos humanos ao afirmar
que muitas pessoas ndo reconhecem que “todos” tém os mesmos direitos ¢ isso inclui também
0 acesso a leitura: “Sera que pensam que o seu semelhante pobre teria o direito de ler
Dostoievski ou ouvir os quartetos de Beethoven? Apesar das boas intengdes no outro setor,

talvez isso ndo lhes passe pela cabeca” (Candido, 2004, p.172).

A crianga também é privada desse direito quando o ensino de leitura literéria ocorre de
forma insuficiente como para preencher fichas ou fazer uma avaliagdo, pois dessa maneira ndo
contribui para sua formacdo leitora. E ao invés de beneficiar o aluno, pode trazer prejuizo, como
aponta Portolomeos (2016, p.56), “[...] um ensino de literatura insuficiente implica sérios
problemas na formacdo do aluno, visto que é por meio dessa disciplina que se ensina a sentir
de maneia singular e subjetiva outras e novas realidades possiveis”. Logo, um ensino

insuficiente € uma negacéo ao direito a leitura.

Dessa forma, considerando que o encontro do aluno com o texto perpassa por saber ler e
que leitura ndo ¢ inerente ao ser humano como afirma Cosson (2009, p.29): “Aprendemos a
ler literatura do mesmo modo como aprendemos tudo mais, isto €, ninguém nasce sabendo ler
literatura”, cabe a escola, como instituigdo oficializada para ensinar a ler, garantir esse direito,

bem como ao Estado, por meio de politicas publicas, prezar pela sua garantia.

Assim, reconhecendo a necessidade de garantia desse direito, voltaremos nossa atencéo
para a formacdo do leitor por entendermos que essa garantia € apenas 0 primeiro passo para um

longo processo continuo de formacéo leitora.

3.5 A formacao do leitor

A palavra formacao tem origem no latim formatio, formationis, que significa "acdo de
dar forma" ou "conjunto de elementos dispostos de maneira ordenada”. Ela deriva do verbo
latino formare, que quer dizer "dar forma", "modelar" ou "configurar". Esse verbo, por sua vez,
esta relacionado ao substantivo forma, que remete a aparéncia, estrutura ou configuracdo de
algo.

No contexto etimoldgico, a ideia de formacdo esta profundamente ligada a criacdo e
organizacgdo, seja no sentido fisico, como moldar um objeto, ou no sentido abstrato, como o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades ou valores. Ao longo do tempo, o termo passou
a ser amplamente utilizado em diferentes areas, como a educacédo, a ciéncia e a sociologia,

sempre com a conotacdo de transformacdo e desenvolvimento. Assim, "formacdo" é um
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conceito que carrega em si a esséncia do ato de moldar algo para atingir um propdsito

especifico.

Um autor amplamente reconhecido que relaciona o conceito de formacdo a educacdo €
Theodor W. Adorno. Em sua obra "Teoria da Semiformagéo” (Theorie der Halbbildung)
publicada em (1959) Adorno utiliza o termo alemdo "Bildung", que pode ser traduzido como
formacdo, para discutir o processo educativo como algo que vai além da simples instrugdo ou
aquisicdo de conhecimentos técnicos. Para ele, a verdadeira formacdo estad associada a
capacidade critica e ao desenvolvimento integral do individuo, abrangendo aspectos éticos,

culturais e sociais.

Nesse sentido, nos apropriamos da palavra formagdo reconhecendo que o sujeito nunca
esta totalmente acabado, mas em um processo continuo de formacéo e transformacéo. E nessa
marcha ele pode alcancar ou ndo o que € idealizado para ele. A esse respeito Cechinel (2022,
p.156) ao discutir sobre “Projetos de Vida” no Novo Ensino Médio traz a seguinte reflexdo: “A
formacdo deve revelar ao sujeito ndo sé tudo o que ele pode ser, suas potencialidades, mas
também a sua impoténcia, isto é, aquilo que ele ndo pode ser, aquilo que permanecera

interditado a ele devido a sua “forma” particular.

Para Larrosa (2003) a formacdo ganha significado quando se abre para a experiéncia,
tornando-se um processo Vvivo e ndo meramente acumulativo. Nesse sentido, a formagdo nédo
deve ser vista como mera instrucdo, mas como um espaco onde a experiéncia pode ser acolhida
e ressignificada, permitindo o crescimento auténtico e o aprendizado transformador. Desse

modo, a leitura literaria pode ser vista como uma acdo formativa da identidade do leitor.

Nessa discussdo, Goulart (2023) ao apresentar trés situacdes que caracterizam o ato de
ler, evidencia o ato de formacdo e transformacdo interior que nos faz ser o que somos e
reconhecer nossa identidade. E nessa direcdo declara:

Essa percepcdo sugere a ativacdo dos processos cognitivos e afetivos, num
imbricamento entre racionalidade e sensibilidade, em busca de admitir
saberes ndo construidos, de reconhecer-se como sujeitos aprendentes, de
propiciar um encontro de caracteristicas que nos constituem enguanto sujeito-
leitor (Goulart, 2023, p. 26).

Assim, reconhecendo que 0 sujeito experiente estd em constante processo de formagéao
voltemos nossa atencdo para o ensino da leitura literaria e os desafios enfrentados nesse

percurso.
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4 O ENSINO DA LEITURA LITERARIA

De acordo com os estudos de Mortatti (2014), com o fim da Ditatura Militar ocorrida no
Brasil na década de 80 se intensificaram as denuncias de crise da educacéo, da alfabetizacédo e
da leitura, e nesse momento, dada a urgéncia de enfrentamento dos problemas de
escolarizacdo, das questdes relativas a leitura da literatura infantil e do ensino aumentaram as

pesquisas na area da educacao.

Entdo comecou-se a discutir a relacdo entre educacdo e literatura a partir de
questionamentos sobre o ensino da histéria literaria, do texto literario utilizado como pretexto
para 0 ensino da gramatica normativa, dos valores morais e civico patriéticos ou para a

formac&o do aluno critico.

Nessa perspectiva se propunha novo lugar e funcéo para o texto literario na educacéo
escolar como aponta Mortatti (2014 p.28): “O conhecimento entdo produzido, como resposta
para 0s problemas nas ultimas décadas do século XX, atribuiu novos sentidos a literatura

infantil e ao ensino da Literatura”.

E esses conhecimentos refletem direta ou indiretamente nos documentos oficiais que
norteiam a educacdo brasileira. Diante disso, propomos a seguir um estudo a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) publicada em 2018, pois esse documento apresenta
orientacdes gerais para 0 ensino e apontam o0s contetdos basicos que norteiam os curriculos

escolares.

Assim, neste capitulo daremos continuidade as reflexdes tedricas sobre a leitura literaria,
mas trataremos, mais especificamente, sobre o ensino. Desse modo, ponderaremos sobre as
propostas da BNCC para a leitura literaria, refletiremos sobre o atual modelo de ensino e aquele
gue tem em vista a experiéncia leitora, bem como sobre os desafios enfrentados pelos docentes

NESSE PErcurso.

4.1 Orientacdes da BNCC sobre ensino da Leitura literaria

Ao discutirmos a respeito do ensino da leitura literaria torna-se imprescindivel
refletirmos sobre as orientacdes da BNCC, pois sua quarta versdo aprovada pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e homologada pelo Ministério da Educagdo (MEC) em dezembro

de 2017 tem provocado discussdes importantes para o ensino de literatura.

Porém, torna-se importante considerar que a BNCC sofreu grande influéncia de
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organizagdes como a OCDE (Organizacdo para a Cooperacgdo e Desenvolvimento Econémico)
e 0 IAS (Instituto Ayrton Sena) e também, por outros organismos internacionais como Unesco,
Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID, o Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento - PNUD que atuam por meio de conferéncias e reunides
internacionais cujos documentos originados dessas conferéncias servem de referéncia as

politicas educacionais do Brasil.

Libaneo (2016, p.47) reconhece essa influéncia dos organismos internacionais e afirma
que um de seus desdobramentos consiste na educacdo voltar-se para a preparacdo para o
mercado de trabalho. “A essas estratégias do Banco Mundial para a educacdo juntam-se
afirmacdes mais recentes e explicitas sobre a subordinacdo da educagdo ao mercado de
trabalho”.

Nessa dire¢ao, Portolomeos (2022, p.16) salienta: “[...] a organizacao textual do
documento ndo deixa duvidas quanto a instrumentalizacdo dos contetdos para uma formacao
escolar voltada para 0 mundo do trabalho”. Dessa maneira, o ensino da leitura do texto literario
tende a perder espaco, pois a experiéncia leitora entra em choque uma vez que ela caminha em

direcdo contraria da produtividade escolar que exclui qualquer atividade nao rendosa.

Outra discussdo consiste no fato da BNCC apresentar o componente curricular de
Lingua Portuguesa dividida nos campos: Campo Jornalistico-Midiatico, Campo de Atuacdo na
vida pablica, Campo das Préticas de Estudo e Pesquisa e, por fim, Campo Artistico-Literario
que visa possibilitar o contato com as manifestacdes artisticas e producdes culturais em geral,

e com a arte literaria em especial.

A Literatura ndo se configura uma disciplina autdbnoma, o que pode implicar na

diminuicdo de seu espacgo e supor uma menor importancia, como afirma Santos (2021, p.160):

Nisso, portanto, reside uma dupla chave: se, de um lado, percebe-se a
literatura num contexto e conjunto mais amplo de manifestacGes artisticas e
culturais (como o proprio nome “campo” sugere), de outro, o potencial
substantivo dessa arte, ou seja, a sua autonomia (no sentido de sua
constituicdo histérica, social e ideoldgica) parece ter sido enfraquecida.

O proprio vocabulério: conteudos, habilidades e competéncias aponta para 0 universo
corporativo do trabalho e diante dessas metas de ensino a serem, muitas vezes ndo ha espaco

para um tratamento sistematico com o texto literario visando a experiéncia leitora. Nesse
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sentido, cabe ressaltar que esse modelo de ensino produtivista pautado no que o aluno precisa
produzir para ser aprovado, muitas vezes torna o ensino mecanizado e sem sentido. E nesse
modelo, tendo em vista que o aluno desenvolva determinada habilidade o professor tende a
apresentar uma aula expositiva seguida de atividades, reviséo e prova. Logo, percebe-se que 0
estudo do texto literario fica totalmente deslocado nesse modelo de ensino.

Por outro lado, o documento da BNCC traz avangos ao apresentar competéncias
especificas para o Campo Artistico Literario no Ensino Fundamental visando o

desenvolvimento do senso estético e o respeito as manifestacdes artisticas.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. (Brasil, 2018,
p.65)

Cabe também ressaltar que a BNCC reconhece a especificidade do texto literario e

sua importancia na formacao do estudante:

O exercicio literario inclui também a funcdo de produzir certos niveis de
reconhecimento, empatia e solidariedade e envolve reinventar, questionar e
descobrir-se [...]. Nesse sentido, o desenvolvimento de textos construidos
esteticamente — no ambito dos mais diferentes géneros — pode propiciar a
exploracdo de emogdes, sentimentos e ideias que ndo encontram lugar em
outros géneros ndo literarios (e que, por isso, devem ser explorados). (Brasil,
2018, p. 504).

A seguir apresentaremos um quadro com as habilidades apontadas pela BNCC no campo
Artistico Literario no eixo de Leitura para o Ensino Fundamental para que possamos ter uma

visdo mais ampla da proposta do documento.

Quadro 1 - As habilidades gerais propostas pela BNCC para o campo artistico-

literario no Ensino Fundamental

Habilidades

14) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visGes de mundo, em
erérios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades,
s e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico

de sua producéo.
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(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a géneros como quarta-
capa, programa (de teatro, danca, exposicao etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog
cultural etc., para selecionar obras literarias e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro,
exposicoes, espetaculos, CD’s, DVD's etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e
reconhecendo-0s como géneros que apoiam a escolha do livro ou producéo cultural e consultando-
0s no momento de fazer escolhas, quando for o caso.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras literarias/
manifestacOes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contagdo de historias,
de leituras dramaticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video,
saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica
etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentérios de ordem estética e afetiva e justificando
suas apreciacOes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando
formas de expressao das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema,
teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em
fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de préaticas de apreciacdo e de
manifestacdo da cultura de fas.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicao proprias
de cada género, 0s recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a
escolha lexical tipica de cada género para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e 0s
efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacao e
das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o
foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de
sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizacdo dos espacos fisico e
psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicolégico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de
personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuacdo expressiva, palavras e expressoes
conotativas e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais préprios a cada
género narrativo.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p.157).

A (EF69LP44) propde a inferéncia de forma ampla a varios aspectos do texto o que
exige do aluno uma leitura muito atenta. A (EF69LP45), por sua vez, visa 0 posicionamento
critico em relacdo ao texto, porém cabe considerar que as vezes o leitor fica mudo diante da
leitura devido ao impacto que ela tem sobre ele e, esse momento talvez ndo seria o ideal para

se posicionar criticamente, mas de deixar-se envolver pela leitura e senti-la apenas.

A (EF69LP46) propde o compartilhamento da leitura e isso € muito positivo, pois essas
oportunidades de falar sobre o que leem, os ajudam a pensar sobre o lido. Desse modo, torna-
se importante destacar que o professor precisa estar disposto de escutar o aluno atentamente, a

construir pontes e acreditar que os leitores merecem ser ouvidos, como indica Bajour (2012).

E a (EF69LP47) propde a analise das formas de composicdo de cada género, as escolhas
lexicais e os efeitos de sentido o que, embora importante e necessario em alguns momentos,

ndo deve tomar o espaco da leitura da obra.

Para 0 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, o documento propde as seguintes
habilidades:
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Quadro 2 - As habilidades propostas pela BNCC para o campo artistico-literario no Ensino

Fundamental 6° e 7° anos.

Habilidades

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras manifestacfes artisticas
(como cinema, teatro, masica, artes visuais e midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas
a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos
literarios e semidticos
(EF67LP28) Ler, de forma autdbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas
dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos populares, contos de terror,
lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma,
mitos, crénicas, autobiografias, historias em quadrinhos, mangéas, poemas de forma livre e
fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando
avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF67LP29) Identificar, em texto dramatico, personagem, ato, cena, fala e indicacdes
cénicas e a organizagdo do texto: enredo, conflitos, ideias principais, pontos de vista,
universos de referéncia.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p.168)

As habilidades (EF67LP27) volta-se para a intertextualidade, a (EF67LP28) para a
leitura e compreensdo de diversos géneros considerando as caracteristicas e suportes e a
(EF67LP29) para a identificacdo dos personagens, atos, cenas, entre outros, em textos

draméticos.

Assim, é possivel concluir que as habilidades apontadas pela BNCC para o 6° e 7° anos
do Ensino Fundamental ndo visam a experiéncia leitora pautada na leitura como um ato de

exposicdo ao texto, tendo em vista o atravessamento dele na vida do leitor.

Seguem as habilidades apontadas pela BNCC no campo Artistico Literario no eixo de

Leitura para o 8° e 9° ano do Ensino Fundamental

Quadro 3 - As habilidades propostas pela BNCC para o campo artistico-literario no

Ensino Fundamental 8° e 9° anos.
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Habilidades

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusbes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses
textos literarios e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e miditicas,
masica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e
parddias, paréfrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding,

dentre outros.

EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas
dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas,

romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgéo
cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema
concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF89LP34) Analisar a organizacdo de texto dramatico apresentado em teatro, televisao,
cinema, identificando e percebendo os sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e
semioticos que sustentam sua realizacdo como peca teatral, novela, filme etc.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p.186)

As habilidades propostas para 0 8° e 9° anos ndo se diferem muito do 6° e 7° anos e
consistem em um aprofundamento das habilidades anteriores. A (EF89LP32) voltada para a
intertextualidade consiste em analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de seus
mecanismos. Na (EF89LP33) é muito semelhante a (EF67LP28) com alteracdo apenas quanto
aos géneros e na (EF89LP34) ha um aprofundamento, pois enquanto nos anos anteriores previa-

se identificar, nesta, objetiva-se analisar a organizacdo do texto dramatico.

Para o Ensino Médio o documento chama a atencao para continuidade da formacdo do
leitor e para o desenvolvimento da fruicdo, como também para a analise contextualizada das

producdes artisticas e dos textos literarios.

No campo artistico-literario, buscam-se a ampliacdo do contato e a analise
mais fundamentada de manifesta¢Ges culturais e artisticas em geral. Esta em
jogo a continuidade da formacéao do leitor literario e do desenvolvimento da
fruicdo. A andlise contextualizada de producdes artisticas e dos textos
literarios, com destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio.
(Brasil, p.503)

Quadro 4 - As habilidades propostas pela BNCC para o campo artistico-literario no eixo Leitura
para o Ensino Médio
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Habilidades

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios,
percebendo diferengas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as coletivas de
apreensao desses textos, para exercitar o didlogo cultural e agucar a perspectiva critica.

(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competi¢des orais, audi¢es, mostras, festivais,
feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura, cooperativas culturais, jograis,
repentes, slams etc.), inclusive para socializar obras da propria autoria (poemas, contos e suas
variedades, roteiros e microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica etc.)
e/ou interpretar obras de outros, inserindo-se nas diferentes préaticas culturais de seu tempo.

(EM13LP48) Identificar assimilagdes, rupturas e permanéncias no processo de constituicao
da literatura brasileira e ao longo de sua trajetoria, por meio da leitura e analise de obras
fundamentais do canone ocidental, em especial da literatura portuguesa, para perceber a
historicidade de matrizes e procedimentos estéticos.

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros
literarios (a apreensdo pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestacéo livre e subjetiva do
eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla perspectiva da vida humana e social dos
romances, a dimensdo politica e social de textos da literatura marginal e da periferia etc.)
para experimentar os diferentes angulos de apreenséo

do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP50) Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios de um mesmo momento historico e de momentos historicos
diversos, explorando os modos como a literatura e as artes em geral se constituem,
dialogam e se retroalimentam.
(EM13LP51) Selecionar obras do repertdrio artistico-literario contemporaneo a disposicao
segundo suas predilec6es, de modo a constituir um acervo pessoal e dele se apropriar para se
inserir e intervir com autonomia e criticidade no meio cultural.
(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e
povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com base em
ferramentas da critica literaria (estrutura da composicéo, estilo, aspectos discursivos) ou
outros critérios relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto
de producéo (visbes de mundo, didlogos com outros textos, inser¢des em movimentos
estéticos e culturais etc.) e 0 modo como dialogam com o
presente.
(EM13LP53) Produzir apresentacdes e comentarios apreciativos e criticos sobre livros,
filmes, discos, cancOes, espetaculos de teatro e danca, exposicBes etc. (resenhas, vlogs e
podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines etc.).
(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante selecéo e
apropriacdo de recursos textuais e expressivos do repertorio artistico —, e/ou producdes
derivadas (parodias, estilizacdes, fanfics, fanclipes etc.), como forma de dialogar critica
e/ou subjetivamente com o texto literario.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p.525)

Para o Ensino Médio no campo Artistico Literario as habilidades (EM13LP46) e
(EM13LP47) dizem respeito ao compartilhamento dos sentidos construidos a partir da leitura.
Sdo habilidades importantes porque falar sobre o lido é uma forma de reler, e no
compartilhamento das impressfes de leitura o leitor pode ampliar os sentidos construidos
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individualmente como aponta Bajour (2012).

A (EM13LP48) volta-se para a leitura e analise de obras do canone ocidental. Essa
habilidade € muito importante porque como afirma Cosson (2009, p.34) “[...] ndo se pode pensar
em letramento literario abandonando-se o canone, pois este traz preconceitos sim, mas também
guarda parte de nossa identidade cultural e ndo hd maneira de se atingir a maturidade de leitor
sem dialogar com essa heranga”. Porém, essa habilidade parece voltar-se para a analise da obra
e a percepcdo da historicidade e, desse modo, o professor deve atentar-se para que a histéria da
literatura ndo tome o espago do estudo da obra.

A (EM13LP49) visa perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios para experimentar os diferentes angulos de apreensdo do individuo e do
mundo pela literatura e a (EM13LP50) propde uma andlise das relagdes intertextuais e

interdiscursivas entre obras de diferentes autores e géneros literarios.

A habilidade (EM13LP51) volta-se para a selecdo de obras do repertorio artistico-
literario contemporaneo a disposicdo segundo suas predilecdes. Nessa, tem-se duas questdes
que se fazem necessarias analisar. A primeira diz respeito ao fato de que para o aluno ser capaz
de selecionar obras segundo suas predilecdes, o estudo de obras literarias precisa ser mais
efetivo no Ensino Fundamental para que assim, ao chegar no Ensino Médio, ele tenha condic6es
de fazer essa selecdo. Outro aspecto diz respeito a disponibilizacdo de obras contemporaneas

nas bibliotecas escolares de modo a oferecer ao educando materiais para selecéo.

A habilidade (EM13LP52) visa analisar obras significativas das literaturas brasileiras e
de outros paises e povos com base em ferramentas da critica literaria. Essa habilidade é
favoravel a formacéo leitora na medida em que esta diretamente relacionada a leitura, porém o
professor deve atentar-se para que o estudo da estrutura da obra ndo sobreponha a leitura da

obra.

E as habilidades (EM13LP53) e (EM13LP54) voltam-se para a produtividade no ensino
de literatura, o que parece indicar a ideia de que a leitura por se s6 ndo é autossuficiente,

precisando, portanto, de uma agdo produtiva apés a leitura.

O que se pode deduzir a partir dessas habilidades para o Ensino Médio é que elas, de
modo geral, parecem promover um estudo da obra, seja para compartilhar os sentidos
construidos, para participar de eventos, analisar, produzir ou mesmo para perceber a

historicidade ou analisar a estrutura do texto.
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Assim, apds refletirmos sobre as orientacdes da BNCC para o Campo Avrtistico-Literario
propomos uma reflexdo sobre o ensino da literatura na atualidade com base em estudos tedricos

a fim de verificarmos em que medida ele se pauta na experiéncia leitora.

4.2 O modelo atual de ensino de literatura

Na atualidade estd cada vez mais dificil encontrar alunos que afirmem desfrutar da
leitura literaria. E, segundo Colomer (2007, p. 47) “E inquestionavel que o desinteresse pela
leitura ocorre nos jovens enquanto ainda estdo na etapa escolar”. E muitos declaram, no final
do Ensino Médio, apds 13 anos de contato com a leitura, que “ndo gostam de ler”. E o que
revelou a 5% edicdo da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil” realizada pelo Instituto Pro-Livro
(IPL), Itad Cultural e IBOPE Inteligéncia. Segundo essa pesquisa 0s leitores brasileiros
compdem apenas 52% da populacdo uma reducdo de 4,6 milhdes de leitores em relagdo aos
56% em 2015 e dentre as principais causas da auséncia de leitores no pais estdo a falta de tempo
e o fato de ndo gostarem de ler.

Desse modo, observa-se que muitos alunos apresentam resisténcia e desinteresse por
esse tipo de leitura e chegam a considerar o leitor persistente como louco, ocioso ou incapaz de
tornar a vida com alegria como apontam os estudos de Cerrillo e Senis (2005 p.19), que embora
tenham sido realizados na Espanha, essa realidade se repete no Brasil. “[...] El lector
impenitente haya sido visto siempre como um tipo raro, um loco huido del mundo, *arrogante
o distraido, inactivo y ocioso, peligroso em muchos casos 0 incapaz de tomarse la vida com

alegria®”.

Dessa maneira, esses estudos parecem revelar um insucesso no ensino de Literatura que
pode estar relacionado ao modo inadequado como o texto literario muitas vezes é tratado. Nesse
sentido, Soares (2011, p.6) afirma: “O que Se pode criticar, 0 que se deve negar ndo € a
escolarizacdo da literatura, mas a inadequada, a errbnea, a impropria escolarizacdo da
literatura”. E acrescenta: “[...] como resultado de uma pedagogizagdo ou uma didatizagdo mal

compreendida que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o”.

E esse desfiguramento parece ocorrer a partir do Ensino Fundamental, pois na Educacao
Infantil, geralmente, as criancas tém um contato mais intimo com o texto e a presenca de livros

no cotidiano escolar ¢ bem aceita, como aponta Colomer (2007, p. 33): “Na pré-escola e no

2 «O leitor impenitente sempre foi visto como um cara raro, um louco, fugitivo do mundo,
arrogante ou distraido, inativo e ociosos, perigoso em muitos casos ou incapaz de levar a vida com
alegria”.
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primario a presenca de livros para criangas se acha em consonancia com determinados objetivos

escolares, que tém a vantagem de ser percebidos e aceitos com clareza por todos”.

Porém, no Ensino Fundamental, ocorre uma consideravel mudanca, pois o foco do
ensino volta-se para a alfabetizacdo e a leitura literaria comega perder espacgo. A partir do sexto
ano de escolaridade essa mudancga tende a aumentar ainda mais e 0 ensino voltar-se para a
obrigatoriedade talvez por falta de um programa consistente de ensino desde 0s anos iniciais
como afirma Colomer (2007, p. 33): “Na etapa secundaria, quando os conteudos passam a ter
um peso maior, a caréncia de uma programacdo consistente no priméario faz com que aumente

a desorientagdo sobre as funcoes da leitura”.

Nessa etapa, na maioria das vezes, o material mais utilizado em muitas escolas € o livro
didatico, e nesse, o texto literario é desfigurado e tende a ser instrumentalizado. Geralmente, as
questdes suscitadas a partir do texto se voltam, as vezes, para a gramatica e outras para a
historicidade sem provocar reflexdes. A esse respeito, Cosson (2014 p.25) afirma que:

No ensino fundamental, predominam as interpretacdes de texto trazidas pelo
livro didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as
atividades extraclasses, constituidas de resumos dos textos, fichas de leitura

e debates em sala de aula, cujo objetivo maior é recontar a histéria lida ou
dizer o poema com suas proprias palavras.

Tomando por base o livro “Tecendo Linguagens” (2018) destinado ao 6° ano Ensino
Fundamental de autoria de Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araujo, publicado
pela editora IBEP, aprovado pelo PNDL e distribuido para uso gratuito no periodo de 2020 a
2023 tem-se uma ideia do material que, em geral, esta sendo utilizado nos anos Finais dessa

etapa de ensino.

Esse material traz em cada capitulo um fragmento de texto seguido de atividades que se
voltam para a estrutura do texto, localizacdo de respostas, transcricao de partes do texto, além de

questdes que buscam identificar o autor e sua intencao.

A seguir serdo apresentadas atividades retiradas desse livro para que possamos ter uma
ideia real do contetdo dos livros que geralmente sdo utilizados nas aulas de Literatura. As
atividades a seguir sdo propostas a partir do poema: “Identidade”, de Pedro Bandeira que ¢

apresentado na integra acompanhado da imagem de um menino lutando com um ledo.

Figura 1: Atividade extraida do livro didatico: Tecendo linguagens. Lingua Portuguesa
(Oliveira; Aragjo, 2018, p.46)
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Identidade

As vezes nem eu mesmo
sei quem sou.

As vezes sou

“o meu queridinho”,

as vezes sou

“moleque malcriado”.
Para mim

tern vezes que eu sou rei,
hersi voador,

caubéi lutador,

jogador campeao.

As vezes sou pulga,

BRUNO BADAIN

sou mosca também,
que voa e se esconde
de medo e vergonha.
As vezes sou Hércules,
Sansao vencedor,
peito de ago,
goleador!

Mas o que importa

o que pensam de mim?
Eu sou quem sou,

eu sou eu,

sou assim,

sou menino.

BANDEIRA, Pedro. Cavalgando o arco-iris. 4. ed. Sao Paulo: Moderna, 2009.

Fonte: Oliveira; Aradjo (2018, p.45).

Abaixo do texto ha uma pequena biografa do autor e em seguida é apresentada a sec¢do “Por
dentro do texto”, como segue a figura abaixo:

Figura 1.1: Atividade extraida do livro didatico: Tecendo linguagens. Lingua Portuguesa
(Oliveira; Araajo, 2018, p.46)
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POR DENTRO DO TEXTO

Fonte: Oliveira; Araujo, (2018, p.46).

Como é possivel verificar na figura acima, as questdes 1 e 2 exploram a estrutura do
poema. Em seguidas ha uma nota explicativa sobre organizacdo espacial dos textos em prosa e
em verso e na questdo 3 retoma a estrutura textual utilizando-se os termos técnicos explicados
na nota.

A questdo 4 explora a fonte do poema, o autor e a voz de quem fala no texto. Depois,
segue-se outra nota de esclarecimento destacada na cor azul que explica sobre o eu lirico e, em
seguida a questdo 5, de multipla escolha, explora a voz textual explicada na nota.

Figura 1.2: Atividade extraida do livro didatico: Tecendo linguagens. Lingua Portuguesa
(Oliveira; Araujo, 2018, p.46)

Damos o nome de eu poético ou eu lirico a voz que fala no poema.

Ha poetas adultos que escrevem como se estivessem no lugar de uma crianca ou de um ado-
lescente, de um homem ou de uma mulher. Para fazer isso, o poeta imagina o que esse outro
sente, pensa e expressa de acordo com as caracteristicas que atribui a ele.

No poema, a fala também pode ser de um animal, uma planta e até de um objeto. Os poe-
tas também podem assumir uma profissao, um gosto, um habito ou uma histdéria que nao tem
relacao com sua vida pessoal.

Por isso, atencgdao: € importante nao confundir o autor do texto — quem escreveu o poema —
com o eu poético — a voz que fala no poema.

5. Releia os versos a seguir.

As vezes sou
“o meu gqueridinho”,
as vezes sou

1. > S Bt

Os versos destacados acima aparecem entre aspas. Isso acontece porque o eu lirico:
a) guer dar destaque a duas maneiras de ser que ele atribui a si mesmo.
b) pretende mostrar duas maneiras de ser que ele atribui a si mesmo e que se opdem.

Cc) destaca duas maneiras de ele ser na voz de outras pessoas.

Fonte: Oliveira; Aradjo, (2018, p.46).
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As questdes 6 e 7 sdo perguntas que levam o leitor a pensar sobre o texto lido, porém a
questdo 8 propde uma copia do poema relacionando o assunto de cada parte conforme os itens
apresentados. E a questdo 9 volta-se para a localizagédo de resposta no texto.

Figura 1.3: Atividade extraida do livro didatico: Tecendo linguagens. Lingua

Portuguesa (Oliveira; Aradjo, 2018, p.47)

Fonte: Oliveira; Araujo, (2018, p.47).

A questdo 10 apresenta duas perguntas sobre o texto lido e a 11 uma breve nota sobre os
personagens mitolégicos citados no texto: “Hércules” e “Sansdo” seguida da imagem e de uma

pergunta que solicita inferéncia do leitor.

Figura 1.4: Atividade extraida do livro didatico: Tecendo linguagens. Lingua Portuguesa
(Oliveira; Aradjo, 2018, p.47).
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. O menino fala que é “rei”, “herdi”, “caubdi” e “mosca”.
a) Essas identidades fazem parte da imaginagao ou da realidade do menino? Por qué?
b) Podemos dizer que essas palavras estao relacionadas a identidade dele? Por qué?

| #1.Vocé sabe quem foram Hércules e Sansdao? Conhecer esses personagens € importante para com-
preender melhor o texto. Leia um pouco sobre eles.

Sanséao e o leao
(1525), de Lucas
Cranach, o Velho.
Oleo sobre
painel,

56,7 cm X 38 cm.
A histéria de
Sansao é narrada
no Antigo
Testamento da
Biblia, no livro
“Juizes". Sansao
era um homem
de extraordinaria
forga, que lhe
fora dada por
Deus. Ele tinha
um segredo: essa
forca estava em
seus cabelos. J

SCHLOSSMUSEUM, WE!

Heércules conquistando o Ledo Nemean (2009),
dg[\/lanfred Brueckels. Lapidarium (colegao de
eSculturas em pedra) no Parque Kollnischer,

no distrito de Mitte, em Berlim, projetado por
Gottfried Schadow.

Na mitologia grega, Hércules é filho de Zeus (o
maior dos deuses). Teria nascido em Tebas, era
invencivel e o mais valente her6i de seu tempo.

* Agora, responda: Por que o menino se compara a Hércules e Sansao?

Fonte: Oliveira; Aradjo, (2018, p.47).

A secao seguinte ¢ intitulada como “Trocando ideias” e propde uma conversa sobre o
poema lido a partir de quatro questdes que exploram a sensibilidade do leitor e se relacionam a
vivéncia dele. Nesse momento o professor pode partir dessas questdes e ampliar a discusséo,

mas para tanto, ele precisa estar disposto a ouvir o aluno e valorizar a fala dele entendendo que

cada leitor merece ser ouvido, como propde Bajour (2012).

Figura 1.5: Atividade extraida do livro didatico: Tecendo linguagens. Lingua Portuguesa

(Oliveira; Araudjo, 2018, p.48).

% TROCANDO IDEIAS

6\ Reuna-se em circulo com seus Colegas e conversem sobre as segumtes questoes.
=
NS

i a7
1. Vocé gostou do poema “|dentidade”? Que sentimentos ele despertou em vVOCe

ntidade, ou seja, as vezes nao sabe quem é. Na faixa etaria em

oético vive um conflito de ide s S
r tir esse tipo de duvida? Por qué?

gue voceé se encontra, é comum sen

3. O menino fala que é “rei”, “herdi”, “caubdi” e “mosca”. Vocé atribuiria alguma dessas identidades a si

mesmo?

Quem fala no texto se incomoda com O eXcesso de conselhos dados por outras pessoas e, por ISSo,

k : o
muitas vezes ndo sabe como agir. Isso também acontece com VOCe!
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Fonte: Oliveira; Aradjo, (2018, p.48).

A préoxima se¢do “Linguagem do texto” explora o sentido conotativo e denotativo de

algumas palavras retiradas do poema.

Figura 1.6: Atividade extraida do livro didatico: Tecendo linguagens. Lingua Portuguesa
(Oliveira; Aradjo, 2018, p.48).

LINGUAGEM DO TEXTO

gumas palavras para se descrever. No texto, essas pala-

u ; " Atico usa al
1. No poema Identidade”, 0 6u poetico almente. Observe.

vras sao usadas com sentido diferente daquele que apresentam norm

tem vezes que eu Sou rei sou mosca tambéem

At i i?
a) O que, provavelmente, 0 eu poético quis expressar com O uUso da palavra rei

ignifi me
b) Identifique, no quadro a seguir, a palavra que melhor expressa o significado que mosca assu

no poema.

perigoso insignificante necessario ameacador

Fonte: Oliveira; Araujo, (2018, p.49).

Na se¢do “Reflexdo sobre 0 uso da lingua” s@o explorados a classe dos Adjetivos a partir

de palavras extraidas do poema “Identidade”.

Figura 1.7: Atividade extraida do livro didatico: Tecendo linguagens. Lingua Portuguesa (2018,
p.49).

» 4 REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

o e locuc3o adjetiva

Seleia o poema “ldentidade” e responda as questdes a seguir.

a) Localize no poema os substantivos a que as caracteristicas seguintes se referem.
voador vencedor malcriado

D) Quais adjetivos do poema dao caracteristicas aos substantivos caubdi e jogador?

Como vimos no poema “ldentidade”, palavras como /utador e malcriado alteram o sentido do
: ©, caracterizando o caubdi e o moleque. Nao esta se falando de qualquer caubdi, nem de
alguer moleque. Essas palavras sao chamadas adjetivos.

Adjetivos sao palavras que modificam outras, atribuindo-lhes caracteristicas. Observe:
As vezes sou moleque malcriado.
adjetivo

No poema, o adjetivo malcriado foi usado para falar sobre o moleque. Ele atribuiu uma carac-
istica a palavra molegue.

Fonte: Oliveira; Araujo, (2018, p.49).
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Como foi possivel observar, o estudo do texto esta dividido em 20 questdes e dentre elas
apenas a 6, 7, 10 e a se¢do “Trocando ideias” instigam o leitor a pensar sobre 0 poema. As
demais exploram a estrutura textual, a biografia do autor, o aspecto conotativo e denotativo e o
ensino da gramatica a partir do texto.

Desse modo, cabe notar que embora muitos tedricos como Soares (2011), Cechinel
(2018) e Penido (2017) denunciem a violéncia contra o texto literario no espaco escolar, ela

ainda é facilmente encontrada nos livros didaticos atuais.

No Ensino Médio, a situacdo se agrava ainda mais, devido a crescente pressdo por
resultados que nao favorece o ensino de leitura literaria. Os livros didaticos parecem manter o
mesmo padrdo do Ensino Fundamental como pode ser observado no livro Linguagens em
interacdo, de Juliana Vegas Chinaglia (2020), publicado pela editora IBEP, aprovado pelo
PNDL e distribuido para uso gratuito no ano de 2021.

O livro € um volume Unico para o Ensino Medio, esta dividido em doze capitulos e todos
eles séo subdivididos em sete secGes. A primeira € intitulada como “Vamos conversar?” em que
propde uma reflexdo sobre os contetidos que serdo abordados no capitulo. A segunda, “Usos da
lingua” explora analises linguisticas e aborda aspectos da sintaxe. A terceira,
“Intertextualidade” propde uma conversa entre os diferentes textos do capitulo e a quarta “Hora
da leitura” apresenta textos de diferentes géneros e de esferas diversas como a artistica-literaria,
a jornalistico-midiatica e a cientifica. A quinta, “Ampliando a conversa” amplia as discussoes
realizadas na secdo anterior com pesquisas, criacdes artisticas, critica de arte e midia, debates,
seminarios, dentre outros. A sexta “Producdo de texto” propde a criagdo de textos de variados
géneros e, por fim hd a se¢do “Enem e vestibulares” com questdes do exame nacional e de

outros processos seletivos.

A seguir serdo apresentadas atividades embasadas em um fragmento do romance “Vidas

Secas”, de Graciliano Ramos.

Figura 2: Atividade extraida do livro didatico: Linguagens em intera¢do Lingua Portuguesa
(2020, p.131).
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tulo XII, ir}titulado “A fuga”, é_ o Ultimo do romance Vidas secas, de Gragili
{» © . 0 livro surgiu como contos publicados em um suplemento literario do periéd?:c':ag:ri: 4
Z ca

0o mal. A compilacdo dos contos culminou no livro e sua publicagdo em 1938

quais problemas sociais sdo abordados no capitulo? Isso ainda ocorre atualmente?
" Comente. i

pesquise sobre a seca no Nordeste brasileiro nos anos de 1930, selecione e anote as
. orin cipais informagoes que encontrar.

Quem eram 0S leitorqs previstos na época da publicagdo dos contos que compuseram o
romance? E quem seriam os atuais leitores da obra?

Em sua vis@o, por que foi possivel transformar os treze contos em um romance?

(=5

e. Além de escritor e jornalista, o autor foi um politico brasileiro. Como esse papel social do
autor aparece no texto?

Fonte: Chinaglia (2020, p.131).

Essa atividade chama nossa atencéo por alguns fatores: o primeiro é relativo ao uso do
fragmento de texto ao invés do estudo da obra completa, pois ha uma enorme perda na
compreensdo da obra quando estudamos um pequeno fragmento. Assim, fica evidente que a
Literatura parece ndo caber no espago escolar, uma vez que a nocao temporal da escola ndo

permite a leitura do livro na integra.

Outro fator dessa atividade € o texto literario ser usado para se discutir uma questédo
social. A esse respeito Cosson (2014 p.104) afirma: “E preciso ndo fugir da obra em favor do
tema, isto €, muitas vezes o estudo daquele tema € tdo interessante que a obra fica para tras e o
que deveria ser um estudo literario passa a ser um estudo deste ou daquele assunto”. A esse
respeito cabe ressaltar a necessidade de uma dosagem na abordagem social, pois se por um lado
a obra ndo deve ser usada como pretexto para se estudar determinado assunto, por outro, a
questdo social ndo deve passar despercebida, pois o tema é parte integrante da obra e pode ser

gerador para muitas discussées, logo o processo de leitura precisa considera-lo.

E o terceiro fator consiste na incoeréncia na questdo da letra D: “Por que ¢ possivel
transformar os treze contos em um romance?” Ora, se 0 aluno leu apenas um capitulo, como

poderé fazer essa relacdo? Logo observa-se certa inconsisténcia nesta questdo da atividade.

Figura 2.1: Atividade extraida do livro didatico: Linguagens em intera¢do Lingua Portuguesa
(2020, p.131).
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OEUTY DO EISATISED

Fonte: Chinaglia (2020, p.131).

Na atividade apresentada na figura acima é explorada a sequéncia basica de um
romance: situacdo inicial, problema, climax e desfecho. Porém, as questdes propostas se
voltam mais para a localizacdo de resposta no texto ao invés de se discutir cada parte da

narrativa.

Como o livro didatico é o material pedagogico basico para muitas escolas publicas e
nele o texto literario parece perder sua esséncia, podemos perceber que ha problemas no ensino
de literatura. Aliado a isso temos ainda outros implicadores como por exemplo o tempo
fragmentado de aulas, a escassez de livros literérios e a falta de formagdo docente que
demonstram um modelo de ensino da literatura que exala fragilidade. A esse respeito Penido
(2017, p. 36) afirma que enquanto o texto literario for submetido aos recortes pedagdgicos e
institucionais ele vai ser sempre aquém do que realmente é: “Enquanto a literatura estiver
subsumida sob as travas institucionais, recortada pelo poder, disciplinada pelos aparelhos

escolares e pedagdgicos, serd sempre menos que literatura, sempre aquém de si mesma”.

E ainda, com uma grade curricular extensa e uma pressao por produtividade, parece
haver uma inviabilidade para o ensino de Literatura que requer uma nogdo de tempo
diferenciada, como aponta (Cechinel, 2018, p. 286 ¢ 187): “A leitura de textos literarios, para
se concretizar, requer o estabelecimento de uma temporalidade absolutamente distinta e

desviante da temporalidade produtiva que hoje conduz as atividades nas instituicdes escolares”.
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E acrescenta:

Ora, parece ndo haver espaco para a literatura nas escolas, ao menos tal como
essas se estruturam hoje: talvez seja esse o consenso implicito ou explicito
que paira sobre as recorrentes analises voltadas para a relagdo entre o literario
e a sua posicao como objeto de ensino.

Desse modo, 0 ensino de literatura parece ndo se encaixar no atual sistema escolar
tornando inviavel, por exemplo a pratica da releitura:
Se a leitura literaria demanda um “tempo da releitura”, um tempo da
interrupcao, da lentiddo e do retorno ao ja lido, como pensar a presenca da
literatura nas instituicdes, se € o préprio tempo da leitura primeira que se
encontra comprometido? Como refletir sobre a releitura indispensavel a

compreensdo do texto, se este se revela resumido, cortado, explicado,
representado, espetacularizado? (Cechinel, 2018, p. 290).

Dessa maneira, entendemos que a literatura ndo se encaixa bem no modelo institucional,
mas que por outro lado, a escola é o lugar institucionalizado para o ensino da leitura literaria e
para muitos alunos é o Unico lugar onde eles terdo acesso ao livro literario e instrucédo para o
ensino da leitura literaria. Assim, reconhecendo que no ensino de literatura ha muitas
fragilidades, propomos a seguir uma reflexdo levando em consideragdo os desafios docentes.

nesse ensino.
4.3 O docente e os desafios de ensinar a leitura literaria

O docente tem um papel muito importante na formacéo do leitor e € o responsavel direto
pelo ensino da leitura literaria. A ele cabe a tarefa de acompanhar, orientar, esclarecer e
incentivar a leitura. Portanto, faz-se necessario que o professor seja um leitor assiduo e que
tenha uma postura coerente com o0 que exige do aluno como afirma Mortatti (2018, p.41):
“O professor €, concomitantemente, alguém que participa ativamente desse processo; alguém
que lé, estuda, expde sua leitura e seu gosto, tendo para com o texto a mesma sensibilidade e

atitude critica que propde a seus alunos”.

Porém, o docente enfrenta muitas dificuldades como por exemplo a desvalorizacédo
profissional que lhe exige sobrecarga de trabalho e falta de tempo para se dedicar a leitura e a

grade curricular extensa que inviabiliza um estudo de texto mais aprofundado.

Cabe considerar também as deficiéncias relacionadas ao processo formativo do docente,

pois ora o0s cursos de formacao se voltam para a teoria em detrimento da parte pratica do ensino,
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ora para a aplicabilidade, mas sem aprofundamento teérico de forma ampla e aprofundada

considerando as vivéncias e experiéncias docentes, seus anseios e potencialidades.

Também pode se referir as dificuldades de mudanca, como apontam os estudos de
Maurice Tardif (2000). Segundo o autor, os docentes recorrem a saberes anteriores ao ensino
relacionados a sua vida familiar, as experiéncias escolares que tiveram enquanto aluno, as
experiéncias com outros professores e essas sdo tdo fortes na vida deles que os impedem de
abrir-se a novos conhecimentos. De acordo com o autor o que acontece € que “Os alunos passam
através da formacdo inicial para o magistério sem mudar substancialmente suas crencas

materiais sobre o ensino” (Tardif, 2000, p. 217).

Essa dificuldade de mudancas atinge diretamente o ensino e pode ser percebida, por
exemplo no fato do professor que teve enquanto aluno um ensino que privilegiasse a lingua,
acabar por suprimir a literatura e privilegiar também o ensino da lingua. “E tanto os professores
do primério quanto os do secundario, ante a complicacdo de organizar globalmente as aulas de

“lingua e literatura”, privilegiam o estudo da lingua” (Colomer, 2007, p. 36).

E como agravamento, tem-se o fato de que com o rapido desenvolvimento tecnolégico
ocorrido nos ultimos anos o acesso a informacdo e ao conhecimento sofreram grandes
alteracdes fazendo com que as competéncias adquiridas no inicio da carreira do professor

fiquem obsoletas no final dela (Lévy, 1999).

Essas mudancas fizeram com que o docente perdesse o status de “dono do saber”, como
afirma Lévy (1999, p.161):

A partir do século XX, com a ampliagdo do mundo, a progressiva descoberta

da diversidade, o crescimento cada vez mais rapido dos conhecimentos

cientificos e técnicos, o projeto de dominio do saber por um individuo ou por
um pegueno grupo tornou-se cada vez mais ilusorio.

Nesse sentido, muitos docentes tém buscado uma mudanca de postura no ensino em
relacdo ao uso de recursos tecnoldgicos digitais, porém ela ocorre de forma muito lenta e, na
maioria dos casos, permanece a mesma postura transmissiva transvestida de inova¢do como por
exemplo no uso do Powerpoint. Sobre esse aspecto, Durdo (2022, p.33) afirma: “No
Powerpoint, o caminho ja estd todo tracado, enquanto a graca da aula é ndo ter certeza
exatamente onde se vai chegar. Ao invés da possibilidade de algo novo, o Powerpoint incentiva

a repeticdo do conteudo estabelecido de antemao™.

Outra dificuldade esta relacionada a desvalorizagdo profissional que faz com o docente
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tenha a necessidade de uma dupla jornada de trabalho, em consequéncia falta-lhe tempo para
ler, pesquisar, estudar, selecionar materiais e preparar aulas. Desse modo, o professor, muitas
vezes, tem dificuldade de selecionar obras porque falta-lhe repertério de leitura.

Outro problema enfrentado pelos docentes diz respeito a grade curricular extensa que
faz com que o professor tenha dificuldade de organizar o tempo de forma a atender o que a
Literatura requer e isso faz com que o trabalho com o texto literario escolarizado fique

prejudicado.

Portanto, importa notar que o docente enfrenta muitos desafios, mas também que ele
ndo pode assumir sozinho a responsabilidade com o ensino da leitura literaria, logo ele precisa
do comprometimento do poder publico e da universidade.

4.4 Por um ensino que possibilite a experiéncia

Nesse topico, nossa atencdo se volta para o ensino da leitura literaria de modo que possa
possibilitar a experiéncia leitora. Entretanto, cabe reconhecer que a experiéncia ndo é algo
palpavel e que, desse modo, ndo ha nenhum método pedagdgico para ensina-la, como afirma
Larrosa (2015), mas que alguns procedimentos podem contribuir para que o aluno tenha uma

experiéncia com o texto literario a despeito das limitacbes impostas pelos sistemas de ensino.

Alguns teoricos tém previsto aulas de literatura como encontros coletivos organizados

em que o discente é incentivado a falar sobre o lido.

Verbalizar os entendimentos sobre os textos lidos e confronta-lo, em
discussdes organizadas, pode ser um ponto de partida interessante.
Organizados em roda, tomando nota das conclus@es, o professor orientaria o
desenvolvimento das interpretac6es (Macedo, 2016, p.153).

Nesses encontros os discentes sdo estimulados a compartilhar suas impressées de leitura a
fim de ampliar os sentidos construidos individualmente, mas para gque isso aconteca, faz-se
necessario que o docente esteja disposto a ouvir seus alunos acreditando que eles merecem ser
escutados. E essa escuta € muito importante, pois quando o aluno fala ele pensa sobre o que
leu, como afirma Bajour (2012, p. 23): “Falar sobre o que lemos, nos ajuda a pensar sobre o

que lemos”, e acrescenta: “Falar dos textos € voltar a 1&é-los”.

Para esses encontros coletivos os textos devem ser selecionados com muita atencdo
prevendo as discussdes que podem ser suscitadas e 0s possiveis caminhos para conduzir as

conversas sobre o texto como propde Bajour (2012, p. 54):



55

E na selecdo de textos que se inicia a escuta; ai 0 ouvir do mediador comega
a se apurar. A escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que nédo
caiam na seducdo simplista e demagdgica, que provoquem perguntas,
siléncios, imagens, gestos, rejeicdes e atracdes, é a antessala da escuta.

Nesse sentido, o professor deve ter cuidado para que a escolha dele ndo possa parecer
arbitréria para os alunos. Ele pode fazer uma pré-selecdo para que a turma, em um segundo
momento, também participe da escolha. Cabe ressaltar que o processo de sele¢do do livro é uma
questdo muito ampla que envolve fatores politicos e sociais que interferem na escolha dos livros

que chegam nas bibliotecas escolares.

Outro procedimento importante nesses encontros coletivos diz respeito a centralidade do
texto, ou seja, 0 texto deve ser o centro de toda a discussdo. Assim, as conversas devem
comegar sempre com o que o texto oferece e dessa forma, as no¢des gerais sobre a obra seréo

secundarias, a menos que, em alguns casos, elas se facam necessarias.

Dessa forma, Rildo Cosson (2014) ao tratar do Letramento Literario propde um trabalho a
partir de uma sequéncia basica, para isso estabelece quatro momentos importantes para se
realizar uma atividade de leitura literaria. O primeiro momento refere-se a “Motiva¢do” como
uma atividade de introducédo dos alunos no universo do livro a ser lido a fim de que o encontro
inicial do leitor com o livro seja bem-sucedido: “O sucesso inicial do encontro do leitor com a

obra depende de boa motivagdo” (Cosson, 2014, p. 59).

O segundo diz respeito a uma breve introducdo que tem como objetivo a apresentacédo
do livro e informacdes basicas necessarias a compreensdo. Esse momento deve ser breve, pois

como dito anteriormente, o contexto ndo deve tomar o espaco do texto.

O terceiro corresponde a leitura propriamente dita em que o aluno € incentivado a ter
um momento a s6s com o texto em um ato aparentemente “solitario” em que o leitor estabelece
um didlogo de interioridade e que se isola, mas ndo se sente s6. Nesse sentido, Goulart (2023,
p. 23) ao destacar situac6es que caracterizam o ato de ler aponta a primeira delas sendo a leitura
como um ato solitario. “A primeira situagdo refere-se ao encontro que acontece em estado
solitario que procura apenas o siléncio sufocante ou distanciar-se e silenciar vozes, barulhos

ensurdecedores, externos ou internos, estabelecendo dialogos na interioridade”

O passo seguinte proposto por Cosson (2014) refere-se a Primeira Interpretacdo que se
destina a uma apreensédo global da obra explorando o impacto do livro sobre a sensibilidade do

leitor. Esse € o momento da roda de discussdo a partir da mediagdo docente com



56

questionamentos que levem o aluno a refletir sobre o texto e expressar suas impressoes de
leitura a fim de ampliar os sentidos: “Na escola é preciso compartilhar a interpretacéo e ampliar
os sentidos construidos individualmente” Cosson (2014 p. 73).

Assim, o professor conduz as discussdes evitando dar a primeira e a Gltima palavra sobre
0 texto e incentiva o aluno abrir-se ao outro: “Abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda que
isso ndo implique aceita-lo é o gesto essencialmente solidario exigido pela leitura de qualquer
texto” (Cosson, 2014, p.15).

Dessa maneira, ao tratar sobre a aula-conversa Durdo e Cechinel, (2022, p. 30).
apresentam as vantagens desse procedimento e afirmam que se bem-sucedida, essa estratégia
da aos alunos a sensacdo de serem “agentes do saber, ndo meros receptaculos”. E acrescentam
que os alunos devem ser incentivados a participar e que cabe ao mediador respeitar as

intervengdes dos discentes.

Esses séo alguns procedimentos que podem ser desenvolvidos nas aulas de literatura de
modo a contribuir para que o aluno consolide a experiéncia com a leitura a fim de formar um
habito para além dos muros escolares, como afirmam Durdo; Cechinel (2022, p. 36)
“Se o professor consegue trazer e consolidar a leitura como experiéncia concreta em sua aula,
podera formar um habito que ndo apenas facilitara seu trabalho, como acompanhara o aluno

para o resto da vida”.

Porém, cabe reconhecer que esses procedimentos ndo séo faceis de serem desenvolvidos
tendo em vista o atual modelo de ensino. Cientes disso, propomos aprofundar nossa
investigacdo por meio de uma pesquisa de campo, a fim de verificar na pratica como tem

ocorrido o ensino da leitura literaria em escolas publicas do norte de Minas Gerais.
5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para atender aos objetivos desta proposta desenvolvemos uma pesquisa de campo,
de abordagem qualitativa e quantitativa, por entendermos que essas categorias nao sao
excludentes, mas sim complementares e a aplicacdo de cada uma ocorre a partir de seus

proprios percursos metodoldgicos.
Sobre a pesquisa quantitativa Martins (2022, p. 33) afirma:

A investigacdo desenhada na abordagem quantitativa trabalha com dados e
evidéncias coletadas de forma estruturada e que possa ser mensurada. Os
dados séo filtrados, organizados e tabulados para depois serem submetidos a
técnicas de organizacgdo e classificacdo, bem como testes estatisticos para
transforméa-los em informagdes a serem analisadas e discutidas a luz de um
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referencial tedrico.
Logo, a pesquisa quantitativa ndo se limita a analise de nimeros, mas também considera a
analise e a discussdo dos dados a luz de um referencial tedrico e bibliogréafico (Martins, 2022).
Esta pesquisa se classifica também como qualitativa na medida em que pretendemos
identificar uma percepg¢éo sobre o ensino de literatura. Sobre a pesquisa qualitativa, Minayo
(2002, p.21-22) aponta:
A pesquisa qualitativa responde a questes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com o nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais

profundo das relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos "a operacionalizacdo das variaveis’.

A pesquisa qualitativa “[...]em vez de mensurar, o que se pretende ¢ interpretar e
compreender a realidade tal como ela € vivida pelos sujeitos ou grupos, a partir do que pensam
e como agem (seus valores, representacdes, crengas, opinides, atitudes, habitos” (Martins, 2022,

p. 33).

Dessa forma, essa pesquisa se pautara em uma revisdo bibliografica com levantamento
de dados secundarios e, também, na pesquisa de campo cuja producdo de dados consistira na

aplicacdo de questionarios definido como:

Técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propésito de obter informacbes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracGes, temores, comportamento presente ou passado etc. (Gil, 2008, p.
121).

Como procedimento de producdo de dados optamos pela aplicacdo de questionario com
os estudantes e professores, por dar melhor visdo da compreensdo do ensino da literatura
procurando atingir o maior nimero de participantes. A escolha em aplicar questionarios se
justifica porque este instrumento oferece uma padronizacdo das questbes, de modo a
fornecer respostas comparaveis aplicadas de forma direta aos participantes. Assim, por meio
de questBes abertas e fechadas eles fornecem dados importantes para a nossa investigacdo
que serdo tabulados e organizados para posterior discussdo a luz do referencial teorico.
Porém, cabe reconhecer que o questionario é um procedimento que inviabiliza o

esclarecimento de respostas e, também, que o nimero de questdes precisa ser limitado.

5.1 Contextualiza¢éo da pesquisa
A pesquisa se concretizou em uma cidade localizada na regido norte de Minas Gerais.
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Municipio que, conforme o Gltimo censo de 2022 realizado pelo IBGE chegou a uma populagéo
de 414.240 habitantes, o que representa um aumento de 14,38% em comparagdo com 0 censo

de 2010 e que a colocou como a 52 cidade mais populosa do estado.

A cidade é beneficiada por sua localizagcdo, uma vez que possui 0 segundo maior
entroncamento rodoviario do pais destacando-se no setor tercidrio com destaque na area
educacional. Nela localizam-se 114 unidades escolares municipais, 58 estaduais e 60
particulares que atendem a zona rural e urbana desde a Educacéao Infantil até o Ensino Médio.

No Ensino Superior localizam mais de 20 instituicdes publicas e privadas com destaque
para a UNIMONTES (Universidade Estadual de Montes Claros) formada, atualmente por
11.413 alunos, e oferece mais de 50 cursos de graduacéo presenciais e a distancia, técnico-

profissionalizantes — Pronatec, pds-graduacéo Lato sensu e Stricto sensu.

A opcéo por realizar a pesquisa na rede estadual deve-se a alguns fatores como: a rede publica
estadual atende preferencialmente o Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio que sao
alvo de nossa investigacdo; devido a grande quantidade de escolas publicas estaduais neste
municipio, facilitando assim a aplicacdo dos questionarios e o fato da pesquisadora atuar

como professora nessa rede de ensino.
5.2 Os sujeitos da pesquisa

Os questionarios da pesquisa destinaram-se a dois grupos distintos. O primeiro é
composto por 41 professores que atuam na docéncia com o componente curricular de Lingua
Portuguesa distribuidos em 15 escolas publicas estaduais localizadas na regido norte de Minas
Gerais. Quanto a formacéo desses docentes, verificou-se que 22 sdo graduados em Letras dos
quais 03 tém uma segunda graduacdo em Pedagogia, 16 possuem especializacdo lato sensu,
embora ndo tenham declarado qual o curso e 11 possuem especializacao stricto sensu como

mestrado profissional em Letras ou em Estudos Literarios.

Quanto a experiéncia, 03 professores declararam que trabalham com o Componente de
Lingua Portuguesa a menos de 5 anos, 13 entre 5 a 10 anos, 05 entre 10 a 15 anos, 17 entre 15

a 20 anos e 03 a mais de 25.

O segundo grupo é composto por 52 discentes, sendo 21 alunos do 9.° ano do Ensino

Fundamental anos finais e 31 do 3° ano do Ensino Médio. A opcdo pela aplicacdo do
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questionério para os alunos do 9° ano se deve ao fato de que eles estdo concluindo Ensino
Fundamental, logo entende-se que tém condic¢des de apontar suas percepcdes sobre o0 ensino de
Literatura apds nove anos de contato com o texto literario na escola. Do mesmo modo, foram
aplicados questiondrios para os alunos do 3° ano do Ensino Médio por também ser o ultimo ano

desta etapa.
5.3 Instrumento de producéo de dados

Os questionarios destinados aos docentes contém 20 questdes, sendo 12 abertas e 8
fechadas, distribuidas em 4 sessdes: o perfil do professor, o ensino da leitura literaria, o
professor de literatura e as consideracdes finais. E os destinados aos discentes contém 15
questdes, sendo 8 fechadas e 3 abertas, distribuidas em 3 sessdes: o leitor literario e suas
relagbes com a leitura; o leitor e sua relagdo com o ensino e o leitor e suas experiéncias de

leitura. (Os questionarios estdo em anexo).
5.4 A abordagem dos sujeitos da pesquisa

Ap6s aprovacio da pesquisa pelo Comite de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Lavras, n. CAAE: 72475123.7.0000.5148, n. do parecer: 6.483.284 ¢
a anuéncia da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais, apresentamos a pesquisa nas

unidades de ensino.

A aplicacdo do questionario para os estudantes ocorreu sem nenhuma dificuldade, pois
ao apresentarmos a pesquisa a diretora da escola, ela imediatamente nos encaminhou ao servico
pedagdgico e agendamos a data da aplicacdo. No dia agendado fomos apresentados aos sujeitos
da pesquisa e explicamos para eles sobre a relevancia dela, esclarecemos os objetivos da nossa
investigacdo e aplicamos 0s questionarios. Esse contato favoreceu conhecer o contexto dos

participantes e as circunstancias em que os questionarios foram respondidos.

Na aplicacdo do questionario para os docentes, porém, enfrentamos algumas
dificuldades. Visitamos ao todo 16 escolas e em nenhuma delas tivemos 100% de
aproveitamento. Em cada escola fizemos cerca de 3 visitas, na primeira apresentamos 0s
objetivos da pesquisa e deixamos 0s questionarios para serem repassados aos professores, na
segunda para recolher os questionarios respondidos e na terceira para buscar outros
questionarios restantes, pois ap6s uma semana quando iamos buscar, alguns questionarios nem

haviam ainda sido entregues aos docentes e em outros casos, recebiamos apenas um ou dois
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preenchidos e era-nos solicitado mais uma semana de prazo.

Em uma escola com oito professores de Lingua Portuguesa recebemos apenas 2
questionarios respondidos e 6 em branco que nem foram repassados aos professores. Em outra,
deixamos 5 questionarios e apds uma semana quando retornamos, recebemos apenas 1 e a
diretora alegou que néo teve tempo de cobrar dos professores o preenchimento. Em outra escola,
entregamos 6 questionarios para a supervisora, porém quando voltamos ela entregou 1 e disse
que os demais professores ndo quiseram responder. Assim, entregamos 90 questionarios e

obtivemos resposta de 41 professores.

5.5 Procedimentos de analise de dados

Para a analise de dados utilizamos a “anélise de contetido” proposta por Bardin (1997)
seguindo-se as regras da exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia
seguindo as trés fases propostas por ele: pré-analise, exploragdo do material, categorizagédo ou

decodificacéo e o tratamento dos resultados, interpretacdo e inferéncia.

A analise de conteudo foi escolhida por entendermos que ela ndo € apenas uma técnica,
mas um metodo variado que esta atento ao sujeito e seu contexto e que atende aos objetivos

desta pesquisa.

Desse modo, seguimos cada etapa e na pre-analise estabelecemos um contato inicial por
meio de uma primeira leitura dos materiais coletados que compdem o corpus da pesquisa com
o fim de termos uma visdo geral do material coletado. Depois fizemos uma segunda leitura e
separamos 0s materiais segundo os dados que eles apresentavam. Alguns questionarios
continham respostas mais objetivas, entretanto outros apresentavam maior argumentacdo e

apontavam dados novos gue ndo haviamos discutido ainda.

Essa etapa se caracterizou pela observacdo inicial de expressdes recorrentes nas
respostas dos respondentes como por exemplo, ao solicitar que os alunos descrevessem como
eram as aulas de literatura, observamos que as palavras “interpretagdo” ou “atividade de
interpretacdo” eram muito recorrentes, como também expressdes que apontavam a falta de
participacdo dos alunos nas aulas de literatura, eram muito comuns Logo, por meio dessa leitura

flutuante emergiram as hipoteses que proporcionaram o desenvolvimento da interpretacéo.

Mais adiante, exploramos mais detalhadamente o corpus orientados pelas hipéteses e
referenciais teoricos. De acordo com Bardin (2016) essa fase objetiva a categorizacdo ou a

classificacdo de elementos caracteristicos de um conjunto, por reagrupamento ou diferenciacdo
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por meio de critérios semanticos, sintaticos, lexical ou expressivo.

Nessa perspectiva classificamos as categorias utilizando cores para agrupar 0S
elementos com caracteristicas comuns e classificamos por tema de modo a aproximar as falas
por meio de palavras-chaves e termos citados. Assim, para melhor analise definimos os eixos
tematicos das respostas e agrupamos as percepgdes apontadas como elementos para melhor
visualizacdo a fim de que os dados ficassem mais evidentes. Desse modo, utilizamos a cor
vermelha para destacar a ocorréncia da expressao “atividade” ou “atividade de interpretagdo”,
0 azul, para a palavra “resumo”, 0 verde, para “avaliacdao”, o lilas refere-se ao “tratamento com
0 texto” e o marrom para a “participacao dos alunos” como pode ser observado no quadro

abaixo:

Quadro 5: Descricdo das aulas de Literatura

4.4 Escreva como sdo suas aulas de Literatura (escreva sobre as atividades
desenvosenvolvidas, a participacdo dos alunos, dentre outros).

Obs. : 17 alunos ndo responderam essa questao.

Aprendemos os géneros literarios, recebemos sugestdes de livros, somos incentivados a ler os livros
da grade do vestibular

Interpretacdo de texto, provas de leitura

A professora nos incentiva a ler, mas ndo com frequéncia. Ela também passa atividades de
interpretacéo.

Atividade de interpretacdo

A professora incentiva muito a leitura, por mais que existe pessoas nao interessadas.

Estudo sobre Literatura; interpretacao de texto

Legal, mas nem todo mundo gosta

As aulas sdo até boas. A participacdo acontece raramente

Né&o tem

Boas e explicativas bem facil de entender a matéria

A professora pede para ler livros para nos treinar a memoria

“A professora sempre pergunta dos livros e pede um resumo dos livros”

A professora passa muitas atividades de Literatura, os alunos participam muito.

N&o costumo participar de aulas de literatura

Estudos sobre a literatura, entrega de livros as vezes, interpretacdes de texto

Estudos sobre a literatura, atividades avaliativas

“E solicitado um resumo sobre 0 mesmo e atividades sobre a historia”

“Trabalhos, atividades que envolve poemas, resumos de texto”.

“Estudo sobre literatura, leitura de livros, interpretacdo de texto”.

“Ler livros e resumos sobre 0s livros”

“Depois de ler o livro indicado fazemos apresentagdes, atividades ou até avaliacGes. As
apresentacOes sdo feitas na maioria das vezes em grupo para avaliar o engajamento da parte de
todos”.

“Resumos de livros, atividades envolvendo a interpretacdo de poemas ou trechos de livros”.
“Resumos de livros, atividades, etc.”.

“As atividades desenvolvidas e meu melhoramento na leitura. Poucos participam”.

“Os alunos n&o se interessam muito”.

“A professora pede pra um aluno trazer o poema e ler e falarmos sobre o autor”.

“As aulas de literatura sempre séo sobre atividades desenvolvidas, geralmente sdo boas e tal”.
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“Sao boas”

“Nao presto atengao”

“Os professores pedem muito para I&, mas eu nunca leio.

“Muito ruim”.

/A professora passa um livro para ler e fazer atividades sobre o texto. A participacdo na aula é bem

mediana”.
“As atividades desenvolvidas sobre literatura € poemas durante a semana. Os alunos que nao
participam é pelo motivo de ndo se interessar pelo “projeto” desenvolvido (ou seja a maioria)”.
“Normalmente a professora passa um texto, a gente faz uma leitura silenciosa e/ou coletiva e depois
nés discutimos sobre o texto”.
“A professora faz uma roda para comentarmos sobre o livro”.

Fonte: Dados da pesquisa.

Depois tratamos dos resultados, ou seja, a interpretacdo dos dados a luz dos pressupostos
tedricos da pesquisa. Nessa fase fizemos inferéncias de forma a especular as palavras na busca
dos sentidos que pudessem estar escondidos por trés delas, como propde (Santos, 2012, P. 386
citado por Tavares, 2023, p.81): “[...] uma vez que, as interpreta¢cdes pautadas em inferéncias
buscam o que se esconde por trds dos significados das palavras para apresentarem em

profundidade o discurso dos enunciados”.
No préximo capitulo detalharemos todas essas etapas.
6 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, para identificar a percep¢do de alunos e professores sobre o ensino de
literatura a fim de compreender como esse pode se concretizar a partir da perspectiva da

experiéncia literaria apresentamos uma reflexdo mais acentuada sobre o ensino da literatura.

Sobre o0 ensino Cosson (2014, p.32) afirma que “Aprendemos a ler literatura do mesmo
modo como aprendemos tudo mais, isto €, ninguém nasce sabendo ler literatura”. Mas para
aprender ler esse tipo de texto e ir além da simples leitura é preciso ter quem ensine, mas nao
pode ser qualquer tipo de ensino, pois como afirma Cosson, (2014, p.32) “Quem passou pela
escola preenchendo fichas de leitura meramente classificatérias terd grande dificuldade de

apreciar a beleza de uma obra literaria mais complexa”.

Desse modo, propomos analisar como os discentes e docentes percebem o ensino da literatura
e para melhor organizacdo da analise dos dados dividimos a andlise de conteddo em dois
eixos reflexivos: o primeiro refere-se a percepcdo dos estudantes referente ao ensino da

literatura e o segundo diz respeito a percepcao dos professores sobre o ensino da literatura.
6.1 Percepcéo dos estudantes acerca do ensino da literatura

Para compreender a percepcdo dos estudantes referente ao ensino da literatura,
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buscamos previamente uma organizacdo das respostas em trés grupos: a relacdo do leitor com
a leitura, a relagdo com o ensino de literatura e as experiéncias de leitura. Ao analisarmos as
respostas dos estudantes a partir do questionario aplicado foi possivel identificar nesses trés
aspectos algumas caracteristicas que dao visibilidade as proximidades com a leitura e permitem
entender como eles percebem ou compreendem o ensino da literatura nas escolas. Com base
nisso, dividimos as percepcdes que abrangem: (a) O leitor literario e suas relacfes com a leitura;

(b) O leitor e sua relagdo com o ensino e (c) O leitor e suas experiéncias de leitura.
6.1.1 O leitor e suas rela¢des com a leitura

As respostas do questionario nos apontam como 0s alunos percebem o valor que a
familia, os amigos e professores deles d&o a leitura literaria e, também, indicam o que os

discentes leem dentro e fora do ambiente escolar.

Ao questionarmos sobre o valor da leitura literéria entre os familiares dos respondentes
obtivemos os seguintes dados: 44% afirmaram que a leitura apresenta razoavel importancia em
seu meio familiar (consideramos o termo “razoavel” como ‘‘satisfatorio, aceitavel ou
consideravel), 21% pouca importancia, 20% muita importancia e 15% nenhuma importancia.
Porém, esse dado pode nédo representar um retrato fiel da realidade, visto que a leitura literaria
ainda goza de um prestigio social e isso pode ter influenciado alguns discentes a ndo admitir
que sua familia desvaloriza a leitura literaria. E também pelo fato de muitos alunos néo
separarem leituras em geral como a leitura da Biblia, de biografia, de revistas, por exemplo, da

leitura de romances, contos e poemas.

E essa duvida reaparece quando perguntamos em outra questdo a respeito do incentivo
da familia a leitura literaria e apenas 45% dos alunos afirmaram receber esse incentivo. Ou seja,
esse percentual parece revelar que 19% das familias embora considerem a leitura com muita ou

razoavel importancia, ndo incentivam o filho a ler, e isso parece contraditorio.

Diversos estudos afirmam o valor da leitura de livros literarios no contexto familiar,
como aponta Petit (2008, p.140): “Varias pesquisas confirmaram a importancia da familiaridade
precoce com os livros, de sua presenca fisica na casa, de sua manipulacdo, para que a crianca

se tornasse, mais tarde, um leitor. A importancia também de ver os adultos lerem”.

Se considerarmos que os dados séo reais, ou seja, que os familiares desses alunos
realmente valorizam a leitura literaria, teriamos um fator favoravel ao ensino que contribuiria

significativamente para a formacdo de leitores, pois esses familiares seriam naturalmente,
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grandes incentivadoras da leitura.

Entre amigos esta perspectiva altera-se: 46 % consideram a leitura literaria com muita e
razoavel importancia e 53% com pouca ou nenhuma. Logo, percebe-se um equilibrio com uma
leve vantagem para o0 segundo grupo. Como o0s adolescentes geralmente s&o muito
influenciados pelos amigos e tendem a fazer o que esse grupo valoriza a fim de ser aceito,
acreditamos que os discentes que convivem entre amigos que valorizam a leitura literaria,
tendem a se dedicarem mais a leitura do que aqueles cujos amigos ddo pouca ou nenhuma

importéancia a esse tipo de leitura.

Também verificamos o incentivo a leitura literaria por parte dos docentes e os dados
apontaram que 75% incentivam os alunos e 25% dao pouco ou nenhum encorajamento para
eles. Cabe ressaltar que a motivacao do professor para a leitura ¢ muito importante: “Entre os
leitores de literatura, € importante observar que o papel exercido pelo professor na indicacao de
leituras é relevante: 52% atribuem a um professor a motivacao para ler literatura” (Retratos da
leitura no Brasil, 2024, p. 73).

Mas, torna-se importante verificar o incentivo que € dado, pois ao analisarmos relatos
como: “A professora pede para ler livros para nos treinar a memoria”, percebemos que o
estimulo pode estar equivocado e ter efeito contrario, pois dificilmente o aluno se sentira

motivado para ler se o objetivo for para “treinar a memoria”.

Esses dados também nos chamam atencédo o fato de 25% dos professores que ensinam
Literatura dar pouco ou nenhum incentivo a leitura literaria. A esse respeito entendemos que
esse fato pode estar relacionado a falta de assiduidade de leitura desses professores percebida
em relatos como: “Nao sou leitora assidua por falta de tempo” e “Infelizmente devido ao
trabalho tenho lido poucos livros literarios”. Desse modo, nao sendo leitores assiduos, muitos

ndo se sentem confortaveis e seguros para indicar livros e incentivar a leitura.

Porém, espera-se que o professor de Literatura seja um leitor, como declara Cosson
(2013, p.21): “Dos cursos de formagdo, seja Letras ou Pedagogia e mesmo pds-graduagéo,
devemos esperar um professor de literatura que seja um leitor”. Caso contrario ele ndo tera
competéncia para selecionar textos significativos para seus alunos: “Um leitor que tenha
competéncia, por meio da aprendizagem feita nesse processo, de selecionar para seus alunos e
para si mesmo obras significativas para a experiéncia da literatura” Cosson (2013, p.21). Em
consonancia com essa postura Faila (2021. p. 32) afirma: “Promover a leitura em sala de

aula[...] exige do professor, como um mediador, que goste de ler e que tenha um grande
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repertdrio de leituras para identificar, indicar e compartilhar experiéncias e emogdes”.

Depois verificamos a assiduidade de leituras de livros literarios realizadas pelos alunos e
obtivemos o0s seguintes dados: 15% declararam que leem com frequéncia, 28%

“ocasionalmente” 32% “raramente” ¢ 23% “nunca” realizam esse tipo de leitura.

Em seguida, averiguamos a quantidade de livros lidos anualmente mesmo entendendo
gue mais vale uma leitura que deixa marcas do que diversas que ndo tocam o leitor. Mas, mesmo
assim, consideramos a questdo a fim de ter uma visé@o geral da quantidade de leituras realizadas
pelos alunos e os dados apontaram que 32% leem entre 1 a 2 livros por ano, 26% entre 3 a 5,
23% “nenhum e 15% leem 6 ou mais. A respeito desses dados torna-se importante ressaltar que
como ndo perguntamos o titulo dos livros, ndo podemos afirmar se essas leituras sdo realmente

literarias.

Entretanto, quando perguntamos sobre a frequéncia do empréstimo de livros na
biblioteca escolar 36% declararam que “ocasionalmente” pegam livros emprestados na
biblioteca, 30% “pouca frequéncia” (Somente quando os professores indicam) e 19% “nunca”.
Cabe considerar que para a biblioteca contribuir com a formacdo do leitor, ela deve estar
inserida no planejamento pedagogico da escola e o bibliotecario ser preparado como mediador

de leitura, porém observa-se que essa nao é a realidade de muitas escolas.

A infrequéncia a biblioteca pode ocorrer porque nesse espaco, muitas vezes, 0s alunos
ndo encontram os livros contemporaneos e 0s novos langcamentos e, também, porque na
atualidade, devido ao desenvolvimento tecnoldgico digital, o livro impresso vem sendo
substituido pelo digitalizado devido a facilidade de acesso e isso faz com que seja desnecessario

frequentar a biblioteca fisica.

Em seguida verificamos as leituras que os alunos realizam “fora da escola” e
percebemos que eles leem diversos géneros textuais, assim, os alunos ndo podem ser
considerados como nao leitores, pois como aponta Chartier (1998, p.103): “Aqueles que sao
considerados ndo-leitores leem, mas leem coisa diferente daquilo que o canone escolar define

como uma leitura legitima”.

Grafico 1 — Leitura fora da escola
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Fonte: Dados da pesquisa.

Esse grafico mostra a preferéncia dos alunos pela leitura do “romance” seguido das
“HQ” e de diversos géneros da cultura digital. Nesse sentido, cabe observar que muitos
adolescentes apresentam interesse pela leitura de romances por incentivo dos influenciadores
literarios que expressando-se de forma muito pessoal e interativa, compartilham suas
experiéncias e recomendacdes a fim de motivar seus seguidores a ler certos livros. E as Historias
em Quadrinhos podem chamar a atencdo dos adolescentes por apresentar textos curtos e com

muitas imagens.

Os memes tambem se destacam entre as preferéncias dos alunos e a esse respeito torna-
se importante destacar que na atual sociedade tecnoldgica vé-se o surgimento de novos e
multiplos géneros que exploram o0s sons e as imagens em movimento que chamam a atencéo
dos adolescentes. Mas, se por um lado, temos entusiastas que defende esse tipo de leitura como
capaz de produzir um leitor mais ativo, participativo e integrado na sociedade como Lévy
(1999), temos por outro lado, autores como Nicholas G. Carr (2010 citado por Kirchof, 2016,
p.217) que destaca os efeitos negativos dos textos em hipermidia como enfraquecedores da

capacidade de concentracdo e contemplacéo do leitor.

Pareo a essa discussdo, Vuillemin (2002, citado por Arena, 2015 p.154), afirmam que
“Ler em modo hipertexto significa “folhear” muito rapido enorme quantidade de documentos.
A leitura ganha com isso em extensdo, mas ndao em profundidade e menos ainda em

compreensdo para se exprimir em termos epistemoldgicos”.

Hayles (2012), por sua vez, defende que o aluno deve desenvolver habilidades e
competéncias para ler os textos vinculados ao suporte impresso, que exigem mais concentragéo,
bem como em suporte digital que demanda uma compreensdo superficial e rapida da esséncia

de um texto e a capacidade de lidar com um grande fluxo de informacGes.
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Logo, torna-se importante o professor ter ciéncia das leituras realizadas por seus alunos
fora do ambiente escolar, mas sem adotar o discurso de que o importante € que o aluno leia, ndo
importando o que. Pelo contrério, cabe-lhe oferecer ao aluno as leituras que eles ndo vdo
encontrar fora da escola, que sejam significativas e que vao contribuir para a formacao leitora
deles. Nesse sentido, vale destacar que muitos docentes deixam de propor a leitura do canone
porque os alunos reclamam da dificuldade quanto ao vocabulario e da construcéo sintatica, mas
ndo cabe ao professor “facilitar” a leitura, pois como aponta Cosson (2014, p.38): “Crescemos

como leitores quando somos desafiados por leituras progressivamente mais complexas”.

Apos refletirmos sobre a percepcéo do aluno a respeito da importancia da leitura em seu
meio social e as leituras que eles realizam fora da escola, propomos a seguir uma reflexao sobre
as atividades e projetos desenvolvidos nas aulas de Literatura e seu envolvimento do aluno com

0 ensino.

Em sintese, nesta dimensdo perceptiva identificamos trés movimentos de incentivo a
leitura que podem ser inspirados pela familia, pelos amigos e pelo docente ou escola. Outro

movimento de motivacgdo a leitura decorre dos materiais ou géneros literarios.
6.1.2 O leitor e sua relacdo com o ensino

Para tracar a percepcgdo do leitor sobre o ensino da literatura propomos uma reflexédo
com base nas respostas de quatro questdes do questionario respondido pelos alunos sendo 3

objetivas e uma questéo aberta.

A primeira se refere a quantidade de aulas semanais. A esse respeito 53% dos alunos
afirmaram que tém 2 ou mais aulas e 36% que “raramente” tém aula de literatura. Porém, essa
indicacdo de aulas pode estar distorcida porque alguns alunos parecem nao ter clareza quanto
as aulas de Literatura, pois foi-nos perguntado, na hora da aplicacdo do questionario, 0 que era

aula de literatura e, também, ouvimos afirma¢des como: “nds nao temos essa matéria”.

Entdo esclarecemos, no momento da aplicacdo do questionario, sobre a abrangéncia do
componente curricular de Lingua Portuguesa e a professora estava presente e justificou que a
cada dia um aluno traz um poema e |é para os colegas, e desse modo, eles tém Literatura todos
os dias. Acreditamos que foi com base na fala da professora que alguns alunos apontaram ter

duas ou mais aulas semanais, mas se referindo as aulas de Lingua Portuguesa.

Na segunda questdo perguntamos sobre a realizacdo de Projetos de Literatura e 59% dos

alunos afirmaram que os projetos sao realizados com pouca frequéncia, 23% muita frequéncia,
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11% “raramente”. Esse dado parece divergir dos apresentados pelos docentes que afirmaram
ter desenvolvidos muitos projetos literarios nos dois ultimos anos, como podera ser conferido
mais adiante. Entretanto, esse percentual também pode revelar que, embora muitos projetos
tenham sido desenvolvidos, como os professores relataram, esses projetos podem nao ter sido
significativos para os alunos de forma a possibilitar uma experiéncia leitora e, por isso, 0sS

discentes ndo se lembraram deles na hora de responder ao questionario.

A terceira questdo se refere as atividades desenvolvidas a partir das leituras literarias
propostas pela escola: “Quando a professora solicita a leitura de um livro literéario, que tipo de

atividade costuma ser desenvolvida a partir dessa leitura?”.

Grafico 2 — Atividades realizadas apds a leitura

Apos a leitura

Resumo

&)
K
o
J
5y
o

Fonte: Dados da pesquisa

Como pode ser observado, as “atividades de interpretacdo” se destacam em relagdo as
demais pela quantidade de ocorréncia, entretanto, embora na questdo seguinte tenhamos
solicitado aos alunos que escrevessem sobre as atividades desenvolvidas, eles ndo as
esclareceram e assim ndo foi possivel ter clareza sobre em que consistem essas atividades.
Acreditamos que os alunos podem estar fazendo alusdo aquelas propostas pelo livro didatico
apos cada fragmento de texto, visto que, na maioria das vezes, esse é o Unico recurso realmente

disponivel para uso do professor na rede publica de ensino.

Os dados também apontaram o resumo como atividade recorrente nas aulas de literatura e
relatos como: “A professora sempre pergunta dos livros e pede um resumo dos livros”
confirmam a ocorréncia dessa atividade. Porém os resumos ndo contribuem para a experiéncia
com o texto literario, uma vez que ndo leva o aluno a refletir sobre o lido. Outro agravante é o

fato dos resumos serem facilmente encontrado na internet, copiado e entregue ao professor a
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fim de cumprir com a tarefa.

A terceira atividade apontada como mais recorrente apos a leitura é a conversa sobre 0s
livros. Essa, para alguns tedricos como Bajour (2012) e Cosson (2014) deveria ser uma agdo
frequente no ensino da leitura do texto literéario., pois segundo esses autores, nesses momentos
de escuta e de troca dos sentidos construidos sdo muito importantes e podem possibilitar ao
leitor um entendimento que ele talvez ndo conseguisse chegar sozinho:

A escuta da interpretacdo dos outros se entremeia com a nossa. Os
fragmentos de sentido que originamos nesse encontro, quando entram em

contato os fragmentos de outros, podem gerar algo novo, algo a que talvez
nao chegariamos na leitura solitaria (Bajour. 2012, p. 24).

Nesse momento o leitor passa do ato “solitario” no sentido de estar a s6s com o texto,
para o “ato solidario” em que se abre ao outro a fim de entendé-lo, como aponta Cosson (2014
p.15): “Abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda que isso ndo implique aceita-lo € o gesto

essencialmente solidario exigido pela leitura de qualquer texto”

Porém, para que essa conversa ocorra 0 professor mediador precisa estar disposto a
escutar o que o aluno tem a dizer, construir pontes, potencializar as falas dos alunos acreditando

que os leitores merecem ser ouvidos e que todos somos construtores de sentido.

Na quarta questao solicitamos aos alunos que descrevessem as aulas de literatura, como

pode ser verificado no quadro 5 acima (pagina 58).

As respostas dos alunos confirmam procedimentos metodoldgicos como resumos do
texto lido, avaliagdes, interpretacGes que outros estudos ja apontavam. Por exemplo, 0s estudos
de Cosson (2014) ja indicavam a recorréncia das interpretacfes e 0s resumos no Ensino
Fundamental e os estudos de Resende (2013) ja se manifestavam a respeito dos “estudos sobre

a literatura” no Ensino Médio.

Ha nas respostas referéncias as avaliacdes sobre livros, o que chama nossa atengdo, pois
quando o texto literario € lido para ser avaliado, ndo é possivel perceber se houve ou ndo uma
experiéncia de leitura. Desse modo, nas respostas dos estudantes: “Depois de ler o livro
indicado fazemos apresentaces, atividades ou até avaliacdes”. “As apresentacdes séo feitas na
maioria das vezes em grupo para avaliar o engajamento da parte de todos” e “Interpretagdo de
texto, provas de leitura”, ou ainda: “Estudos sobre a literatura, atividades avaliativas” parecem
apontar um equivoco no ensino, pois essas questdes avaliativas geralmente ndo exploram a
compreensdo leitora. Nesse sentido, Cosson (2014, p.130) ao discorrer sobre as avaliagdes dos

textos literérios afirma: “Visam identificar dados textuais, como o nome tal e o que ela faz apds



70

isso ou aquilo”. Ou seja, a avaliacdo da leitura toma como foco perguntas que reafirmam o
conteldo do texto na intencdo de verificar acbes dos personagens, da descricdo do enredo
narrativo, entre outras, mas que ndo verificam o processo de leitura nem as relagdes construidas

com o texto.

Assomado a isso, os alunos apontaram a aula de literatura relacionada a preparacao para
os exames de selecdo, no caso do Ensino Médio: “Aprendemos 0s géneros literarios, recebemos
sugestdes de livros, somos incentivados a ler os livros da grade do vestibular”. Nesse sentido,
Cechinel; Duréo (2022, p. 36) afirmam que ndo se deve considerar como ensino de literatura o
estudo de obras ja digeridas que prescindem da leitura: “Ja quanto a pratica corrente no ensino
pré-vestibular de trazer as obras decompostas e digeridas prescindindo da leitura, ndo é possivel

concebé-la como ensino de literatura”.

Nesse sentido, cabe observar que nos exames e concursos publicos, geralmente, séo
exigidos apenas interpretacao técnica do texto e questdes pontuais que nao exigem a reflexdo

sobre o lido, como pode ser observado na figura abaixo:

Figura 3: Questdo do ENEM 2024.

QUESTAO 2a m——

— Va para o infermo, Gondim. Voce acanalhou o roco.
Esta perndcsitico. esta safado. esta idiota. Ha Ia ninguem
Qque fale dessa forrma!

Azevedo Gondim apagou o sorriso, engoliu em seco,
apanhou os cacos da sua pequenina vaidade e replicou
amuado gue um artista Nnao pode escrever como fala.

— Nao pode™? pergunteil com assombro. E por guée™?

Azevedo Gondim respondeu que Nnao pode porque
nNnao pode.

— Foi assim gue sempre se fez. A literatura € a
literatura, seu Paulo. A gente discute. briga. trata de
negocios naturalmente, mas arranjar palavras com tinta
outra coisa. Se eu fosse escrever como falo, ninguem me lia.

RAMOS, G. Sao Bermnardo_. Rio de Janeiro: Record. 2009

Nesse fragmento. a discussao dos personagens traz a
cena um debate acerca da escrita que

diferencia a producao artistica do registro padrao da lingua.
aproxma a literatura de dialetos sociails de pouco prestigio.
defende a relacao entre a fala e o estilo literano de uMm autor.
contrapde o preciosismo linguistico a situacdoes de
cologuialidade .

associa O uso da norma culta a ocorréncia de
desentendimentos pessoais.

0 0000

Fonte: ENEM 2024, p.11 Linguagens, codigos e suas tecnologias e redacdo. Caderno 1 Azul.

Essa questdo traz um fragmento de texto retirado do livro Sdo Bernardo de Graciliano
Ramos em que Paulo, o protagonista, na intengédo de escrever um livro pede ajuda a seu amigo
Gondim. Porém, quando Paulo vé o texto fica indignado com o amigo, pois esse ao adequar a

fala do colega a escrita, faz as alteragfes no texto.
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Nessa questdo pode-se observar que a estética do texto literario ndo é explorada e que o
candidato nem precisa ler o livro para responder a questdo, pois ela visa apenas verificar 0s

conhecimentos dos alunos sobre “Variedade Linguistica”.

Na figura a seguir também é possivel observar o tratamento dado ao texto literario em

outro processo seletivo.

Figura 4: Questdo da Prova de Literatura do Concurso Publico para formagdo de soldades de
Minas Gerais 2024

CONCURSO PUBLICO PARA ADMISSAO AO CURSO DE FORMAGAO DE SOLDADOS DO QUADRO DE PRAGAS DA POLICIA
MILITAR DE MINAS GERAIS

24® QUESTAO - Considerando o contexto do romance “Vidas secas”, do autor Graciliano Ramos, leia as

assertivas abaixo e ao final marque a opcao CORRETA em relacdo ao que se pede:

I- Fabiano se autocaracteriza como um “homem” porque depois da caminhada impiedosa pela aridez da
caatinga, junto a familia, conseguiu se tornar vaqueiro e cuidar de casa alheia.

II- Sinha Vitéria passava a sonhar com a cama de lastro de couro quando Fabiano roncava com
seguranca.

ll-  E no quadro intitulado “BALEIA", do romance “Vidas secas”, que a personagem Baleia (cachorra) ganha
caracteristicas humanas: “Olhou-se de novo, afiita. Que lhe estaria acontecendo?”

IV- O menino mais velho tinha muita admiragao pelo pai e o menino mais novo interessava-se pelas
palavras.

A.( ) Apenas uma assertiva é falsa.
B.( ) Apenas duas assertivas sao verdadeiras.
C.( ) Apenas uma assertiva & verdadeira.

D.( ) Todas as assertivas sao verdadeiras.

Fonte: Prova eliminatdria do Concurso publico da policia militar de MG 2024.

Na questdo acima, como é possivel observar, a beleza estética da obra e a reflexao
sobre o lido ndo sdo explorados. Ela exige apenas que o candidato se atente aos detalhes
da narrativa a fim de reter informacdes sobre o texto. E assim, o texto literario é visto

apenas mais como um contetdo a ser avaliado.

Os alunos também abordaram sobre a participacdo deles nas aulas de literatura e
observamos que apenas um aluno respondeu positivamente “os alunos participam muito”. Os
99, ¢

demais negaram a participagao: “Existe pessoas ndo interessadas”; “nem todo mundo gosta”;

“A participacdo acontece raramente”; “Nao costumo participar de aulas de literatura”; “Poucos
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participam”. “Os alunos ndo se interessam muito”; “Nao presto atengdo”’; Os alunos que nao
participam é pelo motivo de ndo se interessar pelo “projeto” desenvolvido (ou seja a maioria)”.
Porém ndo perguntamos para os discentes sobre as possiveis causas desse desinteresse, mas
entendemos que ele pode estar relacionado, dentre outros motivos, as atividades propostas nas
aulas de literatura. Por exemplo: ler um fragmento de um texto no livro didatico para, em
seguida, responder questdes bésicas, ler e fazer um resumo para comprovar que leu ou ler para

ser avaliado ndo despertam o interesse dos alunos e perde toda a riqueza da leitura.

Todavia muitos docentes apontaram como causa do desinteresse do aluno a concorréncia
com as leituras das midias sociais. Nesse sentido, devemos considerar que as leituras midiaticas
sdo rapidas, superficiais e podem enfraquecer a capacidade de concentracdo e contemplacao do
leitor como apontam os estudos de Nicholas G. Carr (2010 citado por Kirchof, 2016). Assim,
0s textos em hipermidias por exigir habilidades distintas da leitura do livro literario pautado no
eixo verbal poderiam causar desinteresse dos alunos porque essas exigem leituras mais lentas e

profundas.

Os alunos também fizeram referéncias as apresentacdes: “Depois de ler o livro indicado
fazemos apresentagdes” e “As apresentacdes sdo feitas na maioria das vezes em grupo para
avaliar o engajamento da parte de todos”. E elas sdo previstas na BNCC: “(EM13LP53):
Produzir apresentacGes e comentarios apreciativos e criticos sobre livros, filmes, discos,
cancdes, espetaculos de teatro e danga, exposicdes etc.” (Brasil, 2018, p.526. [grifos nossos]. A
esse respeito percebemos que a Literatura parece estar ligada a uma questdo de producédo em
que o aluno Ié para apresentar e isso passa a ideia de que a leitura por si s6 e as discussdes sobre

o lido sdo insuficientes.

Por fim, cabe destacar declaracdes como: “A professora faz uma roda para comentarmos
sobre o livro” e “Normalmente a professora passa um texto, a gente faz uma leitura silenciosa
e/ou coletiva e depois nos discutimos sobre o texto”, que mostram maior participagdo dos
alunos e podem possibilitar a experiéncia leitora a depender da maneira como as mediacdes

forem conduzidas.

Em sintese podemos destacar o quanto o ensino da literatura carece de um olhar mais
atencioso em relacdo a finalidade da educacdo literaria nas escolas, aos modos de organizacdo
das aulas, ao papel docente na mediagdo literaria, sobre o que representa uma roda de conversa

sobre o texto, sobre a motivacéo dos estudantes para a leitura literaria.

Apos verificarmos como o aluno vé o ensino, passemos para o terceiro aspecto do
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questionario com o intuito de investigarmos sobre a experiéncia do aluno com o texto literario.
6.1.3 O leitor e suas experiéncias de leitura

Nessa se¢do voltamos nossa atencao para a experiéncia leitora e perguntamos ao aluno
qual livro o marcou em sua trajetéria escolar. Também questionamos sobre a releitura por
entendermos que ela tende a contribuir para a experiéncia leitora por ser um meio de fazer o
leitor reelaborar aquilo que ja sabe fazendo novas conexdes que contribuirdo para melhor

compreenséo do texto.

Diante da primeira questdo, nos deparamos com as seguintes respostas: “Nenhum, ndo
gosto de ler”; “Nenhum, pois ndo costumo ler”’; “Nao tenho experiéncia de leitura na escola”;
“Diario de um banana. Gostei muito, engracgado foi o Unico livro que terminei de ler”’; “nenhum
livro me marcou”; “Na escola eu nunca pequei um livro que me inspirou”; “Jack Power. Na
antiga escola era necessario ler e resumir o livro, no entanto era o unico que lia”; “Ha muito

tempo nao leio livros”; “ja faz muito tempo que ndo pego um livro para ler”’; “Nao me lembro

do nome”.

Essas afirmacbes parecem confirmar a hipdtese de que muitos discentes estdo
terminando a educacao basica sem uma experiéncia com a leitura literaria. Logo, evidencia que

a escola ndo tem obtido éxito nesse ensino.

E respostas como: “Caramuru ¢ um livro de vestibular, me marcou por ter sido um
choque de realidade que ja estou grande e devo estudar” parecem revelar que a leitura
literaria € vista por alguns estudantes como um “dever” para aqueles que ja cresceram e

que devem assumir as responsabilidades da vida adulta.

Depois questionamos sobre a releitura entendendo-a como: “[...] uma entrega ao objeto
como exercicio de pensamento profundo capaz de fazer o leitor submergir na obra e reelaborar
aquilo que ele ja sabe de antemdo”. (Durdo e Cechinel, 2022, p.43). Assim, perguntamos sobre
algum livro que o aluno leu e que voltou a ler, mas essa nao parece ser uma pratica comum
entre 0s respondentes, pois nessa questdo, dos 52 apenas 22 responderam, o que pode nos levar
a deduzir que os discentes que afirmaram anteriormente que ndo leem livros literarios podem
ter considerado como respondida essa questdo sobre a releitura. Mesmo porque essa € uma

pratica pouco comum em nossa sociedade, exceto por criangas, idosos ou professores.

Mas entre 0s 22 respondentes, 16 afirmaram positivamente como pode se observado em

relatos como: “Sim. O clube do crime das quintas-feiras, foi 6timo, entendi melhor muitas
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partes e entendi melhor vérios detalhes”. “Sim. Como eu ja sabia da histéria ndo foi tdo
surpreendente mais me fez relembrar trechos emocionantes de lutas o que foi bem legal”; “O
pequeno principe. Foi bom, pois gosto do livro e relembrei vérias partes e que ndo tinha
interpretado bem”; “Didrio de uma garota nada popular, ja li varias vezes, acho muito

engragado”.

Porém outros apresentaram relatos negativos a respeito da releitura e em expressoes
como: Infelizmente ndo, porque eu tenho preguica” o advérbio “infelizmente” parece indicar
um sentimento de insatisfacdo consigo mesmo por ndo ter esse habito, visto que a leitura ainda

goza de certo privilégio na sociedade.

E em declaracdes radicais como: “Eu nunca terminei um livro” pode apontar que embora
0 aluno tenha lido alguns livros em sua trajetOria escolar, essa leitura por certo ndo o

“atravessou”, logo ndo lembra de té-lo lido por inteiro.

Em sintese as respostas dos estudantes demonstram pouco proximidade deles com a
literatura na escola. Em algum momento a leitura ndo se torna atraente, a minoria dos estudantes
indica um nome de um livro lido, ou mesmo, afirma que tiveram uma experiéncia de leitura,
entendendo aqui uma experiéncia exitosa. Sabemos que ao longo dos anos na escola muitos
livros passaram por eles, mas o que pode ter acontecido com estes estudantes durante o percurso
da Educacao basica, em meio a contatos com diferentes textos e obras e ndo ter possibilitado

uma experiéncia de leitura?

Apos analisarmos as respostas dos estudantes a partir do questionario foi possivel
verificar a relacdo deles com a leitura literaria, sua percep¢édo sobre 0 ensino e suas experiéncias
leitoras. Desse modo, a fim de ampliar nossa discussdo sobre a percepcdo sobre o ensino

analisaremos as respostas dos docentes.

6.2 A percepcao docente sobre o ensino da literatura

Para melhor averiguar a percepcdo docente em relacdo ao ensino da literatura,
organizamos as respostas em duas dimens@es: na primeira, intitulada: (a) O ensino da leitura
literdria, em que levantamos questionamentos sobre a carga horaria destinada as aulas de
Literatura, a selecdo dos textos literarios, os desafios enfrentados no ensino, as atividades e
projetos desenvolvidos, as mediacOes de leitura e a autonomia do professor para as aulas de
literatura. Na segunda, que nomeamos como: (b) O professor de literatura e a leitura literaria,

em que investigamos sobre a formagdo do professor, a relacdo dele com a leitura literaria e sua
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experiéncia leitora.

6.1.2 O ensino da leitura literéaria

Tendo em vista que o Componente Curricular de Lingua Portuguesa abarca muitos
Campos e que, desse modo a carga horéria destinada ao ensino da leitura literaria tende a ficar
prejudicada perguntamos sobre a quantidade de horas/aulas semanais destinadas ao ensino da
leitura literéaria e entre os respondentes 65% afirmaram que destinam uma aula semanal para
esse ensino. Cabe esclarecer que nos anos Finais do Ensino Fundamental séo previstas 5 aulas

semanais e no Ensino Médio 4 aulas do Componente Curricular de Lingua Portuguesa.

Em seguida questionamos mais especificamente sobre o estudo de livros literarios e
53% afirmaram que realizam o estudo de um livro por bimestre em cada turma. Porém esse
dado diverge de relatos de alunos como: “Ha muito tempo néo leio livros” e “ja faz muito tempo
que ndo pego um livro para ler”. Assim, podemos pensar em como esse estudo do livro ¢
realizado, uma vez que a base de qualquer estudo é a leitura e muitos alunos declaram que nao

leem.

Verificamos também como o professor seleciona o livro para o estudo em sala de aula,
visto que esse € um momento muito importante. Como aponta Bajour (2012), é a partir desta
escolha do livro que o professor pode ver que discussdes o0 texto pode suscitar, 0s possiveis
caminhos para conversar sobre o lido e esbocar perguntas para as intervengdes. A esse respeito
61% afirmaram que selecionam o livro a partir do acervo da biblioteca escolar ou do que a

escola pode oferecer.

Nesse sentido, é valido considerar que esse questionario foi aplicado para professores
que trabalham na rede publica de ensino em que, geralmente, ndo ha um investimento
expressivo na compra de livros para as bibliotecas escolares, muitos alunos, ndo tém condic6es
de comprar livros, as familias ndo costumam investir nesse tipo de aquisi¢cao e o que a escola
pode oferecer, na maioria das vezes, sdo copias xerocopiadas em preto e branco e com letras
muito pequenas. Desse modo, o professor fica muito limitado na hora de fazer a selecéo e isso
tende a influenciar diretamente em todo o trabalho posterior com o texto literario.

Considerando que a selecdo é apenas um dos muitos desafios enfrentados pelos docentes
no ensino da leitura literaria perguntamos sobre as dificuldades que eles enfrentam nesse ensino
e 85% apontaram o desinteresse do aluno. Entdo, a fim de investigar melhor esse dado,
retomamos essa pergunta em uma questéo aberta e esse percentual diminuiu um pouco e foram

apontados também outros desafios, como podem ser observados no grafico abaixo:
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Gréfico 3: Desafios enfrentados pelo professor no ensino de Literatura

Os maiores desafios do professor para trabalhar com
Literatura

Desinteresse dos alunos
Concorréncia com as tecnologias digitais
Falta de livros literarios

Grade curricular extensa e Literatura como campo da Lingua Portuguesa

Fonte: dados da pesquisa.

Embora o desinteresse do aluno continua sendo considerado como o maior desafio, o
percentual diminui e sdo apontados outros como: a concorréncia com as tecnologias digitais, a
grade curricular extensa e a Literatura como campo da Lingua Portuguesa que faz com que falte
espaco especifico destinado as aulas de literatura e a falta de livros literarios disponiveis nas

bibliotecas escolares.

A questdo do desinteresse do aluno é longamente discutida por diferentes tedricos ao
longo da historia. Magnani (1992) afirma que 0s gostos ndo sdo naturais, eles se formam, logo
se 0 gosto se aprende, pode ser ensinado. Nesse sentido caberia ao professor trazer a leitura
para a sala de aula para “despertar” o sabor de ler, pois segundo a autora, ¢ preciso conhecer
para gostar.

De acordo com Antonieta Cunha (2014, p.12-113) “[...] as experiéncias com e na
literatura € que vao formar o gosto pelas preferéncias e a frui¢ao”. Assim, o aluno precisa sentir

no COrpo a corpo o texto literario, pois a leitura € pessoal e cada um constréi sua experiéncia.

Nessa discussdo Cosson (2021) em uma palestra online de abertura do V Coloquio do
grupo de pesquisa GPLEER (Grupo de Pesquisa Literatura, Estudo, Ensino e Releitura do
mundo) quando perguntado sobre o que o professor pode fazer para estimular os estudantes a
pegar gosto pela leitura, especialmente a literéria, responde: “O professor ndo tem que fazer o

aluno pegar gosto, pois 0 gosto ndo pertence ao ensino da literatura. O professor precisa
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compreender que ler literatura é uma necessidade e estimular o aluno a sentir essa necessidade

e a perceber que é através da literatura que eles se constituem como sujeitos. (transcri¢do nossa).

Péreo a essa discussdo Cechinel e Sales (2017) ao discutir sobre o ensino da literatura
afirmam que os alunos devem ser responsaveis por seus desejos ou a falta dele. E que ter que

cativar o leitor é desacreditar no valor da literatura.

Diante dos desafios apresentados perguntamos sobre as possiveis causas do desinteresse
dos alunos e 78% apontaram a concorréncia com as leituras das midias sociais. E, como

apresentado anteriormente, essas sdo leituras que eles realizam com frequéncia fora da escola.

Nesse sentido, cabe reconhecer que na atualidade vivemos uma revolucdo tecnoldgica,
em que o texto em tela ganha dimensbes cada vez maiores e nesse contexto, surgem 0S
hipertextos e hipermidias que formam uma grande rede de informagdes interativas e abrigam
uma mistura de linguagens que cada vez mais atraem a atencao dos alunos. Desse modo, muitas
criancas e jovens estdo vivendo automatizados, em ritmo acelerado e sem paciéncia para ler
livros literarios. “Criangas e jovens ndo estdo mais acostumados com a leitura e a escrita em
sua forma linear. Querem ler zapeando os textos, como fazem na televisdo e no uso de muitas
midias” (Kenski, 2007, p. 55).

Na questdo seguinte perguntamos como 0s docentes veem a leitura literaria dos
discentes e 56% responderam que, geralmente, eles buscam por resumos na internet ou assistem
os filmes ao invés da leitura da obra e cerca de 26% afirmaram que os alunos leem porque seréo
avaliados. A esse respeito, entendemos que quando o professor pede ao aluno para ler e fazer o
resumo a fim de comprovar se leu ou para fazer uma prova com questfes que ndo exploram a
reflexdo sobre o lido, ndo motiva os discentes a leitura e esse pode ser um dos motivos dessa

postura discente.

Em seguida, perguntamos sobre as mediacdes de leitura considerando que essa é a base
para o ensino de literatura e obtivemos o0s seguintes dados: 41% afirmaram que conseguem se
organizar para escutar e discutir com os alunos acerca da leitura realizada; 29% apontaram que
como ha muito contetdo, ndo conseguem separar um tempo para discussdes mais aprofundadas
e 17% afirmaram que as escutas e discussdes sdo sempre superficiais porque a dinamica da

escola ndo possibilita um tempo maior para a leitura literaria.

Depois questionamos sobre as atividades desenvolvidas nas aulas de Literatura e o0s

professores destacaram as “rodas de conversa”, as “atividades de interpretacdo” 0 “estudos das
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Escolas Literarias” e os “recontos”, dentre outros.

Gréfico 4:Atividades desenvolvidas nas aulas de literatura

Atividades desenvolvidas nas aulas de literatura

W

B Atividades de interpretagao Recontos orais e/ou escritos

B Resumos de textos lidos m Leitura e preenchimento de fichas

B Roda de conversa m Estudo das Escolas Literarias
Outros

Fonte: dados da pesquisa

Segundo os dados dos docentes as rodas de conversa sdo as atividades mais recorrentes
nas aulas de Literatura, porém no outro questionario apenas dois discentes indicaram a

ocorréncia dessa atividade:

Outra problematica que essa questdo suscita € que embora muitos docentes apontem a
ocorréncia das rodas de conversa, muitos deles falaram sobre a falta de tempo para discussées
mais aprofundadas acerca das leituras dos alunos. Esse confronto entre as informacdes pde em
duvida se os professores apontaram o que realmente ocorre ou se 0 que eles gostariam que
ocorresse nas aulas de literatura.

Nesse sentido, cabe ainda considerarmos sobre o que se compreende por roda de
conversa sobre os livros. Para os alunos esses momentos consistem em discussfes ou
comentarios sobre o texto lido. “Normalmente a professora passa um texto, a gente faz uma
leitura silenciosa e/ou coletiva e depois nos discutimos sobre o texto” e “A professora faz uma
roda para comentarmos sobre o livro”. E para os professores podemos depreender que eles
fazem perguntas orais sobre a obra sem muito aprofundamento e poucos alunos participam
devido a auséncia de leitura: “A participagdo acontece raramente”; “Poucos participam” e “Os

alunos nao se interessam muito”.

As “atividades de interpretacdo” também sdo recorrentes, porém ndo perguntamos aos

docentes a que, especificamente, eles se referem. Inferimos que séo as atividades propostas
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pelos livros didaticos, pois esse geralmente € um meio disponivel para uso do professor. E
nesse caso, essas atividades podem n&o estar contribuindo para a experiéncia leitora, uma vez
que, geralmente esses livros propdem questdes que ndo tendem a provocar reflexdes, como
pode ser observado nas atividades extraidas do livro didatico “Tecendo Linguagens”, de Tania
Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aradjo, do 6° ano do Ensino Fundamental.

Do mesmo modo, os recontos orais também se destacam, porém eles ndo tendem a
contribuir para a experiéncia com o texto literério, visto que propdem uma repeticéo do lido ao
invés da reflexdo a partir dele. Entretanto, embora os docentes destaquem essa atividade ela ndo

foi apontada pelos alunos, como atividade frequente.

Outra atividade recorrente € o estudo das escolas literarias, numa perspectiva historica,
questdo ja muito debatida por tedricos como Rezende (2013) e Cosson (2014) que alertam sobre

0 equivoco de se estudar a historicidade ao invés do estudo da obra.

Nessa questdo também deixamos o0 item outros para que os professores pudessem
apontar atividades que ndo estavam citadas, mas que eles desenvolvem nas aulas de literatura.
Seguem os apontamentos dos docentes: momentos de leitura em sala de aula, apresentacGes de
teatros, fantoches, producdes de slides, HQS, pizza literaria, avaliagdes escritas sobre a obra,
adaptacdo para o teatro, quiz, desfile de personagens, projetos literarios, retextualizacao,
producdo de jogos relativos aos livros e torta na cara. Dentre as atividades citadas, observa-se
que algumas delas estéo previstas na BNCC, como: (EM13LP47): Participar de eventos (saraus,
competicOes orais, audicdes, mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de

leitura, cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc.) (Brasil, 2018, p. 525).

Além das atividades perguntamos aos docentes se eles desenvolveram nos ultimos dois
anos algum projeto literario e 90% dos deles responderam positivamente. Seguem alguns
projetos desenvolvidos: “Viagem literaria” em que os alunos se caracterizam das personagens
e participam de um concurso; “Pizza Literaria” em que os discentes colocam em cada fatia:
imagens, frases, obras e curiosidades sobre o autor; “Show literario” abordando os estilos de
época, “Piquenique da leitura” em que se faz um lanche coletivo e, em seguida, cada aluno
procura um cantinho da sala com colchonetes e almofadas para ler de forma livre e confortavel
e “Minuto da poesia” em que no inicio de cada aula um aluno leva um poema para ser lido para

0s colegas.

Nesse sentido, € possivel perceber que esses Projetos consistem em um grande esforco

dos professores para chamar a atencdo dos alunos para a leitura literaria. Porém, eles ndo
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parecem cooperar para a experiéncia com o texto literario, pois estdo voltados para apresentacfes
teatrais e musicais, exposices visuais com foco nos personagens e autores, concursos e a
historicidade ao invés do estudo da obra pautada na reflexdao sobre o lido, no ir e vir ao texto e

na exposicéo do leitor como um ato de entrega.

Mas cabe considerar que alguns desses projetos tomam como base as habilidades
propostas pela BNCC, como por exemplo aqueles voltados para a historicidade.

(EM13LP48) Identificar assimilagGes, rupturas e permanéncias no processo

de constitui¢do da literatura brasileira e ao longo de sua trajetoria, por meio

da leitura e anélise de obras fundamentais do canone ocidental, em especial

da literatura portuguesa, para perceber a historicidade de matrizes e
procedimentos estéticos. (Brasil, 2018, p.525).

Em sintese percebemos que muitos professores apontam acgdes desenvolvidas para
incentivar a leitura literaria nas aulas e apresentam como maior dificuldade enfrentada no
trabalho com a literatura o desinteresse dos estudantes, o que se mostra em similaridade com o
que os alunos apontam em relacdo a experiéncia de leitura: o ndo gostar de ler. Entretanto, ha
uma contradicdo entre as atividades desenvolvidas, em que os alunos confessam em maior

porcentagem a interpretacéo e textos, enquanto os professores, a roda de conversa.

Nessa primeira dimensédo foi possivel verificar a percepcdo do professor sobre o ensino
de literatura. Nesta, investigaremos sobre a formacdo dele, bem como suas relacdes e

experiéncias com a leitura literaria.

6.2.2 O professor de literatura e a leitura literaria

A formacdo docente é um elemento fundamental para a qualidade de ensino e deve ser
continua como aponta Garcia (1999, p. 27) ao apresentar os principios da formacdo de
professores: “[...] ndo se pode pretender que a formagao inicial ofereca “produtos acabados”,
mas sim compreender que é a primeira fase de um longo e diferenciado processo de
desenvolvimento profissional”. Cientes disso, perguntamos aos docentes se participaram de
algum curso de formacdo sobre o ensino de literatura nos ultimos cinco anos. Os dados
apontaram que a maioria dos participantes nao realizou nenhum curso de formacéo sobre o
ensino de literatura nesse periodo, porém, ndo perguntamos os motivos pelos quais eles ndo

realizaram esses cursos.

Grafico 5 - Respostas do questionario com docentes
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Fonte: Dados da pesquisa.

Dentre aqueles que responderam positivamente, eles apontaram a participacdo nos
cursos de curta duracdo oferecidos pela SEE (Secretaria Estadual de Educacédo) através da

Escola de Formacéo, curso de extensdo e mestrado em Estudos Literarios.

Depois investigamos acerca da assiduidade de leitura dos docentes e os dados do
questionario revelaram que 75% dos professores ndo se consideram leitores literarios assiduos.
Seguem algumas declaracGes dos docentes: “Sim. Amo ler”! “Sim. O professor que nao I&, ndo
inspira os alunos. Sou uma leitora assidua”. “Tento sempre conciliar um livro com os meus
afazeres”; “50% Amo ler, mas minha energia ultimamente esté escassa, visto que o trabalho do
professor atualmente é voltado para modulos, diarios, planejamentos e devora nosso tempo.
Muitas vezes vou a biblioteca em um horario para ler um livro, sempre chega uma demanda
gue me impede de saborear esta leitura assidua”. “Nao sou leitora assidua por falta de tempo”;
“Nao. Gostaria, mas ndo me disponho de tempo para dedicar assiduamente a leitura”; “Leio de
acordo com a necessidade do meu trabalho”; Ndo na atualidade. Enquanto jovem e
universitaria, sim. Como docente, ndo sobra tempo”; “Nao. Mas gostaria”; “Nao, devido ao

tempo”.

As respostas dos docentes indicam a falta de tempo como um dos maiores empecilhos
para se dedicarem a leitura literaria. Nesse sentido, muitos afirmam que gostariam de ser leitores
assiduos, porém ndo conseguem devido ao excessivo trabalho burocratico com preenchimento
de dirios, relatorios, preenchimento de fichas, além de muitas reuniGes que requerem muito

tempo do professor.

Por outro lado, alguns se consideram leitores assiduos da leitura literaria, mas alguns
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comentérios como: “Sim. O professor que ndo Ié, ndo inspira 0s alunos” e “Leio de acordo com
a necessidade do meu trabalho” parecem indicar que as motivagdes dessas leituras se voltam

para o peso da obrigatoriedade e, desse modo, ha uma perda na qualidade dessa leitura.

Desse modo, ao analisarmos afirmagdes como “O professor que ndo 1€, ndo inspira os
alunos” percebemos veracidade, pois o professor pode inspirar seus alunos a leitura quando fala
sobre as histdrias lidas e assim, desperta neles o desejo de ler. Logo, como aponta Cosson (2013,

p. 21) “[...] devemos esperar um professor de literatura que seja leitor”.

Pareo a essa discussdo, Failla (2021, p.32 apud Tavares 2023, p. 60) afirma:
¢’ “promover a leitura em sala de aula [...] exige do professor, como um mediador, que goste
de ler e que tenha um grande repertério de leituras para identificar, indicar e compartilhar
experiéncias e emocdes”. Desse modo, o professor leitor, ao falar com emocgado sobre o lido

conquistara novos leitores.

Mais adiante questionamos sobre a autonomia docente para organizar as aulas de forma a
atender as necessidades de um estudo pautado nas leituras e discussdes. A esse respeito 92%
afirmaram ter autonomia para desenvolver as aulas, porém alguns apontaram que os Planos de
Curso pre-estabelecidos pela SEE, a grade curricular extensa e o nimero reduzido de aula
parecem revelar uma aparente autonomia. A esse respeito Cechinel; Durdo (2022, p. 12)
defendem a autonomia do professor a fim de que ele possa proporcionar ao aluno um encontro
direto com o texto: “[...] partilhamos da convic¢ao de que, uma vez fechada a porta da sala, o
professor encontra-se em um espaco autdbnomo, no qual, apesar de tudo e de tantos obstaculos,

a literatura pode sempre surgir como forca transformadora™.

Depois verificamos sobre a percepcdo docente em relacdo a funcdo da literatura por
entendermos que 0 modo como o professor a percebe tende a influenciar diretamente na maneira

como ele ensina. Segue o grafico construido a partir dos dados do questionario:

Grafico — 6: Funcdes da literatura
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Fonte: Dados da pesquisa

A Figura acima aponta que 22% entendem que a Literatura serve para a fruicdo e
entretenimento, talvez esse fato contribua para que, muitas vezes, a leitura ndo tenha o espaco
que merece e seja deixada para o dltimo dia de aula da semana, quando os conteldos,

considerados realmente importantes e primordiais, tenham sido concluidos.

Muitos docentes, 19% apontam a funcdo da literatura para adquirir ou ampliar
conhecimento, porém os conhecimentos podem ser adquiridos em todas as outras disciplinas e
o0 real conhecimento que a Literatura pode possibilitar € o conhecimento de si mesmo e de

mundo, como € apontado por alguns tedricos e reconhecido por alguns docentes.

Mas cabe aceitar que a funcdo da Literatura é uma questdo critica e politica discutida no
curso da historia por varios teoricos de forma distinta. Compagnon (2009) aponta quatro
explicacdes do poder da Literatura: a primeira como “deleite e instru¢do”, logo vista como
forma de “distragdo” e, também, para instruir moralmente a sociedade difundindo “bons
costumes” e valores de determinada classe. Desse modo, ela teve no século XIX ¢ inicio

do século XX o papel de moralizar.

A segunda, como um “remédio” para a sociedade, defini¢do que surgiu no “século das
luzes” e que preconiza a liberdade do individuo de sua sujeicdo as autoridades e do
obscurantismo religioso. Nesse sentido ela teria a capacidade de nos afastar da alienacéo e

opressdo, contribuiria para a paz social e teria uma funcéo terapéutica como aponta Todorov
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(2009, p.76): “A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos...”. “Para 0s pitagoricos, a arte literaria correspondia & expressao ou
representacdo de estados de alma e o produto dela resultante teria funcao terapéutica” (Proenca,
2007, p.31).

A terceira explicagdo pressupde que a literatura poderia “corrigir os defeitos da
linguagem”. “Desde Mallarmé e Bergson, a poesia se concebe como um remédio ndo mais para
0s males da sociedade, mas essencialmente, para a inadequacédo da lingua”. (Compagnon, 2009,
p.37).

Desse modo, a literatura teria 0 poder de exceder as limitacdes da lingua e de sobrepor
aos outros discursos por sua grandeza. Logo, ela faria da lingua comum uma linguagem
particular ou poética e assim 0s romancistas e poetas teriam o poder de divulgar o que esta nas
pessoas, mas que elas ndo conseguem expressar porque faltam as “palavras”. E a quarta
explicacao do poder da literatura ¢ apontada por Compagnon (2009) como o “exercicio sobre
ela mesma”. Nesse sentido, o autor aponta que a recusa do poder a literatura pode ter sido a
motivacdo para que ela fosse conceituada como simples prazer ludico difundido na escola no

fim do século.

Outra funcdo, muito difundida, diz respeito a seu carater humanizador capaz de
promover a alteridade, empatia, sensibilidade, a formacédo da subjetividade e o equilibrio das
emocoes: “A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” (Candido, 2011,
p.182).

Porém, se de um lado ha teorias que defendem o poder humanizador da literatura capaz
de tornar o ser humano moral e eticamente melhor, por outro, discute-se a sua “intransitividade”
ou “inutilidade” associada a ideia de que o texto literario ndo pode oferecer nada além da
experiéncia com a propria leitura. Nesse sentido, eventualmente a literatura poderia abrir-se
aalteridade ou a ética, mas ndo como um compromisso anterior a leitura, ou como uma funcéo

dela, pois isso ofuscaria a obra e promoveria encontros artificiais com o texto. (Cechinel, 2018).

Outros docentes, 16% apontam a funcdo da literatura para desenvolver a criticidade,
porém, como desenvolvé-la se ndo se possibilita momentos de conversa e reflexdo sobre a obra,
0 enredo narrativo e as relag0es entre o texto e a vida social? Bajour (2012) fala da necessidade
de falar sobre o lido e de ouvir o outro, pois falar sobre o que lemos nos ajuda a pensar sobre o

lido na medida em que precisamos organizar nossos pensamentos para falar. Logo, o
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desenvolvimento da criticidade por meio da leitura literaria passaria necessariamente pela

conversa sobre o lido.

A partir de uma entrega desmedida e de um encontro intimo com o texto em um
exercicio de exposi¢ao e de desnudamento, o leitor seria capaz de “sair de si” e se colocar em
Xeque suas crencas anteriores a leitura e, desse modo, conhecer-se melhor. “Antecipar
possibilidades ndo concretizadas, expandir o espago limitado do comportamento social rumo a
novos desejos, pretensdes € objetivos, abrindo novos caminhos para a experiéncia futura”

(Jauss, 1994 apud Zappone, 2009, p.161).

Dessa forma, a leitura literéaria seria capaz de mudar a vida do leitor na medida em que
abre caminhos para outras possibilidades de vivéncias, possibilita expandir rumo a novos
objetivos, desejos e pretensdes e a romper com a percepcao comum dos proprios fatos da vida.
Assim, a experiéncia leitora como algo que “nos acontece” e que nos faz pensar, sofrer e gozar
(Larrosa, 2015), poderia possibilitar ao leitor ver o mundo e se relacionar com ele por um ponto
de vista totalmente novo entendendo o sentido de ser e estar nele. Nessa direcéo, a literatura
liberaria um potencial formativo e transformador na medida em que é capaz de estabelecer

didlogos interiores e de nos fazer ser o que somos a partir de uma relagdo intima com o texto.

Por fim, questionamos sobre as experiéncias dos professores com a leitura literaria e os
dados apontaram que a maioria dos docentes em sua trajetoria escolar tiveram algumas
experiéncias leitoras com destaque para 0s canones da literatura infanto-juvenil como os livros
da série vaga-lume, “Poliana menina”, “Meu pé de laranja lima”, “A ilha perdida”. Assim,
observa-se que muitos professores pertencem a uma geracao que viveu o auge do livro impresso

e tiveram algumas experiéncias leitoras em sua trajetoria escolar.

No questionario deixamos um espaco aberto para que os professores fizessem alguma
consideracdo. Poucos utilizaram esse espaco, mas entre aqueles que escreveram, destacamos
dois pontos que sdo recorrentes nesses comentarios: o primeiro se refere a falta de tempo para
0 ensino de Literatura e 0 segundo também relacionado ao primeiro trata da necessidade da

Literatura se desvincular do Componente Curricular de Lingua Portuguesa.

Em sintese as respostas dos professores em relacdo a percepcao sobre a literatura nos
mostram que ha um esforco em oferecer situacoes de leitura literaria em sala de aula. Entretanto,
h&d um desinteresse por parte dos estudantes em relagdo a leitura, embora ndo tenhamos
perguntado quais obras sdo lidas e como séo recebidas pelos alunos, compreende-se que ha um

jogo de forcas entre aquele que quer ensinar a resisténcia dos alunos. Outra percepcdo



86

observada refere-se a auséncia de formacdo dos professores em relacdo ao trabalho com a

literatura.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa, ficou evidente que a literatura ndo cabe nos moldes escolares
no formato que a escola se apresenta hoje, pois exige uma nocao de tempo diferenciada ao que
propde o atual modelo escolar. Por isso, percebe-se uma necessidade de mudancga no modelo

escolar a fim de que o ensino possa contribuir para as experiéncias leitoras.

Na tentativa de identificar como os alunos e professores percebem o ensino de literatura a
fim de compreender como ele pode se concretizar a partir da perspectiva da experiéncia
literaria, empreendemos uma analise sobre a especificidade do texto literario compreendendo
que ele tem caracteristicas proprias que o distingue dos demais e exige algumas condicfes para

que a leitura literaria possa se concretizar.

Além disso, refletimos sobre a experiéncia entendendo que o ensino da leitura literaria
precisa ocorrer de tal modo que os alunos possam sentir 0 atravessamento do texto. Nesse
percurso partimos dos estudos de Walter Benjamin e em seguida apontamos os fatores que
impedem a experiéncia. Depois refletimos sobre a necessidade de um equilibrio entre a
aceleracdo que remete as atividades superficiais e temporarias e a desaceleracdo que

corresponde as experiéncias de prazeres mais controlados e seletivos.

Ainda no segundo capitulo refletimos sobre o sujeito da experiéncia que se expde
totalmente ao texto e se coloca em atitude de acdo pautada na leitura e releitura, na ida e volta
ao texto com paciéncia e lentidao e que também é sensivel ao que acontece ao seu redor. Porém
constatamos que esses sujeitos sdo cada vez mais raros, pois a paciéncia, a lentiddo e a releitura
ndo cabem na dinamica escolar nos moldes atuais.

Por fim refletimos sobre 0 acesso & leitura e ao conhecimento da literatura como um
direito cultural fundamental para a promocdo da dignidade humana. Nesse sentido,
compreendemos que o ensino insuficiente € uma negacdo ao direito a leitura e, desse modo a
literatura solicita um outro modelo de escola que desvestida de poder e do produtivismo

concede a Literatura o espaco que Ihe € devido e faz da experiéncia a base para o ensino literario.

Outro ponto de discussao foi sobre o ensino de literatura e inicialmente empreendemos
uma andlise das propostas da BNCC e verificamos que em alguns aspectos esse documento traz

prejuizos para o ensino da leitura literaria, uma vez que se volta para a produtividade e coloca
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a Literatura como um campo da Lingua Portuguesa provocando uma perda de autonomia. E em
outros traz avancos quando reconhece a especificidade do texto literério e sua importancia na
formacdo do estudante e apresenta competéncias especificas para o0 Campo Artistico Literario
no Ensino Fundamental visando o desenvolvimento do senso estético e o respeito as

manifestagdes artisticas.

Além disso analisamos o modelo atual de ensino a partir dos estudos tedricos e
percebemos que eles apontam a resisténcia e o desinteresse dos alunos pela leitura literaria
escolarizada, que a leitura literaria, muitas vezes é proposta como uma atividade voltada para a
obrigatoriedade, que o material mais utilizado em muitas escolas é o livro didatico e que o texto
literario, muitas vezes, € utilizado como pretexto para o ensino da lingua. Verificamos também
que no ensino Médio o estudo se volta prioritariamente para as escolas literarias, as principais
caracteristicas, autores e obras em uma sucessao cronologica dos estilos de época sem provocar

reflexdes e nem contribuir para a experiéncia leitora.

Ainda no terceiro capitulo refletimos sobre um ensino que visa a experiéncia leitora
pautado em encontros coletivos em que os discentes sdo estimulados a compartilhar suas
impressoes de leitura a fim de ampliar os sentidos construidos individualmente. Nesse processo,
0 professor assume o papel de mediador e se propde a dar voz ao aluno e leva-lo a refletir sobre
o lido. Essas propostas podem contribuir para a experiéncia com o texto literario, entretanto,
deve-se considerar que sua efetivacdo requer uma disponibilidade de tempo que a escola ndo
dispde devido a uma grade de conteudo extensa que propde para 0 ensino e, também, porque

elas entraram no ritmo produtivista da sociedade capitalista.

Por fim nossa analise voltou-se para os desafios enfrentados pelos docentes no ensino
da leitura literaria. Os estudos tedricos ja apontavam a desvalorizacao profissional que exige do
docente uma sobrecarga de trabalho e, com isso falta-lhe tempo para se dedicar a leitura.
A grade curricular extensa que dificulta a leitura e inviabiliza a leitura paciente e a releitura,
as deficiéncias relacionadas ao processo formativo do docente e as dificuldades de mudanca e

de adaptacéo ao rapido desenvolvimento tecnolégico do século atual.

Empreendemos uma analise dos dados dos questionarios respondidos por alunos e
professores a fim de verificar como eles percebem o ensino de Literatura. Em relagdo a
percepcdo dos estudantes observamos trés dimensdes: (a) O leitor literario e suas relagdes com

a leitura; (b) O leitor e sua relagdo com o ensino e (c) O leitor e suas experiéncias de leitura.
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Em relagdo a primeira dimensdo pudemos verificar o incentivo da familia a leitura
literaria, o contexto social do aluno e da escola para essa leitura, a frequéncia de leitura dos
alunos, o uso da biblioteca escolar e as leituras realizadas dentro e fora da escola. Sobre a
segunda dimensdo percebemos quais atividades ocorrem com maior frequéncia nas aulas de
literatura, como elas acontecem e a participacdo dos alunos nessas atividades. E em relacdo a

terceira pudemos perceber as experiéncias de leitura dos alunos e, também, a auséncia delas.

Sobre as percepcdes dos docentes observamos que duas dimensdes se destacaram, uma
em relacdo ao ensino da literatura e outra referente ao professor de literatura e a leitura literaria.
Sobre a primeira dimensdo percebemos a quantidade de aulas semanais dedicadas ao ensino da
leitura literaria e dos livros trabalhados em sala de aula, os critérios de selecdo dos livros que
sdo trabalhados com os alunos, os desafios enfrentados no ensino da Literatura, a postura dos
alunos diante das leituras propostas, as possiveis causas de desinteresse dos alunos pelas leituras
indicadas pelos professores, o trabalho de mediacdo das leituras e os Projetos Literarios

desenvolvidos no ambiente escolar.

Sobre a segunda dimensdo nos voltamos para a formacdo docente, a assiduidade de
leitora desses professores, 0os maiores desafios enfrentados no trabalho com a Literatura, a
autonomia do professor para as aulas de Literatura, como o docente percebe a funcdo da

Literatura e as experiéncias do professor com as leituras literarias.

Nesse sentido, os dados apontaram que a maioria dos docentes incentivam seus alunos a
leitura literaria, porém eles ndo se consideram leitores assiduos devido a falta de tempo para
se dedicarem a leitura, logo tém dificuldade para fazer essa indicacdo, bem como para
selecionar obras significativas.

Os dados também apontaram que as atividades mais recorrentes nas aulas de literatura
sdo: atividades de interpretacdo, resumos, conversas, avaliaces, apresentacOes, estudo das
escolas literarias e preparacdo para os exames de selecdo. E que muitos projetos também sao
desenvolvidos, mas eles estdo voltados para apresentacdes teatrais e musicais, exposicdes
visuais com foco nos personagens e autores, concursos e historicidade. Entendendo que as
atividades de interpretacdo se referem aquelas propostas pelos livros didaticos, concluimos que
com excegdo as rodas de conversa, ha uma auséncia de atividades que promovam a reflex&o

sobre o lido e que possibilitam a experiéncia leitora.

A partir dos dados também foi possivel verificar que de modo geral os alunos leem
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diversos géneros textuais fora do ambiente escolar e suas preferéncias sdo 0s romances, as
historias e quadrinhos e os diversos géneros da cultura digital, porém, ndo apresentam interesse
pelas leituras propostas pela escola.

A partir dos dados da pesquisa confirmamos que os professores enfrentam muitos
desafios no trabalho com a literatura e dentre eles, cabe destacar: o desinteresse dos alunos, a
concorréncia com as tecnologias digitais, a falta de livros literarios, a grade curricular extensa
e a Literatura como campo da Lingua Portuguesa e apontam a concorréncia com as midias

digitais como principal causa desse desinteresse.

Por fim, verificamos que ha uma aparente autonomia dos professores para desenvolver
suas aulas porque eles precisam seguir os Planos de curso pré-estabelecidos pela SEE, a grade
curricular € extensa e o numero de aulas e reduzido, assim, o estudo do texto literario por

requerer uma leitura lenta, sem pressa nem presséo, fica prejudicado.

Assim, por meio do nosso estudo concluimos que tantos os alunos quanto os professores
percebem o ensino de literatura como apenas mais um campo da Lingua portuguesa que precisa,
como os demais, de producdo e avaliacdo. Mas entendendo que a escola ndo deve fazer da
Literatura uma atividade escolar submetida a tempos especificos, atividades e avaliacdes e que
0 ensino nos moldes atuais ndo tem contribuido para que os estudantes tenham uma experiéncia
com o texto literario. Desse modo, defendemos uma mudanca nos rumos da escolarizacdo da
literatura, uma vez que sua descolarizacdo privaria muitas criancas pobres do acesso ao texto

literario.
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Questionario de Pesquisa para estudantes

Secao I: O leitor literario e suas relagdes com a leitura

1- O leitor e seu contexto familiar

1.1-  Que nivel de importancia tem a leitura literaria entre os
familiares que convive?

Muita importancia 10
Razoavel importancia 23
Pouca importancia 11
Nenhuma importancia 08
1.2- Qual nivel de incentivo sua familia Ihe da para ler o livro literario?
Muito incentivo (Incentiva a ler comprando livros; falando para eu pegar livros na | 24
biblioteca ou perguntando sobre o que estou lendo).
Pouco incentivo (ndo pergunta sobre o que leio) 26
Sem incentivo. (meus familiares me criticam quando pego um livro para ler. 01
2- Incentivo da escola e da sociedade para a leitura
2.1- Que nivel de importancia tem a leitura literaria entre os amigos que
convive?
Muita importancia 10
Razoavel importancia 14
Pouca importancia 18
Nenhuma importancia 10
2.2- Qual nivel de incentivo das aulas de lingua portuguesa para ler o livro
literario?
Muito incentivo 35
Pouco incentivo 10
Incentivo 04
Sem incentivo 03
3- Frequéncia de leituras
3.1- Qual a frequéncia da sua leitura literaria?
Com frequéncia 08
Ocasionalmente 15
Raramente 25
Nunca 04
3.2- Qual a frequéncia da leitura?
entre 6 ou mais livros por ano 08
entre 3 a 5 livros por ano 14
entre 1 a 2 livros por ano 18
nenhum livro por ano 12
3.3- Em que frequéncia costuma pegar livros emprestados na biblioteca?
Muita frequéncia. (Pego livros sem ser indicados pelos professores) 06
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Pouca frequéncia (Somente quando os professores indicam) 16
Ocasionalmente 19
Nunca 10
3.4- Que tipo de leitura se faz com mais frequéncia “na escola”?
* Os alunos marcaram mais de uma alternativa
Livros literarios 27
Cronicas 02
Fabulas 02
Livros didaticos 19
Contos 08
Outros 02
3.5- Que tipo de leitura vocé costuma fazer fora da escola
25 21
20 17 17
15 12 12
10
10 8 7 7 7
5 4
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Fonte: Dados da pesquisa
ANEXO B - Secéo Il do questiondrio aplicado aos estudantes
Secdo I1: O leitor e suas relagdes com o ensino
1- Aulas de Literatura
tas aulas de literatura vocé tem por semana?
Duas ou mais aulas 28
Uma aula 4
Raramente tenho aula de literatura 19
4.2- Com que frequéncia se desenvolve projetos de leitura na escola?
Muita frequéncia 12
Pouca frequéncia 31
Raramente 06
Nunca 03

Fonte: Dados da pesquisa
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Secédo I11: O leitor e suas experiéncias de leitura

5.1 Na sua trajetdria escolar, qual livro que te marcou? Por qué?

“ A volta no mundo em 80 dias”

“A colecdo Diério de um banana”

“Freud- sem traumas”

“Nao sei” 02
“ Marley e eu, porque é bem interessante ouvir a historia do livro”

“Nenhum” 12
“Nenhum, ndo gosto de ler”

“Nenhum pois ndo costumo ler”. 02

“ O diario de um banana, eu li ele em uma fase dificil da minha vida e me distraia”.

“O homem cao” e o “Menina bonita de lago de fita”, porque a histéria me interessou e
porque gosto de comédia”.

“Diario de um banana porque ¢ um livro que eu me prendia muito a ler e gosto do jeito
que ¢ feito”.

Ailha misteriosa é um livro de mistérios e uma grande mensagem por tras”.

O pequeno principe, pois gostei bastante”

“Foi um livro que fala sobre o amor que nao pode ser correspondido, pelo fato da
classe social ser diferente. Obs. Esqueci o nome do livro”.

“Diario de uma garota nada popular, eu me identifiquei muito com a
personagem”.

“Caramuru € um livro de vestibular, me marcou por ter sido um chogue de realidade
gue ja estou grande e devo estudar.

“A droga da obediéncia, pois ele tem certo suspense que me agrada e tive interesse”.

“O menino do pijama listrado, a historia”

“Dois amigos e um chato. Porque tem varias historias dentro”.

“Jack Power. Na antiga escola era necessario ler e resumir o livro, no entanto era
0 Unico que lia”.

“Na escola eu nunca pequei um livro que me inspirou, mas eu amo mangas”.

“O mistério da ilha e a colina do suspiro, porque foi para uma apresentacéo e eu gostei
muito”.

“Cavaleiros do zodiaco”

“Diario de um banana. Gostei muito , engracado foi o Unico livro que terminei de
ler”

“Meu pequeno garoto; meu secretario depressivo; para sempre sua estrela”.

“Pindquio, porque ele & um livro muito bom tem muita coisa boa”.

“N3o me lembro do nome”.

“Enquanto eu ndo te encontro, pela historia de romance deles”.

“Um conto de natal” porque é um conto bem intrigante e me lembra pessoas”.

“O pequeno principe, porque foi um dos primeiros livros que eu 1i”.

“Mil e um poemas. Me deu criatividade com textos e poemas”
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Harry Potter, é interessante e magico”.

N&o tenho experiéncia de leitura na escola”

“Marca de uma lagrima”

“Igbal. Pois se trata de uma historia “pesada”.

5.2 Tem algum livro que voceé leu e voltou a ler novamente? Como foi essa experiéncia?

Nao 22
N&o. Ha muito tempo ndo leio livros”.
N&o, pois todos os livros que leio sdo grandes e com continuacdo e eu também ndo
gosto de ler os livros novamente”.
Infelizmente n&o, porque eu tenho preguiga”.
Né&o, ja faz muito tempo que ndo pego um livro para ler”.
A droga da obediéncia, marca de uma lagrima
“Sim. O clube do crime das quintas-feiras, foi 6timo, entendi melhor muitas partes
e entendi melhor varios detalhes”.
“Sim. O pequeno principe, foi 6tima, pois pude reler um livro que me marcou na
infancia”.
Sim. Aescolha. Um livro de romance.
“Eu nunca terminei um livro”
“Enquanto eu ndo te encontro, foi incrivel e essencial”.
Sim. Como eu ja sabia da histéria ndo foi tdo surpreendente mais me fez relembrar
trechos emocionantes de lutas o que foi bem legal”.
Sim j& que é bom para a gente entender mais o livro”.
Sim. Mangéas sempre leio e amo esse tipo de livro.
Sim. “E assim que acaba” Livro muito bom”.
Sim. O diario perdido, inspirado no desenho Gravity Talls”.
Sim. Foi como da primeira vez. Maravilhoso
“O pequeno principe. Foi bom, pois gosto do livro e relembrei vérias partes e que ndo
tinha interpretado bem”.
Harry Portter, muito bom, principalmente por ser meu estilo de livro”.
Diario de uma garota nada popular, ja li varias vezes, acho muito engracado.
Heartstopper
“Lupin 0 ladréo de casaca, foi bom porque é interessante como eles fazem
a historia e como eles mostram dois lados e depois mostram como Lupin consegue
fazer as coisas
Fonte: Dados da pesquisa
ANEXO D - Secéo | do questionarios aplicados aos docentes
Questionario de Pesquisa para docentes
Secao I: O perfil do professor
1.1-Qual a sua formagdo académica?
Graduacdo em Letras 22
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Graduacdo em Pedagogia 03
Especializagdo latu-sensu 16
Especializacdo stricto sensu (mestrado) | 11
1.2-  Area de atuacdo

Ensino Fundamental 06
Ensino Médio 10
Ensino Fundamental e Médio 26
1.3- Tempo de atuacio
menos de 5 anos 03
entre 5 a 10 anos 13
entre 10 a 15 anos 05
entre 15 a 20 anos 17
mais de 25 anos 03

Fonte: dados da pesquisa.
ANEXO E - Secdo Il do questionarios aplicados aos docentes
Secdo I1: O ensino da leitura literaria
2 - Quantidade de horas/aulas semanais destinadas ao ensino da Literatura.

Duas ou mais aulas semanais 04
Uma aula semanal 27
Uma aula a cada quinze dias 06
Raramente consigo tempo para a aula de literatura 05

2.1-Considerando que a escola é dindmica e que a grade curricular para o ensino de
Lingua Portuguesa € extensa, em que medida vocé desenvolve um trabalho especifico

com a leitura literaria?

Devido a grande quantidade de contetdos propostos, ndo € possivel realizar nenhum | 06
trabalho mais consistente de leitura, releitura, analise e discussdes a partir da leitura de
livros literarios.

Mesmo com a enorme quantidade de conteidos propostos, realizo um estudo consistente| 08
com um livro por semestre.

Mesmo com a enorme quantidade de conteidos propostos, realizo um estudo consistente| 22
com um livro por bimestre.

Mesmo com a enorme quantidade de conteidos propostos, realizo um estudo consistente| 04
com um livro por més.

2.2-Sobre a selecdo de textos literarios, quais séo os critérios que vocé utiliza na hora de
selecionar um texto literario para trabalhar com seus alunos?

*Uma professora marcou duas alternativas

Seleciono a partir do acervo da biblioteca escolar ou do que a escola pode oferecer 25
A partir das preferéncias dos alunos 07
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Que provoquem perguntas e discussdes 16

Que dialoguem com a sensibilidade estética dos alunos 06

2.3- Quais os desafios vocé enfrenta para trabalhar com os livros de literatura
selecionados?

Falta de acesso dos alunos aos livros 05
Falta de tempo, visto que ha muito contetdo para ser trabalhado 06
Desinteresse dos alunos pela leitura literéria 35
Outros 05

2.4-Sobre a leitura literaria de seus alunos, indique a alternativa que
mais se enquadra a realidade da maioria deles.

Os alunos leem por gosto, enriquecimento pessoal e conhecimento de | 04
mundo.

Os alunos apresentam desinteresse e, geralmente, buscam por resumos na internet ou 23
assistem filmes (releitura) ao invés da leitura da obra.

Os alunos leem porque serédo avaliados 13
Os alunos nao leem 04
Outros

2.5-0 que causa o desinteresse dos alunos pela leitura indicada pelos professores?

A leitura literaria ndo é valorizada socialmente 09

A concorréncia com as leituras das midias sociais 32

As atividades propostas a partir das leituras ndo sao desafiadoras

2.6-Sobre o trabalho de mediacéo das leituras, aponte o topico que mais se encaixe a
sua realidade.

Consigo separar tempo para escutar atentamente meus alunos e discutir sobre as leituras | 20
deles.

Como ha muito conteido, ndo consigo separar um tempo para discussdes mais 12
aprofundadas acerca das leituras deles.
A escutas e discussdes sdo sempre superficiais porque a dindmica da escola néo 07

possibilita um tempo maior para a leitura literaria.

2.8- Vocé realizou algum projeto literario nos ultimos dois anos? Em caso
afirmativo, se possivel compartilhe o projeto desenvolvido.

1-R. “Sim. Realizei o projeto: “O texto teatral entra em cena” com diversas oficinas
baseadas nas leituras de trés pecas teatrais: “A megera domada” de William Shakespeare;
“Mae coragem e seus filhos” de Bertolt Brecht e “A menina e o vento” de Maria Clara
Machado”.

2- R.” Realizamos “O dia do Livro” com e atividades; “Indico e ndo indico
livros”; “Encontro literario” juntamente com as professoras de Arte e Lingua Inglesa sobre
literatura contemporanea com declamacéo de poemas, musicas, desenhos ¢ artes”.

3- R. “Evento literario paratodaescola com musicais, teatrais e poéticas, fruto
de trabalho em sala de aula com materiais especificos”.
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4-R.“Nao ha um projeto de literatura especifico, apenas dentro da disciplina “literatura” sao
trabalhadas obras e autores da nossa literatura e da literatura internacional, sendo classicos
ou ndo. Na escola hd projetos por parte das professoras da biblioteca”.

5- R. Na rede publica ainda ndo desenvolvi nenhum projeto, pois atuo a menos de um ano,
mas na rede particular foi desenvolvido uma “viagem literaria” em que 0s alunos

se caracterizam das personagens e participam de um concurso. E também trabalhos
interdisciplinar com Artes para exposicdo retratando o enredo, personagens, autores,
contextos.

6-R. Sim. Sarau poético e “Ler: muito prazer”.

7-R.Né&o.

8-R. Sim. Sarau poéticos com poemas.

9-R. Projeto Pizza literaria.

10-R. Sim. Solicitei a leitura de “O pequeno principe” para 0 7° ano e pedi que em grupo
os alunos transformassem a historia em fotonovela.

11-R. Sim. Em 2023 desenvolvi o projeto: “Piquenique da leitura” em que faziamos um
lanche coletivo no chdo da sala. Os alunos levavam almofadas e a escola fornecia
colchonetes. Apds o lanche, cada aluno procurava um cantinho da sala para ler de forma

livre e confortavel.

12- Sim. Projeto de leitura e partilha das aprendizagens.

13- Sim. Cha literario com autores mineiros.

14- N&o.

15- R. Estou desenvolvendo um projeto de estudos das obras para o vestibular do
PAES/UNIMONTES

16- R. Projeto de Literatura em minha casa. Selecionamos uma obra por bimestre e
desenvolvemos a partir da leitura trabalhos diversos.

17-R. Sim. Como ndo havia suficiente quantidade de livros de uma mesma obra, selecionei
obras variadas e cada aluno apos a leitura em prazo estipulado

convidando os colegas a leitura. No dia fizemos um lanche coletivo apos as apresentaces.
Houve a entrega de uma lembrancinha especifica de cada obra oferecida

pelo aluno.

18- R. O prazer de ler e escrever

19- R. O reconto de fabulas.

20- R. Sim. Sarau poéetico, literatura infanto-juvenil e projetos mesclando livros e
teatros.

21- R. Sim. Os alunos foram incentivados a ler um livro especifico e ao final foi feita uma
roda de conversa sobre o livro. Paralelo a isso, os alunos foram incentivados a fazer a
leitura de deleite. Cada um escolhia a obra literaria e lia por prazer, no final foram
premiados o0s alunos que se destacaram.

22- R. H& um més o projeto literario na escola. Cada aluno escolheu um livro fizeram um
resumo apresentaram exposicdes na biblioteca com ilustractes perfeitas.

23- R. Sim. Entre varios, destaco a “Culinaria Literaria” que consiste, basicamente, em
desenvolver “pratos” com base em textos literarios trabalhados durante o bimestre, como a
“Salada de poemas” ou “Risoto de contos”, etc.

24- R. Sim, nas turmas de 6° ano e 8%no do ensino Fundamental o Projeto “Embarque na
leitura” foi trabalhado um livro a cada bimestre. Apo6s a leitura fizemos uma roda de
conversa e avaliacdo escrita.

25- R. Sim.

26- R. N&o
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27- R. Sim. Projeto Café com cordel, cosplay literario, reconto por meio da arte visual,
projeto “Semear literatura, colher leitores”, concursos de poesia.

28- R. Atualmente desenvolvo o Projeto Escritores Brasileiros com foco em Monteiro
Lobato e Guimardes Rosa, no ensino Fundamental e obras literérias exigidas no vestibular,
no Ensino Médio.

29- R. Sim. Aqui na escola costumamos trabalhar o sarau literario e trabalhamos em parceria
com o Psiu poético que acontece em outubro festival de arte contemporanea.

30- R. Sim. Projeto Pizza literaria, no qual os alunos escolhem um autor e pesquisam sobre
vida e obras do mesmo. Depois, confeccionam a pizza literaria com muita arte, colocando
em cada fatia imagens, frases, obras, curiosidades sobre o autor. Exposi¢cdo das pizzas.
Concomitantemente com 0 projeto, abordagens e interpretacdes das obras.

31- R. Tenho um projeto em elaboragdo com a bibliotecaria da escola de titulo “Passaporte
da leitura” que sera aplicado este ano nas turmas do ensino fundamental em que trabalho.

32- R. Sim.

33- R. Sim. “Show literario” abordando os estilos de época do Quinhentismo ao
Arcadismo: uma viagem no tempo através da literatura, melhor: uma viagem na
literatura através da musica, género preferido dos alunos.

34- R. Sim. Producdo de catalogo literario com os exemplares da escola em forma de livro
para a biblioteca.

35- R. Sim. “Minuto da poesia” no inicio de cada aula um aluno escolhido anteriormente
leva um poema para ser lido e comentado. Além disso, por 2 anos trabalhei com textos de
Conceigdo Evaristo.

36- R. “Cha literario” sobre autores modernos, seminario do livro trabalhado, debates sobre
livros lidos e resenhas criticas.

37- R. Projeto sobre “a construgao do eu”; leituras de Fernando Pessoa, entre outros ¢ a
reproducdo de uma foto com a imagem de um personagem de desenho animado que
mais se parecesse (fisica ou personalidade)

38- R. Sim. Sarau poético cultural tema: “Poetas mineiros e nossa mineiridade”. Aqui nao
tem como detalhar o desenvolvimento.

39- R. Sim. Mais de um projeto

40- R. Sim. Mais de um

Fonte: dados da pesquisa.

ANEXO F - Secdo 111 do questionario aplicado aos docentes

3.1 Cursos que os professores participaram nos ultimos 5 anos:

Pela editora Moderna (online) “Caso literario” encontro com alguns escritores

CapacitacOes online disponibilizadas pela SEE.

No curso de Mestrado.

Mestrado em Estudos Literarios

Cursos da Escola de Formacéo

Curso de minicontos e de relatos pessoais

Especializacdo pelo PROFLEITURA da UFMG

Disciplinas no mestrado profissional em Letras, minicursos, letramento literario,
webnaérios literatura

Mestrado em Literatura que esta em andamento

Durante minha formagao de mestrado participei de cursos de extenséo
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3.2- Vocé se considera um(a) leitor(a) literaria assidua?
31 professores responderam que ndo se consideram leitores literarios assiduos
11 professores responderam que se consideram leitores literarios assiduos
3.3 Na sua opinido, quais os maiores desafios do professor para trabalhar com
Literatura?
Produzir nos alunos o interesse pelo assunto, ja que para o estudo da literatura é
necessario conhecimento histérico, filoséfico e social.
Acesso a livros, muita matéria e poucas aulas de Lingua Portuguesa na grade escolar.
Os alunos néo se interessam pela leitura, eles leem por obrigagéo.
Falta de interesse dos alunos, uso excessivo dos eletronicos e falta de apoio dos pais;
Adequar a leitura genuina com uma proposta de atividade criativa, prazerosa e
dindmica.
Desinteresse dos alunos e acervo da biblioteca.
Falta de horario especifico para trabalhar literatura.
O desinteresse dos alunos pela leitura e a concorréncia midiatica.
N&o haver uma carga horaria especifica para a literatura.
Adificuldade de fazer com que os alunos leiam e a minha falta de tempo para ler todos os
livros para fazer uma interacdo mais efetiva.
Excesso de carga de trabalho, o uso dos celulares que os alunos dispensam para 0s jogos
e outros, porém quem ama literatura resiste, persiste e ndo desiste.
Falta de tempo para atualizacdo da leitura, para ler autores contemporaneos de interesse dos
alunos.
Instigar meus alunos a pratica da leitura.
Resisténcia dos estudantes, carga horaria inexistente para o estudo e pratica da leitura.
A preguica e o descompromisso dos alunos. A tecnologia também atrapalha a leitura de livros
fisicos.
O desinteresse dos alunos e falta de livros para cada aluno (mesmo titulo).
A maioria dos alunos ndo leem obras literarias
Grande parte dos alunos ndo possuem interesse em textos literarios.
Além dos problemas fisicos de falta de livros e espagos para leituras, ha uma restricdo
guanto aos assuntos que se pode abordar.
O desinteresse pela leitura.

O desinteresse e falta de incentivo externo por parte de quem organiza o curriculo
escolar.

Desinteresse pela leitura, acervo insuficiente de obras do interesse do publico-alvo.

Desinteresse dos alunos e o pouco nimero de aulas destinado a Lingua Portuguesa.

O desinteresse dos alunos.

O gosto pela leitura

Desinteresse de grande parte dos alunos; falta de uma aula especifica na Matriz; muitos
conteddos de Lingua Portuguesa.

Habito de leitura dos alunos.

Falta de interesse dos alunos pela leitura; tempo curto (grande demanda)

Pouco interesse dos alunos em relacédo a leitura devido uso de celular.

Falta de tempo e desinteresse dos alunos.

Concorrer com a internet e com as redes sociais.

Desinteresse dos alunos.

Falta de tempo de alguns alunos, o desinteresse e a concorréncia com as midias sociais.

Desinteresse dos alunos.
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Falta de interesse dos alunos

Um pouco de resisténcia de alguns alunos

Desinteresse dos alunos

Desenvolver o habito de leitura; fazer com que os alunos destinem tempo da rotina para a
leitura em casa.

N&o ter livro suficiente para a turma toda.

Pouco tempo dedicado a literatura nas aulas; uso desenfreado das redes sociais

Material adequado; disponibilidade de livros.

Concorrer com mas redes sociais que roubam a leitura literéria.

3.4 Vocé tem autonomia para desenvolver as aulas de Literatura? Justifique.

Sim. Porém, eu acho que os Planos de Curso do estado deveriam dar mais espago para o
ensino de Literatura em todos 0s anos de escolaridade.

Sim. Seleciono os livros com a bibliotecéria e coloco no planejamento bimestral.

Sim. Dentro das poucas aulas de Lingua Portuguesa tenho autonomia para estruturar as aulas
de Lingua, ou melhor, Literatura.

Sim, apesar de ter um planejamento pronto (Secretaria de Educacdo) ele ndo é
engessado.

Sim. Devido a minha formacéo e pesquisa, trabalho constantemente a literatura afro-
brasileira de Conceicdo Evaristo

Sim. Sempre trabalho os contetdos de Literatura mesclando as aulas de Lingua
Portuguesa.

Sim. Realizo atividades de interpretacao e andlise critica na sala de aula e na biblioteca
Sim. Além dos projetos desenvolvidos em cada bimestre, um dia na semana é destinado para
leitura literaria em sala.

Sim. Reservo uma aula semanal para trabalhar com textos literarios.

Sim. Estimulando a troca de livros e opinies sobre o que estao lendo.

Sim. Dentro do planejamento seguido pela BNCC

Sim, porém o acervo da biblioteca da escola é limitado.

Sim. No planejamento posso incluir as aulas de literatura.

Sim. E necessario que desenvolvemos aulas com objetivo de facilitar a aprendizagem do
aluno e buscar criar neles maior interesse pela leitura.

Mais ou menos, pois temos um planejamento extenso a ser cumprido e um nimero reduzido
de aulas por semana.

Sim. Sou uma incentivadora e gosto de instigar os alunos a pensarem além da bolha.

Sim. Sempre que possivel e quando ha oportunidade tento desenvolver algum projeto de
leitura.

Sim. Porém o que atrapalha é a grande demanda de outros contetdos e poucos horarios em
sala com os alunos.

Sim

Sim. Geralmente nas escolas que trabalhei projetos de leitura e escrita sdo prioridade.

Sim

Sim. Trabalhar literatura e o incentivo a leitura ja faz parte do planejamento de aula.

Sim. Tenho total liberdade para desenvolver trabalhos na area de literatura

Em parte. As competéncias/habilidades do curriculo de MG encontra-se engessado.

Sim.

Sim. A partir das escolas literarias desenvolvemos os projetos

Na rede publica ha autonomia, mas ndo ha estrutura/suporte. Em contrapartida, na rede
particular é dada pouca autonomia.
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Sim. Conforme plano de curso.

Sim. Conforme plano de curso

Sim.

Sim. Faco meus planejamentos e os desenvolvo.

Né&o totalmente, pois ndo consigo, nem posso priorizar a literatura como gostaria, uma vez
que ha outros projetos e demandas que preciso desenvolver.

Sim, é possivel desenvolver um projeto e executa-lo gradativamente durante as aulas.

Sim. Posso escolher autores, atividades, projetos.

Sim, a leitura do mundo precede a leitura da palavra, assim dizia Paulo Freire. Eu amo
literatura e 0 mundo sem literatura seria um tédio.

Sim

Sim

Sim. A escola me apoia no desenvolvimento e distribui¢do das aulas.

Sim. Seleciono os livros com a bibliotecéria e coloco no planejamento bimestral.

Sim. Porém tenho mais afinidade e interesse pela sintaxe.

Sim. Aescola incentiva e apoia o trabalho com as aulas de literatura, investe em livros
diversos.

3.5 Na sua opinido, para que serve a Literatura?

A Literatura é um instrumento de comunicacao, tem o papel de transmitir conhecimento, de
interacdo social e é essencial no resgate historico. E 0 homem conhecendo e reconhecendo
a si mesmo.

Para fruicdo, para desenvolver habilidades estéticas, para interpretar contextos
historicos e a vida, para ter consciéncia critica.

A literatura é libertadora e serve para ampliar o conhecimento e agucar a imaginacéao.

A literatura serve para entreter, emocionar, nos inspirar. Ela transmite conhecimento e
melhora a comunicacao.

Para poder comunicar, interagir socialmente, transmitir cultura e conhecimento.

A literatura serve para entreter, ensinar e formar individuos criticos.

A literatura serve para entreter, emocionar, nos inspirar. Ela transmite conhecimento e
melhora a comunicacao.

Para propiciar aos alunos enriquecimento pessoal e conhecimento de mundo através do
tempo.

A literatura é libertadora e serve para ampliar o conhecimento e agucar a imaginacéao.

A literatura serve para conscientizar, preparar e ajudar os alunos a serem cidad&os que
possam contribuir com a sociedade.

A literatura € humanizadora, sensibiliza e constr6i o0 homem como sujeito.

A literatura € importante para abrir 0s horizontes da nossa mente e nos consolidar seres
criticos e criativos.

Para sobrevivermos ao mundo, para producdo de dopamina e adrenalina em nosso corpo,
para estimulacdo da leitura, melhora da escrita e beleza a vida. Literatura é fruicéo.

Para desenvolver o senso critico e estético, para agucar a sensibilidade.

A leitura estimula a construcdo da autonomia dos leitores, possibilita o desenvolvimento da
criticidade, aumenta a competéncia vocabular. E um recurso fundamental a formacao dos
individuos.

A literatura proporciona a aquisicao de diversos conhecimentos. A literatura emociona,
diverte, nos faz pensar criticamente a nossa realidade.

Despertar para o conhecimento de mundo, para a cultura. A leitura abre portas.

Para expressar sentimentos e emogdes pelas palavras
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Desenvolver no individuo habilidades sociais, emocionais e estéticas.

Deleite; uma forma de contar a histéria; desenvolver habilidades e capacidade critica.

A literatura, além da fruicéo estética, tem a capacidade de sensibilizar o leitor para
diversas questdes, das mais simples as mais complexas.

Para autoconhecimento, fruicéo e evolucdo oral e escrita.

Para socializar o individuo, uma vez que o coloca em contato com a sua prépria cultura e a
cultura de outros.

O papel social da literatura € amplo. Desde fruicdo a construcao de um dialogo critico da
realidade e sobre a realidade.

Para fruicdo, para desenvolver habilidades estéticas, para interpretar contextos
histdricos e a vida, para ter consciéncia critica.

Para fruicéo e para o desenvolvimento da linguagem.

Literatura ¢ liberdade, ela serve para expandir os horizontes, exercitar o cérebro e trazer
sentimentos que acalmam a alma.

E uma forma de expressar sentimentos, emogdes e colocar subjetividade através da escrita.

A literatura promove a sensibilizacdo, a criatividade, a reflexdo, o conhecimento de novos
mundos, desperta a imaginacgdo, amplia o vocabulario, gera sonhos e perspectivas.

Transmissao de conhecimento

A literatura nos amplia horizontes, emociona, transportando-nos a uma outra realidade.

A literatura serve para o lazer, para aumentar o conhecimento sobre o mundo, para fazer
refletir questbes sociais e emocionar. A literatura € poderosa e uma das melhores
alternativas para melhorar a escrita.

A literatura serve para ampliar 0s nossos conhecimentos, entender e conhecer culturas,
costumes, lugares, além de nos proporcionar entretenimento.

Desenvolver o lado critico na pessoa, adquirir conhecimento, conhecer e desenvolver
culturalmente e socialmente.

Ampliar o conhecimento de mundo, das vivéncias pessoais e tornar-se um
escritor/leitor eficiente.

Para nada e para tudo. A literatura pode trazer uma experiéncia estética para cada um, mas
ndo é prescritiva e ndo deve ser utilitaria.

Comunicacéo, formacdo humana, experiéncias, analise critica, dentre outros.

Instrumento de comunicagdo transmitindo a cultura de uma sociedade.

Serve para enriquecimento cultural, ajuda a desenvolver a escrita e a leitura, melhora a
capacidade interpretativa, a visao critica, etc.

As expressdes literarias podem provocar transformacGes em varios aspectos:
conhecimento, emocoes e reflexao critica/social do papel do ser humano no mundo.

A literatura serve para multiplos propositos, como desempenhar um papel fundamental no
desenvolvimento cultural, intelectual e emocional das pessoas.

Para desenvolver nossas opinides, promover experiéncias e momentos de bem-estar. A
literatura é direito de todos.

Além do deleite, é inerente a literatura o conhecimento do outro e de si mesmo.

Transmitir conhecimentos, cultura e para o bem-estar de todos.

3.6 Sobre sua experiéncia com a leitura, ha algum livro que te marcou durante sua
trajetoria escolar?

Varios. Sempre gostei muito de ler e alguns livros me marcaram bastante como: Capitdes de
Areia, Dom Casmurro, O Pequeno Principe, Bom crioulo.
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Grande Sertdo Veredas

Todos que li na pré-adolescéncia até o fim da Educagdo Basica me marcaram de alguma
forma.

Sim. Nos anos iniciais: “A abelhinha feliz” (primeiro livro que li), nos anos finais: “A serra
dos dois meninos” (série vaga-lume) e E.M.”Otelo”, “Dom Casmurro” e “O mogo loiro”.

O Sitio de Picapau Amarelo de Monteiro Lobato

Os miseraveis, de Victor Hugo e Insubmissas, Lagrimas de mulheres de Conceicdo Evaristo

Sim, muitos! Era uma frequentadora assidua da biblioteca. Todos os géneros e autores. Os
romances de Danielle Steel foram muito marcantes. Saga Crepusculo e Harry Potter, Dom
Casmurro, etc.

Tive 6timos professores no Ensino Fundamental que trabalhava com livros da cole¢do vaga-
lume e todos os livros desta colecdo marcou a minha trajetoria escolar.

Sim. S&o muitos os livros que provocaram experiéncias significativas. Dentre eles, destaco
“Senhora” do escritor José de Alencar e Dom Casmurro de Machado de Assis.

Sim. Dom Casmurro de Machado de Assis

Eramos seis a luta de uma mée que bravamente criou seis filhos sozinha com todas as
dificuldades lutando e perseverando até o fim.

Vaérios, nenhum especifico.

O menino no espelho, de Fernando Sabino.

Todas as obras de Machado de Assis

Meu pé de laranja lima

Sim. O primeiro livro que li, quando estava na 5%érie, Sozinha no mundo de Marcos Rei, da
série vaga-lume. Depois dele, li todos da colecéo.

O magico de Oz.

Sim. Meu pé de laranja lima; Menino de engenho

No Ensino Fundamental o livro: A ilha perdida.

Vaérios da série vaga-lume

As obras da colecdo vaga-lume (Sozinha no mundo, E agora, mée? E os gibis da turma da
Mobnica.

A marca de uma lagrima, de Pedro Bandeira; Miguelim de Guimaraes Rosa e A hora da
estrela de Clarice Lispector.

Sim, Helena de Machado de Assis.

As marcas de uma lagrima, os contos de fada e a colecdo vaga-lume.

Sim. Ensaios sobre a cegueira (Saramago)

Casa de pensdo (Aloisio de Azevedo), Dom Casmurro e Memarias Pdstumas de Bras Cubas
(Machado de Assis)

Eramos seis, Os miseraveis, Cem anos de soliddo, Grande sertdo veredas, Memérias
postumas de Bras Cubas e outros.

Sé&o diversos os livros que me marcaram, mas dois fizeram isso de maneira especial: Meu pé
de laranja lima e Vidas secas.

O serrano de Pildo Arcado

Gosto de Triste Fim de Policarpo Quaresma de Lima Barreto.

Vivendo nas entrelinhas (Juliana Cirqueira); Uma questao de quimica (Bonnie Garmus)

A montanha encantada. Me diverti muito lendo esse livro inesquecivel. Historia que marcou
minha adolescéncia.

O estudante, ultima obra trabalhada com os alunos, me marcou porque retrata as realidades
ja vivida por alguns alunos, que também sentiram tocados pela narrativa.

Algumas obras da literatura infanto juvenil, obras de autores como Frei Santa Rita Durdo e
Graciliano Ramos, dentre outros.
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Sim, o livro “Meu pé de laranja lima”

O meu pe de laranja lima; O diario de Anne Frank, Menino de pijama listrado e Ana Terra.

O quinze — Rachel de Queiroz; A revolucao dos bichos de George Orwell

Sim. Dom Casmurro

Sim. “A'ilha perdida”, na infancia e “A mulher que escreveu a biblia” na faculdade.

Sim, o livro Zezinho, o dono da porquinha preta, Poliana menina.

Fonte dados da pesquisa.

ANEXO G - Sec¢do 1V do questionario aplicado aos docentes

4- Consideracdes finais dos docentes. Utilize este espago para consideracgdes
sobre o ensino de Literatura que ndo foram abordadas:

A literatura é essencial na formacdo de leitores criticos e deveria ser rotina em casa e nas
escolas.

A literatura deveria ser um componente especifico da Matriz Curricular

O ensino de literatura deveria ser desvinculado e ter horéarios a parte na grade curricular

Infelizmente a literatura ainda assusta os alunos, a quantidade de palavras e paginas.
Temos que trabalhar todos os dias, um pouco de cada vez.

Formacao de professores com foco no perfil dessa nova geragéo de leitores e escritores

Abordagem da Literatura no Curriculo Referéncia de Minas Gerais

Entendo que o ensino da literatura deve ser contetdo especifico e reinserido no
curriculo escolar

Embora seja de suma importancia para aquisicdo e desenvolvimento de habilidades , ndo
temos tempo suficiente

Apesar do desinteresse dos alunos, busco desenvolver meus projetos de forma
prazerosa, explorando ambientes diversificados na escola, levando os alunos a serem

protagonistas nas suas apresentagdes.

Acredito que ndo, porém nas aulas, os alunos em geral precisam ser despertados do sono
(celular) que roubam tempo, neurdnios, criatividade, etc. e dificultam o trabalho de nos
professores. Eu falo e amo literatura, porém nem todos sdo assim ou pensam

assim.

Considero muito importante o ensino e aplicacdo da literatura na escola, porém no
ensino ha apenas 3 aulas para Lingua Portuguesa, quase impossivel retirar 1h. para

literatura.




110

APENDICE A- PRODUTO EDUCACIONAL

7 JUUN

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

CADERNO PEDAGOGICO

OFICINAS DE LEITURA
LITERARIA: UM ESTUDO DO
LIVRO “A ILHA PERDIDA”

Alessandra Marques Almeida e Silva

Orientadora: Ilsa do Carmo Vieira Goulart

Fonte: https://pt. vecteezy. com/arte—vetorial/6585176-tres—criancas—
lendo—um—1livro— em—fundo—branco

Lavras / 2025



Prezados colegas professores

111

A leitura de textos literarios é fundamental na formacao do sujeito, pois a literatura tem

0 poder de ampliar a visdo do leitor, romper com a percep¢do comum dos fatos da vida,

mostrar novas formas de ver e de se relacionar com o mundo permitindo possibilidades de

vivéncias a partir do contato com outras realidades. Porém, para alcancar esses resultados a

simples leitura é insuficiente, logo faz-se necessario que o leitor tenha uma experiéncia com o

texto literario como um processo de atravessamento capaz de proporcionar uma “saida de si”

para se confrontar com o que se era antes desse encontro (Goulart, 2023).

Entendemos que a experiéncia ndo € algo palpavel e que desse modo, ndo ha
nenhum método pedagogico para ensina-la (Larrosa, 2015), mas a préatica de ensino
organizada de modo intencional, com momentos de leitura, mediacdes pautadas em
discussdes e escuta, compartilhamento de experiéncias e vivéncias podem possibilita- la.
Portanto, vocé tem um papel fundamental nesse processo, pois € quem esta ligado
diretamente ao ensino e organiza as aulas, orienta, acompanha, esclarece e incentiva o
aluno a leitura.

Desse modo, afim de auxilia-lo nesse trabalho singular de  formar leitores
apresentamos este Caderno Pedagogico com atividades aplicaveis articuladas a
informacGes cientificas sobre o ensino. Desejamos que esse material contribua para
melhoria da qualidade das aulas de literatura e que vocé tenha éxito no ensino da leitura

literaria.

Atenciosamente,

Alessandra Marques Almeida e Silva.
alessandra.silval3@estudante.ufla.br Mestranda em Educacdo —
Universidade Federal de Lavras — UFLA.

llsa do Carmo Vieira Goulart. llsa.goulart@ufla.br Prof.(a) Dr.(a) Orientadora de

Mestrado em Educacgéo da Universidade Federal de Lavras — UFLA.


mailto:alessandra.silva13@estudante.ufla.br
mailto:Ilsa.goulart@ufla.br
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Apresentacao

Essas oficinas de Leitura Literaria sdo direcionadas a alunos do 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental anos finais e devem ser desenvolvidas, preferencialmente, no contraturno das
atividades regulares em escolas que ofertam o ensino em Tempo Integral, pois em um
momento separado com uma nog¢éo de tempo diferenciada e menor pressdo por produtividade

0 ensino da leitura literaria é beneficiado.

Desse modo, sugerimos que as oficinas ocorram em um local diferente da sala de aula do
ensino regular como a biblioteca escolar, o patio da escola ou em outra sala ou ambiente que
seja possivel os alunos sentarem em circulos para melhor socializacdo das leituras e para que
diferencie o ensino da leitura literaria dos outros conteudos avaliativos que compdem o

curriculo escolar.

Recomendamos que as oficinas acontecam uma vez por semana em um periodo de duas
horas e com grupos com cerca de 10 a 15 alunos. Como as turmas tém geralmente, cerca de
30 alunos, eles podem ser divididos em dois grupos revezando com outras oficinas, pois assim
o professor terd um tempo consideravel para desenvolver as atividades com menor pressao

temporal e melhor condicéo de ouvir os alunos.

A obra selecionada para essas oficinas de leitura foi: “A ilha perdida” de Maria José
Dupré, E essa selecdo buscou considerar o dialogo com a sensibilidade estética e literaria dos
alunos, a fim de criar situacGes dialdgicas sobre o texto e abrir caminhos para se conversar
sobre o lido. E as habilidades que serdo trabalhadas sdo as EF69LP46); (EF67LP27),
(EF67LP28).

As oficinas terdo como base a proposta de Rildo Cosson (2014) apresentada no livro
“Letramento Literario: teoria e pratica” que propde um ensino com quatro momentos basicos:
a “Motivac¢do” como uma atividade de introducgdo dos alunos no universo do livro a ser lido, a

“Introdugdo” que tem como objetivo a apresentar o livro e dar informagdes bésicas



113

necessarias a compreensao, a “Leitura” propriamente dita e a “Interpretagdo” destinada a uma
apreensdo global da obra explorando o impacto do livro sobre a sensibilidade do leitor.
Também nos pautamos na abordagem de Bajour (2012) acerca da escuta atenta e da mediacéo
sensivel na conducdo das discussdes sobre o lido.

Essas oficinas objetivam articular informacgdes cientificas sobre o ensino da leitura
literaria a atividades préaticas que possam contribuir para a formacdo do leitor literario tendo
em vista a experiéncia leitora.

A quantidade de leitura em cada oficina vai depender do desempenho da turma. Nosso
objetivo € zelar pela qualidade das aulas ao invés da quantidade de leitura. Assim, em
algumas turmas o professor conseguird estudar apenas um capitulo em cada oficina, porém
em outras, podera explorar dois ou trés capitulos do livro.

Neste caderno apresentamos como a maioria dos capitulos do livro pode ser explorado.
N&o descrevemos todos para que o material ndo ficasse muito extenso, mas os demais
capitulos podem seguir basicamente 0 mesmo modelo.

Esperamos que esse material possa servir de apoio para o docente no ensino da leitura
literdria e que a despeito de todos os empecilhos impostos pelo sistema escolar para esse
ensino, o professor possa se sentir inspirado e seguro para esse trabalho. Entendemos que
embora a escolarizacdo da literatura tende a descaracterizar o literario, para a maioria dos
alunos da rede publica de ensino a escola ainda € o Unico meio de acesso ao estudo de textos
literarios de qualidade.

Assim, acreditamos que juntos podemos ser promotores de um ensino que favoreca a

experiéncia leitora.
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Oficina 1l

Compreende-se que a leitura literdria é especifica e requer um modo diferenciado de
tratamento como por exemplo a leitura lenta e meditativa, a releitura e a participacdo ativa do
leitor no processo de constru¢do de sentidos, como aponta Jouve (2002) ao estabelecer
algumas condicOes para que a leitura literaria possa se concretizar. Assim, compreendendo a
especificidade do texto literario, apresentaremos 0 passo a passo para o tratamento com o

texto.

1- MOTIVACAO: Este é o primeiro momento da oficina e consiste em uma

preparacao para a leitura a fim de que o leitor estabeleca uma relacdo com o
texto (Cosson, 2014). Desse modo, como o primeiro capitulo do livro: “A ilha
perdida” discorrera sobre a preparagao para uma excursao a ilha, propomos
uma questao norteadora a fim de levar o aluno a pensar a respeito do que sera
lido e tracar suas primeiras impressdes de leitura: “O que vocé acha que nao
pode faltar na mochila de um escoteiro”? Apds ouvir os alunos, o professor
pode apresentar uma mochila com objetos que normalmente séo utilizados por
escoteiros. (kit higiene, de primeiros socorros, de sobrevivéncia e de
camuflagem). Apds os alunos observarem os materiais, o professor mediador
pode propor uma discussao sobre a importancia desses objetos em uma

excursao.
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2-INTRODUCAO: Este é o segundo momento e consiste na apresentacdo do

autor, da obra e da justificativa da escolha com o objetivo do leitor receber

positivamente o texto.

Maria José Dupré

Fonte: https://www.amazon.com.br/llha-Perdida-Maria-Jos%C3%A9

Se os alunos néo tiverem o livro em maos, cabe providenciar uma copia para cada
aluno. Nesse caso, o professor deve apresentar o livro original para que os alunos
possam manusea-lo. Em seguida, deve explorar os elementos da capa e dar aos
alunos informacdes basicas do livro. Esse momento precisa ser breve, pois caso

contrario, perde sua funcéo e diminui o tempo do estudo do texto (Cosson,2014).

3-LEITURA: Esse € um momento pessoal entre o leitor e a obra. Nele, os alunos
deverao fazer uma leitura silenciosa do primeiro capitulo do livro e o professor
acompanhard para auxilia-los nas dificuldades, como prop8e Cosson (2014, p.68):
“A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma diregdo, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista”. Logo, no ensino
da leitura literaria o aluno deve ir além da simples leitura e cabe ao professor

direciona-la.



https://www.amazon.com.br/Ilha-Perdida-Maria-Jos%C3%A9
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4- DISCUSSOES: Quando o professor apenas da ao aluno os livros para
simples leituras ele estd negando o ensino da leitura literaria (Cosson, 2014).
Desse modo, torna-se importante proporcionar aos alunos momentos de
socializacdo e troca de experiéncias a partir do texto lido: “Verbalizar os

entendimentos sobre os textos lidos e confronta-lo, em discussdes organizadas,

pode ser um ponto de partida interessante SMacedo, 2016, p.153).

Fonte: https://fazeducacao.com.br/roda-de-conversa/

Para embasar a conversa sobre o texto lido sugerimos iniciar com as seguintes

questdes:

1- Comente o titulo da obra.

2- Como vocé acha que se sente a crianga que se perde em uma multidéo?

3- Vocé ja sonhou em conhecer um lugar especial?

4- Como vocé se sente quando alguém diz que vocé é muito novo(a) parair a
algum lugar?

5- Vocé ja ficou muito ansioso(a) para fazer um passeio a ponto de ndo conseguir
dormir direito? Como foi?

6- Vocé ja ouviu a expressao: “Senti meu coragéao saltar dentro do peito”? Como
vocé entende essa expressao?

7- Vocé acha que ailha era habitada? Justifique.


https://fazeducacao.com.br/roda-de-conversa/
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8- Por que o pai nunca tinha levado os meninos para uma visita a ilha? Comente.
9- Eduardo estava sentido remorso por enganar os padrinhos. Vocé ja se

sentiu assim? Pode comentar?

Outras questdes podem surgir durante a leitura, pois como afirma Bajour (2012, p.
60): “... ninguém pode antecipar com certeza o rumo das construgdes dos sentidos dos

textos”.

5- Registro: O registro ndo é obrigatério, mas em algumas oficinas o

professor pode propor o registro ndo para comprovar que a aula foi dada,
mas para aprofundar a discusséo.

Assim, propomos que os alunos escrevam um paragrafo sobre o que mais
chamou a atencédo deles no primeiro capitulo e 0 que eles esperam do
proximo capitulo. Em seguida, os alunos devem compartilhar o que

escreveram.

o ’ Avaliacdo: O texto literario tem suas especificidades e por
u‘} %% seu carater subjetivo ndo € um contetdo a ser avaliado. De
g . acordo com (Cosson, 2014) o professor deve compreender

gque a avaliacdo ndo pode ser uma imposicdo de sua

intepretacdo, mas um espaco de negociacdo de diferentes interpretacdes. Portanto,

nao propomos nenhuma atividade avaliativa com questdes sobre o texto a fim pontuar

a performance do aluno
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Reconhecendo a necessidade de se desenvolver um ensino que capacite o leitor

728 \

apropriar-se da leitura literaria, propomos a segunda oficina de leitura com o estudo dos
capitulos 2 “Na ilha” e 3 “A noite na ilha” que abordam o momento em que 0S meninos

se perderam.

Passo a passo

MOTIVACAO: A motivacdo deve ter uma boa articulagdo com a obra, pois este é o

momento de preparar o aluno para um encontro com o texto como aponta Cosson
(2014, p.59): “O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa
motivagcdo”. Desse modo, propomos um “Cacga ao tesouro” com sinais de pista

elaborados a partir de informacgdes do capitulo 1. Uma atividade dinamica e interativa.

Caca ao tesouro com sinais de pista

As criancas devem ser divididas em duas equipes e identificadas (pode ser com
uma fita de tecido da cor da equipe). Apds algumas orientacdes sobre a importancia
do trabalho em equipe e do cuidado para ndo exceder com barulho a fim de néao
atrapalhar as aulas das demais turmas, a primeira equipe recebera um envelope com
a primeira “pista” que a levara as demais. A pista nimero 1 € relacionada a beleza da
ilha e leva-os ao bonito jardim da escola. A segunda pista aponta para a sirene
comparando com o sino que o padrinho tocava na fazenda todas as manhas. A terceira
remete a fumaca que Bento viu subir pelas arvores e a fumaca que sai das panelas
na preparagdo para a merenda. A quarta é relacionada a agua pura que Henrique e
Eduardo levaram para o passeio, entdo, os conduz ao bebedouro. A quinta pista

encaminha-os para as cordas usadas pela professora de Educacdo Fisica
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relacionando-a com as cordas que pediram a Nhé Quim. A sexta remete ao fato dos meninos
nem dormirem direito e as seis horas ja estarem longe da fazenda. Logo, apontava para um

relogio e essa pista leva ao “tesouro”.

Pistas para o Caca ao tesouro

Pista inicial: Quico e Oscar ficavam muitas horas sentados no alto do morro conversando
sobre a ilha que de longe parecia muito bonita. Vocés vao encontrar a segunda pista em um
local da escola que também é admiravel por suas plantas e flores.

Pista 2: Parabéns, vocés acertaram! O jardim da nossa escola deixa ela mais bonita.

Na fazenda tinha um grande sino que padrinho costumava tocar todas as manhas para acordar
os dorminhocos. Encontre a proxima pista proximo a sirene da escola.

Pista 3: Parabéns! VVocés sdo muito inteligentes! Acharam rapidinho! Vamos a préxima pistal

Bento disse que um dia viu uma fumacinha saindo do meio das arvores mais altas. A proxima
pista esta no lugar da escola onde também se vé fumacga.

Pista 4: Parabéns, vocés estdo arrasando!

Ao organizar a excursao a ilha, Henrique e Eduardo lembraram que deviam levar 4gua para
beber porque a agua do rio devia estar suja e eles precisariam de agua pura. Encontre a
proxima pista no local da escola onde encontramos agua apropriada para beber.

Pista 5: Parabéns! VVocés ja estdo quase chegando Ia!

Os meninos perceberam também que a corda era um objeto indispensavel na excursdo e foram
pedi-la a0 Nhé Quim. Encontre a proxima pista no local onde ficam as cordas utilizadas na
escola pelo professor de Educacdo Fisica.

Pista 6: Parabéns! Vocés sdo sensacionais e chegaram a Gltima pista! Atencéo!!!

No dia da excursdo 0s meninos levantaram muito cedo e as seis horas a canoa ja estava
deslizando no mar.

A (ltima pista esta no objetivo usado para olharmos as horas.

Final: Parabéns! VVocés seguiram as pistas direitinho e conseguiram chegar ao local final!
Aproveitem o prémio!
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TRODUCAO: Apos a atividade de motivacéo o professor devera introduzir a leitura

il obra e, para tanto, o docente pode retomar os relatos que os alunos fizeram na

Dficina anterior e propor a releitura desses registros e a fim de relembrar as hipoteses

evantadas para apos a leitura poder confirma-las ou néo.

& = _‘l/,r_/jh\~
=% &..\V MZf/ al
]
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Fonte: https://www.amazon.com.br/Ilha-Perdida-Maria-Jos%C3%A9

LEITURA : Esse € o momento do aluno ficar a s6s com o texto por meio de uma leitura
individual e a professora acompanhara ndo para policiar, mas para auxiliar nas
dificuldades, pois como afirma Cosson (2014, p. 68) “O professor ndao deve vigiar o
aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim, acompanhar o processo de leitura

para auxilid-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura”.

INTERPRETACAO: O primeiro momento da interpretacdo tem um caréater individual e

compde o nucleo da experiéncia da leitura literaria. Nele,a: historia de leitor do aluno,

as relacfes familiares, dentre outros, irdo interferir na leitura de forma favoravel ou
desfavoravel, pois como aponta Cosson (2014, p.73): “A interpretacdo é feita com o

gue somos no momento da leitura”.

O segundo, consiste na conversa sobre a leitura e para esse momento faz-se
necessario uma conducdo organizada que ndo supfe que existe uma unica

interpretacdo ou que toda interpretagéo vale a pena.



https://www.amazon.com.br/Ilha-Perdida-Maria-Jos%C3%A9
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Bate papo

A professora deverd ouvir os sentidos construidos pelos alunos de forma atenta
considerando que todos merecem ser ouvidos. Para esse momento podemos tomar como ponto

de partida as seguintes questdes:

a) Os meninos pensaram: “Quando padrinho soubesse, havia de admirar a coragem

deles”. Vocé acha que isso vai acontecer? Por qué?

b) Os meninos ndo marcaram o caminho e por isso, se perderam. Em que outra
histdria literaria as criancas também se perdem na mata? Qual a diferenca entre essas
duas histérias? (Espera-se que os alunos facam relacdo com a histéria de Jodo e
Maria).

c)Ja estava ficando tarde e eles ainda ndo haviam encontrado a canoa. Parece que
eles vao ter que passar a noite na mata. Como vocé imagina que sera essa noite?

REGISTRO: Os alunos farédo a externalizacao da leitura por meio de um desenho de
uma cena da narrativa e depois o apresentardo para os colegas. Em seguida os
desenhos serdo expostos no mural da biblioteca.
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Oficina 3

Nesta oficina o professor pode trabalhar com trés capitulos: “A enchente”,
“Abandonados” e “A ilha tinha habitantes”, pois eles sio menores, porém isso vai depender
do desempenho da turma. O que o professor deve considerar € que a oficina ndo deve ser

enfadonha para o aluno.

Passo a passo

MOTIVACAO: No momento da motivacio o professor precisa estar atendo ao limite
de tempo, pois se ela for longa o aluno pode se dispersar ao invés de centralizar sua
atencao no texto a ser lido e o objetivo de motivar para a leitura pode se perder
(Cosson, 2014). Desse modo, como o0 capitulo 4 apresenta a tematica das
enchentes, sugerimos a exibicdo de um pequeno video informativo sobre o tema
seguido de uma discussdo sobre os prejuizos de uma enchente e os fatores que
contribuem para as cheias dos rios. (link

sugestivo:
https://www.youtube.com/results?search query=domingo+espetacular+mostra+cen%C3%Alrio+desol
ador+no+vale+do+taquari.

Em seguida, propomos a brincadeira do “Passa ou repassa” a partir de informacdes
da reportagem.

INTRODUCAO: Como o livro ja foi apresentado nas oficinas anteriores, esse
momento sera muito breve. Dessa forma, afim do leitor receber positivamente o texto,
o professor pode solicitar que os alunos levantem hipoteses sobre a leitura a ser

realizada.


https://www.youtube.com/results?search_query=domingo%2Bespetacular%2Bmostra%2Bcen%C3%A1rio%2Bdesolador%2Bno%2Bvale%2Bdo%2Btaquari
https://www.youtube.com/results?search_query=domingo%2Bespetacular%2Bmostra%2Bcen%C3%A1rio%2Bdesolador%2Bno%2Bvale%2Bdo%2Btaquari
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LEITURA: O professor pode propor uma leitura individual e silenciosa para
proporcionar um momento pessoal de intimidade entre leitor e o texto sem
interferéncia de outras pessoas. Nesse momento solitario o leitor precisa se
fundamentar na estrutura do texto a fim de reconstruir o contexto necessario a

compreensao leitora (Jouve, 2002).

INTERPRETACAO:

Esse é o momento de compartilhar as impressdes de leitura e ampliar os sentidos
que foram construidos individualmente passando para o “ato solidario” da
interpretacao e da troca como aponta Cosson ( 2014 p. 15): “Abrir-se ao outro para
compreendé-lo, ainda que isso ndo implique aceita-lo € o gesto essencialmente
solidario exigido pela leitura de qualquer texto”. Assim, ao falar sobre o que leu e
ouvir o outro o aluno pode criar sentidos que talvez ele ndo conseguisse na leitura a

sOGs com o texto.

Fonte:https://www.istockphoto.com/br/foto/aluno-diversificado-levantando-as
m%C3%A30s- em-sala-de-aula-na-escola-
prim%C3%Alria-gm
O tema da enchente é amplo e, geralmente os alunos tém muito a dizer a partir do
gue vivenciaram, viram ou ouviram falar. Assim, o professor mediador deve ter o
cuidado de néo fugir da obra em favor do tema, como adverte Cosson (2014, p. 104:
“E preciso néo fugir da obra em favor do tema, isto é, muitas vezes o estudo daquele
tema é tao interessante que a obra fica para trs e o que deveria ser um estudo literario
passa a ser um estudo deste ou daquele assunto”. Assim, o professor pode aprofundar

esse tema nas aulas de Ciéncias.

Para conduzir de forma organizada esse momento o professor mediador propora

algumas questdes que funcionardo como ponto de partida para as discussoes.


http://www.istockphoto.com/br/foto/aluno-diversificado-levantando-as
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1-Vocé ja viu pessoalmente uma enchente? Se sim, como foi?

2-Os meninos ja estavam cansados de tanto procurar a canoa. Como eles se sentiram

ao avista-la?

3-Quando os meninos conseguiram amarrar a canoa, sentiram-se aliviados. Agora
bastava esperar o rio se acalmar para voltar para casa. Mas de repente, viram a canoa
ser arrastada para o meio do rio. Como vocés acham que eles se sentiram naquele

momento?

4-Quando Henrique comecou a chorar, seu irmao veio consola-lo. O que vocé achou

da atitude de Eduardo?

5-Em um momento, Eduardo disse que se houvesse uma arvore com tronco bem
grossos e largos, eles poderiam dormir em cima do tronco como Tarzan. Qual a
relacao desta historia com a de Tarzan?

Fonte: https://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/2014/03/a-hora-da-roda.html

REGISTRO: Diante da enchente quando Henrigue viu a canoa ser levada pela
correnteza, ele comecou a chorar. Entdo Eduardo correu para o irmdo e pés o
braco sobre o ombro dele e o consolou. Muitas criangas também choram ao ver
sua casa indo embora em desastres naturais. Escreva uma mensagem para elas

consolando- as e encorajando-as a prosseguir.


https://tatiana-alfabetizacao.blogspot.com/2014/03/a-hora-da-roda.html
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Oficina 4

Nesta oficina estudaremos os capitulos: “A ilha tinha habitantes”,
“Henrique pensa que estd sozinho e “A estranha vida do homem barbudo™.
Como os capitulos sdo pequenos, é possivel fazer a leitura dos trés, mas isso

vai depender do desempenho da turma.

Passo a passo

MOTIVACAO: Para preparar para a leitura o professor pode propor um caca-
palavras com palavras retiradas do capitulo a ser lido. Esta atividade podera ser

realizada em duplas ou trios e o tempo pode ser cronometrado. Desafio: a dupla

gue encontrar todas as palavras em menor tempo serd a vencedora. Apés a

dindmica, o professor pode conversar com 0s alunos sobre as expectativas para o

proximo capitulo a partir das palavras que apareceram no caca-palavras.

Fonte: https://www.istockphoto.com/briv%C3%ADdeos/s%C3%B3-uma-menina

LEITURA: Sugerimos que a leitura do capitulo 5 seja individual, porém do 6 e 7

aconteca em forma de rodizio, mas sem a obrigatoriedade. Assim, quem quiser



https://www.istockphoto.com/br/v%C3%ADdeos/s%C3%B3-uma-menina
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deve levantar a mao para dar continuidade a leitura do colega. A leitura em
rodizio em alguns momentos é boa para que os alunos que tém leitura mais

lenta ndo fiqguem muito para tras e a espera nao desestimule quem |é mais

rapido.

Dependendo da turma o professor pode solicitar que a leitura

de um capitulo seja realizada em casa.

INTERPRETACAO: Nessas interacbes o mediador deve ter o cuidado de n&o
monopolizar a palavra, de saber lidar com a liberdade dada de opinar, de ndo dar
todas as respostas, de aceitar um modo de pensar diferente do seu e deixar que eles

pensem em solucdes e criem hipoteses para suas duvidas (Bajour, 2012).

RODASDENCONVIERSA

Fonte:https://www.google.com/search?q=desenho+roda+de+conversa+imgemé&sca_esv=a7
16a5bdb96175¢c3&udm=2&biw=1920&bih=953&sxsrf=AHTN8z0YMMqgkgNLmMAIpiminrU9kJF
uJ6LQ%3A1739176607173&ei=n7qpZ-

Para nortear as discussdes, propomos as questdes abaixo:


http://www.google.com/search?q=desenho%2Broda%2Bde%2Bconversa%2Bimgem&sca_esv=a7
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Bate papo

a) O que vocés achavam do fato de Siméao ter abandonado a vida civilizada para
viver na mata?

b) Simé&o se alimentava de frutos, legumes, ovos, peixes e carne de capivara. O
gue vocé acha da alimentag&o dele e do fato dele criar capivara para comer?

c) Os meninos tém postura diferente diante das mesmas dificuldades.

_ “Tenho esperanca de que amanha vamos ser salvos” (Eduardo)

_ “Eu nao tenho esperanca alguma” (Henrique) Como vocé vé essa postura dos

meninos?

d) Em um momento, um dos meninos tém um pressentimento. O que é um
pressentimento? Vocé ja teve um pressentimento?

e) Ficou Henrique sozinho enquanto o irméao foi buscar os objetos do outro lado da
ilha. De repente percebeu uma sombra e quando olhou viu que ndo era o irmao.
Como vocé acha que ele se sentiu?

lou que ailha era dele e que ele ndo gostava que as pessoas iam la porque elas iam

)s animais. O que vocé acha da atitude de Simao?

g) Henrique ficou prisioneiro de Simao. Vocé acha que Eduardo vai salva-lo? Ou
ficara prisioneiro também?

h) Ele poderia ser feliz morando ali sozinho com os animais?

E importante ressaltar que essas questdes ndo sio fixas, logo podem ser alteradas

conforme o desenvolvimento das discussoes.

REGISTRO: Producdo de texto sobre o animal de estimacdo. Cada aluno devera

escrever sobre o animal de estimacado dele e quem ndo tiver, escrevera sobre o animal

gue gostaria de ter. Depois, cada aluno lera sua producéo.

Depois da roda de conversa utilizando os recursos
multimidias, que devem ser utilizados a favor do processo
de ensino, sugerimos a gravagdo de videos individuais
com os alunos que quiserem falar sobre o que estédo

achando do livro e da participacdo nas oficinas. Esses
videos podem ser divulgados nas redes sociais da escola a fim de incentivar outros

alunos a leitura literaria.
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Oficina s

Esse planejamento refere-se ao estudo do capitulo “No mundo da macacada”.

Passo a passo

MOTIVACAO: O primeiro passo para se montar uma estratégia de motivacéo consiste
em estabelecer o objetivo, 0 que se deseja como forma de aproximacao do texto a ser
lido depois (Cosson, 2014).

Desse modo, propomos um quebra-cabeca, a ser realizado em duplas, com imagens
gue retratam a histéria a ser lida. Depois, os alunos seréo incentivados a falar sobre

0 que eles esperam deste capitulo a partir da imagem construida.

Fonte:https://www.google.com/search?q=pe%C3%A7as+do+quebracabe%C3%A7a+m%C3
%A30s+segurando&sca_esv=a716a5bdb96175c3&udm=2&biw=1920&bih=953&sxsrf=AHTN
8zqx2BYF_00WPL4sJ3kzgmPDDdu_PA%3A1739177721079&ei=-b6pZ-

LEITURA: Prop&e-se que os alunos fagam uma leitura silenciosa do capitulo a fim de
gue tenham um momento a s6s com o texto, pois no ato solitario de ler ha uma
situacdo de subjetividade do sujeito que diz respeito ao encontro que ocorre em estado
solitario (Goulart, 2023).
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INTERPRETACAO:

Ao mediar uma roda de conversa é preciso que o professor esteja disposto a
ouvir o aluno e a lidar com a liberdade de opinar, uma atitude que parte do
compromisso com os textos e com os leitores (Bajour, 2012). Assim sendo,

propde-se um momento de discusséo sobre o lido em que o professor pare para

Para nortear as discussdes, propomos as questdes abaixo, mas outras questes

podem surgir durante a discusséo.

a) Henrique estava sempre pensando em fugir ao mesmo tempo que ele relatava
gue gostava das atividades que fazia na ilha e dos animais que viviam na
caverna. Por que ele tentou fugir?

b) Dessa vez Henrique ndo conseguiu fugir. Vocé acha que em algum
momento da histéria ele conseguira?

c) Vocés acham que Eduardo foi embora sozinho e deixou Henrique ou ele ainda
esta na ilha?

d) Vocé acha justo os micos serem punidos por terem roubado maracujas?

e) Um grupo de macacos tampavam 0s ouvidos para ndo ouvir os gritos dos
micos enquanto apanhavam, ao passo que outros pareciam bater palmas de

contentamento. O que vocé acha da atitude dos dois grupos de macacos?

REGISTRO:

Neste capitulo Henrigue assistiu um julgamento de 4 macaquinhos que roubaram
maracujas. Entdo Simédo disse para Henrique que no fundo da floresta acontecem
coisas tao extraordinarias que os homens da cidade nem podem imaginar. Escreva
um paragrafo que aponta uma situagdo que poderia acontecer na ilha e deixar

Henrique ainda mais encabulado.
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Oficina 6

Esse planejamento refere-se ao capitulo: “Henrique continua prisioneiro”.

Passo aipasso

MOTIVACAO: Como esse momento é destinado a motivar o aluno a leitura, propomos “o

jogo da mimica” em que os alunos sao divididos em dois grupos e devem fazer uma mimica
que represente um dos personagens da historia e seu grupo devera descobrir quem ele

estava imitando e a qual cena da histéria o colega esta se referindo. Essa atividade é

LEITURA: Para ter uma experiéncia com texto literario o leitor deve se colocar em
atitude de exposicdo e de receptividade, pois segundo Larrosa (2015, p. 26): “E incapaz
de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde, Mas Nao se “ex-

dindmica, ndo precisa de preparar nenhum material e envolve os alunos com a historia.
poe” (Larrosa, 2015 p. 26). Porém, essa exposicdo ndo significa uma atitude de total

importante que o professor fale com os alunos a respeito da necessidade da exposicéo

diante do texto antes de propor a leitura individual e silenciosa do capitulo.

passividade, visto que a leitura requer a acéo do leitor para sua concretizagdo. Assim, é |

Fonte:
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INTERPRETACAO:

Esse momento de interpretacdo, segundo Cosson (2014) é dividido em duas
fases. A primeira € o momento do encontro do leitor com a obra e a segunda € a
materializacdo da interpretagdo em que o leitor externiza ao conversar sobre o
lido. (Cosson, 2014). Portanto, no processo formativo do leitor € muito
importante que o aluno seja incentivado a expor os sentidos construidos.

individualmente.

Seguem as questdes que poderdo nortear a conversa sobre o lido.
Bate papo

a) Como vocé acha que é viver sozinho?

b) Quando Henrique perguntou por que Simao nao queria deixa-lo voltar, ele
respondeu que era porque ao chegar na cidade ele contaria sobre Siméo e as
pessoas iriam |4 na ilha tirar a paz dele. O que vocé acha dessa opinido de
Simao? Acha que ele tem razao?

c) Henrique jurou que ndo contaria nada a ninguém, mas Simao falou que as
pessoas juram falso e que por isso ndo podia confiar nele. Vocé acha que
Henrique conseguiria guardar segredo? Vocé acha que podemos confiar nas
pessoas?

d) Quando voltou a caverna Henrique pediu desculpas a Siméao por ter tentado

fugir. O que vocé achou da atitude de Henrique?

O registro das atividades ndo deve ser uma
atividade obrigatéria com o fim de cumprir uma
parte burocratica do ensino e dar satisfacdo ao

setor pedagdgico ou aos pais do que se estd

fazendo nas aulas. A literatura, por seu carater
subjetivo tende a fugir dessa produtividade

requerida pelo atual sistema escolar. (Cechinel,
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Oficina 7

Esse planejamento refere-se ao estudo do capitulo: “Morte na ilha”

Passo a passo

MOTIVACAO: Como o momento de motivacdo deve estabelecer relacbes estreitas
com o texto, como afirma Cosson (2014, p.59) “As mais bem-sucedidas praticas de
motivacdo séo as que estabelecem lagos com o texto que se vai ler a seguir’. Dessa
forma, propomos a seguinte pergunta a fim de que os alunos se posicionem diante
do tema: Quem vocé acha que vai morrer na ilha? Por qué? Nesse momento &

importante que o professor escute atentamente seus alunos.

-
3

'

Fonte:https://www.google.com/search?q=roda+de+conversa+ilustra%C3%A7%
C3%A3o0+professora+e+alunos&sca_



http://www.google.com/search?q=roda%2Bde%2Bconversa%2Bilustra%C3%A7%C3%A3o%2Bpr
http://www.google.com/search?q=roda%2Bde%2Bconversa%2Bilustra%C3%A7%C3%A3o%2Bpr
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LEITURA: O sentido da leitura n&o pertence ao texto, mas depende da agao do leitor

para juntar as instrucdes presentes nele com seus conhecimentos prévios na procura

de sentidos possiveis a serem construidos. E o que aponta Jouve (2002) ao

apresentar as condigdes para a concretizacao da leitura. Ciente disso, propomos que

os alunos facam uma leitura individual e aparentemente solitaria e passiva.

Fonte: https://www.companhiadasletras.com.br/BlogPost/6612/sera-mesmo-que-

0s-jovens- estao-lendo-menos

INTERPRETACAO: Esse é o momento em que o professor mediador deve escutar

seu aluno acreditando que ele merece ser escutado, logo o docente deve se propor a

ouvir nas entrelinhas e construir pontes a partir da fala dos alunos (Bajour (2012). Com

esse intuito propomos uma “roda de conversa” tendo como base as questdes abaixo:

a)

b)

Bate papo

O veado Lucas foi procurar Simao e pedir ajuda e Simao entendeu a mensagem.
Na vida real os animais se comunicam com 0s humanos? De que forma? Vocé
consegue dar um exemplo?

Henrique viu uma cena que jamais poderia esquecer. Os veados estavam ao
redor da veadinha ferida e lagrimas saiam dos olhos dos animais. O que vocé
achou desta cena?

Simao falou que os cagadores haviam matado o bichinho por pura crueldade. E
afirmou: “Os homens sofrem e sao infelizes porque sdo maus. A maldade s6

pode trazer infelicidade”. Vocé concorda com Simao?


http://www.companhiadasletras.com.br/BlogPost/6612/sera-mesmo-que-os-jovens-
http://www.companhiadasletras.com.br/BlogPost/6612/sera-mesmo-que-os-jovens-
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Deixamos apenas essas trés perguntas como base das discussfes porque como esse

capitulo mexe muito com a sensibilidade do leitor, entendemos que outras questdes irdo surgir

no decorrer da discussao a partir do relato dos alunos.

ks

O movimento de ultrapassagem de um texto para outro em

busca de didlogos com outros textos € nomeado por Cosson

(2014) de Expanséo. Assim, a fim de estabelecermos essa

relacdo, propomos a musica: “Cuida da terra” Leginarias 2017

gue trata da importancia de cuidarmos da terra, da vida, dos

bichos e de todos nos.

Musica: Cuida da terra

Cuida do céu! Cuida do ar!

Cuida do sol E do luar!

Cuida das aguas, rios e mar, Sem poluir,
contaminar!

Cuida também dos animais, Que tanto bem eles
nos fazem!
Cuida da Terra!

Cuida bem, sim, Sem ser feroz! Cuida de mim!
Cuida de nos!

Cuida agora! Cuida, sim, Que o amanha N&o tera
fim!

Lembra de Deus, O Criador. Foi Ele quem Tudo
criou.

Cuida da Terra! Cuida do mundo!

Cuida da Vida! Cuida de nés!

Cuida da Terra!
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Oficina 8

Esse planejamento refere-se aos capitulos: “A volta” e “As historias de Henrique”.

Passo a passo

MOTIVACAO: Neste momento, como o leitor deve estabelecer uma relagdo com o texto a
ser lido e ser motivado para a leitura, propomos as seguintes perguntas: Como vocé acha que
sera a volta? Siméo vai mudar de ideia e deixar o Henrique ir embora? Como vocé acha que

sera o reencontro com Eduardo?
O professor deve ouvir atentamente 0s alunos e considerar a opinido deles.

LEITURA: Nesta oficina optamos pela leitura em rodizio para que os alunos que tém uma
leitura mais rapida ndao tenham que esperar muito até que todos leiam e os que tém dificuldade
na leitura possam ter um entendimento maior do texto. Assim, propomos uma leitura em voz
alta, mas a participacdo nao é obrigatoria, pois nem todos se sentem a vontade em voz alta. E
também devemos considerar que alguns alunos preferem a leitura silenciosa, entdo o professor

pode separar 0 grupo neste momento.

Fonte: https://do
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INTERPRETACAO: Os alunos devem ser incentivados a compartilhar os
sentidos construidos individualmente, pois falar sobre o que leu o ajuda a
pensar sobre o lido. (Bajou, 2012). Dessa forma, ao falar sobre o que leu €, de

certa forma, como o aluno voltasse a ler.

Assim, propomos uma “roda de conversa” com base as seguintes questdes:

a) Simao falou com Henrique que ele podia contar que esteve com um homem
barbudo que mora na ilha porque ninguém iria acreditar mesmo. E realmente,
ninguém acreditou. Por que ndo acreditaram em Henrique?

b) Eduardo nao tinha ferramentas para construir a jangada, entdo Simao deixou
uma machadinha la sem que ele percebesse. O que vocé acha da atitude de
Simao?

¢) Quando os meninos voltaram ficaram arrependidos e pediram perddo. Vocés
ja se arrependeram de algo que fizeram?

d) “Simao disse para Henrique que ia deixar ele ir, mas tinha uma coisa que ele
gostaria que Henrique nunca esquecesse que era o cuidado com 0s animais.
O que vocé achou dessa recomendacgao de Simao?”

e) Quando eles chegaram a fazenda Henrique tentou provar que tudo o que ele
estava contando era verdade. Tentou mostrar como aprendera subir em arvores
com 0Ss micos, mas nao conseguiu. Por que Henrigue ndo conseguiu

demonstrar o que aprendera?

“Falar sobre o que lemos, nos ajuda a
pensar sobre o0 que lemos” (Bajour,2012 p. 23). E

guando conseguimos associar nossas experiéncias

ao lido, a leitura se torna mais significativa.
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Oficina 9

Esse planejamento refere-se ao estudo dos capitulos: “A expedi¢do” e “Henrique sente

saudades”.

Passo a passo

MOTIVACAO: Para estabelecer uma relacdo com o texto propomos que os alunos
sejam separados em trios e que organizem uma expedicdo com um planejamento bem
detalhado da programacéo da viagem e a lista de tudo o que vao precisar. Depois

cada grupo sera incentivado a compartilhar o planejamento.

-~ P
Fonte:https://unsplash.com/pt-br/fotografias/vista-superior-do-casal-joveme-irreconhecivel-
com-laptop-e-mapas-planejando-ferias-de-ferias-conceito-de-viagem-de-desktop-
PUDzNFCbPpY

LEITURA: A leitura nao € inerente ao ser humano: “Aprendemos a ler literatura do

mesmo modo como aprendemos tudo mais, isto €, ninguém nasce sabendo ler

literatura” (Cosson, 2009, p. 29). Logo, é preciso ter quem a ensine, pois o texto
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literario apresenta algumas especificidades e o professor deve orientar os alunos

nesse processo. Assim, propomos a leitura silenciosa dos ultimos capitulos: “A

expedicdo” e “Henrique sente saudades” .

Fonte: Escola Municipal Professora Simone Soares (2024)

INTERPRETACAO:

O papel do docente é o de coordenar a discussédo, desse modo, € importante que atue

como um moderador e evite dar a primeira e a ultima palavra sobre a obra (Cosson

2014). A partir desse pressuposto, propomos uma “roda de conversa” a partir das

seguintes questdes:

a) Como vocé acha que Henrique se sentiu diante da ideia de retornar a ilha?

b) Por que nem Simao nem 0s micos apareceram para Henrique?

c) Henrique passou a noite pensando em voltar um dia sozinho a ilha. Vocé acha
gue ele vai conseguir?

d) Henrique ficou olhando e pareceu ver um brago se agitando na direcdo dos
barcos. Vocé acha que era da imaginacdo dele ou era Simdo quem acenara

para ele?
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Oficina 10

Esta oficina refere-se a releitura

MOTIVACAO: A leitura do texto literario requer a paciéncia, a lentiddo, a ida e volta
ao texto e a releitura. Assim, tendo em vista essas ac¢des 0s alunos deverao ser

desafiados a reler um capitulo do livro.

Areleitura é uma acéo defendida por muitos autores. Jouve (2002) defende que ela €
uma atividade necessaria em algumas situacdes, pois, algumas conexdes sO se
percebem na segunda leitura. Durdo e Cechinel (2022) afirmam que a releitura é um
meio de fazer o leitor reelaborar aquilo que ja sabe de antemao. Nesse sentido, ao
tratar da acao leitora, Goulart (2023, p. 25) aponta que na releitura ndo conseguimos
reter o mesmo sentido que atribuimos quando lemos e, desse modo, afirma: “[...] a
acao de reler, embora traga a particula “re”, prefixo que tem o sentido de repetigao,
nesse caso encontra-se longe de representar um ato meramente repetitivo ou
reprodutivo”. E Larrosa (2015) ao apontar o principio da irrepetibilidade afirma que a
experiéncia é unica e € por isso que ninguém |lé o mesmo texto duas vezes da mesma

forma.

LEITURA: O sujeito da experiéncia é ainda um ser paciente cuja leitura se pauta no
demorar-se em ler e no reler entendendo que o mesmo texto nunca € lido da mesma
forma em uma segunda leitura. E € nesse movimento lento, de ida e volta ao texto, no
meditar sobre o lido, no apropriar-se do texto como um processo de ruminacao que a
experiéncia leitora acontece. Dada a importancia da releitura, propomos que os alunos

escolham um capitulo do livro para fazer a releitura.
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INTERPRETACAO:
Como ponto de partida para as discussoes, propde-se as seguintes questoes:

a) Vocé percebeu alguns detalhes que néo tinha observado na primeira leitura?

b) Qual foi sua sensacéo ao reler esse capitulo?

Ao finalizar o estudo do livro pode-se organizar uma
programacao de encerramento no auditério da escola em
gue os alunos falem sobre a experiéncia de participar das

oficinas para os alunos de outras turmas que nao
participaram.

Avaliacao das Oficinas

L]
&‘g%‘ﬁ ' E importante que ao encerrar o estudo do livro,

ou mesmo, durante o percurso, que seja feita
uma avaliacdo das oficinas de leitura a fim de
que se apresentem 0s pontos positivos e
negativos, que deem sugestdes e indiquem as
mudancas necessarias para a melhoria da
qualidade delas. Assim, sugerimos que os alunos
sejam ouvidos, pois eles sdo 0s protagonistas

das oficinas de leitura.



Discussoes

O professor tem um papel muito importante na formacdo do leitor, pois é o
responsavel direto pelo ensino da leitura literaria. A ele cabe fazer a selecdo e toda a
mediagdo da leitura considerando que se o ensino for bem-sucedido tem-se grande ganho,
mas se ocorrer 0 contrario, ocorre um enorme prejuizo. Desse modo, quando o docente
planeja bem a aula relacionando o livro com o perfil da turma, est4 disposto a ouvi-los e
consegue organizar o tempo e 0s materiais, tem grande possibilidade de alcancar bons

resultados no ensino da leitura literaria.

Dificuldades e potencialidades

O espaco fisico e aos materiais podem ser as dificuldades mais imediatas das
oficinas, pois geralmente, as escolas ndo tém espacos ociosos e, desse modo, pode ser
necessario fazerem algumas adaptacGes para que as oficinas acontecam no melhor

ambiente possivel.

Outra dificuldade diz respeito a caréncia de livros literarios, pois geralmente
muitas familias ndo investem em livros. Nesse sentido, nossa pesquisa realizada com
alunos do ensino Fundamental e Médio revela que os maiores incentivadores da leitura
sdo os professores e ndo as familias. Assim, talvez seja necessario que a escola

providencie cdpias do texto para os alunos.

O fato da maioria dos alunos ndo estarem acostumados a leitura de textos longos
com muitas paginas pode ser outra dificuldade. Esse foi outro dado apontado por nossa
pesquisa, pois ao verificamos a assiduidade de leituras de livros literarios realizadas pelos
alunos obtivemos o0s seguintes dados: 15% leem com frequéncia, 28% leem
“ocasionalmente” 32% “raramente” e 23% “nunca” realizam essas leituras. Entdo, essas
oficinas precisam ser muito bem trabalhadas a fim de que o livro conquiste o leitor e o

instigue a ler.

Entre as potencialidades podemos destacar o tempo de 2horas semanais especificas
para se trabalhar com leitura literaria na escola, pois essa requer uma nocao de tempo
diferente do ritmo produtivista escolar, como afirma (Cechinel, 2018, p. 287). “A leitura
de textos literéarios, para se concretizar, requer o estabelecimento de uma temporalidade

absolutamente distinta e desviante da temporalidade produtiva que hoje conduz as

143
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atividades nas institui¢des escolares”.

Outra potencialidade diz respeito as oficinas serem realizadas em um local separado
e no contraturno das aulas regulares, pois assim a escola e os alunos podem perceber que

o tratamento com leitura literaria precisa ser diferenciado.

O apoio da dire¢do escolar e do servico pedagdgico também é muito importante para

que os planejamentos possam ser executados conforme previstos.

Cada aluno pode produzir um livro com a histéria a partir do
livro “A ilha perdida” e depois a escola pode organizar uma

“Tarde de autégrafos”.

Galaxy A23 5G

Fonte: Escola Municipal Professora Simone Soares (2024)

Temas sugestivos para a producao dos livros dos alunos:
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ELIAS SAMUEL SILVA
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Bruno Fernandes da Silva Filho

Consideracoes finais

A leitura literaria é fundamental na formacdo do sujeito, porém a sociedade
contemporanea vive em um ritmo acelerado e com isso, a experiéncia com o texto literario
torna-se cada vez mais rara e muitos estudos apontam o fracasso da leitura literaria

escolarizada.

Trata-se de uma perda gradual em gque a medida que os alunos avancam nos anos de
escolaridade, tendem a distanciar-se do texto literario, pois o préprio sistema escolar, por seu
modelo produtivista, muitas vezes, ndo da a literatura seu devido valor e a encara como “perda

de tempo™.

Porém, essas oficinas demonstraram que o ensino de Literatura ainda pode ser exitoso.
N&o se trata de uma tarefa simples nem facil, mas que o ajustamento de alguns fatores como a
ampliacdo do tempo destinado & formacéo leitora, um ensino sistematico, continuo e bem
organizado, com mediagdes de leitura, discussdes e escuta, compartilhamento de experiéncias

e vivéncias, e um bom embasamento tedrico do docente, podem contribuir favoravelmente
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para o ensino da leitura literaria.

Desse modo, consideramos que fomos bem-sucedidos em nossas praticas de ensino e
analisamos e refletimos criticamente sobre elas. Assim, encerramos a primeira etapa desta
oficina e passaremos para outros estudos agora sentindo-nos mais fortalecidos e preparados.
Esperamos que, por meio deste relatorio, ter contribuido para a promocéo de reflexdes sobre o

ensino e desejamos que ele sirva como apoio ou inspiracdo a outros docentes.
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