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RESUMO

A presente pesquisa, de carater qualitativo, (Flick, 2009) foi desenvolvida em um Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE) de uma cidade do sul de Minas Gerais, com
o intuito de responder a seguinte questao de investigacao: “Que praticas docentes emergem da
atuagdo profissional de uma Surda professora no processo de ensino aprendizagem da divisdo
para Surdas e Surdos estudantes?”. Nosso objetivo foi “identificar elementos nas praticas no
processo de ensino e aprendizagem da divisdo para Surdas e Surdos estudantes evidenciadas
por uma Surda professora”. E como objetivos especificos tivemos: (1) elencar praticas docentes
para o ensino da divisdo a partir das a¢des da Surda professora e da revisdo bibliografica; (2)
organizar uma agao colaborativa envolvendo uma Surda professora € um professor nao
Surdo/aliado licenciado em Matematica. Para a realizacao das atividades utilizamos recursos
didaticos baseados na Pedagogia Visual (Campello, 2008), a fim de observarmos e entendermos
o processo de ensino e aprendizagem da Matematica mediado pela Libras e pela Visualidade.
Os dados foram produzidos de maneira compartilhada com a pesquisa de (Fernandes, 2024),
com a utilizacao de filmagens e o diario de campo da pesquisadora. Posteriormente, realizamos
o tratamento dos dados, a transcricdo e andlise utilizando uma adaptacdo da Andlise de
Conteudo (Mendes et al., 2023). Apos esse processo, estabelecemos trés categorias de analise:
1) Cultura Surda e o processo de ensino e aprendizagem da matematica; 2) Bidocéncia; 3)
intervengdes no processo de ensino e aprendizagem. Com base nessas categorias constatamos
que as seguintes praticas docentes podem contribuir para o ensino e aprendizagem de
Matematica para pessoas Surdas: (1) visao de 180 graus; (2) transi¢do entre a linguagem
matematica e a Libras; (3) uso de recursos visuais; (4) Bidocéncia; (5) contextualizacao
relacionada as experiéncias de vida da pessoa Surda. O Produto Educacional buscou tentar
orientar docentes a respeito da seguinte situacdo: Tenho Surdas e/ou Surdos estudantes em
minha sala de aula, e agora? Para isso, foi elaborado um guia Didatico-Pedagdgico, em formato
de e-book, contendo sugestdes e recomendacgdes de praticas docentes, além de indicagdes de
leituras, cursos € materiais que auxiliam o processo de ensino e aprendizagem de Matematica

para pessoas Surdas.

Palavras-chave: educacdo matematica inclusiva; CAEE; surda docente; praticas docentes.



ABSTRACT

This qualitative research (Flick, 2009) was carried out in a Specialized Educational Care Center
(CAEE) in a city in the south of Minas Gerais, with the aim of answering the following research
question: “What teaching practices emerge from the professional performance of a Deaf teacher
in the process of teaching division to Deaf and hard-of-hearing students?”. Our aim was to
“identify elements in the teaching and learning process of division for Deaf and hard-of-hearing
students as evidenced by a Deaf teacher”. And as specific objectives we had: (1) to list teaching
practices for the teaching of division based on the actions of the Deaf teacher and the literature
review; (2) to organize a collaborative action involving a Deaf teacher and a non-Deaf teacher
with a degree in Mathematics. To carry out the activities, we used teaching resources based on
Visual Pedagogy (Campello, 2008), in order to observe and understand the process of teaching
and learning mathematics mediated by Libras and Visuality. The data was produced in a shared
way with the research by (Fernandes, 2024), using filming and the researcher's field diary. We
then processed, transcribed and analyzed the data using an adaptation of Content Analysis
(Mendes et al., 2023). After this process, we established three categories of analysis: 1) Deaf
culture and the math teaching and learning process; 2) Bidocencia; 3) interventions in the
teaching and learning process. Based on these categories, we found that the following teaching
practices can contribute to the teaching and learning of mathematics for Deaf people: (1) 180-
degree vision; (2) transition between mathematical language and Libras; (3) use of visual
resources; (4) Bidocencia; (5) contextualization related to the Deaf person's life experiences.
The Educational Product sought to guide teachers through the following situation: I have Deaf
and/or Deaf students in my classroom, now what? To this end, a Didactic-Pedagogical guide
was prepared in e-book format, containing suggestions and recommendations for teaching
practices, as well as indications of readings, courses and materials that help the process of

teaching and learning mathematics for deaf people.

Keywords: inclusive mathematics education; CAEE; deaf teachers; teaching practices.



INDICADORES DE IMPACTO

A presente pesquisa, de cunho qualitativo, investigou as praticas docentes desenvolvidas por
uma Surda professora no processo de e aprendizagem de matematica para pessoas Surdas.
Focando no ensino da divisao, o estudo buscou identificar elementos nas praticas pedagogicas
que possam contribuir para a educacdo inclusiva de pessoas Surdas, respeitando suas
especificidades culturais e linguisticas. O trabalho tem como base teorica a Etnomatematica
Surda, ressaltando a importancia da Visualidade e da Libras como ferramentas fundamentais
para o ensino de matematica as pessoas Surdas. Os dados foram constituidos por meio de
filmagens e registros durante os atendimentos no CAEE da professora Surda com o ndo Surdo
aliado docente licenciado em matematica, seguindo uma sequéncia didatica planejada em
colaboragdo, no contexto de Bidocéncia. A pesquisa evidenciou que as praticas docentes de
uma Surda professora podem promover a inclusdo social e educacional ao criar um ambiente
que reconhece e valoriza a identidade cultural Surda, resultando na busca pela equidade no
acesso ao ensino. A valorizagdo da cultura Surda ¢ um ponto central, contribuindo para a
conscientizacdo sobre a importancia de metodologias que integram Libras e recursos visuais
em uma perspectiva contextualizada para o ensino da matematica. Isso pode potencializar o
aprendizado das pessoas Surdas e fortalece a formac¢do docente, ao promover a integragao de
estratégias que atendem as necessidades especificas da Comunidade Surda. O reconhecimento
da Etnomatematica Surda e a adaptagdo das formas de comunicagao visual podem contribuir
para que todas as pessoas tenham acesso igualitario as oportunidades de aprendizagem. A
pesquisa destacou a importancia da Bidocéncia ao envolver docentes Surdas/Surdos e nao
Surdas/Surdos em uma colaboragdo que valoriza as diferengas e promove um ensino mais
inclusivo e equitativo, proporcionando um ambiente intercultural. Ao final, o estudo sugere que
tais praticas podem contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais justa, onde as diferencas
culturais e linguisticas sdo respeitadas e onde todas as pessoas possam ter a oportunidade de se

desenvolver plenamente por meio da educagao.

INDICATORS IMPACT

The present qualitative research investigated the teaching practices developed by a Deaf teacher
in the process of teaching and learning mathematics for Deaf individuals. Focusing on the
teaching of division, the study sought to identify elements in pedagogical practices that could

contribute to inclusive education for Deaf individuals, respecting their cultural and linguistic



specificities. The theoretical framework is based on Deaf Ethnomathematics, emphasizing the
importance of Visuality and Brazilian Sign Language (Libras) as fundamental tools for teaching
mathematics to Deaf individuals. The data were collected through video recordings and notes
taken during the sessions at the CAEE, where the Deaf teacher collaborated with a hearing
allied teacher, licensed in mathematics, following a didactic sequence planned in collaboration,
in the context of co-teaching. The research revealed that the teaching practices of a Deaf teacher
can promote social and educational inclusion by creating an environment that recognizes and
values Deaf cultural identity, resulting in the pursuit of equity in access to education. The
appreciation of Deaf culture is a central aspect, contributing to awareness of the importance of
methodologies that integrate Libras and visual resources in a contextualized approach to
teaching mathematics. This can enhance the learning of Deaf individuals and strengthen teacher
training by promoting the integration of strategies that meet the specific needs of the Deaf
Community. The recognition of Deaf Ethnomathematics and the adaptation of visual
communication methods can help ensure that everyone has equal access to learning
opportunities. The research highlighted the importance of co-teaching, involving Deaf and
hearing teachers in a collaboration that values differences and promotes more inclusive and
equitable education, fostering an intercultural environment. In conclusion, the study suggests
that such practices can contribute to the building of a more just society, where cultural and
linguistic differences are respected, and where everyone has the opportunity to develop fully

through education.
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1INTRODUCAO

Primeiramente apresento o meu sinal (Quadro 1) de batismo na Comunidade Surda:
configuragdo de mao em “D”, orientacdo para a esquerda, movimento em balanco ¢ a
localizagdao na bochecha (indicador apontando para a covinha que se forma em meu rosto

quando sorrio).

Quadro 1 - Sinal da pesquisadora Leonice!.

Configuracio de mao Locacao

Fonte: Da autora (2024).

Entendo que “o sinal pessoal € o nome proprio, o «nome de batismo» de uma pessoa
que ¢ membro de uma comunidade Surda” (Felipe, 2006, p. 35). Meu sinal foi criado por uma
Surda estudante do Ensino Fundamental, que atualmente estd cursando Nutricdo em uma
Institui¢do de Ensino Superior Federal.

Com base em Lopes Terceiro (2018), utilizamos a palavra “Surda” com letra maiuscula
neste trabalho. O Surdo autor explica que o termo "surda", com letra mintscula, refere-se a
surdez como a experiéncia relacionada a audiologia, abrangendo a perda de audicdo e a

condi¢do clinica de ndo ouvir. J& o termo "Surda", com letra maitscula, diz respeito a pessoa

! Descricdo de imagem: o quadro é composto por duas imagens. A primeira é a de uma méo realizando
a configuracdo de mao em “D” (A palma da mao esta voltada para frente, o dedo indicador esta
estendido, apontando para cima. Os dedos médio, anelar ¢ minimo estdo tocando a ponta do polegar,
formando um circulo ou um "O" com este dedo) do alfabeto manual da Libras, em uma parede branca.
A segunda é a pesquisadora Leonice, uma mulher de pele clara, cabelos de comprimento médio
castanhos claros, usando 6culos de grau e uma camisa preta, em uma parede branca, fazendo o sinal que
a identifica na Comunidade Surda.
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que nasceu Surda ou que perdeu a audi¢do, para quem as linguas de sinais, a comunidade e a
Cultura Surda estdo relacionadas a constru¢ao de sua identificacao.

Utilizamos "Surda" e/ou “Surdo” antes dos substantivos como estudante, docente, €
outros, pois reconhecemos que antes de assumirem esses papéis, essas pessoas sdo Surdas, e a
partir dessa identidade que constroem e experienciam o mundo.

Além disso, a fim de um trabalho inclusivo, em uma perspectiva ndo sexista e nao
racista, foi levado em consideragdo as orientacdes apresentadas no “Manual para o uso nao
sexista da linguagem: O que bem se diz... bem se entende” (Cervera; Franco, 2006)>.

Apresento agora o caminho e as motivagdes para a escrita desta pesquisa’.

Durante a graduagio, no ano de 2016, ao participar do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), tive contato com pessoas que desenvolviam projetos em um
Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) de uma cidade do sul de Minas
Gerais ¢ em uma escola de nuclea¢do* onde pude conviver com a Surda estudante citada no
inicio deste texto. A partir desse contato comecei a desenvolver interesse pela area da Educagao
Inclusiva de pessoas Surdas.

Ao cursar a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) dei inicio a minha
formacao voltada para o processo de ensino e aprendizagem de Matematica em uma perspectiva
inclusiva. Baseada em minha experiéncia de vida, ressalto aqui a importancia que a disciplina,
instituida por decreto (Brasil, 2005), fez e faz em relagdo a propagacao do conhecimento da
lingua de sinais e da Comunidade Surda.

Devido ao encantamento por essa lingua fiz um curso de Libras ofertado pela Secretaria
Regional de Educagdo (SRE) de Campo Belo/MG e ministrado por um Surdo professor. Os
estagios realizados no curso de Libras e meu Trabalho de Conclusio de Curso (TCC)®> me
proporcionaram contato com outras pessoas Surdas, o que contribuiu para a minha inser¢ao na
Comunidade Surda.

Vale ressaltar aqui que este trabalho foi uma continuagao da pesquisa realizada no TCC

em que investiguei “indicios da mobiliza¢ao/apropriagdao do conceito do Sistema de Numeracao

2 CERVERA, Julia Pérez; FRANCO, Paki Venegas. Manual para o uso ndo sexista da linguagem: O
que bem se diz... bem se entende. Impresso por Aliusprint S.A. de C.V. PROTECA, dezembro de 2006.

3 Codigo de verificagdo de aprovagdo no Comité de Etica: 62602422.0.0000.5148.

4 “Nucleagdo - proposta de se concentrar em uma escola a educagdo de estudantes Surdas e Surdos no
municipio. Por ndo contar ainda com uma escola bilingue, e considerando a diferenga linguistica deste
grupo, reconhecemos a necessidade de estarem em contato com estudantes Surdas e Surdos na escola
comum inclusiva” (Perdomo, 2023, p. 21).

5 Realizado no CAEE, que teve por titulo “A mobilizagdo/constru¢do do conceito do sistema de
numeracdo decimal com um estudante Surdo” (Carvalho, 2021). Disponivel em:
repositorio.ufla.br/handle/1/47527.
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Decimal por um estudante Surdo”. O TCC (Carvalho, 2021), de carater qualitativo, foi
pesquisado no mesmo CAEE em que desenvolvi esta dissertagdo. Para chegar aos resultados os
dados analisados foram videogravagdes dos encontros realizados no CAEE e os registros
escritos do Surdo estudante. Para a preparacdo e andlise dos dados foi utilizada uma adaptacao
da Anélise de Conteudo (Mendes et al., 2022). Ao término do processo foram identificadas e
estabelecidas duas categorias para analise: (1) Mediacao do processo de ensino e aprendizagem,
e (2) Processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

Apbs a andlise, foram observadas as potencialidades do desenho como meio de
comunicac¢do e avaliagdo na constru¢ao de conceitos matematicos. Nesse sentido, concluimos
que considerar as barreiras linguisticas e as potencialidades da percep¢ao visual das pessoas
Surdas foi um dos elementos importantes para que fosse possivel, juntamente com a afetividade,
o processo de ensino aprendizagem da Matematica.

Ao pensar no ingresso na pos-graduacdo me questionei sobre a temadtica que iria
pesquisar. No TCC tive como objeto de pesquisa as significagdes produzidas por um Surdo
estudante, nesse momento, direcionei meu foco para as praticas docentes de uma Surda
professora que esteve em processo de Bidocéncia com um professor ndo Surdo/aliado
licenciado em matematica.

Ainda durante a graduagdo, desenvolvi atividades como bolsista, sendo monitora de
uma Surda estudante da pds-graduagdao no Programa de Apoio a Discentes com Necessidades
Educacionais Especificas (PADNEE), o que possibilitou que meu vocabulario na Libras
aumentasse, proporcionando que os encontros com as pessoas Surdas envolvidas nessa pesquisa
fossem realizados em lingua de sinais.

Desde entdo, segui meus estudos na area da Educacdo Inclusiva e me encontro
dissertando sobre praticas docentes para o processo de ensino e aprendizagem de Matematica
para pessoas Surdas.

Baseada nessas experiéncias e nos estudos realizados durante essa trajetoria,
entendemos® que a Educa¢do Inclusiva busca atender as necessidades individuais das e dos
estudantes no processo de ensino e de aprendizagem. Se tratando da tematica deste trabalho,
para proporcionar espaco de construgdo de conhecimento para as pessoas Surdas ¢ importante
adotar praticas docentes especificas as particularidades linguisticas e culturais (Campello,
2008). Nesse contexto, a Libras tem um papel central como meio de comunicagdo e expressao

promovendo a inclusdo e a participagdo dessas pessoas no ambiente educacional. Além disso,

6 A partir de agora utilizarei a primeira pessoa do plural, pois considerarei o processo de orientagdo
realizado pela doutora professora Rosana Maria Mendes.
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estratégias pedagogicas que contextualizam os conteados matematicos a realidade e
experiéncias de Surdas e Surdos estudantes podem contribuir para a constru¢ao de um ambiente
de aprendizado que respeite as individualidades e potencialidades das pessoas Surdas (Alberton,
2021).

A inten¢do ndo ¢ impor a cultura ouvinte, ou seja, o ouvintismo (Skliar, 2016), mas
perceber como trabalhar contetido para a vida em sociedade de uma forma que respeite a pessoa
Surda e sua cultura.

Nesse sentindo, buscamos nesta pesquisa responder a seguinte questdo de investigacao
“Que praticas docentes emergem da atuagdo profissional de uma Surda professora no processo
de ensino e aprendizagem da divisdo para Surdas e Surdos estudantes?”. Nosso objetivo foi
“identificar elementos nas praticas no processo de ensino e aprendizagem da divisdo para
Surdas e Surdos estudantes evidenciadas por uma Surda professora”. E como objetivos
especificos tivemos: (1) elencar praticas docentes para o ensino da divisdo a partir das a¢des da
Surda professora e da revisao bibliografica; (2) organizar uma acao colaborativa envolvendo
uma Surda professora e um professor nao Surdo/aliado licenciado em Matematica.

Para isso, este trabalho foi estruturado em capitulos. Na introdugdo apresentamos o
contexto e a motivagdo para a realizacdo desta pesquisa. No Referencial Teorico discorremos
a respeito das praticas docentes para o processo de ensino e aprendizagem de Matematica para
pessoas Surdas. Apresentamos questoes relacionadas a Educagdo Matematica Inclusiva focando
nas pessoas Surdas. Em seguida, exploramos as perspectivas da Etnomatemadtica Surda, a
pratica de Bidocéncia e posteriormente, apresentamos uma breve discussdo sobre a Educacao
Bilingue. Esses topicos serviram como fundamentos para orientar nossa pesquisa sobre o
processo de ensino e aprendizagem de Matematica e as consideragdes culturais de pessoas
Surdas.

No capitulo metodoldgico, apresentamos os procedimentos apontando o contexto da
pesquisa, seguido pela apresentagdo das pessoas participantes neste estudo. Em seguida,
abordamos o compartilhamento dos dados, passando entdo para a etapa de planejamento.
Destacamos que os dados para esta pesquisa foram produzidos de maneira compartilhada com
Fernandes (2024)’. Apresentamos a preparagdo e a organizagdo dos dados, a partir de uma
adaptacdo da Andlise de Contetido (Mendes et al., 2022) e a criagdo das categorias de andlise.

No capitulo de anélise apresentamos discussoes a respeito das trés categorias elencadas

no capitulo metodoldgico: 1) Cultura Surda e o processo de ensino e aprendizagem da

7 No prelo, dissertacdo do Professor/pesquisador Guilherme Garcia Fernandes.
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matematica; 2) Bidocéncia; 3) Intervengdes do processo de ensino e aprendizagem. Com base
nessas categorias, constatamos que as seguintes praticas docentes podem contribuir para o
ensino e aprendizagem de Matematica para pessoas Surdas: (1) visdo de 180 graus; (2) transi¢ao
entre a linguagem matemadtica e a Libras; (3) uso de recursos visuais; (4) Bidocéncia; (5)
contextualiza¢do relacionada as experiéncias de vida da pessoa Surda.

No capitulo do Produto Educacional discutimos sobre o que sdo e para que servem o0s
produtos educacionais, bem como o que € o nosso produto, ou seja, discutimos sobre um guia
Didatico-pedagdgico, em formato de e-book, para docentes a respeito do ensino de Matematica
para pessoas Surdas.

No capitulo das consideragdes finais apresentamos nossas reflexdes e conclusdes a

respeito da questao de investigagdo e dos nossos objetivos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste trabalho, procuramos destacar os trabalhos de pessoas Surdas concordando com
o Surdo autor Lopes Terceiro (2018) quando aponta que as produgdes das pessoas Surdas
valorizam a autoimagem, a representa¢do politica e produzem novos discursos sobre a
experiéncia Surda, sobre a lingua de sinais e sobre a cultura Surda. Ainda de acordo com o

autor, entendemos que

o pesquisador subalterno surdo ¢ um representante do discurso Surdo e
construtor de uma contranarrativa, academicamente revelada pela Linguistica,
pela Sociologia, pela Antropologia, pelos Estudos Culturais, mas,
principalmente pelas maos e perspectiva dos Surdos sobre si e seus pares
(enquanto sujeitos de um coletivo historico) e em relagdo como o seu Outro
(ouvinte), que também pode ser um aliado ndo Surdo. (Lopes Terceiro, 2018,
p. 115-116).

Nesse sentido, elaboramos nosso referencial tedrico entendendo nossa posi¢do como
aliadas ndo Surdas® e ressaltando as produ¢des académicas, de acordo com nossos estudos e
objetivo de pesquisa, das pesquisadoras subalternas Surdas e dos pesquisadores Subalternos
Surdos, Alberton (2020), Campello (2008), Carvalho e Campello (2022), Lopes Terceiro
(2018), Perlin (1998), Strobel (2009) e Soares (2018).

Pensando no processo de ensinar e aprender Matematica para as pessoas Surdas, neste
capitulo abordamos os seguintes assuntos: Praticas Docentes; Educagdo Inclusiva; Cenarios
para Investigacao Inclusivos; Educagao Matematica Inclusiva; Comunidade Surda; Povo Surdo;
Cultura Surda; Identidade Surda; Visualidade; Pedagogia Visual; Etnomatematica Surda;
Recursos Visuais; Libras (L1) + Lingua Portuguesa (L2) + Linguagem matematica (L3);
Bidocéncia; e Educagao Bilingue.

Nesse sentido, apontamos no proximo topico, discussdes tedricas a respeito da Educagao

Matematica Inclusiva.
2.1 Praticas Docentes
Entendemos que a pratica docente nao ¢ apenas a aplicagdo mecanica de técnicas de

ensino, pois envolve uma compreensao profunda do conhecimento pedagdgico, das relagdes

com as e os estudantes, o fazer pedagdgico pautado na valorizag¢do das diferencas e da reflexdo

8 A orientadora desta pesquisa e eu.
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constante sobre a propria pratica (Cruz, 2007). Nesse sentido, docentes precisam “conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir conhecimento relativos as ciéncias da
educagdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os estudantes” (Tardif, 1991, p. 39).

De acordo com Castro, Pinto e Ramos (2015) podemos compreender que as praticas
docentes envolvem considerar uma série de conhecimentos e habilidades que docentes precisam
desenvolver e utilizar em suas atividades de ensino. As praticas docentes podem ser vistas sob
a perspectiva da formagdo continua e do engajamento em praticas reflexivas partilhadas,
especialmente no que se refere a inclusdo escolar.

Dessa maneira, entendemos o ensinar como uma darea que abrange diferentes
conhecimentos tedricos € praticos. As teorias cognitivas ¢ do desenvolvimento apresentam as
e aos docentes a base teorica, o que pode auxiliar no entendimento das questdes do pensamento
e do comportamento das e dos estudantes. No entanto, essas teorias precisam ser combinadas
com a pratica que docentes constroem com a experiéncia ao longo do tempo (Shulman, 2015)°.

Porém, que préaticas construidas sdo essas? Shulman (2015) aponta que diferente de
outras profissdes que possuem métodos estabelecidos para preservar e analisar suas praticas, a
area da educagdo ainda precisa de uma maneira de armazenamento dessas produgdes. Essa
auséncia pode dificultar a andlise, interpretacdo e codificacdo de praticas docentes, podendo
tornar o desenvolver métodos para registrar e compartilhar o conhecimento pedagdgico
acumulado em uma base de conhecimentos. Para ele, algumas categorias que podem envolver

essa base de conhecimentos docentes incluem:

conhecimento do contetido; conhecimento pedagogico geral, com especial
referéncia aos principios e estratégias mais abrangentes de gerenciamento ¢
organizagdo de sala de aula, que parecem transcender a matéria;
conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e programas que
servem como “ferramentas do oficio” para os professores; conhecimento
pedagogico do contetido, esse amalgama especial de conteudo e pedagogia
que ¢ o terreno exclusivo dos professores, seu meio especial de compreensao
profissional; conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;
conhecimento de contextos educacionais, desde o funcionamento do grupo
ou da sala de aula, passando pela gestdo e financiamento dos sistemas
educacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas culturas; e
conhecimento dos fins, propositos e valores da educacio e de sua base
historica e filosoéfica. (Shulman, 2015, p. 206).

? Lee S. Shulman, “Knowledge and Teaching Foundations of the New Reform”, a Harvard Educational
Review, v. 57, n. 1, p. 1-22, primavera 1987 (Copyright by the President and Fellows of Harvard
College). Traduzido e publicado com autorizagdo. Traducdo de Leda Beck e revisdo técnica de Paula
Louzano.
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Nesse sentido, essas questdes apontavam o quanto a formacao docente foi um campo
multifacetado que exige compreensao de diversos tipos de conhecimento. De acordo com o
autor, docentes precisam ter um dominio do conteudo especifico que irdo ensinar. Além disso,
era essencial o conhecimento pedagogico geral, que envolve praticas para o gerenciamento e
organizagdo de sala de aula, que estavam relacionados a qualquer disciplina. O conhecimento
do curriculo, permite que docentes utilizem materiais e programas adequados como ferramentas
para suas praticas. O conhecimento pedagdgico do contetido representa o meio exclusivo pelo
qual docentes mediam o processo de ensino aprendizagem. O conhecimento das e dos
estudantes e suas necessidades possibilitam a constru¢do de um processo de ensino e
aprendizagem voltado para as especificidades de cada pessoa. Compreender os contextos
educacionais, desde a dindmica interna da sala de aula até a gestao e financiamento dos sistemas
educacionais, além das questdes culturais, constitui um aspecto fundamental para a construcao
de um processo de ensinar e aprender. Por fim, a ciéncia sobre os fins, propositos e valores da
educacdo, fundamentados em sua base historica e filos6fica, orienta a pratica docente para além
da mera transmissao de conhecimentos, promovendo uma formacgao integral e critica das e dos
estudantes.

Ainda de acordo com o autor, havia quatro fontes para essa base do conhecimento para
o processo de ensinar ¢ aprender. Primeira, a formacao académica nas areas de conhecimento
em que docentes precisam de um entendimento profundo dos contetdos que ensinam, incluindo
bibliografia, estudos acumulados e teorias de interpretagdo e critica. Segunda, materiais e
estruturas educacionais em que o ensino era moldado por curriculos, materiais didaticos,
organizagdes profissionais, e sistemas de financiamento e gestdo, que influenciam e facilitam
o processo educativo. Terceira, pesquisas sobre escolarizacdo e desenvolvimento em que a
literatura académica abrange estudos empiricos € normativos sobre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento humano, fornecendo uma base de conhecimento que informa praticas e
objetivos educacionais. E por fim, a quarta fonte, sabedoria da pratica em que a experiéncia de
docentes gera conhecimentos tacitos e parametros que guiam o fazer pedagogico, e esforgos
foram feitos para codificar e documentar essa sabedoria como fonte essencial para a formacao
docente.

O autor apresenta uma discussdo a respeito de um ciclo de atividades relacionadas ao
processo de ensinar e aprender. Iniciamos com a (1) compreensdo: docente precisa compreender
criticamente o conteido e os objetivos educacionais antes de ensinar, relacionando ideias dentro
e fora da sua matéria. (2) Transformagdo: ideias compreendidas foram preparadas e

representadas pedagogicamente, voltadas as necessidades especificas de cada pessoa; (3)
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Instrucdo: envolve gerenciamento de sala de aula, apresentagdes, interagdes, trabalho em grupo
e métodos de ensino observaveis que facilitam o processo de aprendizagem; (4) Avaliagdo:
verifica o entendimento das e dos estudantes durante e apds as aulas, avaliando também o
desempenho da sua pratica pedagogica a fim de refletir. (5) Reflex@o: consiste em rever e
analisar criticamente a pratica docente e o desempenho da turma, fundamentando-se em
evidéncias para melhorar continuamente.

Pensando na construgdo das praticas docentes em um contexto inclusivo para o processo
de ensino e aprendizagem de Matematica, as autoras Castro, Pinto e Ramos (2015) apontam
que a formagado continuada pode auxiliar no desenvolvimento profissional. Elas apresentam a
importancia pela busca continua por capacitagdo para manter docentes em contato com as
praticas e teorias pedagdgicas atuais. Nesse sentido, praticas reflexivas e colaborativas, ou seja,
envolver-se em compartilhamento de experiéncias e reflexdes com outras professoras e outros
professores (da educagdo especial, do ensino regular e em formag¢ao) contribuiu para aprimorar
as praticas docentes voltadas para um processo de ensinar e aprender inclusivo.

Além disso, Buratto (2012) aponta que atualmente algumas propostas de referéncia a
processos metodolégicos indicam mudangas e evolugdes no processo de ensino e
aprendizagem, permitindo-nos concluir que toda pratica escolar possui sua historicidade, o que
altera nossa percepcao da realidade. Com isso, podemos redesenhar as atividades pedagogicas
para atender as necessidades de utilizacao e refuncionalizagdo dos processos visuais, adotando
uma abordagem que possibilite a interlocu¢cdo entre as diversas formas de representacdo
matematica.

Nessa perspectiva, relacionando as teorias discutidas até o momento, podemos apontar
a importancia da colaboracao entre docentes (em formagao ou formacao continuada) por meio
da Bidocéncia, como foi apresentada e discutida nesta pesquisa.

Em resumo, para o desenvolvimento da pratica docente é preciso uma base
fundamentada de conhecimentos que combinem teorias académicas, experiéncia pratica e
habilidades pedagogicas. A continua reflexdo e atualizacdo desses conhecimentos tornam-se
necessarios para enfrentar os desafios educacionais contemporaneos e promover uma educacao
de qualidade. O ensino constitui um processo interativo que pode exigir que docentes
compreendam as ideias que ensinam e as adaptem de modo a possibilitar o aprendizado para
qualquer pessoa.

No préoximo topico apresentamos discussdes sobre Educagdo Matematica Inclusiva.
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2.2 Educacao Matematica Inclusiva

Entendemos que a Inclusdo envolve a participacdo de todas as pessoas, no mesmo
espago, no processo de ensino e aprendizagem (Fernandes, 2017). Nesse contexto, inclusao
significa levar em consideragdo as individualidades e especificidades de cada estudante e
proporcionar condi¢cdes para ser possivel a construcdo de conhecimento. Nesse sentido,
questionamos a ideia de que podemos caracterizar as pessoas como normais € especiais.

Ropoli et al. (2010) propdem uma discussao sobre os conceitos de "normal" e "especial"
dentro do contexto educacional. Para as autoras, os conceitos foram construidos por meio de
hierarquia, em que estudantes considerados "normais" eram positivamente valorizados
enquanto estudantes "especiais" eram vistos como diferentes e muitas vezes sofriam
segregacdo. Essa distingdo era mantida pelo poder institucional das escolas, que define as
identidades de estudantes e determinava quais pessoas eram incluidas ou excluidas. Em
contraste, em ambientes inclusivos, as identidades estavam sendo vistas como transitorias e
instaveis, e as e os estudantes ndo faziam parte de categorias com base em caracteristicas
binarias. Portanto, a promo¢do da inclusdo educacional requer uma rejei¢do das identidades
fixas que perpetuam a exclusao, em favor de uma abordagem que valorize a diversidade e
reconhega a singularidade de cada pessoa, ou seja, uma valorizagdo das diferencas. Ainda de

acordo com as autoras, concordamos quando propdem que

a educacao inclusiva concebe a escola como um espago de todos, no qual os
alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas
ideias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se
desenvolvem como cidaddos, nas suas diferencas. Nas escolas inclusivas,
ninguém se conforma a padrdes que identificam os alunos como especiais e
normais, comuns. Todos se igualam pelas suas diferengas! (Ropoli et al.,
2010, p. 8).

Assim, a concepcdo de pessoas especiais ndo conecta com a perspectiva de uma
Educagao Inclusiva, pois ela entende a escola como um espago de todas as pessoas, em que
estudantes constroem o conhecimento de acordo com suas capacidades individuais, expressam
suas ideias livremente e participam do processo de ensino e aprendizagem, desenvolvendo-se
como cidadas e cidaddos dentro de suas proprias diferencas. Nesse sentido, ndo concordamos
com a ideia de que as pessoas podem ser classificadas como normais e especiais. Entendemos
que todas as pessoas se constituem pelas diferencas e assim vivem suas experiéncias no mundo.
Nessa perspectiva, ao se tratar da escola, compreendemos que ela se transforma em um

ambiente inclusivo ao reconhecer as diferencas, buscando envolver e promover o
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desenvolvimento de todas as pessoas por meio de novas praticas pedagogicas (Ropoli et al.,
2010).

Dessa forma, adotaremos a Educagdo Inclusiva como encontro entre diferencas
(Skovsmose, 2019). Em relagdo ao termo, ndo podemos nos limitar as normas preestabelecidas,
pois a Educacdo Inclusiva como perspectiva educacional busca ir além das diferengas, em vez
de simplesmente tentar integrar as pessoas ao padrdo considerado normal, essa concep¢ao nos
conduz a ideia de encontro. Sendo assim, entendemos como encontro entre as diferencas
(Skovsmose, 2019) espagos que possibilitam a construcdo de processos de aprendizagens
coletivas. Assim, precisamos realizar tarefas em colaboracdo e trabalhar de forma conjunta
(Skovsmose, 2019). Para isso, o autor apresenta o conceito de Cendrios para Investigagdo

Inclusivos, que segundo ele,

em geral, pode-se pensar em cenarios que facilitem qualquer tipo de encontro:
entre estudantes com diferentes idades, diferentes habilidades, diferentes
culturas, diferentes religides etc. Pode-se considerar cenarios para
investigacdo como abrangendo qualquer tipo de diferenga. Pode-se considerar
cenarios para investigacao inclusivos. (Skovsmose, 2019, p. 27).

Desse modo, compreendemos os cendrios como espaco de investigacao para quaisquer
pessoas que trabalham em cooperacao, se tratando da tematica deste trabalho, sendo elas Surdas
e/ou nao Surdas.

Pensando na Educacdo Matematica Inclusiva, Carvalho (2021, p. 17) apresentou em
seu trabalho que “o papel da Educacdo Matematica Inclusiva é proporcionar condi¢des para
que as pessoas em situacdo de inclusdo possam se desenvolver e atuar com autonomia na
constru¢do de uma sociedade democratica, tendo condi¢des de matematizar”. Concordando
com Nacarato (2013), entendemos que matematizar ¢ um processo que implica na interacao
com outra pessoa, ¢ as ideias matematicas sao formadas e influenciadas por cada interpretacao,
que depende das formas de representacdo e comunicacdo do nosso pensamento. Para que isso
ocorra, precisamos nos perguntar “Inclusdo de quem?” (Skovsmose, 2019). Indo ao encontro
do nosso objetivo de pesquisa, em relacdo as pessoas Surdas, € preciso que se conheca esse
povo e como este constroéi conhecimento.

Nesse sentido, no proximo topico apresentaremos discussoes a respeito do processo de

ensino e aprendizagem de Matematica para pessoas Surdas.

2.3 Ensino de Matematica para pessoas Surdas
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Iniciamos apontando a diferenga entre Comunidade Surda e o Povo Surdo. Para a Surda
autora Strobel (2009), a Comunidade Surda ndo se limita apenas em pessoas Surdas, uma vez
que inclui também pessoas ouvintes que compartilham interesses comuns. Por outro lado, o
Povo Surdo consiste em um grupo de pessoas Surdas que compartilham costumes, historias,
tradi¢des e caracteristicas proprias do grupo, construindo sua visdo de mundo com base nas
experiéncias visuais. Nesse sentido, enquanto aliadas ndo Surdas, fazemos parte da
Comunidade Surda e estamos colaborando para o processo de ensinar e aprender Matematica
do Povo Surdo.

Para isso iremos discutir sobre os aspectos culturais desse povo. Concordamos com a
Surda autora, Alberton (2021) quando aponta, em relagdo a cultura, que as caracteristicas
culturais sdo expressoes dos modos como cada grupo enfrenta os diferentes aspectos da
convivéncia em sua comunidade. A cultura, moldada pelas pessoas que a compdem e
contribuem para a sua cria¢do, desenvolvimento e transformagdo das estruturas sociais. Cada
grupo e comunidade sdo influenciados pela cultura que os permeia. Da mesma forma, a Cultura
Surda valoriza a lingua de sinais e as experiéncias visuais, necessarias para a constru¢ao da
identidade e na representacao da Comunidade Surda.

Perceber e viver no mundo por meio de uma perspectiva estd relacionado a nossa
construcdo cultural, assim, as pessoas Surdas percebem e vivem o mundo por meio da visdo e
por meio da lingua de sinais. Nesse sentido, podemos entender o significado de cultura Surda
como conjunto de valores, tradi¢des e formas de expressdo compartilhadas por pessoas que
utilizam a lingua de sinais como principal meio de comunica¢do. Além disso, ela ¢ constituida
também pela experiéncia visual, que pode influenciar ndo apenas a forma como as pessoas
Surdas se comunicam, mas também como eles percebem e interagem com o mundo ao seu redor
(Perlin, 2003).

De acordo com o Surdo autor e a Surda autora, Carvalho e Campello (2022), entendemos
que a Cultura Surda “se desenvolve em um ambiente de troca de experiéncias visuais. Assim
como a lingua de sinais ¢ fundamentada no visual, a relagdo da pessoa surda com o objeto de
conhecimento do mesmo modo se da na interagao visual” (Carvalho; Campello, 2022, p. 144).

Entendendo a Cultura Surda e levando em considera¢do as individualidades, podemos
discutir sobre “Ser Surdo” (Lopes Terceiro, 2018). O Surdo autor, Lopes Terceiro (2018),
reflete em sua obra sobre o termo "Deafhood", o qual ele entende como “[...] processo que
possibilita a descolonizacao do corpo Surdo, permitindo a tomada de consciéncia ao longo do
processo histdrico de opressao e colonizagdo que muitos Surdos viveram e a descoberta de uma

nova identidade cultural” (Lopes Terceiro, 2018, p. 47).
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Em relagao a tradug@o do termo para o portugués, o Surdo autor apresentou uma posicao

que consideramos pertinente trazer para as discussoes. Nas palavras dele,

Minha decisdo final, em relagdo a traducdo, depois de conhecer mais
profundamente o conceito pelas maos de Ladd, foi manter o termo Deafhood
em inglés, assim como usamos o sinal em BSL criado por Paddy Ladd (Figura
12) para o inglés, dois empréstimos linguisticos (em inglés e BSL). Nao
considero que as tradugdes existentes possam dar conta de todos os sentidos
que o conceito guarda-chuva “Deathood” engloba. (Lopes Terceiro, 2018, p.
112).

Além de apontar que ndo ha uma traducdo na lingua portuguesa para que os sentidos
que o termo significa sejam expressos, ele apresenta também uma imagem (Figura 1) para

ilustrar quais sentidos estdo sendo considerados no conceito Deafhood.

Figura 1 - Deafhood e seus desdobramentos'’.

Fonte: Lopes Terceiro (2018, p. 112).

10 Descri¢do da imagem: A imagem € um gréfico circular colorido dividido em 20 segmentos iguais,
com uma palavra ou expressdo em cada um. No centro do circulo estd a palavra "DEAFHOOD" com
fundo branco. Cada segmento do circulo possui uma cor distinta, variando de tons de azul a roxo,
vermelho, laranja, amarelo e verde. As palavras nos segmentos sdao: Burguesia; Missionarios; Lingua
de Sinais; (Des)colonialismo; Mentalidade Surda; Epistemologias Surdas; Classe Média; Subalterno;
Surdez; Hegemonia; Educagdo; Audismo; Oralismo; Deficiéncia; Ouvinte; Leigo; Identidades; Culturas
Surdas; Comunidades Surdas.
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Entendendo essa complexidade pelo envolvimento de varios sentidos, cada pessoa
Surda percebera o mundo e construira sua forma de ser Surda, ou seja, como constroi sua
identidade. Carvalho e Campello (2022) apresentam em seu artigo sobre as identidades Surdas

que

o desenvolvimento da identidade Surda ocorre quando afirma a sua posi¢ao
no seu mundo. Durante a trajetdria, ha ambiente circundante e cada individuo
surdo se identifica com diferentes culturas. Quando tomar autoconsciéncia da
sua identidade como pessoa Surda, ela pode classificar o que se define melhor”
(Carvalho; Campello, 2022, p. 143).

Se ha diferentes formas de ser uma pessoa Surda, entdo podemos falar em varias
identidades Surdas. Para Carvalho e Campello (2022) ha, at¢ o momento, quatorze (14)
identidades Surdas. Sete delas ja classificadas por Perlin (1998) e outras sete classificadas pela

Surda autora e pelo Surdo autor. No Quadro 2 sdo apresentadas essas identidades.

Quadro 2 - Quatorze (14) identidades Surdas.

(Continua)
, Identidades apresentadas por _
Numero Perlin (1998) Descrigao
1 Identidade Politicas: Pessoas Surdas que se identificam como Surdas e se
apropriam da cultura Surda.
5 Identidade surdas hibridas: Pessoas que ﬁcarqm surdas e transitam entre o mundo
ouvinte e o mundo Surdo.
. C P ta heci t
3 Identidade surda de transicio: essoas Surdas que estdo em conhecimento do mundo
Surdo.
Identidade surda Pessoas surdas que se identificam com o mundo
4 intermediaria ou ouvinte e se perdem na constru¢ao da identidade
(incompleta); Surda.
. Pessoas surdas que vivem no mundo dos ouvintes e
5 Identidade surda flutuante; . .
negam a identidade Surda.
. P h
6 Identidade surda embacada: essoas surdas que desconhecem o mundo Surdo e o

mundo ouvinte, ndo possuindo comunicagao.

Pessoas Surdas que construiram sua identidade Surda
7 Identidade surda de diaspora. em contato com comunidades Surdas de diferentes
paises e/ou estados.
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Quadro 2 — Quatorze (14) identidades surdas.

(Conclusao)
8 Identidade Surda com Pessoas Surdas que optam pela utilizagdo do
AASIY; aparelho auditivo.
9 Identidade Surda com IC'2; Pessoas Surdas que optam pelo implante coclear.
10 Pessoas que nasceram Surdas e ndo possuem

Identidade étnica dos surdos; .. . p
resquicio de memoria auditiva.

11 Identidade Surda Urubu- Pessoas Surdas que nasceram em uma tribo e
Ka’apor e outras linguas de | possuem lingua de sinais propria de sua comunidade.
sinais emergentes;

12 Pessoas Surdas que primeiro se identificam com as
Identidade Negra Surda; questoes raciais e posteriormente com a identidade
Surda.
13 Identidade Surda Unilateral: Pessoas Surdas que ouvem por apenas um dos
ouvidos.
14 Pessoas Surdas que percebem o mundo por meio do

Identidade Surdacega. . ~ s o
u & tato e outros sentidos que nao a audigao e visao.

Fonte: Adaptado de Carvalho e Campello (2022).

Ainda de acordo com a autora e€ o autor, a identidade Surda estd em constante
transformagdo, novas identidades vao sendo construidas no decorrer do tempo (Carvalho;
Campello, 2022). Reconhecer e respeitar essas identidades pode promover um ambiente
inclusivo que valoriza a diferenga e permite que cada pessoa Surda se identifique e defina sua
propria forma de ser no mundo. Ressaltamos que ndo compactuamos com a perspectiva em que
as pessoas Surdas podem ser rotuladas, mas de compreender que hé varias histérias Surdas e
que, como qualquer outro grupo cultural, as pessoas Surdas existem no mundo a partir das suas
proprias diferencas.

Compreendendo essas diferencas a partir das discussdes sobre identidades, podemos
discutir sobre os aspectos da Cultura Surda relacionados ao ensino e aprendizagem de
Matematica. Entendemos que para a construgdo desse processo para pessoas Surdas ¢
necessario respeitar e levar em consideragdo os aspectos discutidos até o0 momento, ou seja, a
Cultura Surda, Identidade Surda, “Ser Surdo” (Lopes Terceiro, 2018).

Somos pesquisadoras ndo Surdas, aliadas ndo Surdas e ndo temos “pele Surda”!?, mas

estamos no processo de compreender como contribuir para o ensino aprendizagem de

! Aparelhos de Amplificagdo Sonora Individual.

12 Implante Coclear.

13 Expressdo usada por muitas pessoas Surdas para designar sua experiéncia surda (Lopes Terceiro,
2018).
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Matematica para as Pessoas Surdas. Em relagdo a participacdo das pessoas ndo Surdas, Lopes
Terceiro (2018, p. 57) aponta que “o pesquisador nao-Surdo pode ser aliado se também estiver

142 - Ainda de acordo

conectado culturalmente com as lutas e resisténcia Surda ao ouvintismo
com o Surdo autor, a ideia ndo ¢ ir contra pesquisadoras e pesquisadores ouvintes, pois a
Comunidade Surda ndo consegue ser formada s6 por pessoas Surdas, mas possibilitar que as
pessoas ouvintes se tornem aliadas nas lutas pelos interesses da causa Surda.

Entendendo a importancia e a participacdo das pessoas nao-Surdas e Surdas dentro
dessa comunidade € necessario compreender o que podemos fazer, enquanto comunidade
escolar, para que o processo de ensino e aprendizagem de Matematica leve em consideragdo as
diferengas das pessoas Surdas. Porém, que diferencas sdo essas? Para a Surda autora, Campello
(2008), além da Libras, lingua de expressao da Comunidade Surda, temos que nos pautar nos
Signos Visuais'’ e na Visualidade.

Para compreendermos a Visualidade iremos primeiro discutir a visualizag¢do, pois ¢
importante ndo confundir esses dois conceitos. Embora se complementem, é preciso diferencia-
los, especialmente no contexto do ensino para pessoas Surdas, espago que essa distingdo se
torna ainda mais necessaria por entender que a Visualidade proporciona espagos em que as

especificidades das pessoas Surdas sdo respeitadas.

Flores, Wagner e Buratto (2012) apresentam a visualizagdo

Como processo de construgdo e transformagdo de imagens visuais mentais;
como uma atividade cognitiva que ¢ intrinsecamente semidtica; como
processo de formagdo de imagens (mentais, ou com lapis e papel, ou com o
auxilio de tecnologias) e utilizacdo dessas imagens para descobrir e
compreender matematica; como forma de pensamento que torna visivel aquilo
que se vé, extraindo padrdes das representagdes (Flores; Wagner; Buratto,
2012, p. 40).

Assim, a visualiza¢do pode ser relacionada a construg¢do e transformagdo de imagens
mentais e visuais, facilitando a compreensao e descoberta de conceitos matematicos através de

atividades cognitivas.

14 Expressio utilizada para se referir a ideologia dominante de pessoas ouvintes sobre as pessoas Surdas
(Skliar, 2016)

15 «“Vygotski (1991, 1993, 1995), fala do signo compreendendo-o em sua perspectiva mediadora da
conduta do sujeito. Signo como instrumento psicologico de carater social que esta dirigido ao dominio
de processos proprios ou alheios (1991, p. 65). O signo transforma aquilo que ¢ considerado natural em
algo social e culturalmente caracterizado por ser ele uma ferramenta simbolica” (Campello, 2008, p.
77).
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Ja a Visualidade, para Buratto (2012, p. 217), pode ser entendida como “um conjunto
de formagdes discursivas acerca do visual, sendo que estas formagodes discursivas ocorrem a
partir das praticas visuais”. Ou seja, a Visualidade pode ser entendida como o jeito que falamos
e pensamos sobre as coisas que vemos, € isso acontece a partir de como usamos nossos olhos
para observar o mundo ao nosso redor.

Concordamos com Flores, Wagner e Buratto (2012, p. 43), quando as autoras dizem
que a visualizagdo estd relacionada a “aprendizagem de conceitos e a desenvoltura de
habilidades visuais”, enquanto que a Visualidade problematiza o ato de ver como algo natural
e relaciona esse processo com questdes culturais, podendo proporcionar “uma compreensao do
visual como construcdo cultural e historica” (Buratto, 2012, p. 214).

Nesse sentido, a visualizagdo no ensino da Matematica € o ato de ver, de criar imagens
mentais e de criar relagdo entre os conceitos matematicos (Sales, 2013), enquanto a Visualidade
estd relacionada ao processo individual e cultural de cada pessoa. Desse modo, iremos
considerar a Visualidade como o processo de visualizacdo, ou seja, o ato de visualizar de cada
pessoa (Carvalho, 2021).

Sansdo (2020, p. 114) aponta que para a pessoa Surda “[...] o universo de sua lingua e
a maneira que interagem como o mundo ¢ puramente visual. Nao explorar esse campo da
Visualidade ¢ ir na “contramao" do desenvolvimento do pensamento”

Desse modo, trazer a Visualidade para o ensino das pessoas Surdas € respeitar e
valorizar sua cultura e suas experiéncias visuais. Para Perlin (2003) as experiéncias visuais
referem-se ndo apenas ao ato de ver, mas a um modo mais abrangente de vivenciar o mundo
por meio da visdo. A experiéncia visual estd relacionada a Cultura Surda, destacando que ser
uma pessoa Surda vai além da simples utilizagdo da visdo como meio de comunicagdo. Essa
experiéncia abrange diversos aspectos, incluindo a lingua de sinais como forma de expressao,
um modo distinto de ser e pertencer 8 Comunidade Surda, uma maneira unica de se expressar,
compreender o mundo, envolver-se nas artes e participar do conhecimento cientifico e
académico. Portanto, a "experiéncia visual" incorpora todos os aspectos da vida e da cultura
que sao moldados pela visao e pela lingua de sinais.

Nesse sentido, a Surda autora, Campello (2008), apresenta em sua tese a construcao de
uma Pedagogia Visual como proposta de uma nova area de estudos com demanda importante,
que leva a Comunidade Escolar a transformar e criar propostas pedagogicas voltadas para um
ensino baseado na Visualidade. Para a Surda autora, a abordagem da Pedagogia Visual requer
principalmente a utilizagdo da imagem, buscando capturar todas as nuances do ambiente ao

nosso redor e interpretando de maneira subjetiva e objetiva. Nao se resume apenas ao uso da
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Libras de forma mecanica, mas vai além disso. Requer a captacdo de todos os elementos que
cercam as pessoas Surdas para transformé-los em signos visuais.

Ainda segundo a Surda autora, basear-se nessa pedagogia nao significa apenas utilizar
recursos visuais € a Libras, mas fazer com que esses aspectos facam sentido dentro da
construcdo cultural de Surdas e Surdos estudantes, por meio do conhecimento da Cultura Surda
e a criagdo de contextos que fagam sentido para essas pessoas. Por exemplo, conhecer a historia
dessas pessoas, utilizar suas produgdes artisticas, contar e criar historias/enunciados em que as
pessoas Surdas e sua cultura sejam valorizadas. Assim, ¢ preciso compreender como a cultura
influencia no processo de ensino e aprendizagem, levando em consideracdo a Matematica
produzida pelo Povo Surdo e como essas pessoas constroem seus saberes. Para perceber essa
influéncia baseamo-nos nas discussdes do Programa Etnomatematica.

Para D’ Ambrésio (1993, p. 7), a Etnomatemadtica “é¢ um programa que visa explicar os
processos de geracdo, organizacdo e transmissdo de conhecimento em diversos sistemas

culturais e as forgas interativas que agem nos € entre os processos”. Para ele,

a Etnomatematica apresenta-se, assim, ndo como uma nova disciplina, mas
como uma pratica pedagédgica. Nao se trata da substituicdo da Matematica
académica, mas sim de facilitar ao individuo, a partir do dominio da sua
Etnomatematica, a aquisicdo das partes da Matematica académica que
lhes sdo interessantes e tteis (grifo nosso). [...] A Etnomatematica propde
uma pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a necessidades e
estimulos ambientais, sociais, culturais (D’ Ambroésio, 2008, p. 9).

Estamos falando aqui ndo de uma Matematica diferente, mas de diferentes formas de se
fazer Matematica, levando em consideracdo os aspectos culturais de cada pessoa. Assim, o
Programa Etnomatematica pode auxiliar no processo de compreensdo do fazer Matematica da
Comunidade Surda, no sentido em que essa base tedrica pode contribuir para o entendimento
das praticas matemadticas nos contextos de cultura associado a forma particular de pensar e fazer
de cada pessoa (Alberton, 2021).

Considerando as pessoas Surdas, podemos discutir sobre as diferentes formas de fazer
Matematica considerando “maneiras de se reunir e organizar atividades em grupos, realizar
pesquisas, lidar com datas e o tempo necessario para a realizagdo de cada atividade, estando
também os conceitos matematicos imbricados nas organizagdes e planejamentos” (Alberton,
2021, p. 45).

Indo ao encontro dessa perspectiva, a Surda doutora Alberton (2021) apresenta em sua

tese a Etnomatematica Surda. Para ela, “a Educa¢do de Surdos e a Etnomatematica se articulam
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e se completam, valorizando a Comunidade Surda, a lingua de sinais, a diferenca surda e sua
experiéncia visual” (Alberton, 2021, p. 57). Nesse sentido, para a valorizagdo das experiéncias
visuais como estratégia de ensino, entendemos a abordagem teorica da Etnomatematica Surda
como pega fundamental nesse processo, pois consideramos a compreensdo dos conhecimentos
matematicos para as pessoas Surdas construidos por meio de estratégias mentais que sdo
proprias aos contextos culturais de “ser Surda ou Surdo”. Alberton (2021) discute em sua tese

que a

Etnomatematica Surda traz a cultura surda para o centro das discussoes,
mostrando que as estratégias e recursos visuais representam artefatos
diferentes para a aprendizagem. Estes, por sua vez, valorizam a diferenca
surda e a cultura surda, pois ndo existe ensino-aprendizagem sem a presenca
da cultura, segundo os estudos da Etnomatematica. (Alberton, 2021, p. 62).

Nesse sentido, por meio da Etnomatematica Surda “a escola passa a valorizar os
conhecimentos matematicos nos diferentes contextos sociais e culturais. Cada comunidade tem
seu jeito proprio de pensar, organizar e fazer” (Alberton, 2021, p. 47). Essa valoriza¢ao dos
conhecimentos matematicos pode ser proporcionada por meio da inser¢do dos saberes
construidos no cotidiano, dentro da familia e da comunidade, nas aulas de Matematica. Dessa
maneira, segundo Alberton (2021, p. 58), “explicar e relacionar os conteudos e as praticas dao
ao estudante surdo um sentido de reconhecimento da sua cultura, valorizando o seu jeito de ser

e aprender. Ainda de acordo com a autora,

a partir das narrativas de docentes que atuam na Educagdo de Surdos, defendo
o conceito de Etnomatematica Surda para abrir a possibilidade de pensares

\

diferentes, de praticas visuais que estejam articuladas a produg¢do do
conhecimento matematico ¢ a comunidade surda. Valorizar o aluno surdo em
seu jeito de pensar e aprender, respeitar a forma de produzir conhecimentos
matematicos a partir da sua lingua de sinais, sdo elementos visuais pertinentes
ao ensino bilingue. (Alberton, 2021, p. 139).

Dessa forma, docentes que trabalham com pessoas Surdas podem construir uma forma
especifica de ensinar Matematica considerando a "Etnomatematica Surda". Para isso, podem
valorizar a maneira que as pessoas Surdas tém de pensar e aprender, usando imagens, a lingua
de sinais, a Visualidade e recursos visuais que fazem sentido para elas. Respeitando como essas
pessoas utilizam a Libras para entender nimeros e contas. Assim, docentes que ensinam

Matematica para pessoas Surdas podem valorizar a cultura e as experiéncias visuais por meio
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de conhecer a abordagem tedrica da Etnomatematica Surda, proporcionando um processo de
ensino e aprendizagem.

Além da valorizacao da cultura e da experiéncia visual, outra pratica a ser considerada
¢ autilizagao dos recursos visuais. Entendemos os recursos visuais “como os meios empregados
pelo qual se busca o aprendizado através da experiéncia visual” (Batista; Kumada; Benitez,
2023, p. 18). Em seu trabalho de revisdo de literatura acerca dos recursos visuais, Batista,

Kumada e Benitez elencaram os seguintes materiais destacados no Quadro 3.

Quadro 3 - Recursos Visuais apresentados por Batista, Kumada e Benitez (2023).

(Continua)
Material Descricao Resultado
“Escrita no papel, incluindo | “A escrita em papel esteve presente em todos
. atividades escritas ou | os trabalhos, sendo utilizada como condutor da
Registro . (1 .. ~ .
Eserito impressas, portfohos e at1V1F1ade e para re_soluc;ao de exercicios
cadernos” (Batista; Kumada; | (Batista; Kumada; Benitez, 2023, p. 24).
Benitez, 2023, p. 19).
“Imagem, foto, gravura ou  “As ilustragcdes ajudam a elucidar conceitos e
figura que pode explicar, | exercicios, contextualizando-os, mas o0s
interpretar, acrescentar | resultados positivos exigem que a sua
Ilustragdes | informagao, sintetizar, = articulagdo com o texto ou enunciado seja bem
esclarecer ou elucidar algo” | pensada e planejada” (Batista; Kumada;
(Batista; Kumada; Benitez, =Benitez, 2023, p. 24).
2023, p. 19).
“Digital, a propria para gizou | “A lousa foi um bom recurso para expor e
caneta” (Batista; Kumada; @ debater as ideias, além de apresentar
Lousa Benitez, 2023, p. 19). dinamismo para representar diversos conceitos
e interagir bem com a Libras” (Batista;
Kumada; Benitez, 2023, p. 24).
“Slides com ilustragdes, que = “Os slides se limitaram a projetar a atividade
contém ilustracdes ou videos, | pelo professor (Batista; Kumada; Benitez,
slides com texto, para 2023, p.24).
Slides designar aqueles que apenas

estao preenchidos por textos”
(Batista; Kumada; Benitez,
2023, p. 19).



Quadro 3 - Recursos Visuais apresentados por Batista, Kumada e Benitez (2023).
(Conclusao)

“Softwares abrangendo jogos,
bancos de dados, sites, dentre

“O  software Graphequation, possibilitou
manipulagdes visuais das fungdes inviaveis por

outros envolvidos com o | meios fisicos, projetando o0s conceitos
digital” (Batista; Kumada; = matematicos com um retorno positivo, além de
Softwares Benitez, 2023, p. 19). instigar a curiosidade dos alunos, porém nio
foi eficaz para a atividade em questdo, que
precisava do histérico das expressoes
algébricas enquanto ele as apagava (Batista;
Kumada; Benitez, 2023, p. 24).
“Videoaulas” (Batista; | “A videoaula demonstrou ser eficiente com os
Kumada; Benitez, 2023, p. estudantes surdos, embora sua elaboragdo
19). tenha sido bastante rudimentar, ou seja,
, apresentada em uma televisdo com a estrutura
Videos . . ~
de slides (contendo textos e ilustragdes) ao lado
da professora intérprete que explorava o
conteudo (Batista; Kumada; Benitez, 2023, p.
24).
“Materiais manipulaveis ou “O material manipulavel esteve associado a
objeto concreto, recursos mais elementares, tais como o uso de
compreendendo jogos de material dourado e palitos de fosforo para o
tabuleiro, solidos ensino de funcdo, buscando estabelecer
Materiais geométricos, cédulas, sequéncia. Enquanto esse altimo, os autores
Manipulaveis | origami, dentre outros” relatam que ndo obteve éxito em sua pratica, o

(Batista; Kumada; Benitez,
2023, p. 19).

uso de cédulas para o ensino de divisdo no
contexto de compras foi um facilitador para o
aprendizado” (Batista; Kumada; Benitez,
2023, p. 24).
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Fonte: Adaptado de Batista, Kumada e Benitez (2023).

Ainda de acordo com a autoria, alguns questionamentos precisam ser respondidos no
que se refere ao uso de recursos visuais, como a escolha do recurso em relacao ao contetudo,
como os materiais podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem, as limitagdes
que os recursos apresentam, os cuidados na elaborag¢do dos planejamentos que se baseiam no
uso dos recursos.

Concordamos com Soares e Sales (2018) quando apontam que proporcionar uma
Educacdo Matematica para as pessoas Surdas € aprimorar o processo educacional por meio de
recursos visuais e de praticas contextualizadas. Isso pode estimular a curiosidade e a capacidade
interpretativa, permitindo que os conteudos e conceitos matematicos sejam construidos e
compreendidos para a vida em sociedade. Nesse sentido, ndo apenas o uso de recursos visuais,
mas o ensino de Matematica dentro de uma pratica que faca sentido para o contexto cultural das

pessoas Surdas pode auxiliar para o processo de ensinar e aprender da Comunidade Surda.
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Atrelado ao uso dos recursos temos a utilizagdo da lingua de sinais. Logo, outra pratica
docente ¢ o dominio da triade de comunicagdo presentes no processo de ensinar e aprender das
pessoas Surdas, a L1 (Libras), a L2 (Lingua Portuguesa) e a L3 (Linguagem Matematica). Costa
(2019, p. 87), aponta que docentes que ensinam as pessoas Surdas precisam ajudar no processo
“buscando ampliar o vocabuldrio linguistico dos surdos, seja nos aspectos da Lingua
Portuguesa, bem como também nas especificidades da Libras e a linguagem matematica”. Para
compreender a relacdo de cada uma delas, apresentamos abaixo uma breve discussdo sobre a
triade.

A Libras (L1) ¢ a lingua de expressao da Comunidade Surda, reconhecida pela lei 10.436
de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais. Concordamos com Lopes
Terceiro (2018) quando aponta que a lingua de sinais, como produto cultural, pode ser aprendida
por todas as pessoas. Além disso, o Surdo autor apresenta que “A lingua de sinais ndo pode ser
tomada apenas como objeto de estudo académico, pois ¢ uma lingua conectada a uma
comunidade e uma cultura” (Lopes Terceiro, 2018, p. 56).

A lingua de sinais, essencial na comunicagao e na educagao para pessoas Surdas, ¢ uma
parte integrante de um enfoque educacional baseado na Pedagogia Visual. Ao utilizar a lingua
de sinais, as pessoas Surdas podem desenvolver suas inteligéncias participando ativamente da
sociedade de maneira autdonoma. Dessa forma, o uso da lingua de sinais pode contribuir para o
desenvolvimento de uma autoimagem positiva e para ganhar o respeito de seus pares (Campello,
2008). A inclusdo da lingua de sinais no contexto educacional pode ter impactos no
desenvolvimento e na qualidade de vida das pessoas Surdas.

Além disso, destacamos o papel fundamental da lingua de sinais no desenvolvimento
da identidade da pessoa Surda. Afinal, ¢ por meio dela que ocorre a comunicagdo, a troca de
informacodes e, por consequéncia, o processo de ensino e aprendizagem. Vale ressaltar que no
processo de aquisi¢do da lingua de sinais, contrastando com uma perspectiva bilingue, “a
importancia do contato Surdo-Surdo para a identificagdo cultural, o professor Surdo teria um
papel fundamental que precisaria ser investigado, debatido e defendido nas politicas
educacionais” (Lopes Terceiro, 2018, p. 30).

Campello (2008), ainda destaca a importancia desta lingua para a Comunidade Surda,

apontando questdes referentes a historia e cultura constituidas pelo Povo Surdo, nesse sentido

a lingua sinalizada utilizada como defini¢do da Comunidade Surda refor¢a o
sentido histérico e cultural constituido pelos sujeitos integrantes desta
comunidade. As pessoas ndo-surdas usam a audi¢do como funcionamento
auditivo pela habilidade nos atos do ouvir e do falar. Acontece o mesmo com
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as pessoas Surdas que usam as maos e o corpo como funcionamento visual
pela habilidade nos atos do ver e do sinalizar. (Campello, 2008, p. 90-91).

Portanto, as habilidades da pessoa Surda podem fazer com que esta se torne capaz de se
comunicar e de se constituir uma pessoa participante de uma comunidade, com sua propria
cultura decorrente de todo contexto historico vivenciado pelas pessoas pertencentes a
comunidade. A pessoa Surda usa todo o seu corpo para se comunicar, o que ¢ decorrente da
cultura visual, tal que vem da “experiéncia visual”, que sd@o os acontecimentos vivenciados ao
longo da vida da pessoa Surda, justamente, por meio da utilizacao da lingua de sinais (Campello,
2008).

Se tratando da linguagem matematica (L3), Costa (2019) citado por Silveira (2014),

aponta em sua tese que

a linguagem matematica, conhecida pela sua forma particular de ser
apresentada, a partir de codigos, simbolos e uma gramatica especifica da
propria ciéncia matematica, torna seu aprendizado semelhante ao aprendizado
de uma lingua estrangeira, pois, para que possa ser mais bem entendida,
necessita de uma linguagem natural para que ocorra a tradug@o por parte de
quem 1€ (Silveira, 2014). A autora ainda expressa que traduzir um texto
matematico nao € so ler o que esta escrito, mas, também, interpretar o que esta

(194

implicito no referido texto. Entendemos com isso que “é necessario, primeiro
traduzir seus simbolos para a linguagem natural e, posteriormente, dar sentido
ao texto traduzido”. (Costa, 2019, p. 12).

Essa perspectiva refor¢a a importancia de uma abordagem cuidadosa e reflexiva no
ensino da linguagem matematica, proporcionando para as e os estudantes os recursos
necessarios para a constru¢do dos conceitos.

Em relagdo a Lingua Portuguesa (L2), Campello (2008, p. 129) aponta que esta pode
ser ensinada como “uma segunda lingua (alfabetizacdo e letramento)” para acesso a Libras.
Dessa maneira, a Lingua Portuguesa deve ser ensinada apenas na modalidade escrita.

Apresentadas as discussdes a respeito do processo de ensino aprendizagem de
Matematica para pessoas Surdas iremos agora realizar uma breve discussao sobre a Bidocéncia

e a Educacdo Bilingue.

2.4 Bidocéncia e a Educacio Bilingue

Apresentamos neste topico aspectos da docéncia compartilhada aqui denominada

Bidocéncia, em uma perspectiva critica e reflexiva.
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O ato de refletir sobre a propria pratica contribui para uma pratica pensada no cotidiano
escolar, voltado para um ensino contextualizado (Tardif, 1991). Nesse sentido, entendemos a
importancia da reflexao sobre a pratica docente para o trabalho com pessoas Surdas, por meio
da insercao na Comunidade Surda, e ndo apenas por meio de teorias.

Shulman (1987, p. 212) aponta que “o ensino ¢ conduzido sem a audiéncia de seus pares.
Carece de uma historia da propria pratica”. Nesse sentido, o ato de ensinar frequentemente
ocorre de forma isolada, sem a observacdo ou participagao de outras pessoas da mesma area,
ou seja, educadoras e educadores. Isso implica que as praticas de ensino nao sao compartilhadas
ou avaliadas por seus pares, o que resulta em uma falta de documentacao e reflexdo coletiva
sobre essas praticas. Sem essa troca e registro, ndo ha um compartilhamento de experiéncias e
conhecimentos documentados que possam ser utilizados para melhorar e desenvolver a pratica
docente.

Entendemos a Bidocéncia como uma pratica que pode contribuir para que o contato
com pessoas Surdas e o problema do isolamento possa ser resolvido. De acordo com essa
perspectiva, “o trabalho docente ocorre, preferencialmente, com dois professores, que
compartilham, na sala de aula, os seus saberes e a funcao de ensinar” (Klein; Aires, 2020, p.
190). Em especifico para a temdtica deste trabalho, tratamos do compartilhamento entre Surdas
e Surdos docentes e docentes ouvintes.

O trabalho em conjunto pode proporcionar para ambas as partes um processo de
compartilhamento de experiéncias, pois “[...] o planejamento e a execu¢ao e, ainda, realizar
analises deste trabalho, torna-se produtivo para a experiéncia das professoras, para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional, assim como para os alunos” (Klein; Aires, 2020, p.
193).

Nessa perspectiva, ha possibilidade da criacdo de um ambiente para o processo de
ensino aprendizagem de Matematica para as pessoas Surdas em que a triade L1+L2+L3, citada
anteriormente, podera ser propiciada. Nesse sentido, Klein e Aires (2020) explicitam que a
Bidocéncia oferece oportunidades para explorar uma diversidade de métodos de trabalho e
estratégias de ensino, o que pode contribuir para o desenvolvimento de abordagens de ensino

bilingue voltadas para pessoas Surdas. Perdomo (2023) aponta que

[...] temos também o encontro de duas pessoas nesse processo de ensino e de
aprendizagem na mesma sala de aula. Nesse encontro para a pratica
pedagdgica bilingue podemos ter a participagdo de mais de um profissional,
podemos nos referir ao ensino colaborativo, ou bidocéncia, com a convivéncia
da lingua e da cultura ouvinte ¢ Surda na mesma sala de aula, uma sala
bilingue. (Perdomo, 2023, p. 100).
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Nesse sentido, entendemos como pratica docente a estratégia da Bidocéncia entre Surdas
e Surdos docentes e docentes ndo Surdas e ndo Surdos, pois pode possibilitar um espago numa

perspectiva bilingue. De acordo com Brasil (2021) podemos entender essa perspectiva

a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educagdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educacao bilingue de surdos (Brasil, 2021, n.p).

Dessa maneira, a Educacdo Bilingue e a cultura Surda, mediadas pela lingua, também
por meio dos recursos visuais € educacionais podem proporcionar um ambiente escolar voltado
para as criangas Surdas. O ensino bilingue pode proporcionar as pessoas Surdas a oportunidade
de serem instruidas em Lingua Brasileira de Sinais, com o direito de aprenderem o portugués
escrito como segunda lingua em uma escola que o ensino do portugués seja por meio de uma
metodologia de segunda lingua (L2). Isso pode fortalecer identidades, culturas e respeito as
diferencas, tornando-se um recurso que pode propiciar a construgdo de espagos de aprendizados,
a medida que as Surdas e os Surdos estudantes interagem com docentes bilingues na sala de
aula (Alberton, 2021).

Em sintese, a pratica docente que incorpora a inclusdo pode promover uma Educacao
Inclusiva como encontro entre diferencas. Ao propor atividades nas aulas de Matematica em
uma perspectiva de Cenarios para Investigacdo Inclusivos, docentes t€ém a oportunidade de
explorar diferentes perspectivas e abordagens. A interagdo com a Comunidade Surda pode
permitir um entendimento mais profundo da Cultura Surda, da Identidade Surda e da
importancia da Visualidade no processo de ensinar e aprender Matematica para pessoas Surdas.
A Pedagogia Visual e a Etnomatematica Surda incorporam os recursos visuais € promovem
uma abordagem inclusiva. A presenga de recursos visuais € o uso da Libras (L1), Lingua
Portuguesa (L2) e Linguagem Matematica (L3) sdo elementos fundamentais para a inclusao.
A Bidocéncia, que integra conhecimentos de diferentes areas, contribui para uma pratica mais
abrangente e adaptavel, promovendo uma educagdo que respeita e valoriza a diferenga. Nesse
sentido, uma modalidade que podera englobar todas essas praticas docentes ¢ uma educacao
pautada na perspectiva da Educacdo Bilingue.

Apresentamos no proximo topico a revisao bibliografica realizada para a constituicao

desta pesquisa.
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2.5 Revisao Bibliografica

Neste topico apresentaremos o mapeamento das pesquisas relacionadas a tematica do
nosso trabalho com o intuito de entender o que dizem as pesquisas a respeito das praticas
docentes de pessoas Surdas para o ensino de pessoas Surdas.

Para realizar este mapeamento realizamos buscas!® no banco de Teses de Dissertagdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O Quadro 4
mostra os termos utilizados, suas combinag¢des ¢ a quantidade de trabalhos encontrados

utilizando como filtro produgdes dos ultimos dez anos.

Quadro 4 - Relagao dos trabalhos encontrados no banco de teses ¢ dissertagoes da CAPES.

Termos Trabalhos
Surdez 742
Surdo 935
Surda 658
“deficiéncia auditiva” 237
Surdez AND Matematica 75
Surdo AND Matematica 146
Surda AND Matematica 78
“Deficiéncia Auditiva” AND Matematica 24
“Deficiente Auditivo” AND Matematica 2
Total 2.897

Fonte: Da autora (2024).

Apos a retirada de trabalhos repetidos e os da area de avaliagdao Interdisciplinar nao
relacionadas a Educa¢do tivemos um total de 1447 trabalhos, desses 101 eram da area de
Educag¢ao Matematica.

Para critério de selecdo, primeiro fizemos a leitura dos titulos, excluindo aqueles que

ndo tinham relagdo com o0 nosso objetivo, ou seja, que nao apontavam praticas de Surdas e/ou

16 Integrantes do GT/EMI - Grupo de Trabalho de Educagdo Matematica Inclusiva, sob a supervisdo de
PER, orientadora desta dissertagao.



42

Surdos docentes para o processo de ensinar e aprender matematica para pessoas Surdas, e
selecionando aqueles que tinham relagao.

Para isso, as palavras relacionadas ao ensino, como reflexdes docentes, praticas
pedagdgicas, metodologias, entre outras, foram observadas. Posteriormente, para os titulos que
deixavam duvida em estar relacionado de alguma maneira, foi feita a leitura do objetivo
apresentado no resumo e s6 entdo foram selecionados ou descartados.

Ap6s a selecio, foi feita a leitura dos resumos e consideragdes finais de 21 trabalhos!?,
dos quais somente 11 apresentavam praticas para o ensino de pessoas Surdas. Desses 11
trabalhos, somente 2, Martins (2020) e Neves (2011) contavam com a participacdo de Surdas
e Surdos docentes, os demais trabalhos foram desenvolvidos com docentes ouvintes que

ensinavam criang¢as Surdas, destacados no Quadro 5 em amarelo.

Quadro 5 - Trabalhos selecionados para as discussdes.

(Continua)
Autoria Titulo Nivel'3/IES
Agapito (2020) | Tessituras Etnomatematicas nos anos iniciais na D - FUVATES

perspectiva da educagio bilingue para surdos no
municipio de Imperatriz/MA

Araujo (2015) Ensino de Matematica em libras: reflexdes sobre minha D - Anhanguera
experiéncia numa escola especializada

Bueno (2019) Pratica pedagdgica de professores que ensinam M - UFMT
Matematica para alunos surdos

Martins (2020) O ensino de Matematica para alunos Surdos: em foco a M - UFTM
pratica pedagogica de um professor ouvinte e de um
professor Surdo em Uberaba/MG

Neves (2011) A Comunicagdo em Matematica na sala de aula: M - UFPA
obstaculos de natureza metodologica na educagao de
alunos surdos

Paixao (2010) Saberes de professores que ensinam Matematica para M - UFPA
alunos surdos incluidos numa escola de ouvintes

17 Exceto 2 trabalhos que seus titulos ddo indicios de relagdo com o nosso objetivo, mas que ndo
conseguiram ser encontrados. Nao entramos em contato com as autoras, Teofilo (2017) “Conhecimentos
mobilizados por uma professora de Matematica de estudantes surdos: analise de uma pratica em uma
escola bilingue” e Vargas (1996) “Oficinas pedagogicas em matematica: da reflexdo a mudanca da
pratica pedagogica de professores que atuam com criangas surdas”, pois, pela analise dos titulos, ndo ha
evidéncias do trabalho com Surdas e Surdos docentes.

18 Legenda: M — Mestrado; MP — Mestrado Profissional; D — Doutorado.
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Quadro 5 - Trabalhos selecionados para as discussdes.

(Conclusao)
Rodrigues (2013) | Matematica na educagao de surdos: investigando M - ULBRA

propostas de ensino nos anos iniciais do ensino
fundamental

Silva (2019) O ensino da Lingua portuguesa e da Matematica para MP - IFG
aluno surdo entrelacado com o Atendimento
Educacional Especializado

Silva (2020) Formagao e pratica de um professor de Matematica no M - UFPB
contexto da educacdo de surdos: um estudo de caso

Silva (2018) As Percepgdes e Reflexdes do Professor que Ensina M - UFRJ
Matematica sobre a Inclusdo do Aluno Surdo na Rede
Regular de Ensino

Viana (2013) A teoria da atividade na analise de episodios de ensino M - UECE
de Matematica para alunos com surdez

Fonte: Da autora (2024).

Para as discussdes, em um primeiro momento iremos apresentar detalhadamente
os trabalhos com participacdes Surdas e posteriormente, considerando o pequeno numero
de trabalhos com Surdas e Surdos docentes, iremos apresentar, de modo resumido, as
praticas de docentes ouvintes, por entendermos que elas podem contribuir para o processo
de ensinar e aprender de pessoas Surdas, pois apresentam as estratégias que foram

utilizadas com as Surdas e os Surdos estudantes.

2.5.1 O que dizem as pesquisas?

Apresentamos neste topico as discussdes em que Surdas e Surdos docentes foram
participantes da pesquisa. O primeiro trabalho foi escrito pela autora Neves (2011) e teve por

objetivo

analisar situa¢des de ensino de matematica com o contetido de problemas
multiplicativos classificados com base em Huete e Bravo (2006) mediante a
pratica docente de professores (surdos e ouvintes) com alunos surdos,
buscando indicativos de obstaculos metodologicos que podem estar presentes
no processo de comunicagdo matematica em situagdes de ensino envolvendo
estes sujeitos. (Neves, 2011, p. 6).

A autora aponta a necessidade de se “conhecer a forma de pensar do sujeito surdo, e isto
incorre diretamente no dominio da linguagem deste sujeito” além de uma “convivéncia muito

préoxima com a Comunidade Surda” (Neves, 2011, p. 108). Como o autor Sales (2013), a autora
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aponta a necessidade de que um sinal precisa ser “instituido” provisoriamente, devido a falta
de sinais dos conceitos matematicos. Nesse sentido, na falta de sinais especificos para os
conceitos matematicos, podemos utilizar classificadores ou até mesmo criar/combinar sinais
com estudantes em sala de aula a fim de, provisoriamente, resolvermos um problema de
comunicagao (Alberton, 2021).

A autora aponta a necessidade de “profundo conhecimento matematico do formador
envolvido” (Neves, 2011, p. 108), o que também foi ressaltado no trabalho de Martins (2020).
Além disso, ¢ preciso valorizar e compreender que a pessoa Surda percebe o mundo através da

visdo, assim as e os docentes

ao organizarem situacdes didaticas que favorecam a aprendizagem de seus
educandos surdos, levem em consideragdo que o processo de apropriacdo de
conhecimento, deste educando, passa pela exploracdo da competéncia que lhe
¢ mais desenvolvida, conforme destacamos anteriormente: a visual-espacial.
(Neves, 2011, p. 108).

A autora aponta ainda que ter dominio do contetido matematico e da Libras nao ¢ o
suficiente para ensinar as pessoas Surdas, ¢ “necessario se fazer um mergulho nas perspectivas
destes, no seu jeito de ver o mundo e construir uma ponte em que resulte em conhecimentos.
Nossos dados evidenciam isto” (Neves, 2011, p. 112).

Encerrando suas consideragdes, a autora aponta a necessidade do “dominio da triade,
conhecimento matematico, Libras (sic) e Lingua Portuguesa se faz fundamental para o ensino
desse educando” (Neves, 2011, p. 108). Para ela, o ideal para se ensinar pessoas Surdas seria
uma pessoa que “consegue transitar entre as trés linguagens necessarias a compreensao
matematica do surdo: L1, L2 e L3’ perfeitamente integradas, tanto pelo conhecimento técnico
quanto pela experiéncia na pratica cotidiana” (Neves, 2011, p. 108), além de, “metodologias
apropriadas que possam tornar o aprendizado significativo para estes educandos” (Neves, 2011,
p. 108).

Martins (2020, p. 10) teve por objetivo geral em seu trabalho “analisar as diferentes
estratégias de ensino para alunos Surdos, utilizadas por um professor Surdo e uma professora
ouvinte, ambos de Matematica, ¢ como estas influenciam o desenvolvimento dos estudantes
em sala de aula”. A autora, pensando na melhoria da qualidade do ensino para o Povo Surdo,
destaca que “professores Surdos e ouvintes precisam ser formados em Libras e Licenciados em

Matematica” (Martins, 2020, p. 115). Ela aponta a importancia da pessoa Surda ‘“se formar

L1 - Libras; L2 — Lingua Portuguesa e L3 — Linguagem Matematica.
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pedagogicamente para atuar como profissional da Educacdo, isto €, ndo apenas em Libras, mas
também na disciplina escolhida para, assim, construir estratégias de ensino que alcancem os
alunos surdos” (Martins, 2020, p. 116). A autora aponta o uso de objetos do cotidiano para a
construcdo de um “mercado”; Cédulas ficticias e o Jogo da mesada para trabalhar operacdes
basicas por meio do dinheiro e o troco; Supermercado Virtual.

Ainda conforme a autora, para que uma pessoa, seja ela Surda ou ouvinte, ensine

Matematica para pessoas Surdas € necessario

a) Ser licenciado em Matematica e fluente em Libras; b) Conhecer aspectos
especificos das caracteristicas de desenvolvimento e aprendizagem de
estudantes Surdos, exemplo: compreender que sua relagdo com o mundo
ocorre pela visdo, que € unidirecional, portanto, ndo é possivel realizar duas
acoes simultaneamente; ¢) Reconhecer que as inter-relagdes entre concreto e
abstrato ocorrem por meio de experiéncias que muitas vezes o estudante Surdo
ndo possui em decorréncia da auséncia de lingua no convivio familiar sendo,
portanto, necessarias de serem promovidas; d) Valorizar e reconhecer aspectos
culturais especificos dos estudantes Surdos, como ponto de partida para as
atividades propostas, etc. (Martins, 2020, p. 118).

A autora aponta ainda, em relagdo a lingua de sinais, que sua utilizagdo “oferece
tranquilidade, mas ndo ¢ capaz sozinha de dirimir os problemas encontrados no ensino de
Matematica” (Martins, 2020, p. 120).

Em sintese, a autora aponta a necessidade de formag@o em Licenciatura em Matematica
e saber se comunicar em Libras. Nesse sentido, para apresentar suas consideracdes e oferecer
uma sugestao para solucionar essa questdo, a autora sugere uma parceria entre Surdas e Surdos
docentes e docentes ouvintes?!, pois a pratica pode auxiliar para uma “aprendizagem mutua
entre eles, momentos produtivos de planejamentos e avaliacdes na busca de melhorias na
qualidade de ensino para Surdos, além de buscarem por constante formacdo académica”
(Martins, 2020, p. 120).

Iremos apresentar agora o que as pesquisas com docentes ouvintes apontam sobre as
praticas para o ensino das pessoas Surdas e ressaltamos que o uso da Libras aparece nas
consideragdes, direta ou indiretamente, de todos os trabalhos.

Aratjo (2015) ministrou suas aulas utilizando a Libras como primeira lingua. O autor
relata que “os textos continham com poucas palavras em L2 para poder dar uma garantia de

melhor entendimento”. (Aratjo, 2015, p. 216). Concordamos com o autor, apontando nossa

20 Disponivel em: https://www.inf.ufsc.br/~fabiane.benitti/supermercadovirtual/jogar2.html. Acesso
em: 20 de set. 2023.
2l Mais adiante neste trabalho chamaremos de Bidocéncia.


https://www.inf.ufsc.br/~fabiane.benitti/supermercadovirtual/jogar2.html
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experiéncia durante a elaboragdo do TCC, em que desenvolvemos todas as atividades utilizando
a Libras como L1. Ressaltamos que podemos encontrar no desenho um meio de comunicacao
para complementar a comunicagdo em Libras (Carvalho, 2021).

Rodrigues (2013, p. 87), cita que “o bilinguismo € a abordagem que melhor favorece a
comunicagdo e, consequentemente, a educagdo dos surdos”. Ademais, outro aspecto importante,
¢ o reconhecimento da Cultura Surda e o entendimento que esta possui “caracteristicas proprias
e por isso, demanda respeito, e estratégias particulares de ensino que devem ser utilizados para
com estes alunos, que podem contemplar também os alunos ouvintes” (Silva, 2020, p. 107).

Agapito (2020) apresenta a valorizagdo da Matematica produzida por Surdas e Surdos
estudantes, descrevendo que as professoras “ao oportunizarem que os alunos surdos utilizassem
suas estratégias romperam a estrutura da tapecaria da Matematica Escolar, formal, hierarquica,
asséptica” (Agapito, 2020, p. 197), indo ao encontro do que ¢ proposto pela Etnomatematica
Surda (Alberton, 2021).

Proporcionar a constru¢do do conhecimento por meio de recurso visuais, de materiais
como tabuada e utilizar as estratégias das Surdas e dos Surdos estudantes para o ensino dos
conceitos matematicos permitiu que essas e esses estudantes pudessem expressar seus
conhecimentos e construissem novos a partir das estratégias apresentadas por elas e eles
mesmos.

A valorizagdo das experiéncias visuais aparece nos trabalhos de Agapito (2020), Silva
(2020) e Viana (2013). Essas pesquisas convergem para a ideia de que ¢ necessario que os
“contextos educacionais propiciem experiéncias escolares significativas que privilegiem essa
experiéncia visual e incorporem em sua pratica pedagdgicas estratégias visuais” (Viana, 2013,
p. 154).

Como resposta a valorizacao das experiéncias visuais, podemos perceber nas pesquisas
o apontamento para o uso de materiais concretos, recursos visuais, entre outros. Rodrigues
(2013), Silva (2019) e Viana (2013) apresentam em seus trabalhos o uso desses recursos. No

Quadro 6 apresentamos uma sintese desses recursos.

Quadro 6 - Recursos Visuais apresentados nas conclusdes dos trabalhos selecionados.
(Continua)

Autoria Recurso Comentario

Quadro 6 - Recursos Visuais apresentados nas conclusdes dos trabalhos selecionados.
(Conclusao)
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“O aplicativo oferece recursos que permitem a inser¢ao de videos,
Aplicativo imagens, gifs, que contribuem para a inser¢do da lingua de sinais
: nos
Jelic projetos desenvolvidos, dando maior autonomia para os alunos na
Rodrigue resolucdo das atividades.” (Rodrigues, 2013, p. 88)
s (2013) « C . . .
os materiais digitais podem ser um importante apoio no ensino da
Materiais Matematica, desde que encontros significativos sejam
Digitais proporcionados ao aluno com o objeto de estudo” (Rodrigues,
2013, p. 88)

_ Tlustragdes “Isso nos levou a pesquisar sobre o letramento Visual. (TAVEI.RA,
Silva para enfeitar 2014; LEBEDEFF, 2017), como forma de ter uma leitura critica
(2019) as atividades dos recursos imagéticos empregados com alunos Surdos.” (Silva,

2019, p.139)

“no ensino de Matematica para alunos com surdez, ¢ preciso
Viana Situagdes- p.rivil.egiar a apresentagﬁo de situagdes-problema e os recursos
(2013) problema visuais mobilizando os alunos a pensarem em suas respostas e que

essas solucdes possam conduzir a elaboracdo de novos

conhecimentos.” (Viana, 2013, p. 155-156)

Fonte: Adaptado de Rodrigues (2013), Silva (2019) e Viana (2013).

Rodrigues (2013, p. 88) apresentou em seu trabalho a importancia dos materiais como

material dourado, vidros/feijdes, o uso do software de autoria Jclic com videos com explicagdes

das atividades?? gravados em Libras, o uso de atividades com imagens, gifs animados e jogos.

Porém, ressaltou que “isso ndo serd a garantia da aprendizagem do aluno, pois s6 o aluno ¢

quem pode construir as relagdes e representagdes proporcionadas pelo material”. Ainda segundo

a autora, temos que ter “cuidado para que o interesse da crianca nao seja atraido pelo objeto em

si, sendo pelas operacdes sobre o objeto”. (Rodrigues, 2013, p. 88).

Outras praticas apresentadas foram na pesquisa de Silva (2018), em que a autora

entrevista docentes que apresentam suas estratégias para o ensino de pessoas Surdas, formagao

de grupos e avaliagdes adaptadas. Para a formacao de grupos, a autora aponta a relacdo com

pessoas Surdas e ouvintes, mediadas pelo trabalho de interpretagcdo. A autora aponta ainda que

outro ponto tocante que a investigagdo tem revelado foi o procedimento dos
professores quanto a metodologia de ensino e utilizacdo de materiais didaticos,
pois os professores de forma geral tendem a fazer suas aulas para alunos
ouvintes, o que inviabiliza o processo de aprendizagem dos alunos surdos,
salvo alguns professores que buscam, com os alunos ouvintes, um apoio no
momento que utilizam como estratégia a formacao de grupos em sala de aula
e também o uso de recursos visuais. Ainda assim ndo ¢é suficiente. (Silva,
2018, p. 95).

22

Algumas

atividades

foram disponibilizas na Dbiblioteca ZonaClic. Disponivel

http://clic.xtec.cat/db/listact_en.jsp. Acesso em: 20 de nov. 2023.

cm
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Em relagdo as avaliagdes adaptadas, a autora nao aponta como foram as adaptacdes das
e dos docentes participantes da pesquisa, mas ressalta a importancia de avaliagdes conterem
pouco texto e instru¢des mais objetivas.

Na pesquisa de Araujo (2015) foi apresentado o trabalho paralelo de revisdo, fazendo
pequenos resumos de conceitos importantes para a constru¢do dos conceitos que iriam ser
trabalhados no dia e a criagdo de sinais de conceitos matematicos.

Nos trabalhos de Paixdo (2010) e Silva (2020) foi discutido a reflex@o da propria pratica
como estratégia para o processo de ensinar e aprender Matematica das pessoas Surdas. Silva

(2020) aponta que

¢ importante ter uma formacdo que, embora ndo prepare totalmente um
profissional para atuar com a diversidade nas escolas, suscite nele a
capacidade de refletir criticamente sobre sua propria formagdo e pratica, de
sentir empatia pelo proximo, de saber reconhecer, aceitar as diferengas e
buscar se qualificar para atendé-las, contribuindo com o processo de
aprendizagem de cada educando, possibilitando seu desenvolvimento
educacional e social. (Silva, 2020, p. 107).

Ainda de acordo com Silva (2020), a formagdo docente para o processo de ensinar e
aprender em uma perspectiva inclusiva € pouco discutida, principalmente na Matematica. Para
a autora, “a constituicdo do professor critico-reflexivo, seja a partir de sua formacao inicial,
formagdo continuada ou de sua propria pratica pedagogica, abre caminhos para a quebra de
barreiras e possivel efetivacdo do processo de inclusdo educacional” (Silva, 2020, p. 108).

Nesse sentido, entendemos que refletir sobre a pratica docente, considerando a formagao
continuada, buscando entender e se apropriar dos aspectos culturais da Comunidade Surda
contribui para o processo de ensino ¢ aprendizagem das pessoas Surdas.

Em sintese, as pesquisas analisadas apontam diversas praticas que demonstram ser
importantes para o processo de ensino e aprendizagem de pessoas Surdas. Sdo elas, a
valorizacdo da Surda pessoa e sua cultura, respeitando e considerando sua experiéncia visual
nas atividades e avaliagdes; o uso de recursos visuais; o dominio das trés linguas envolvidas,
L1 (Libras) + L2 (Lingua Portuguesa)®® + L3 (Linguagem Matematica); a valorizagdo da
Matematica produzida pelas pessoas Surdas; a criagdo de sinais dos conceitos matematicos

(quando nao ha existéncia desses); a Bidocéncia; e a reflexao da propria pratica, que fara com

23 Na modalidade escrita.
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que docentes estejam em constante formagao, sendo possivelmente capazes de oferecer ensino
de qualidade a qualquer modalidade de ensino.

Na Figura 2 sintetizamos as praticas docentes apontadas nesta revisao bibliografica. As
setas que tém inicio nos papéis adesivos e apontam para o centro onde encontramos as palavras
“Povo Surdo”, indicam o processo de ensino aprendizagem e a seta amarela, que desce e aponta
para o “Ensino da Matematica de qualidade”, indica o resultado desse processo de ensino e

aprendizagem.

Figura 2 - Praticas docentes para o processo de ensino aprendizagem do Povo Surdo?.

Valorizacgo dq Dominio das CriacGo de
Cultura e dqs L1+L2+13 sinais para
exXperiéncias conceitos

visuais \( matemdaticos
et

Recursos R pOVO Bidocenciq
@Surdo L=
/

Etnomotemdﬁcq ;\eﬂexaq da
Surda Ensino da proprie
Matemdtica pravice
de qualidade

Fonte: Da autora (2024).

Conseguimos elencar varias praticas para o processo de ensinar e aprender do
Povo Surdo, porém a maioria dos trabalhos eram pesquisas com docentes ndo Surdos.
Devido a pequena quantidade de pesquisas apresentadas no que tange as percepgdes de
Surdas e Surdos docentes no processo de ensinar ¢ aprender Matemadtica para pessoas

Surdas, e ao fato de ndo encontrarmos nenhuma tese ou dissertacdo em que Surdas ou

24 Descri¢do da imagem: A imagem apresenta quadros dispostos de maneira circular com os escritos:
valoriza¢ao da cultura e das experiéncias visuais; dominio das L1+L2+L3; Criacdo de sinais para
conceitos matematicos; Bidocéncia; reflexdo da prépria pratica; Etnomatematica Surda; recursos
visuais. Desses quadros saem setas que t€m inicio nos quadros e apontam para o centro, onde
encontramos as palavras “Povo Surdo”, que indicam o processo de ensino e aprendizagem e a seta
amarela, que desce e aponta para o “Ensino da Matematica de qualidade”, indica o resultado desse
processo de ensino e aprendizagem.



Surdos docentes sejam o foco, entdo, a partir do exposto no banco de Teses de

Dissertagoes da CAPES, podemos concluir que o tema proposto tem pertinéncia.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo abordamos os procedimentos metodologicos utilizados na pesquisa de
carater qualitativo (Flick, 2009). Entendemos que os acontecimentos eram subjetivos € eram
descritos conforme as lentes da pessoa que as observava e descrevia. Nessa perspectiva, a
subjetividade das pesquisadoras desta pesquisa, assim como a das pessoas do estudo, integram-
se ao processo de pesquisa. Assim, os dados eram descritivos e podiam apresentar, por meio de
quem observava, impressoes, irritagdes, sentimentos, entre outras expressdes que eram
caracteristicas de cada pessoa (Flick, 2009).

A partir dessa perspectiva, para esta pesquisa, buscamos responder a seguinte questao
de investigacdo: “Que praticas docentes emergem da atuacdo profissional de uma Surda
professora no processo de ensino e aprendizagem da divisdo para Surdas e Surdos estudantes?”.
Nosso objetivo foi “identificar elementos nas praticas no processo de ensino e aprendizagem
da divisdo para Surdas e Surdos estudantes evidenciadas por uma Surda professora”. E como
objetivos especificos tivemos: (1) Elencar praticas docentes para o ensino da divisdo a partir
das agoes da Surda professora e da revisao bibliografica; (2) Organizar uma acao colaborativa
envolvendo uma Surda professora e um professor ndo Surdo/aliado licenciado em Matematica.

Os dados da pesquisa foram registrados por meio de videos e o didrio de campo da
pesquisadora, nos quais documentamos:

a) o encontro da Surda professora com o professor/pesquisador Guilherme para o estudo

da sequéncia didatica a fim da sua elaboracao;

b) os atendimentos da Surda professora para o desenvolvimento dos encontros no CAEE

com as Surdas e os Surdos estudantes;

¢) seu processo de reflexdo, com o objetivo de analisarmos as praticas docentes que

emergiram durante todo o processo de ensino aprendizagem de Matematica.

Iniciamos descrevendo sobre o contexto da pesquisa, em um segundo momento sobre
as pessoas participantes desta pesquisa, posteriormente sobre a pesquisa compartilhada, sobre
o local da pesquisa: o CAEE, logo em seguida sobre o planejamento, a Andlise de Conteudo e

encerramos o capitulo falando sobre procedimentos para a analise dos dados.

3.1 Contexto da Pesquisa

A partir do TCC (Carvalho, 2021), em que pesquisamos a respeito das significagdes

produzidas por um Surdo estudante, nos indagamos a respeito das agdes docentes que
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emergiram durante a pesquisa, como durante o desenvolvimento de uma tarefa em que ndo
conseguimos explicar um conceito matematico ao Surdo estudante e pedimos auxilio da Surda
docente que com breve intervengao conseguiu fazer esta ponte de comunicagao. Em funcao
disso, apoOs o ingresso na pds-graduagdo, iniciamos o processo desta pesquisa, em que nosso
foco esta nas praticas docentes da Surda professora. Ambas as pesquisas, o TCC (Carvalho,
2024) e esta dissertacdo, foram realizadas no mesmo CAEE. Ressaltamos que esta pesquisa se
trata de um estudo com dados compartilhados (Fernandes, 2024)%*, com foco nas a¢des da Surda
docente, nesse sentido, todos os momentos aqui descritos foram realizados pela
pesquisadora/professora Leonice (PEL) e pelo professor/pesquisador Guilherme (PEG) sob a
orientacao da pesquisadora/professora/doutora Rosana Maria Mendes (PER).

Em um primeiro momento, realizamos o processo de ambientacdo. Ressaltamos que
esse processo foi realizado a partir do estagio obrigatorio para a conclusdo da Segunda
Licenciatura em Educagdo Especial da pesquisadora Leonice e do pesquisador Guilherme.
Nesse sentido, as observacgdes foram registradas por meio do relatério de estagio.

Entendemos como ambientacdo o procedimento de conhecer o espaco em que a
pesquisa foi desenvolvida e fazer com que as pessoas que ocupam o CAEE se familiarizassem
com nossa presenca, pois para a producao dos dados ja haveria um vinculo estabelecido. Nesse
sentido, entendemos que para conduzir uma pesquisa qualitativa, ¢ importante que as pessoas
se ambientem no contexto em que a pesquisa esta inserida, compreendendo as nuances culturais
e sociais que podem influenciar os fendmenos em estudo.

Nesse momento, observamos a organizacao do ambiente, como o horario de chegada de
cada pessoa, os horarios de pausa, a organizacdo das Surdas professoras*® em relagdo aos
materiais que seriam utilizados no dia, o relacionamento com as Surdas e os Surdos estudantes,
entre outras acdes presentes nesse processo.

Posterior ao processo de ambientac¢do, iniciamos as documentac¢des necessarias para o
desenvolvimento da pesquisa no CAEE. Em um primeiro momento, houve uma conversa ¢
apresentacao do projeto de pesquisa para a diretora do CAEE. Ela nos informou que estava de
acordo e que para iniciar a producao de dados era necessario uma autorizagao da Secretaria de
Educagdo da cidade, pois todos os projetos realizados no centro precisavam ser comunicados.
A fim de conseguirmos a autoriza¢do, agendamos uma reunido com a secretaria de educagdo

da cidade, vigente na época, que nos informou sobre a realizacdo de um arquivamento dos

23 No prelo.
26 Nesse momento havia duas Surdas professoras trabalhando no centro, mas no momento em que
realizamos a producdo dos dados, havia apenas uma, que teve a sua participagdo de forma voluntaria.
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projetos desenvolvidos na cidade. Ela relatou que essa documentacdo contribui para analises
da propria secretaria sobre as instituigoes de ensino da cidade.

Apos esse procedimento, iniciamos o processo de elaboragao dos cenarios inclusivos e
para isso, um encontro foi realizado com a Surda docente a fim de que suas percepcdes
auxiliassem na constru¢@o dos cenarios. Ressaltamos que PEL e PEG se comunicam em Libras,
logo todos os encontros foram desenvolvidos em lingua de sinais.

Apos elaborados, foi realizado um encontro com a orientadora/pesquisadora Rosana
(PER) para que com suas orientagdes os cendrios de investigagcdo (Skovsmose, 2019) fossem
finalizados.

No decorrer desses processos, houve uma reestruturagao no banco de profissionais da
educagdo da cidade, devido a concurso realizado, e por este motivo a Surda docente deixou de
fazer parte do quadro de profissionais do CAEE. Nesse momento, foram realizadas conversas
com a diretora, com a orientadora e entre a pesquisadora/professora Leonice (PEL) e o
pesquisador Guilherme (PEG) para encontrarmos uma solugdo para esse impasse. Desta
maneira, a participac¢ao da Surda professora no CAEE se deu por meio de uma acao voluntaria,
ou seja, a Surda docente esteve atuando como voluntaria com as Surdas e os Surdos estudantes
no centro.

Para inicio do desenvolvimento dos cenarios no CAEE, realizamos um novo encontro
com a Surda docente a fim de apresentarmos e estudarmos como estes seriam desenvolvidos no
primeiro encontro. Para os proximos encontros, esse momento foi realizado no CAEE, anterior
a chegada das Surdas e dos Surdos estudantes. Esse momento contribuiu para que a Surda
professora e PEG estivessem em acordo e mediassem os cendrios em uma mesma perspectiva.

Com a presenga da Surda docente, de um docente ouvinte, uma docente ouvinte, duas
Surdas estudantes e um Surdo estudante, os encontros aconteceram semanalmente e tiveram
duracdo média de trés horas. Para a gravacdo dos encontros foram utilizadas duas filmadoras
(Figura 3), uma com foco na Surda docente e outra com foco nas Surdas e no Surdo estudante,

gerando assim, videos que continham apenas a professora e outros s6 com estudantes.
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Figura 3 - Organizagdo do espago para desenvolvimento dos cenarios. 2’

g P 4

Fonte: Da autora (2024).

Posterior a cada encontro, foi realizado um momento com a Surda docente a fim de
promover reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem de Matemadtica e os cenarios
desenvolvidos. Para isso, realizamos a preparagao dos dados com o intuito de elaborar perguntas
a fim de que a Surda docente pudesse refletir sobre sua propria pratica. Nesse sentido, as
perguntas para este momento variavam conforme o desenvolvimento do cendrio. No Quadro 7
apresentamos um exemplo com as perguntas geradas para reflexdo do primeiro cenario. Esses
momentos foram importantes para o replanejamento dos préximos cendrios, uma vez que nos
apropriamos das acdes da Surda docente e dos aspectos culturais do grupo de estudantes e

levamos em consideragao essas informagoes para a organizacao das proximas tarefas.

Quadro 7 - Momento de reflexdo do primeiro dia do desenvolvimento dos cenarios.

(Continua)
Pessoa Fala
PEL O que achou da aula?
PAR Importante o visual, além de perceber que FLOR esta aprendendo pelo visual.

2 Descri¢do da imagem: Na figura ha uma camera fotografica e uma filmadora para a gravagdo de uma
pesquisa. No centro da cena, hd uma mesa oval azul. A direita, encontra-se uma cadeira azul e um tripé
com a filmadora apontada para o lado esquerdo. No lado esquerdo, estdo quatro cadeiras azuis, um tripé
pequeno posicionado sobre o centro da mesa com uma camera fotografica direcionada para gravar o
lado direito da cena.
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Quadro 7 - Momento de reflexdo do primeiro dia do desenvolvimento dos cenarios.

(Conclusao)
PEL O que pode ser melhorado?
PAR Importante para desenvolvimento, entender salario.
PEL Qual ¢ a sua forma de avaliagdo?
PAR Visualizar as criangas e perceber se tem davida ou nao.
PEL Por que vocé realizou o calculo na mesa por gestos?
PAR Usar esta estratégia para que o LEO percebesse qual calculo podia usar.
PEL Por que vocé usa muitos exemplos do cotidiano?
Importante saber quanto que esta faltando (dinheiro), aprender matematica
PAR financeira, sai para comer e tem seis pessoas, € € importante entender quanto cada
um pagar.
PEL Por que o motivo da comemoracao?
PAR Se ndo comemoramos estudantes vao achando que nao aprendem, incentivo leva a
aprender.
PEL Por que nao mostrou expressao quando LEO escreveu 30,00 reais para régua.
PAR Nao quer influenciar na reposta de LEO.

Fonte: Da autora (2024).

Nesse sentido, ao final da produgao dos dados, obtivemos videos de trés momentos, (1)

o planejamento, (2) o desenvolvimento e a (3) reflexao.

E importante ressaltar que a pesquisa foi desenvolvida em uma perspectiva bilingue, ja

que todas as pessoas envolvidas se comunicavam por meio da Libras, e pelo portugués na

modalidade escrita. A presenca de pessoas bilingues, proporcionou uma comunicagao acessivel

e inclusiva para todas as pessoas participantes. Isso possibilitou a compreensdo dos conceitos

discutidos, propiciando um ambiente voltado as especificidades linguisticas de cada pessoa,

enquanto também enriquecia o ambiente cultural com a troca de conhecimentos e experiéncias.

Contextualizada a pesquisa, apresentaremos agora as pessoas que participaram da

pesquisa.

3.2 Participantes
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Concordando com o objetivo da pesquisa, analisamos apenas as praticas da Surda
professora, mas descrevemos aqui todas as pessoas presentes no momento em que as
videogravagdes foram realizadas.

Estavam no CAEE uma Surda professora, uma pesquisadora/professora ouvinte e um
professor/pesquisador ouvinte, duas Surdas estudantes ¢ um Surdo estudante. Descrevemos
PEL como pesquisadora/professora, pois para o desenvolvimento dos cenarios ela estava como
observadora do processo de ensinar e aprender Matematica para o desenvolvimento da sua
pesquisa. Chamaremos de professor/pesquisador PEG, pois ele estava atuando como professor
em um processo de Bidocéncia com a Surda docente.

A pesquisadora/professora Leonice (PEL), ndo Surda/aliada, formada em Licenciatura
em Matematica, Licenciatura em Educagdo Especial, cursa Pedagogia e o mestrado profissional
em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica. Seu sinal (Quadro 8) é com a configuracao de
mao em “D”, orientagdo para a esquerda, movimento em balango e a localizagdo na bochecha
(indicador apontando para a covinha que se forma quando ela sorri).

Quadro 8 - Sinal da pesquisadora Leonice?.

Configuracio de mao Locacio

Fonte: Da autora (2024).

O pesquisador/professor Guilherme, ndo Surdo/aliado, formado em Licenciatura em

Matematica, Licenciatura em Educacao Especial, cursando Pedagogia e o mestrado profissional

28 Descri¢do de imagem: o quadro é composto por duas imagens. A primeira é a de uma mao realizando
a configuracdo de mao em “D” (A palma da mao esta voltada para frente, o dedo indicador esta
estendido, apontando para cima. Os dedos médio, anelar e minimo estdo tocando a ponta do polegar,
formando um circulo ou um "O" com este dedo) do alfabeto manual da Libras, em uma parede branca.
A segunda ¢ a pesquisadora Leonice, uma mulher de pele clara, cabelos castanhos claros, usando 6culos
de grau e uma camisa preta, em uma parede branca, fazendo o sinal que a identifica na Comunidade
Surda.
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em Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica. Seu sinal (Quadro 9) é com a configuracao de
mao em “G”, orientacdo para a esquerda, movimento na horizontal e a localizagdo na bochecha

(em referéncia a uma cicatriz perto dos olhos).

Quadro 9 - Sinal do pesquisador Guilherme %°.

Configuracio de mao Locacao

Fonte: Da autora (2024).

A Surda professora Rita ¢ formada em Normal Superior e em Letras Libras, pos-
graduada em Educagdo Especial e Libras e esta cursando o mestrado profissional em Ensino de
Ciéncias e Educacao Matematica. Seu sinal € com a configuragao de mao em “X”, orientacao
para a esquerda, movimento em balango e a localizagao na bochecha (indicador apontando para
uma marca que ha perto do olho da Surda professora). O nome da professora e sua identidade

foram utilizados com seu consentimento (Apéndice 1).

2 Descri¢do de imagem: o quadro é composto por duas imagens. A primeira € a de uma mio realizando
a configuracdo de mao em “G” (A palma da mao estd voltada para frente, o dedo indicador e o polegar
estdo unidos e estendidos, apontando para cima. Os dedos médio, anelar e minimo estdo tocando a palma
da mao) do alfabeto manual da Libras, em uma parede branca. A segunda ¢ a pesquisadora Leonice,
uma mulher de pele clara, cabelos castanhos claros, usando 6culos de grau e uma camisa preta, em uma
parede branca, fazendo o sinal do pesquisador Guilherme.
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Quadro 10 - Sinal da pesquisadora Rita°.

Configuracio de mao Locacao

Fonte: Da autora (2024).

No Quadro 11 apresentamos as Surdas estudantes e o Surdo estudante participantes da
pesquisa. Ressaltamos que nao foram apresentados os nomes e sinais das e do estudante a fim
de respeitarmos e protegermos a privacidade e a identidade das criangas, garantindo que elas

nao sejam identificadas ou expostas publicamente, respeitando assim, os principios éticos da

pesquisa.
Quadro 11 - Estudantes participantes da pesquisa.
Nome Formacao
ficticio
LEO Surdo estudante, cursando o terceiro ano do Ensino Médio em uma escola
estadual.
U Surda estudante, cursando o primeiro ano do Ensino Médio em uma escola

estadual.

FLOR Surda estudante, cursando o terceiro ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental
em uma escola municipal.

Fonte: Da autora (2024).

30 Descri¢do de imagem: o quadro é composto por duas imagens. A primeira é a de uma mio realizando
a configuracao de mao em “D” (A palma da mao esta voltada para o lado direito e o dedo indicador esta
dobrado, com a ponta do dedo curvada para baixo, como se estivesse formando um gancho. Os dedos
médio, anelar e minimo estdo tocando a ponta do polegar, formando um circulo ou um "O" com este
dedo) do alfabeto manual da Libras, em uma parede branca. A segunda ¢ a pesquisadora Leonice, uma
mulher de pele clara, cabelos castanhos claros, usando 6culos de grau e uma camisa preta, em uma
parede branca, fazendo o sinal que identifica a Surda professora na Comunidade Surda.
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Apresentamos uma descricdo da nossa participante Surda docente realizada a partir da
entrevista sinalizada com esta (Apéndice 2).

Rita de Cassia, uma Surda professora de 55 anos, na época com 22 anos de experiéncia
ensinando Libras e Matematica em Libras no CAEE, embora nao tenha feito pds-graduacao
especificamente em Matemadtica. Sua formacdo académica era em Normal Superior e
Letras/Libras, além de pos-graduacao em Educagdo Especial e Libras.

Rita mencionou que, ao longo de sua carreira, nao encontrou grandes dificuldades, pois
ensinar Matematica em Libras para Surdas e Surdos estudantes facilitou a compreensdo. Ela
observou que docentes ouvintes frequentemente oralizam muito e escrevem Matematica, o que
pode ser dificil para pessoas Surdas entenderem. No entanto, quando a Matematica era ensinada
em Libras por alguém que compreende a lingua, as e os estudantes aprendem com mais
facilidade. Segundo ela, docentes ouvintes que sabem Libras podem mediar e ensinar,
permitindo um aprendizado colaborativo entre Surdas e Surdos estudantes e estudantes
ouvintes.

Para facilitar a compreensao dos contetidos de Matematica, Rita utilizava materiais
concretos e estratégias visuais. Ela exemplificou com o uso de dinheiro ficticio e a criagdo de
cendrios hipotéticos, como sair para comer pizza, para ensinar conceitos matematicos como a
mediagdo de trocas e a divisao. Mostrar desenhos e relacionar situagdes visuais com o uso de
dinheiro e troco propiciam o processo de ensino e aprendizagem.

A instituicdo onde trabalhava apoiava a acessibilidade promovendo a comunicagao
entre Rita e as familias. A Surda docente realizava reunides em que explicava e demonstrava
métodos de ensino, envolvendo as familias no processo educativo, o que facilitava a
compreensao das e dos estudantes e o apoio em casa.

Rita participou regularmente de cursos de formagdo e oficinas relacionadas ao ensino
de Matematica para pessoas Surdas. Ela considerava essas oportunidades importantes, pois
aprendia novas estratégias e recursos, como a importincia de usar menos escrita e mais
materiais visuais para ensinar criancas Surdas. Em congressos, ela observava e aprendia com
as apresentacoes, desenvolvendo essas experiéncias em suas aulas. Além disso, Rita foi a
primeira mestranda Surda de um programa de pds-graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacao
Matematica em uma cidade do sul de Minas Gerais.

Para docentes que ensinam Matematica a pessoas Surdas, Rita sugeriu a importancia de
ensinar conceitos fundamentais como precos, numeros de telefone e operagdes financeiras. Ela
destacou a necessidade de desenvolver habilidades praticas, como lidar com dinheiro e entender

descontos, para que as Surdas e os Surdos estudantes possam se tornar mais independentes e
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evitar mal-entendidos. Por exemplo, ela mencionou a importancia de explicar o motivo dos
descontos no salario, como INSS?! e seguro, para que as pessoas Surdas entendam e ndo se
sintam injusticadas.

A Surda docente percebeu o impacto de seu trabalho na vida académica e pessoal de
suas e seus estudantes. Ela relatou com orgulho o reconhecimento e a gratiddo delas e deles,
que apreciavam suas aulas e sentiram sua falta quando nao estava presente. As e os estudantes
expressavam como a aprendizagem da Matematica e Libras ajudou em vérias situagdes da vida,
desde namorar até construir uma familia. Agradeceram por terem aprendido conceitos que
consideravam dificeis e reconheceram a importancia de suas aulas.

Por fim, Rita compartilhou uma experiéncia, contada no excerto abaixo, em que

explicou a distancia e os custos de uma viagem a Sao Paulo para seus alunos.

“Por exemplo, me perguntaram no CAEE se Sao Paulo ¢ longe. Me
perguntaram como eu vou para Sdo Paulo e quantas horas leva. Eu respondi
que depende da estrada, se estd chovendo ou ndo. As criangas ainda nao
entenderam se € longe ou perto. Perguntaram porque viram S3o Paulo pela
televisdo e queriam viajar. Elas disseram: “Eu quero viajar para Sao Paulo. E
longe? Eu quero ir”. Respondi: “Longe, 6 horas de viagem”. Elas insistiram:
“Eu quero ir, quanto precisa pagar?”. SO a passagem de Onibus é mais ou
menos R$ 150,00, ida e volta. Além da comida, lugar para dormir e passeios...
“Ah, quanto custa mais ou menos no total?”. Respondi que “mais ou menos
R$ 800,00. Tem que trabalhar, guardar dinheiro, juntar e separar, para depois
vocé viajar”. “Ah, verdade, entendi, vou viajar no futuro”. As criangas Surdas
precisam de contexto; ndo basta dizer “longe ou perto”, precisam de
exemplos”. (Excerto retirado da entrevista com a Surda docente).

Ela destacou a necessidade de fornecer contextos praticos para que as pessoas Surdas
entendam conceitos abstratos, demonstrando sua dedicagdo em tornar possivel o ensino para
elas.

Os dados da presente pesquisa foram desenvolvidos de maneira compartilhada e foram
analisados por duas perspectivas. Para este trabalho analisamos as praticas docentes da Surda
docente no ensino de divisdo, enquanto na pesquisa do PEG foram analisadas as estratégias
utilizadas por duas Surdas estudantes e um Surdo estudante no processo de aprender o conceito
de divisao.

No préximo tdpico iremos apresentar como ocorreu o processo de desenvolvimento do

compartilhamento de dados.

31 Instituto Nacional do Seguro Social, responsavel pelo pagamento de aposentadorias e outros
beneficios as pessoas trabalhadoras.
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3.3 Pesquisa com compartilhamento de dados

A presente pesquisa teve como estratégica metodologica o compartilhamento de dados.
Entendemos que esse compartilhamento pode ser compreendido como pesquisa compartilhada,
na qual o conjunto de dados constituidos foram utilizados em ambas as pesquisas para alcancar
os objetivos relacionados aos temas de estudo. Isso implica que as pesquisadoras e o
pesquisador concordaram em compartilhar e utilizar os mesmos dados em suas respectivas
investigacoes.

A ideia para o compartilhamento dos dados surgiu ap6s o ingresso no mestrado, quando
PEG, PEL e a orientadora de ambos os trabalhos se reuniram e chegaram ao consenso de que
seria apropriado esse procedimento, uma vez que uma das pesquisas tem por objetivo analisar
as estratégias utilizadas por Surdas e Surdos estudantes sobre o conceito de divisao e a outra
pesquisa, as praticas docentes da Surda professora que ensina matematica.

Nesse sentido, as decisdes metodologicas foram tomadas e organizadas pelo trio por
meio de reunides e e-mails. Os estudos tedricos para o desenvolvimento das pesquisas foram
realizados de maneira coletiva com a orientadora das pesquisas, suas orientandas e seu
orientando, leituras conjuntas de PEG e PEL, além de leituras e estudos individuais.

A medida em que iam sendo escritos os trabalhos®?, PEL ¢ PEG compartilhavam suas
produgdes e ambos sugeriam melhorias em relacdo ao entendimento da escrita, pois
vivenciaram os momentos de producao dos dados e estavam também no papel de ler a escrita
produzida por outra perspectiva.

Para a producdo dos dados, o primeiro momento foi a elaboragdo dos Cendrios para
Investigacdo Inclusivos. Para os encontros no CAEE foi decidido que a Surda professora iria
desenvolver a sequéncia e PEG estaria em um processo de Bidocéncia com ela. PEL estava
presente como observadora do processo e responsavel pelas filmadoras presentes.

Para a preparagdo dos dados e as transcri¢des, PEL narrava os acontecimentos das
videogravagdes e PEG pela digitagdo do que estava sendo narrado. Para a criagdo das categorias
de andlise, a pesquisadora e o pesquisador discutiam sobre os temas, eixos tematicos € as
categorias de analise criadas®. Apds criadas, os dados foram analisados e o capitulo de analise
foi redigido.

Descrito como as pesquisas foram construidas a partir do compartilhamento de dados,

passamos agora para a elaboragdo do planejamento.

32 Os trabalhos foram escritos individualmente.
33 Esse processo serd detalhado mais adiante.
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3.4 Local da pesquisa: 0 CAAE

Descreveremos agora, a partir das pesquisas de Marmontelo (2022) e Perdomo (2023),
o CAEE em que esta pesquisa foi desenvolvida.

O Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) situado em uma cidade
do sul de Minas Gerais, fundado em 2004, oferece Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para pessoas Surdas, pessoas com deficiéncia visual e pessoas com deficiéncia auditiva.
A equipe era composta por docentes ouvintes, uma docente cega e duas Surdas professoras,
criando um ambiente de ensino diversificado e inclusivo.

A missdo do CAEE era proporcionar um ambiente educacional que reconhecia e
valorizava a Libras como um meio de comunicacdo para a Comunidade Surda. O CAEE se
empenha em destacar as diferencas linguisticas e culturais das Surdas e dos Surdos estudantes,
oferecendo um espago onde esses aspectos serao respeitados e incentivados. Para isso, havia
uma rede de apoio entre docentes e intérpretes, que colaboram para desenvolver estratégias
educacionais voltadas as especificidades de cada estudante, como o uso de recursos visuais para
facilitar a compreensao dos conteudos.

Fisicamente, o CAEE era bem equipado e preparado para atender as necessidades das
pessoas atendidas. A estrutura incluia salas de aula, uma sala de informatica, uma sala com
isolamento acustico para pessoas com deficiéncias visuais, além de areas administrativas como
secretaria, coordenacdo e sala de reunides. Possui um refeitorio e areas de recreacdo externa,
essenciais para um ambiente de aprendizagem completo e acolhedor, pois para o processo de
ensino e aprendizagem ¢ importante que as necessidades basicas como alimentagdo e bem-estar
das pessoas sejam supridas. Para a chegada das pessoas atendidas até o centro, era
disponibilizado transporte que as buscam em suas casas ¢ as levam de volta ao final dos
atendimentos.

O projeto politico-pedagdgico do CAEE apontava o oferecimento do ensino de Libras,
ensino em Libras, e a Lingua Portuguesa como segunda lingua. Em consonancia com o Decreto
5626/05, proporcionava atividades complementares ao curriculo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), utilizando métodos dialogais, funcionais e instrumentais.

Para as matriculas, eram realizadas anamneses especificas para cada tipo de deficiéncia,
em colaboragdo com as familias, para elaborar os atendimentos. Isso incluia uma possivel
avaliagdo fonoaudioldgica e audiométrica para estudantes com deficiéncia auditiva e laudo
médico para pessoas com deficiéncia visual e TEA, embora ndo sejam obrigatérios. Isso

contribuia para atendimentos voltados as especificidades de cada pessoa atendida.
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Os atendimentos eram personalizados, podiam ser individuais ou em grupo, com
frequéncia de uma a quatro vezes por semana, dependendo do plano educacional
individualizado para cada estudante. O ensino em Libras no CAEE nao s6 reforgava os
contetdos curriculares vistos na escola comum, mas também ampliava a compreensao dos
conceitos pelas Surdas e pelos Surdos estudantes. Além disso, o CAEE oferecia uma variedade
de servicos, incluindo: Curso de Libras e ensino do Portugués como segunda lingua;
Alfabetizagdo com apoio em Libras e em Braille; Orientacao e mobilidade; Atividades da Vida
Autdénoma (AVA); Atendimentos fonoaudiologico, psicoldgico, psicopedagogico, fisioterapico
e em terapia ocupacional; Esporte especializado, intervengdo pedagogica e informética
inclusiva.

O CAEE se empenha em oferecer um ambiente que facilitava a aquisicao da lingua de
sinais, utilizando modelos linguisticos e culturais Surdos, juntamente com docentes ouvintes
proficientes em Libras. Este ambiente favorece uma educagao bilingue e intercultural, essencial
para o desenvolvimento académico e social das pessoas Surdas atendidas. Ao propiciar contato
com a cultura Surda e a cultura ouvinte, o CAEE permite que as pessoas atendidas
compreendam os contetidos académicos e desenvolvam habilidades necessarias para a
comunicacdo e integracdo na sociedade. Essa acdo ndo facilita apenas o aprendizado académico,
mas também auxilia na preparacdo das e dos estudantes para sua participagdo na sociedade.

Em suma, o CAEE, com sua abordagem bicultural e bilingue, ndo apenas promove a
aquisi¢do da lingua de sinais, mas também fortalece a identidade surda e oferece uma educagao
em uma perspectiva inclusiva. A convivéncia entre Cultura Surda e ouvinte no CAEE ¢
essencial para o desenvolvimento das pessoas Surdas atendidas, permitindo que construam os

conhecimentos e habilidades necessarias para sua formacao.

3.5 Planejamento

Para o planejamento da Sequéncia Didatica, PEL e PEG elaboraram os cenérios para
investigacao inclusivos (Quadro 12), com auxilio da Surda professora, especialista em Libras,
nas questdes dos aspectos visuais da sequéncia. Posteriormente, a sequéncia passou pela
validacdo da orientadora desta pesquisa, que contribuiu com aspectos metodologicos para o

ensino da matematica.
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Quadro 12 - Cenérios para Investigagao Inclusivos.

A partir de uma quantia pré-estabelecida no
cenario 1.1, levar as e os estudantes a
12 Distribuigao do resolver situagdes problemas como: quantas
' dinheiro ficticio cédulas de R$1,00 cabem em R$120, 00?
1 Quantas cédulas de R$2,00 cabem em
05.10.2023 R§120, 00? E assim sucessivamente.
Indagar as e os estudantes sobre o que ha
13 Tntroduzir a papelaria | ©M Uma papelar~1a e estimar o preco dos
produtos que serdo estimados.
Apresentar a papelaria e deixar que
explorem os produtos, a fim de que
observem o preco dos itens listados no
2.1 Comparar precos ‘o )
cenario 1.3 para comparar o valor estimado
com o valor apresentado na papelaria
(proximo do real).
2 | 26.10.2023 Apresentar uma lista de compras de
29 Lista de compras materiais ¢ solicitar que facam a compra,
verifiquem qual o valor a ser pago e dividir
esse valor entre as e os estudantes.
23 Divisio dos materiais A partir da lista do cenario 2.2, dividir os
itens entre as e os estudantes.
31 Elaboracdio de uma Solicitar que criem uma .hsta de itens apartir
lista dos materiais disponiveis na papelaria, com
uma quantia pré-estabelecida.
09.11.2023 . . : . g
3 N Organizar os itens da lista disponibilizada
Organizagdo dos . , . ,
3.2 . em caixas que contém quantidades pré-
1tens .
estabelecidas.
Um dia de her6i— | A partir do jogo “Um dia de herdi -
Solidariedade Solidariedade” observar as estratégias
4 | 16.11.2023 4.1 . . . :
associado ao conceito | utilizadas ao propor o uso de tecnologia.
de divisao
49 Pintura Por meio da pintura as ¢ o ?stuQapt?
expressassem sobre o que € a divisdo.
5 Encerramento da Encerramento das atividades a partir da
23.11.2023 5.1 . « . .
pesquisa montagem de “saquinhos de surpresa

Fonte: Da autora (2024).

Para o desenvolvimento da sequéncia, a Surda professora esteve em processo de
Bidocéncia com PEG. Dialogando com a teoria apresentada aqui, esta relacdo pode contribuir

para que o processo seja pautado no dominio da triade, L1 (Libras) + L2 (Lingua Portuguesa,
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na modalidade escrita) + L3 (Linguagem Matematica), pois todas as pessoas se comunicam em
Libras, utilizavam o Portugués para fins de registro escrito e orientagdes das tarefas e a
linguagem matematica por meio das intervengdes realizadas por PAR e PEG.

Essa escolha metodologica foi pensada para que os objetivos gerais das duas pesquisas
fossem contemplados. Essa colaboragdo, Bidocéncia, trouxe para a pesquisa um ambiente
intercultural (Perdomo, 2023), pois o compartilhamento de experiéncias entre a Cultura Surda
e cultura ouvinte pode proporcionar diferentes aprendizados a respeito das duas culturas para
as pessoas envolvidas no processo.

Apresentaremos agora discussoes sobre o Produto Educacional.

3.6 Produto Educacional

Apresentamos neste topico uma discussao a respeito do Produto Educacional produzido

por meio desta pesquisa. Para Freire, Guerrini e Dutra (2016),

os produtos educacionais, além de se constituirem em elementos que
viabilizam a pesquisa na formagdo docente, sdo caracterizados como
ferramentas pedagogicas, elaboradas pelos proprios profissionais em
formacgdo que comportam conhecimentos organizados objetivando viabilizar
a pratica pedagdgica (Freire; Guerrini; Dutra, 2016, p. 102).

Além disso, os conhecimentos construidos por meio da experiéncia, gerados por cada
docente a partir da pesquisa e dos produtos educacionais, constroem interpretagdes e
importantes singularidades em seus respectivos ambientes. Se apropriar desse processo consiste
em compreender os produtos educacionais € os mestrados profissionais como elementos que
viabilizam a formagdo docente por meio da pesquisa e a construgdo de praticas a partir da
experiéncia (Freire; Guerrini; Dutra, 2016).

Nesse sentido, para o Produto Educacional, foi elaborado um guia contendo sugestdes
de praticas docentes que foram elencadas no referencial tedrico e as praticas docentes que
emergiram durante a pesquisa. Para o trabalho com Surdas e/ou Surdos estudantes,
consideramos que este guia pode ser relevante, pois, conforme argumentam Freire, Guerrini e
Dutra (2016, p. 108), “¢ na valorizagao dos saberes docentes a partir do contexto em que atuam
e do desenvolvimento de pesquisas pelos proprios professores, que suas formagdes contribuirdo
com um ensino de mais qualidade”. Buscamos tentar orientar docentes a respeito da seguinte
situacdo: Tenho Surdas e/ou Surdos estudantes em minha sala de aula, e agora? Para isso, o

guia Didatico-Pedagogico, em formato de e-book, trouxe sugestoes e recomendagdes de praticas
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docentes, além de indicacdes de leituras, cursos e materiais que auxiliam o processo de ensino
e aprendizagem de Matematica para pessoas Surdas.

Neste guia, apresentamos as praticas docentes discutidas na dissertagdo, por meio de
um “caminho”, como mostrado em nosso sumdrio (Figura 12). A ideia era que docentes
pudessem utilizar esse material percorrendo os caminhos que sua realidade permitia. Nesse
sentido, ndo era necessario que se comegasse pelo nimero 1 “Educagdo Inclusiva”, uma vez
que a pessoa ja possuia essa discussao construida para o desenvolvimento do trabalho com
pessoas Surdas. A ideia era mostrar possibilidades para a constru¢do de praticas docentes a
partir das teorias e da analise apresentadas nesta pesquisa.

No proximo capitulo apresentamos as consideragdes finais sobre a analise desta

pesquisa.

3.7 Analise de Conteudo

Para a produgdo dos dados videogravamos a conversa com a Surda professora para a
elaboragdo da SD, os encontros em que a Surda professora e PEG desenvolveram a sequéncia
e o processo de reflexao da Surda professora sobre o processo de ensinar e aprender Matematica.
Além dessas gravagdes, o didrio de campo da PEL, realizado apds cada encontro em formato
de 4udio gravagao.

Posterior a producao de dados preparamos cada video para a transcrigdo. Para isso
utilizamos uma adapta¢do da Analise de Contetdo (Mendes et al., 2022)*.

Esse método de andlise foi escolhido em virtude de termos experiéncia, pois essa
adaptacao foi construida por nos e utilizadas em outros trabalhos como “O software Elan e a
Anadlise de Conteudo: possibilidades para a analise de dados em pesquisas na area da educacao
de Surdos e Surdas (Carvalho; Mendes, 2020)*>; “A mobiliza¢do/construgio do conceito do
sistema de numeragio decimal com um estudante surdo (Carvalho, 2021)%; “A

mobilizacdo/constru¢do de conceitos matematicos mediada pela Libras e pela Visualidade

34 Capitulo de um livro escrito pela orientadora deste trabalho, por PEL e outras duas pesquisadoras.
Entendemos que “o trabalho que estdvamos realizando era coletivo. A orientadora com seu knowhow
sobre a analise de conteudo buscava entender teoricamente como esse método de organizagdo e analise
de dados poderia contribuir para essa pesquisa com Surdas e Surdos. As outras pesquisadoras ficaram
responsaveis pelo trabalho pratico. Essa dindmica foi muito importante para o processo da pesquisa”
(Mendes et al. 2022, p. 223).

35 Disponivel em: Apresentacdes e Autores (sbembrasil.org.br). Acesso em: 18 jul. 2024.
3¢ Disponivel em: SIP - TCCs de Matematica (ufla.br). Acesso em: 18 jul. 2024.


https://www.sbembrasil.org.br/ocs/index.php/ENEMI/ENEMI2020/schedConf/presentations
http://www.sip.prg.ufla.br/publico/trabalhos_conclusao_curso/acessar_tcc_por_curso/matematica/20202201420542
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(Mendes; Ribeiro e Carvalho, 2022)*7”. A partir desses trabalhos, apresentamos aqui os
elementos para a compreensao dessa adaptagdo da Analise de Conteudo para o trabalho com
pessoas Surdas.

Ressaltamos que a unica modificagdo que fizemos em relagdo aos trabalhos, foi a
utiliza¢do de outro sofiware para a conversdo dos videos a serem transcritos no Elan 6.6°%, pois
as autoras propoem a utilizagdo do Apowersoft Video Converter Studio, porém ao tentarmos
utilizar o programa, percebemos que apenas os primeiros cinco minutos estavam sendo
convertidos e para converter o video completo era necessdria a compra do programa. Nesse
sentido, buscamos encontrar outra ferramenta que pudéssemos utilizar. Apos dias de busca, ndo
encontramos nenhum software gratuito, e por esse motivo, optamos por assinar uma das opgdes
com pre¢o mais acessivel. Sendo assim, para a conversao dos videos, utilizamos o software
Movavi Video Converter®.

Nesse sentido, em um primeiro momento realizamos a nomeagdo dos videos, como

mostrado no exemplo do Quadro 13.

Quadro 13 - Legenda da organizacdo das videogravagoes.

Codificaca Legenda
0

d1 - Dia do desenvolvimento de cenario;

v1 - Numero do video que varia conforme a quantidade de filmagens realizadas
no desenvolvimento do cenario;

PAR - camera que estava voltada para a Surda docente, professora Rita (PAR).

Fonte: Da autora (2024).

dlvlPAR

Com os videos organizados e nomeados, passamos para a visualizacdo dos videos.
“Observamos as cenas e registramos as informagdes que consideramos pertinentes. Na medida
em que este ia passando foi necessario voltar varias vezes para entender o que estava
acontecendo [..]” (Mendes et al., 2022, p. 224). A medida em que famos realizando esse
processo, fomos estabelecendo codigos de trés letras (Quadro 14) e associando aos trechos

visualizados e preparados (Quadro 15).

3"Disponivel em: http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/778. Acesso em: 18 jul. 2024.
38 Para Christmann et al. (2010, p. 2) “ELAN ¢ a denominagdo mais conhecida de Eudico Linguistic
Annotator, um software desenvolvido na Holanda pelo Instituto de Psicolinguistica Max Planck que
permite a criagdo, edi¢do, visualizacdo e busca de anotagdes através de dados de video e audio”.

3% Disponivel em: https://www.movavi.com/pt/videoconverter/. Acesso em: 20 out. 2023.



http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/778
https://www.movavi.com/pt/videoconverter/

Quadro 14 - Cédigos para preparagdo dos dados.

Codigo Descricao
CSO Compartilhamento de estratégias, docente Surda com docente ouvinte
DMI Docente explica como utilizar o material ¢ a sua importancia
POS Pergunta metodologica docente ouvinte para docente Surda
AMC | Apresentacao do material pela docente Surda para a camera.
CES Confirmagdo, docente ouvinte, sobre a explicagdo da docente Surda

Fonte: Da autora (2024).
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Esse procedimento foi realizado a fim de transcrever somente os codigos que estivessem

relacionados ao processo de ensino e aprendizagem de Matematica, para fins de organizagao e

melhor visualizagdo, esses codigos foram pintados de amarelo.

Quadro 15 - Preparagdo dos dados

VIDEO

TEMPO

cODIGO

ASSUNTO

D1v1PAR

00:00:00 —
00:01:27

PAT

PEG organiza o espaco para didlogo com
PAR.

00:01:27 - 00:01:34

POS

PEG pergunta para PAR como podemos
comecar a planejar o conceito de divisdao?

00:01:34 - 00:02:01

CSO

PAR explica para PEG a estratégia de se
adaptar a divisdo no planejamento colocar
imagens. Mostrar papel e desenho.

00:02:01 - 00:02:18

AMC

PAR pega um material e apresenta para
camera.

00:02:18 - 00:03:10

DMI

PAR pega nove palitos do material e diz
que precisa anteriormente trabalhar com
a quantidade e o sinal dos niimeros para
depois trabalhar com as operagdes
bésicas.

00:03:10 - 00:03:22

CES

PEG pergunta para PAR se é necessario
primeiro trabalhar as quantidades e
posteriormente realizar a operagdo
divisdo.

Fonte: Da autora (2024).

Posteriormente a criagdo do quadro 16, passamos para a transcri¢do dos dados. Esse

processo de traducdo se deu pelos seguintes passos: (1) abrir o video no aplicativo Elan 6.6; (2)

criar as trilhas; (3) realizar as transcri¢cdes. Para isso utilizamos o soffware Elan 6.6. De acordo

com Christmann et al., (2010) o Elan facilita a transcri¢ao de videos ao oferecer um modo de

visualizacdo semelhante a uma linha do tempo, como em programas de edi¢do de video. Nesse
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modo, ¢ possivel fazer anotagcdes em linhas especificas, chamadas trilhas, que estdo associadas
aos trechos correspondentes dos videos. Essas trilhas de anotagdes podem ser criadas e
nomeadas de acordo com os objetivos de cada pesquisa, permitindo um ntimero ilimitado de

registros. Nesse sentido foram criadas as seguintes trilhas para anotagdes (Figura 4).

Figura 4 - Trilhas criadas*’

T T T T T T T
I 1:18:00 000 00:18:10.000 00:18:20 000 00:18:30 000 00:18:40 000 00:18:50 000 00:13:00.0
|+ CERTO + TAMBEM IR SUPERMECADD ESTUDANTE JUNTO WISUALIZAR ANOTAR PECAR DINHIERO BARATO SOMAR P«Jl

| MATEMATICA AJUDAR MAC IMPORTANTE SABER SLIPERMRCADC $$% ABACAX LEGAL &%

|ssE

Fonte: Carvalho (2024).

Para a transcrigdo da Libras para o portugués escrito foram criados codigos baseados no
sistema de traducao apresentado por Campello (2008). No Quadro 16 apresentamos a descri¢ao

e exemplos desses codigos.

Quadro 16 - Sistema de codigos para tradugdo (Libras/portugués).

Descricao Exemplo
Sinal em Libras em letras maitsculas SUPERMERCADO, ESTUDANTE
Sinal traduzido por mais de uma palavr:’;l descrevemos as GOSTAR-NAO, SABER-NAO
duas palavras unidas por hifen.
Alfabeto manual utilizamos letra por letra, separadas por
hifen
Fonte: Adaptado de Campello (2008).

A-D-A-P-T-A-D-O

Além dos codigos acima foram criados também codigos para transcri¢ao de expressoes

faciais e outros aspectos recorrentes nas videogravacdes, como mostra o Quadro 17.

Quadro 17 - Coédigo para transcrigao.
(Continua)

Codigo Descricao

$ Surda docente apresenta o material para a camera

40 Descri¢ido da imagem: A figura é composta por um print da tela do sofiware Elan. Do lado esquerdo
aparecem as trilhas criadas e do lado direito aparecem as anotagdes realizadas. Sao elas: PAR com a
seguinte anotagio “+ CERTO + TAMBEM IR SUPERMERCADO ESTUDANTE JUNTO
VISUALIZAR ANOTAR PEGAR DINHEIRO BARATO SOMAR”; PEG com a seguinte anotagao
“MATEMATICA AJUDAR NAO IMPORTANTE SABER SUPERMERCADO $$$ ABACAXI
LEGAL &*”; CODIGO com a seguinte anotagio “SSE”.
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Quadro 17 - Cédigo para transcrigao.

(Conclusao
$# Surda docente mostra o material para docente ouvinte
123 Surda docente se referindo a contagem
@@ Surda docente transita entre linguagem Matematica e a Libras

Fonte: Da autora (2024).

Na Figura 5 podemos verificar um exemplo de um dos momentos de transcricdo no

software.

Figura 5 - Print da tela do software Elan 6.6. 4!

56 (LANGS - dhidont I
Ao EdRar Asctacle [iba Tpo Bugcar Vsessr Oeghes Jenels Anda

nEL

Grade | Tewo | Legeadas | Lewico | Comestirws | Reconbersdores | Messdados | Contoles

Fonte: Da autora (2024).

Ap6s transcritos, os dados foram organizados em um PDF (Figura ), gerado pelo Elan
6.6 e iniciamos o processo de catalogar os temas, utilizando um sistema de cores e cada tema
foi associado a uma cor. “Cada intervalo de tempo era associado a um Unico tema e pintado.”

(Carvalho, 2022, p. 37).

4! Descri¢ao da imagem: Tela do programa ELAN. No canto superior a esquerda estava aberta a tela
de um dos videos que estava sendo transcrito. A figura € composta pela Surda professora (mulher de
pele clara, cabelos escuros com luzes louras, usando-o amarrado, blusa listrada nas cores branca e preta)
e o professor/pesquisador Guilherme (homem negro, de pele clara, com barba e cabelos pretos, usando
uma camisa preta ¢ 6culos de grau com armagdo preta). Estdo em cadeiras, em frente a uma mesa azul
com materiais e folhas espalhadas. A direita dessa parte do video consiste em uma tela cinza com os
comandos de volume e velocidade do video. Na parte abaixo a esses comandos estao as trilhas que foram
criadas para a transcrigdo sdo elas: PAR, PEG, Comentario e CODIGO.



71

Figura 6 - Dados gerados pelo Elan.*?

TC 00:01:27.000 - 00:01:36.000
PEG ENTAQ COMO PLANEJAR
ESTUDAR DIVISAO COMO
COMECAR?
TC |00:01:2?.000 - 00:01:36.000
cODIGO POg v
TC 00:01:27.000 - 00:01:36.000
PAR ENTAQ PLANEJAR TER ADAPTAR A-D-P-A-T-A-R ADAPTAR TER DIVISAO MOSTRAR
ESCRITA PLANO PRECISAR COLOCAR
|-M-A-G-E-M IMAGEM MOSTRAR PAPEL DESENHO COLOCAR
TC 00:01:38.000 - 00:02:01.000

Fonte: Carvalho (2024).

Para a elaboragdo dos temas, seguimos o que foi apresentado por Mendes et al., (2022,

p. 232).

a busca pelo tema se deu a partir das transcrigdes realizadas em que o texto
em Libras foi traduzido para a Lingua Portuguesa. Porém, entendemos que se
faz necessario voltar aos dados visuais, as gravacdes realizadas, na busca das
unidades de significacdo. Esse movimento entre os registros visuais € o
traduzido pode se tornar um movimento de idas e vindas com o intuito de
buscar as convergéncias e divergéncias.

Dessa forma, fomos construindo o Quadro 18 e elencamos vinte temas.

Quadro 18 - Temas.
(Continua)

Cor Tema Descricao

_ Compartilhamento de praticas | Momento em que docente ouvinte solicita opinido da

docentes ouvinte-Surda Surda docente.
Larania Compartilhamento de Surda docente exemplifica como pode ser realizado os
! estratégias cenarios com pessoas Surdas.
e . Momentos em que a Surda docente propde a utilizagio de
Magenta claro 2 Utiliza¢ao do material qu h prop utihzag

materiais.

42 Descri¢do da imagem: A figura ¢ um print do sofiware Elan em que aparecem as trilhas do lado
esquerdo e os dialogos do lado direito. No codigo PEG temos a seguinte descrigio “ENTAO COMO
PLANEJAR ESTUDAR DIVISAO COMO COMECAR?”. No cédigo PEG temos a seguinte descri¢io
“ENTAO PLANEJAR TER de ADAPTAR A-D-A-P-T-A-R ADAPTAR TER DIVISAO MOSTRAR
ESCRITA PLANO PRECISA COLOCAR I-M-A-G-E-M IMAGEM MOSTRAR PAPEL DESENHO
COLOCAR”
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Quadro 18 - Temas.

(Conclusio)

Amarelo

Exemplificagdo de uma
situagdo

Momentos em que a Surda docente utiliza exemplos do
dia a dia para o desenvolvimento do cenario.

Transitar entre a linguagem
Matematica e a Libras

Momentos em que a Surda docente transita entre a
Linguagem Matematica e a Libras.

Experiéncias pessoais da
Surda docente

Momentos em que a Surda docente utiliza experiéncias
pessoais para inferir informagoes.

Azul claro 2

Duvida de um sinal

Momento em que docente ouvinte expressa duvida sobre
algum sinal.

Explicagdo do cenario

Surda docente explica o cenario para estudantes.

Compartilhamento de praticas
docentes Surda-ouvinte

Surda docente esta em didlogo com docente ouvinte.

Ciano

Mediagao

Surda docente estd mediando o processo de ensino e
aprendizagem.

Laranja claro 1

Avaliagdo

Estratégias de avaliagdo utilizadas pela Surda docente.

Visdo 180 graus

Momentos em que a Surda docente demonstra uma
percepgao visual de 180 graus.

Comemoragao de
incentivo

Momentos em que a Surda docente comemora uma
resposta correta a fim de incentivar estudantes.

Acg0es caracteristicas da
Cultura Surda

Momentos em que a Surda docente apresenta agdes de
aspectos da Cultura Surda.

Estratégia visual

Momentos em que a Surda docente utiliza uma estratégia
a fim de que pudesse influenciar estudantes.

Matematica para a vida

Surda docente incentiva estudante por meio de uma
conversa sobre a importancia de aprender Matematica

JURILISILL

(incentivo) .
para a vida.
Isenciio Surda docente se isenta de expressdes para nao influenciar
¢ na resposta estudante.
~ Surda docente reflete sobre o cenario realizado e seu
Reflexdo

desenvolvimento.

Amarelo-claro 2

Registro escrito

Momentos em que Surda docente usa o registro escrito
como comunicagao.

Magenta-claro 3

Rigor matematico na
sinalizagdo/escrita

Momentos em que Surda docente corrigiu a sinalizagdo
das e dos estudantes em relacdo a um simbolo
matematico.

Fonte: Carvalho (2024).

Posteriormente, agrupamos todos os temas em eixos tematicos (Quadro 19).
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Quadro 19 - Eixos Tematicos.

Eixos tematicos Temas

Compartilhamento de praticas docentes ouvinte-Surda

Compartilhamento de estratégias

Trocas de praticas docentes . )
p Duvida de um sinal

Compartilhamento de praticas docentes Surda-ouvinte

Utiliza¢do do material

Recursos Visuais Estratégia visual

Registro Escrito

Transitar entre a linguagem matematica e a Libras

Aspectos da Cultura Surda Visdo 180 graus

Acgdes caracteristicas da Cultura Surda

Explicagdo do cenario

Mediacao

Avaliagdo

Comemoragao de incentivo

Acgdes da Surda professora - . .
¢ urda p Matematica para a vida (incentivo)

Isencao

Exemplificacdo de uma situacdo

Rigor matematico na sinalizagdo/escrita

Reflexdo da propria pratica Reflexdo

Percepcdes pessoais Experiéncias pessoais da Surda docente

Fonte: Da autora (2024).

E logo apds, determinamos as trés categorias de analise (Quadro 20). Ressaltamos que
essas categorias ndo foram consideradas a priori, mas que surgiram a partir de todo o
procedimento da Adaptagao da Analise de Contetido (Mendes et al., 2022). Posterior a estes
procedimentos, realizamos um agrupamento de todos os excertos transcritos e organizados de

acordo com as trés categorias de andlise elencadas (Apéndice A).

Quadro 20 - Categorias de analise.

Categorias Eixos tematicos

Recursos Visuais

Cultura Surda e o processo de ensino aprendizagem da matematica
P P & Aspectos da Cultura Surda

Bidocéncia Troca de praticas docentes

Agdes da Surda professora

Intervengdes do processo de ensino e aprendizagem Reflexdo da propria pratica

Percepcdes pessoais

Fonte: Da autora (2024).
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Para sintetizarmos os procedimentos realizados, apresentamos a Figura 7.

Figura 7 - Sintese dos processos metodologicos.*

Andlise de Conteddo

Producao dos

1-Temas;
2 - Eixos Tematicos;
3 - Categorias de
Analise.

Fonte: Da autora (2024).

No proximo tépico descrevemos as escolhas para apresentarmos as discussdes no

capitulo de analise.

3.7 Procedimentos para a Analise dos dados

Para a analise dos dados foram estabelecidos os seguintes processos.

a) para retomarmos o processo de criagdo das categorias de andlise e apontarmos quais

elementos foram considerados para a escolha dos excertos que foram discutidos

43 Descricdo da imagem: No meio da figura é apresentada uma sequéncia de trés setas. A primeira
possui escrito em seu centro “Producéo dos dados” e logo a cima, conectado por uma linha pontilhada,
um circulo com o desenho de um video gravador. A segunda possui escrito em seu centro “Preparagdo
dos” e logo a baixo, conectado por uma linha pontilhada, um circulo com o desenho de uma méao em um
teclado. A terceira possui escrito em seu centro “Transcricdo Elan 6.6” e logo a cima, conectado por
uma linha pontilhada, um circulo com icone do programa Elan. Ao lado esquerdo conectado por uma
linha pontilhada ha um circulo com o icone do aplicativo Movavi e abaixo uma seta escrita em seu centro
“Conversor Movavi”. Ha também uma quarta seta, conectada por uma linha pontilhada que tem inicio
na seta “Transcri¢do Elan 6.6”, em seu centro esta escrito “Analise de Contetido” e logo a baixo,
conectado por uma linha pontilhada, um circulo e em seu centro esta escrito “1 — Temas; 2 — Eixos
Tematicos; 3 — Categorias de Analise”.
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elaboramos um quadro contendo os temas, eixos tematicos e a categoria a qual esses
elementos pertencem, podemos ver um exemplo no Quadro 21. Nesse sentido, no inicio

da andlise de cada categoria foi apresentado um quadro como o do exemplo;

Quadro 21 - Caminho para criagdo da categoria 2.

Tema Eixo Tematico Categoria

Compartilhamento de praticas docentes ouvinte- .
Surda Troca de praticas

Bidocéncia
docentes

Compartilhamento de estratégias
Duvida de um sinal
Compartilhamento de praticas docentes Surda-
ouvinte
Fonte: Da autora (2024).

b) para os trechos retirados do diario de campo da pesquisadora/professora Leonice,

optamos por apresentd-los como no modelo abaixo (Quadro 22);

Quadro 22 - Excerto do diario de campo da pesquisadora PEL referente ao cenario do dia 1.

Diario de Campo da Pesquisadora Leonice (PEL) — Trecho retirado da entrevista com
a Surda docente
Percebo que a Surda docente simula uma conversa entre ela e estudante. Ela relata que as
criangas Surdas precisam aprender Matematica, pois ¢ importante saberem prego, quanto
custa, o nimero de telefone, quantidades, precisam também dinheiro, pagar, trocar.

Fonte: Da autora (2024).

c) para os excertos retirados das videogravacdes, traduzidos da Libras para o portugués,
optamos por fazer uma adaptacdo de Perdomo (2023) e os apresentamos recuados ao
lado direito da pagina, com tamanho 11 (onze), didlogos em italico, comentarios entre
parénteses, nome da pessoa que esta se expressando em negrito, € as falas da Surda

professora destacadas em cinza. Podemos ver um exemplo no excerto abaixo.

PAR: Exemplo, precisa pegar 120 (Olhando para cada estudante).
JU: (Pega uma nota de 100 e outra nota de 20).
LEO: Dificil (Neste momento o estudante pegou varias cédulas).

Desse modo, em cada categoria foram apresentados trechos traduzidos da Libras para o
portugués escrito, excertos do diario de campo da PEL, figuras para ilustrar os acontecimentos

e posteriormente foram discutidos teoricamente.
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Ressaltamos que os dados foram produzidos a partir de trés momentos, sdo eles: (1) o
planejamento, (2) o desenvolvimento dos cenarios e (3) a reflexdo. No momento do
planejamento e reflexdo estavam presentes a Surda professora, PEL e PEG. No momento do
desenvolvimento, além das docentes ¢ do docente, estavam também as duas Surdas estudantes
e o Surdo estudante. Para identificarmos cada um desses momentos, iremos indicar na escrita
do texto no capitulo de analise.

No préximo capitulo, apresentamos a analise sobre cada uma das categorias.
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4 ANALISE

Neste capitulo apresentaremos a analise das trés categorias estabelecidas anteriormente.
Buscamos, por meio delas, analisar a seguinte questao de investigacao: “Que praticas docentes
emergem da atuacdo profissional de uma Surda professora no processo de ensino e
aprendizagem da divisdo para Surdas e Surdos estudantes?”. Nosso objetivo foi “identificar
elementos nas praticas no processo de ensino e aprendizagem da divisdo para Surdas e Surdos
estudantes evidenciadas por uma Surda professora”. E como objetivos especificos tivemos: (1)
Elencar praticas docentes para o ensino da divisdo a partir das agdes da Surda professora e da
revisdo bibliografica; (2) Organizar uma agdo colaborativa envolvendo uma Surda professora
e um professor ndo Surdo/aliado licenciado em Matematica. Para isso exibiremos excertos dos

encontros e discorreremos a respeito dos mesmos.

4.1 Cultura Surda e o processo de ensino e aprendizagem da matematica

Apresentaremos agora uma discussdo a respeito de excertos que surgiram durante os
encontros relacionados a categoria de andlise “Cultura Surda e o processo de ensino e
aprendizagem da matematica”. No Quadro 23 podemos observar quais momentos foram
considerados para a criagdo desta categoria e que elementos foram usados como parametros

para alocar aqui trechos dos textos produzidos.

Quadro 23 — Criacao da categoria 1.

Tema Eixo Tematico Categoria
Utilizagdo do material
Estratégia visual Recursos Visuais

Registro Escrito
Transitar entre a linguagem
matematica e a Libras
Visdo 180 graus Aspectos da Cultura Surda
Acg0es caracteristicas da Cultura
Surda

Cultura Surda e o processo de
ensino aprendizagem da
matematica

Fonte: Da autora (2024).

Dessa maneira, discutiremos momentos que envolvem os recursos visuais, a Libras, a
linguagem matematica e a Etnomatematica Surda.
Durante o desenvolvimento dos cendrios, a Surda professora por diversas vezes

demonstrou conseguir visualizar o que JU e LEO estavam realizando ao mesmo tempo
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utilizando sua visdo, sem a necessidade de mover sua cabeca, o que podemos observar no

excerto abaixo.

PAR: Exemplo, precisa pegar 120 (em cédulas ficticias) (Olhando para cada
estudante).

LEO: Dificil (Neste momento o estudante pega varias cédulas).

PAR: Pega 120. Faga a soma das notas, precisa pegar a quantia de 120.
Vocé pode pegar qualquer nota, mas precisa pegar 120. Pegue mais, repete,
pegue mais notas (Respondendo LEO, que optou por pegar boa parte da
quantia em cédulas de dois reais).

PAR: Observe, faltam 120 menos 90. Falta quanto? (Em seguida, instruiu
sobre quais cédulas LEO deveria pegar).

LEO: Falta trinta. (Em seguida, pega a quantia de trinta reais).

PAR: (Confere se estudantes pegaram a quantia correta).

PAR: Observe, dois mais dois, igual a? Mais dois? Mais dois? (PAR pegou
cédulas de dois reais e foi mostrando para LEO o resultado da soma destas
cédulas, com o objetivo de  verificar suas  respostas).
LEO: Dois, quatro, seis, oito, dez.

PAR: Cinco mais cinco? (PAR pega as duas cédulas de cinco e indaga LEO
sobre qual ¢ o resultado da soma).

LEO: Dez.

PAR: Observe, quanto resulta esta soma? (PAR esta se referindo a quantia
colocada sobre o caderno de LEO, dois grupos contendo cinco cédulas de dois
reais e um grupo contendo duas cédulas de cinco reais). Vinte mais dez?
LEO: Trinta (Olha para o alto, conta nos dedos e da a resposta).

PAR: Certo!

PAR: Trinta mais vinte. Igual a quanto? (PAR entrega outra cédula para
LEO).

LEO: Cinguenta.

PAR: Atengdo! Seu calculo deu 130, vou precisar tirar quanto para ficar
120?

LEO: Dez?

PAR: Isso, muito bem, precisa tirar dez. Entendeu?

LEO: Dificil, mas entendi.

JU: (Pega uma nota de 100 ¢ outra nota de 20).

PAR: (Sem mover sua cabeca, PAR consegue verificar que a estudante JU
terminou sua atividade) Deixa eu ver o seu, JU. Esta certo! (PAR comemora.)
JU: (Estudante sorri).

Neste cenario, a Surda docente propds a e ao estudante que pegassem a quantia de 120
reais e a medida em que ia somando, o estudante LEO utilizava as cédulas ficticias para se
organizar e resolver os céalculos.

Inicialmente, LEO achou dificil, mas com o incentivo de PAR comecou a pegar varias
cédulas, optando por pegar boa parte da quantia em cédulas de dois reais. PAR repetiu vérias
vezes que LEO precisava pegar exatamente 120 a fim de que o estudante compreendesse o que
estava sendo proposto, o incentivando a continuar pegando mais cédulas e fazendo a soma. A

Surda docente observou que LEO havia selecionado 90 reais e entdo perguntou quanto faltava



79

para completar 120. LEO calculou e respondeu que faltavam 30 reais, pegando a quantia
correspondente. Ela conferiu a soma, percebeu que o estudante respondeu corretamente, mas
decidiu fazer uma revisao mais detalhada com LEO, por meio do material, mostrou as cédulas
de dois reais espalhando o dinheiro ficticio sobre o didrio de bordo do estudante, organizando
de modo que ele pudesse visualizar por meio de agrupamentos a quantia que havia sido
apresentada como resposta e pediu para que ele somasse: "dois mais dois, igual a? Mais dois?
Mais dois?" LEO respondeu: "dois, quatro, seis, oito, dez." Em seguida, PAR fez o mesmo com
cédulas de cinco reais verificando que LEO sabia que "cinco mais cinco" resultava em dez.
PAR entdo colocou dois grupos de cédulas de dois reais e um grupo de cédulas de cinco reais
sobre o caderno de LEO, perguntando qual era o total. LEO somou e respondeu: "vinte mais
dez ¢ trinta". A fim de verificar se LEO realmente compreendeu o processo, ela entregou mais
uma cédula de 20 e pediu para ele somar, LEO disse que era cinquenta. No entanto, ao somar
tudo, LEO percebeu que tinha 130, entdo PAR perguntou quanto ele precisaria tirar para ficar
com 120, utilizando as cédulas para que o estudante compreendesse visualmente a operagao
que ele estava realizando. LEO calculou e apontou que eram 10 reais.

Entendendo os Recursos Visuais como meios utilizados para promover a constru¢ao do
aprendizado por meio da experiéncia visual (Batista; Kumada; Benitez, 2023), podemos
perceber, por meio do excerto traduzido, que o uso das cédulas pdde contribuir para que o
estudante LEO compreendesse o que estava sendo proposto pelo problema e o cendrio fosse

concluido. Campello (2008) aponta que

A técnica da pedagogia visual exige, sobretudo, o uso da imagem, captando
em todas as suas esséncias que nos rodeiam, traduzindo todas as formas de
interpretagdes e do seu modo de ver, de forma subjetiva e objetiva. Nao é&,
simplesmente, usar a lingua de sinais brasileira, como uma lingua simples,
mecanizada, e sim, muito mais. Exige captagoes de todos os elementos que
rodeiam os sujeitos Surdos-Mudos* para transforma-los em signos visuais
(Campello, 2008, p. 138).

Nesse contexto, o material ndo foi utilizado de maneira mecanica, pois estava dentro de
uma pratica contextualizada, ou seja, foi apresentada a papelaria as e ao estudante e por meio
dos materiais disponiveis, foram construindo suas solu¢des para os problemas apresentados,
tudo isso com a instru¢do da Libras. Nesse sentido, podemos apontar que as atividades foram

realizadas em uma perspectiva da Pedagogia Visual (Campello, 2008).

40O termo Surdo-Mudo ndo ¢ utilizado nesta pesquisa, pois a terminologia ndo é mais usual. A propria
Surda autora revisou o assunto ¢ também ndo o utiliza mais.
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Em sintese, podemos elencar o uso dos recursos visuais como uma pratica docente que
contribuiu para que o processo de ensino e de aprendizagem pudesse estar baseado na
Visualidade, proporcionando experiéncias visuais.

Quando docentes incentivam as e os estudantes a utilizar materiais manipulaveis, como
cédulas ficticias para resolver problemas matematicos, observamos que isso pode contribuir
para uma melhora na compreensdo e organizagdo dos raciocinios matematicos. A
disponibilizagao de materiais, como demonstrado, em situagdes praticas pode permitir que as
e os estudantes os utilizem conforme suas necessidades. O uso desses recursos, integrado de
maneira contextualizada, com a comunicagdo em Libras e considerando os aspectos culturais
das pessoas Surdas, segue os principios da Pedagogia Visual (Campello, 2008), contribuindo
para o processo de ensino e aprendizagem.

Além dos recursos visuais, ainda neste excerto, podemos perceber que a Surda docente
estava auxiliando o estudante LEO e também a estudante JU. Durante esse processo, JU também
estava realizando a mesma atividade. JU pegou uma nota de 100 e outra de 20, totalizando 120.
PAR verificou a solucao de JU e, sem mover a cabega, confirmou que estava correto. JU sorriu,
satisfeita com seu sucesso.

Destacamos que PAR ndo precisou movimentar sua cabeca para visualizar o que a
estudante JU estava fazendo. Essa a¢do pdde ser melhor discutida no momento da entrevista
sinalizada com JU e LEO, em que a Surda docente estava presente e relatou ter desenvolvido

459

uma “visdao 180 graus™”. No excerto retirado do registro reflexivo de PEL (Quadro 24), sobre

o momento da entrevista com as e o estudante, podemos perceber novamente a utilizagdo dessa

visdo 180 graus.

Quadro 24 - Excerto retirado do diario de campo da pesquisadora PEL.
(Continua)
Didrio de Campo da Pesquisadora Leonice (PEL) — Cenério desenvolvido no primeiro dia

Durante a entrevista com JU e LEO, apos perguntar sobre como gostam das suas aulas de matematica e
ao relatarem sua preferéncia pelo visual, a estudante JU descreve conseguir ter uma maior angulagdo
para visualizar. Neste momento, a Surda docente nomeia como “visdo 180°” e comega a discutir sobre.
A Surda docente para exemplificar sua fala abre os bragos esticando cada brago em diregdo em que cada
olho consegue enxergar e forma um dngulo pouco maior que 180 graus. Assim, ela me perguntou se
conseguia visualizar nessa perspectiva e eu respondi que ndo consigo. Mostrei que a minha visdo tem um
angulo um pouco menor do que 180. Entdo a Surda docente fez um teste comigo e sinalizou palavras para

que eu pudesse visualizar. Nesse sentido, percebi que ha um movimento, mas ndo consegui identificar o

45 Termo utilizado pela Surda docente.
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Quadro 24 - Excerto retirado do diario de campo da pesquisadora PEL.

(Conclusao)
que estava sendo sinalizado pela docente. Trocamos os papéis, entdo comecei a sinalizar ao lado da

Surda docente, ela compreende e reproduz o que estava sendo sinalizado por mim. Nesse momento as
e o estudante, também fazem esses testes e acabam entendendo o que estava sendo sinalizado, sem a
necessidade de olhar para o lado mostrando a habilidade dessa “visdo 180°” (Excerto 2, retirado do

diario de campo da pesquisadora).

Fonte: Da autora (2024).

A Figura 8 consta capturas de telas retiradas da videogravagdo no momento da

entrevista a fim de ilustrar o que esta sendo relatado.

Figura 8 - Momento em que a Surda docente apresenta seu campo de visdo para PEL*.

Fonte: Da autora (2024).

46 Descricdo da imagem: Figura composta por trés imagens, em que todas elas sdo compostas pela
pesquisadora/professora Leonice (mulher de pele clara, cabelos claros, usando coque, blusa verde e
oculos pretos) e a Surda professora Rita (mulher de pele clara, cabelos escuros usando-o amarrado, blusa
azul). Na primeira imagem, PEL observa a Surda professora mostrar seu campo de visdo com o brago
direito apontando para o limite em que ela enxerga; na segunda imagem, PEL observa a Surda professora
mostrar seu campo de visdo com o brago esquerdo apontando para o limite em que ela enxerga; Na
terceira imagem, PEL observa a Surda professora mostrar seu campo de visdo com os dois bracos
apontando para o limite em que ela enxerga, formando um angulo maior do que 180 graus.
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Podemos observar na Figura 8 que PEL ndo consegue visualizar o que esta sendo dito
pela Surda docente sem olhar diretamente para ela, mas a Surda docente descreveu exatamente
o que estava sendo sinalizado por PEL sem a necessidade de estar com seu rosto virado para as
maos da pesquisadora (Quadro 23). Relacionando esses acontecimentos com a Visualidade,
podemos entender o que esta sendo afirmado quando descrevemos que ela (Visualidade)
problematiza o ato de ver como algo natural e relaciona esse processo com questdes culturais,
podendo proporcionar “uma compreensao do visual como constru¢do cultural e historica”
(Buratto, 2012, p. 214). Nesse sentido, a forma como a Surda professora utiliza a visdo nos
auxilia no entendimento do que estamos discutindo sobre as questdes da Visualidade.

Concordamos com Campello (2008) ao expressar em sua tese que

Quando os professores possuem pouco contato com os Surdos-Mudos e
desconhecem a pedagogia visual que se estrutura fundamentalmente com
signos imagéticos, a importancia da percepgdo visual passa despercebida e
provoca conseqiiéncia negativas na comunicag@o visual e apropriacdo dos
conhecimentos (Campello, 2008, p. 132).

Assim, para considerar essa amplitude visual e contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem de matematica para pessoas Surdas, podemos compreender o que ¢ a Visualidade
e como ela se da na pratica.

Trazendo outros exemplos sobre essa percep¢do visual, Campello (2008, p. 132)
apresentou em sua tese que pessoas Surdas que foram oralizadas encontram dificuldade para
ampliar sua visdo 180 graus, pois aprenderam a perceber o mundo por meio do “fonocentrismo
e logocentrismo, com énfase na fala”. Para ela, o processo da oralizagdo substituiu
completamente o territdrio da Visualidade pelo territério da “fala” (Campello, 2008).

Ainda de acordo com a autora (Campello, 2008, p. 134), deixar de explorar essas
especificidades culturais proprias de grupos, como a Comunidade Surda, pode constituir em
“entraves ao processo de ensinar e aprender, provocando interpretagdes equivocadas quanto ao
que se chama de dificuldade de aprendizagem”. Ou seja, a dificuldade de aprender pode estar
sendo interpretada pela ndo valorizagao da cultura e das experiéncias visuais.

Entendemos que a visdo 180° pode se caracterizar como uma marca da Cultura Surda,
pois esta relacionada com a forma que as pessoas Surdas percebem o mundo. Nesse sentido,
Alberton (2021, p. 139), destaca que “a cultura de uma comunidade ¢ uma marca na formagao,
diferenca e identidade de um povo”.

Dessa forma, entendendo a Etnomatematica como “campo que considera a pratica de

matematica como producdo de cultura, ou seja, cada pratica produz a cultura para resolver
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determinado problema” (Alberton, 2021, p. 19), apontamos a visdo 180° como especificidade
do Povo Surdo. Nesse sentido, podemos discutir este aspecto dentro da Etnomatematica Surda.
Alberton (2021) propde o uso dessa expressdo “como um meio de referir-se as varias
marcas/caracteristicas do modo como os professores atuam em escolas de surdos, centrados em
questdes culturais, linguisticas e pedagdgicas” (Alberton, 2021, p. 138). Entender esta
especificidade, a construcdo dessa ampliagdo visual por parte das pessoas Surdas, dentro da
Comunidade Surda pode contribuir para a constru¢do de espacos que valorizam as experiéncias
visuais dessas pessoas por meio de recursos que favorecem o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem de matematica.

Considerar e valorizar a visao 180 graus como outros aspectos da Etnomatematica Surda
pode representar uma pratica docente que valoriza e incorpora as especificidades culturais,
visuais e linguisticas da Comunidade Surda. Salientamos a importancia de compreender que
esse aspecto vai além da habilidade visual, ou seja, ndo apenas o ato de ver, mas esté relacionada
a alfabetizagdo visual (Sales, 2013). Este aspecto destaca a importancia das experiéncias visuais
e da Visualidade na contribuigdo para o processo de ensino e aprendizagem das pessoas Surdas.
Ao se atentar para a ampliagdo da percepcao visual e utilizar recursos que facilitem a
comunicagdo visual, docentes podem criar ambientes que respeitam e atendem as
especificidades das pessoas Surdas.

Se tratando da Etnomatematica Surda, apontamos também a transi¢do entre a linguagem
matematica e a Libras. Observamos, por meio das videogravacdes, que existe uma transi¢ao
entre as linguas e a linguagem matematica envolvidas no processo. Para orientar as e o
estudante, a Surda professora precisou primeiramente compreender o que estava escrito em
portugués no plano de aula. Esse entendimento envolvia uma tradu¢ao mental para Libras, que
posteriormente era transformada na linguagem matematica necessaria para o ensino. Podemos

observar esse momento a partir do excerto abaixo:

PAR: Agora essa atividade. Dividir cento e vinte por dois.
LEO: Pode explicar de novo?
PAR: Por exemplo, pegar 120/2.

Ao analisar essa interagdo, percebemos que ao ler o planejamento e sinalizar a proxima
tarefa, a Surda professora transitou entre o portugués escrito e a Libras (Figura 9). Nesse
momento, ela utilizou um sinal que representou a ideia de repartir/dividir. J4 no momento em
que transitou entre a Libras e a linguagem matematica (Figura 10), ela utilizou o sinal especifico

de divisdo, proprio da linguagem matematica, que remeteu diretamente ao algoritmo da divisao.
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As Figuras 9 e 10 foram capturas de telas retiradas da videogravagdo e mostram o
momento em que a Surda docente transitou entre as linguas e a linguagem matematica. Na

Figura 10, PAR transita entre o portugués escrito e a Libras.

Figura 9 - Transicdo entre a portugués escrito e a Libras®.

Fonte: Da autora (2024).

Na Figura 10, PAR transita entre a Libras e a linguagem matematica.

47 Descri¢iio da imagem: A imagem é composta por seis fotografias dispostas em duas fileiras de trés
fotos cada. As fotos mostram a Surda professora e outra pessoa sentada a mesa. Ambas as pessoas tém
seus rostos cobertos por circulos azuis para proteger a identidade. Primeira fileira (da esquerda para a
direita): Na primeira foto, a professora esta sinalizando o nimero 1; na segunda foto, a professora esta
sinalizando o numero 2; na terceira foto, a professora esta sinalizando ntimero zero. Segunda fileira (da
esquerda para a direita): na primeira foto, a professora esta sinalizando repartir; na segunda foto, a
professora esté sinalizando repartir; na terceira foto, a professora esté sinalizando o numero 2. na mesa,
ha papéis com imagens coloridas e um objeto cilindrico branco.
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Figura 10 - Transicdo entre a Libras e a linguagem matematica*®.

Fonte: Da autora (2024).

Para compreendermos esta ideia, traremos agora um exemplo que a Surda autora
Campello (2008) apresentou em sua tese a respeito da analise de um livro didatico de

matematica por um Surdo professor na Universidade de Gallaudet*. A autora relata que

para deixar mais claro o peso da inser¢ao da pedagogia visual em situagdes do
cotidiano escolar, cito abaixo apontamentos de campo de algumas observagdes

8 Descri¢iio da imagem: A imagem é composta por seis fotografias dispostas em duas fileiras de trés
fotos cada. As fotos mostram a Surda professora e outra pessoa sentada a mesa. Ambas as pessoas tém
seus rostos cobertos por circulos azuis para proteger a identidade. Primeira fileira (da esquerda para a
direita): Na primeira foto, a professora esta sinalizando o numero 1 com a mio direita ¢ o quociente da
divisdo na mao esquerda; na segunda foto, a professora esta sinalizando o nimero 2 com a mao direita
e o0 quociente da divisdo na mao esquerda; na terceira foto, a professora esta sinalizando nimero zero
com a mao direita e o quociente da divisdo na mao esquerda. Segunda fileira (da esquerda para a direita):
Na primeira foto, a professora estd indicando o dividendo com a mao direita e sinalizando o quociente
da divisdo na mao esquerda; na segunda foto, a professora esta sinalizando o quociente da divisdo; Na
terceira foto, a professora estd sinalizando o niimero 2 dentro do quociente. Na mesa, hd papéis com
imagens coloridas e um objeto cilindrico branco.

4 A Universidade Gallaudet esta localizada em Washington, D.C., nos Estados Unidos. A universidade
foi fundada em 1864 como uma escola de gramatica para criangas surdas e cegas, sendo a primeira
institui¢do de ensino superior no mundo dedicada exclusivamente a pessoas Surdas e com Deficiéncia
Auditiva (Campello, 2008).
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realizadas no estagio Gallaudet University (durante minha bolsa sanduiche -
2006), onde assisti aulas da disciplina de Matematica ministrada a alunos
Surdos-Mudos estrangeiros. O meu intuito era de inteirar-me as questdes
relacionadas a pedagogia visual em situacdes de escolarizagdo de alunos de
outros paises. O professor da disciplina era um Surdo-Mudo oriundo da cidade
de Nepal que estava ensinando e aprendendo ao mesmo tempo a ldgica da
equacdo matematica da divisdo, pois nunca tinha percebido a diferenca
cultural na matematica no caso da divisdo. O simbolo da divisdo de 1a é de 7,
que ¢ diferente da divisdo em outros paises. E sabido que alguns sujeitos
Surdos-Mudos tém facilidade na percepcao logica de numeros, entretanto
comegaram a aparecer problemas. O professor estava se orientando por um
livro didatico de matematica e encontrou ai, o motivo do “problema”: a
linguagem contida no livro era dirigida aos ndo-surdos-mudos. Como desejava
que o livro didatico de matematica fosse transformado contendo nele uma
didatica para Surdos-Mudos que facilitasse o entendimento com enunciados
mais claros possiveis, empenhou-se, juntamente com seus alunos, na producao
de uma didatica baseada na pedagogia visual. Nos contatos mantidos duas
vezes por semana entre os alunos Surdos-Mudos e o professor Surdo-Mudo,
os mesmos aprenderam juntos muitas questdes importantes da visualidade e,
entre elas, a mais significativa o a ser destacada ¢ a de que as consignas e
explicagdes elaboradas pelo raciocinio dos ndo-surdos-mudos diferem
grandemente daquelas orientadas pelo pensamento visual dos Surdos-Mudos
ao ponto de trazer problemas ao ensino de uma equagdo que em principio €
simples (Campello, 2008, p. 131-132).

Além disso, Costa (2019) apresentou em seu trabalho que traduzir um texto matematico
ndo consiste apenas em ler o que esta escrito, mas também em interpretar o que esta implicito.
Compreendemos que, primeiramente, ¢ necessario traduzir os simbolos para a linguagem
natural e, em seguida, atribuir significado ao texto traduzido. Nesse sentido, contrastando com
a acdo da Surda professora, quando transitava entre a Libras e a linguagem matematica, e o
exemplo apresentado por Campello (2008) apontando a importancia de uma linguagem
apropriada para o processo de ensino e aprendizagem de matematica para as pessoas Surdas,
podemos identificar que esse aspecto precisa levar em consideracdo como parte da pratica
docente. Concordamos com a autora ao destacar que as dificuldades atribuidas as pessoas
Surdas em relagdo a aprendizagem de conceitos matematicos deveriam, na verdade, ser
atribuidas as praticas e aos materiais que ndo consideram o pensamento visual.

Pensando nesses aspectos como proprios das pessoas Surdas, pois relacionam a lingua
de sinais, a Visualidade e as experi€ncias visuais para a constituicdo do aprendizado, podemos
compreender que a transi¢ao entre lingua portuguesa escrita, a linguagem matematica e a Libras
foi um processo que pode ser entendido como uma marca da Etnomatematica Surda. Esse
processo foi caracterizado pela necessidade de uma tradugao multipla da linguagem matematica
para o portugués, do portugués para a Libras, e finalmente de volta para a linguagem

matematica, agora acessivel as pessoas Surdas. Essa dindamica exige entendimento das
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especificidades linguisticas e culturais envolvidas, destacando a importancia da Pedagogia
Visual na educagdo de pessoas Surdas. A traducdo ndo se resume a transposicao literal dos
termos, mas envolve a interpretagao e a atribui¢ao de significados que respeitem a ldgica visual
e a experiéncia cultural das pessoas Surdas. Assim, a forma como a linguagem matematica foi
traduzida para a Libras pela docente Surda evidencia a necessidade de abordagens educacionais
que valorizem e integrem a Visualidade e a Cultura Surda. Relacionando esta discussdo com a
abordagem teorica da Etnomatematica Surda, concordamos com Alberton (2021) quando

aponta que

o conceito de Etnomatematica Surda esta relacionado com a construg¢do de
conhecimento matematico, que passa pelo conhecimento da lingua de sinais,
pela experiéncia visual que se conecta com as estratégias visuais, que
valorizam o jeito surdo de ser e de aprender. Nessa diregao Sales (2013, p. 56)
sugere que “[...] os conteudos curriculares podem ser os mesmos, mas a forma
e o método de ensinar devem ser diferentes, visando a aprimorar o
desenvolvimento das habilidades do individuo”. Adicionalmente, as
estratégias de ensino de matematica para surdos se inserem em uma pedagogia
visual, com cultura e identidade surdas presentes nos ambientes que tratam da
Educacao de Surdos. (Alberton, 2021, p. 143).

Dessa maneira, a forma como a linguagem matematica foi traduzida para a Libras pela
Surda docente pode ser caracterizada como um elemento da Etnomatematica Surda e entendida
como uma pratica docente que pode contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de

Matematica para pessoas Surdas. Ainda de acordo com a autora, a Etnomatematica Surda

articula a lingua de sinais, a diferenca e a cultura surda. Com isso, vé-se que
professores bilingues, materiais visuais e lingua de sinais sdo elementos que
fazem parte da Etnomatematica Surda. No caso da Educagdo Matematica,
espera-se um professor que tenha conhecimento da Educagdo de Surdos,
respeite as culturas diferentes e use a pedagogia visual e estratégias com
materiais visuais. (Alberton, 2021, p. 59).

Nesse sentido, entendemos que levar em consideragdo os aspectos visuais da pessoa
Surda, a partir do ensino em uma perspectiva bilingue, no processo de ensino e aprendizagem
da Matematica pode contribuir para que a valorizagdo da cultura e das experiéncias visuais
sejam respeitadas.

Nesse sentido, trés praticas docentes para o processo de ensinar Matematica podem ser
evidenciadas: o uso de recurso visuais, a visao 180° e a transi¢do entre a Libras e a linguagem

matematica.
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4.2 Bidocéncia

Apresentaremos agora uma discussdo a respeito de excertos que surgiram durante os
encontros relacionados a categoria de analise “Bidocéncia”. No Quadro 25 podemos observar
quais momentos foram considerados para a criacdo desta categoria e que elementos foram

usados como parametros para alocar aqui trechos dos textos produzidos.

Quadro 25 - Caminho para criagdo da categoria 2.

Tema Eixo Tematico Categoria
Compartilhamento de praticas docentes
ouvinte-Surda

Compartilhamento de estratégias Troca de praticas S A
. . Bidocéncia
Duvida de um sinal docentes
Compartilhamento de praticas docentes Surda-
ouvinte

Fonte: Da autora (2024).

Dessa maneira, discutiremos aqui momentos que envolviam compartilhamento de
praticas docentes.

Entendendo que na Bidocéncia o trabalho docente acontece com a presenca de mais de
um ou uma docente em sala de aula, simultaneamente, consideramos que a Surda docente esteve
nesse processo com PEG durante o planejamento e o desenvolvimento dos cenarios (Klein;
Aires, 2020).

No primeiro encontro entre PAR e PEG, durante a elaboragdo da Sequéncia Didatica,
cujo o objetivo era conversar sobre os recursos disponiveis, materiais, quantidade de dias para
arealizacdo dos cendrios, entre outras questdes que fizeram parte do planejamento da sequéncia,
PEG em alguns momentos realizou o uso de datilologias, em decorréncia disso PAR ensinava
sinais que estavam associadas a palavra. Nessa perspectiva, durante a producao dos dados,
podemos observar momentos recorrentes como esse em que a Surda docente ensinava sinais

desconhecidos para o professor, como podemos ver na Figura 11.
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Figura 11 - Momento em que PEG pergunta a Surda professora o sinal de associar™.

Fonte: Da autora (2024).

Pensando no compartilhamento de experiéncias em relacdo as questdes linguisticas,
podemos discutir sobre a importancia da utiliza¢do da Libras. Para Campello (2008, p. 70) a
lingua de sinais “¢ a expressdo linguistica que ¢ tecida em meio a trocas sociais, culturais e
politicas”. Nesse sentido, a utilizagdo da Libras ndo apenas torna o ensino acessivel, como

reconhece as questdes identitarias e culturais das pessoas Surdas. Para Marmontelo (2022),

a Libras favorece o acesso ao conhecimento e o desenvolvimento linguistico
pleno. A exposicdo o mais precocemente possivel a essa lingua
(prioritariamente nos anos escolares iniciais), por parte das estudantes Surdas
e dos estudantes Surdos, possibilita a ampliagdo do conhecimento de mundo,
proporcionando as pessoas Surdas um desenvolvimento integral.
(Marmontelo, 2022, p. 51).

Ressaltamos que o desenvolvimento desta pesquisa foi em uma perspectiva bilingue,
visto que PAR ¢ PEG mediaram os cenarios por meio da Libras. Concordamos com Lopes

Terceiro (2018) quando aponta que

ndo podemos nos esquecer que a lingua de sinais € um produto cultural e pode
ser aprendido por todas as pessoas, assim como as demais linguas orais.
Todavia € preciso mostrar a resisténcia do povo Surdo a desigualdade em que
durante anos foram submetidos por viverem em uma sociedade ouvintizada e
ouvintista. A lingua de sinais ndo pode ser tomada apenas como objeto de

30 Descri¢do da imagem: A figura é composta pela Surda professora (mulher de pele clara, cabelos
escuros com luzes louras, usando-o amarrado, blusa listrada nas cores branca e preta) € o
professor/pesquisador Guilherme (homem negro, de pele clara, com barba e cabelos pretos, usando uma
camisa preta e dculos de grau com armagao preta). Estdo em cadeiras, em frente a uma mesa azul com
materiais e folhas espalhadas.
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estudo académico, pois ¢ uma lingua conectada a uma comunidade ¢ uma
cultura. (Lopes Terceiro, 2018, p. 56).

Nesse sentido, a Bidocéncia contribuiu para que nas trocas de experiéncias, o contato
com a Libras fosse para além dos objetivos desta pesquisa. Visto que a partir do contato com a
Surda professora, o vocabulario e as estratégias para um pensamento visual foram sendo
aprimorados por parte de PEG e PEL. Concordamos com Perdomo (2023) quando ressalta

sobre

a importancia de professoras Surdas e Surdos e ouvintes, numa pratica de
ensino bilingue, oportunizando ao estudante as relagdes de interagdo
necessarias numa sala de aula, para que seja possivel que o estudante exponha
suas consideragdes, suas dividas e que o aprendizado aconteca. (Perdomo,
2023, p. 129).

Nesse sentido, podemos destacar que a Bidocéncia, contando com a presenca da Surda
professora e do professor PEG, proporcionou uma educagdo em uma perspectiva bilingue.
Discutindo a respeito das interagdes entre PEG e PAR, apresentamos agora o excerto

abaixo que foi proposto as e ao estudante que dividissem 144 por 3.

LEO: Tenho 144 lapis e 3 pessoas. (O estudante 1€ o problema e compreende
as grandezas envolvidas)

LEO: /44 é muito!

JU: Esta é facil! (A estudante ja havia concluido este problema proposto)
LEO: A4 quantidade de 144, os grupos ter quantia iguais. Posso desenhar?
PAR: Pode!

LEO: (Neste momento, o estudante desenhou trés quadrados e colocou o
numero trés dentro de cada quadrado, resultando em 9)

PAR: Precisa repetir!

LEO: Ter a mesma quantidade, 3, 3 e 3 igual a 9. (Desenha mais uma fileira
com a mesma configuragdo da anterior)

PAR: Precisa de muitos.

LEO: Vou repetir até dar 48 vezes? (LEO observou a resposta no caderno de
JU)

JU: Nossa senhora!

LEO: Fazer de forma mais facil, vou morrer fazendo assim.

PEG: Precisa procurar outra estratégia, para fazer mais facil. E se tentar
usar o algoritmo da divisdo? (PEG faz esta pergunta olhando para PAR)

JU: Eu ndo vou te dar resposta ndo!

LEO: Preciso pensar como fazer, vou ter que desenhar muito. (O estudante
fica reflexivo e pensativo, demostrando descontentamento em ter que desenhar
repetidamente)

PAR: (A professora comega a explicar o algoritmo de divisdo, visto que o
estudante apresenta desdnimo em resolver o cendrio proposto utilizando
desenho)

LEOQO: /4. (Comega a realizar o algoritmo dividido 144 por 3)

PAR: Qual numero vezes 3 mais proximo do 14?
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LEO: E somar ou dividir? (Demostrando desanimo)

PAR: (A professora propde que resolva primeiro 14 por 3 de forma separada
para depois juntar a informagao inicial de 144 dividido por 3)

LEO: Matematica é muito chato!

Nesse excerto, observamos que LEO tenta entender como dividir 144 14pis igualmente
entre 3 pessoas. Ele 1€ o problema e compreende a necessidade de distribuir os lapis de maneira
igual, mas logo percebe que 144 ¢ uma quantidade grande. Inicialmente, o estudante tenta
resolver o problema desenhando trés quadrados e colocando o nimero 3 em cada um, resultando
em 9 lapis. PAR, ao ver a tentativa de LEO, sugere que ele precisa repetir o processo. LEO
percebe que, se continuar desse modo, precisara desenhar repetidamente até alcancar 144, o
que ele demonstrou ser trabalhoso. Apds olhar o diario de bordo da estudante JU, ele questiona
se precisa repetir esses quadradinhos 48 vezes, expressando sua frustragao. PEG, percebendo
a dificuldade de LEO, interage com PAR e sugere a utilizacdo do algoritmo de divisdo como
uma estratégia. LEO, desanimado com a quantidade de desenho que precisaria fazer, fica
pensativo. PAR, notando o desanimo de LEO e utilizando a sugestdo de PEG comega a explicar
o algoritmo da divisao, propondo que ele dividisse 144 por 3 a partir desta estratégia.

Percebemos por meio desse excerto que PEG com sua formacdo e experiéncia acerca
das aulas de matematica e notando a insatisfagdo do estudante, propds a troca de estratégia. Em
relacdo a a¢ao de PEG, podemos apontar como o “conhecimento pedagogico do conteudo, esse
amalgama especial de conteudo e pedagogia que ¢ o terreno exclusivo dos professores, seu
meio especial de compreensao profissional” (Shulman, 1987, p. 206). Nesse sentido, ao propor
para o estudante que ele resolvesse o problema por meio do algoritmo, PAR se apropria da ideia
de PEG e essa troca de experiéncia faz com que o estudante possa concluir o cenario, nao
deixando o problema sem solucao. Nesse sentido, concordamos com Klein e Aires (2020, p.
193), quando apontam que “trabalhar em conjunto o planejamento e a execugdo e, ainda,
realizar analises desse trabalho, torna-se produtivo para a experiéncia das professoras, para o
seu desenvolvimento pessoal e profissional, assim como para os alunos”.

Em sintese, essas discussoes ilustram as contribuicdes que a Bidocéncia trouxe para
esta pesquisa, em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de matemadtica. A presenga de
PAR e de PEG possibilitou interagdes entre docentes e discentes, proporcionando um espago
em que a constru¢cdo do conhecimento matematico por parte das Surdas e do Surdo estudante
fosse possibilitado. Nesse sentido, com a presenca de mais de uma pessoa mediando o processo,

cada uma pode trazer suas proprias experiéncias e metodologias de ensino, tornando as aulas
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mais dindmicas e acessiveis. A Bidocéncia como pratica docente pode contribuir para que as
diferengas possam ser reconhecidas, valorizadas e atendidas.

Outro momento em que podemos observar essa colaboracdo foi em relacdo ao
desenvolvimento do cendrio, quando a Surda docente perguntou para PEG qual a proxima
tarefa. Sua divida era em relagdo ao planejamento que foi elaborado em portugués e

disponibilizado para a Surda docente.

PAR: (Surda docente pega o planejamento com a finalidade de relembrar
sobre o que sera desenvolvido no primeiro cenario, em seguida olha para PEG
e aponta para o planejamento no sentido de duvida).

PEG: Depois vamos utilizar estas folhas. (Referindo a folha de impressao).
PEG: Agora precisa Q-U-A-N-T-O-S§ (Surda professora mostrou para PEG o
sinal) pegar a quantia de 120 reais.

Ressaltamos que para esse processo de Bidocéncia, ter o planejamento impresso
auxiliou no desenvolvimento e organizacao dos cendrios, ja que haviam duas pessoas realizando
o trabalho com as Surdas e o Surdo estudante.

Para o processo de ensino e aprendizagem foram importantes a formagdo em
licenciatura em matematica ¢ o conhecimento da Libras. Porém, simplesmente dominar o
contetildo matematico e a Libras pode nao ser suficiente para ensinar as pessoas Surdas (Martins,
2020), pois € necessario o conhecimento acerca da Cultura Surda, visto que a partir da revisao
bibliografica, concordando com nosso objetivo de pesquisa, elencamos esse aspecto como uma
pratica docente para as pessoas Surdas. Nesse sentido, ¢ preciso um aprofundamento nas
perspectivas do Povo Surdo por meio das teorias e também do contato com a Comunidade
Surda.

Dessa forma, o processo de Bidocéncia pdde contribuir para que o dominio da triade
L1+L2+L3 (Neves, 2011) pudesse ocorrer, ja que a Surda docente era a especialista na Libras
(L1), PEG era o professor especialista em Matematica, apresentando dominio na Linguagem
Matematica (L3) e ambos na utilizagdo da Lingua Portuguesa (L2) na modalidade escrita. Essa
unido possibilitou um espaco intercultural (Perdomo, 2023) em que estavam presentes a Libras,
a Cultura Surda, a linguagem matematica e também a cultura ouvinte. Concordando com Klein
e Aires (2020, p. 191), a Bidocéncia, neste contexto, ndo estava associada diretamente a
inclusdo das e do estudante, mas nas “possibilidades de trocas entre docentes no que se refere
a constituicdo da educagdo bilingue”.

Nesse sentido, duas praticas docentes para o processo de ensinar Matematica foram

evidenciadas: Bidocéncia e o dominio da triade L1+L2+L3.
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4.3 Intervencdes no processo de ensino aprendizagem

Apresentaremos agora uma discussao a respeito de excertos que surgiram durante os
encontros relacionados a categoria de andlise “Intervencdes do processo de ensino e
aprendizagem”. No Quadro 26 podemos observar quais momentos foram considerados para a
criacdo desta categoria e que elementos foram usados como parametros para alocar aqui trechos

dos textos produzidos.

Quadro 26 - Caminho para cria¢do da categoria 3.

Tema Eixo Tematico Categoria
Explicagdo do cenario
Mediagao
Avaliagdo

Comemoragao de incentivo N
I o . Agdes da Surda professora N
Matematica para a vida (incentivo) Intervengdes no processo de

Isencdo ensino e aprendizagem
Exemplificagdo de uma situagéo
Rigor matematico na sinalizag@o/escrita
Reflexao Reflexdo da propria pratica
Experiéncias pessoais da Surda docente Percepgdes pessoais

Fonte: Carvalho (2024).

Dessa maneira, discutiremos aqui momentos que envolviam agdes da Surda docente
relacionadas a uma pratica de ensino contextualizada.

Soares e Sales (2018) apontam em seu trabalho que um dos fatores que influenciavam
negativamente na aprendizagem Matematica era a “distancia entre a escola, a matematica e a
vida.” (Soares; Sales, 2018, p. 76). Indo ao encontro dessa ideia, percebemos durante o
desenvolvimento dos cenarios a utilizagdo de exemplos relacionados a contextos do dia a dia
por parte da Surda docente, além de demandas apresentadas pelas Surdas e pelo Surdo

estudante. No excerto abaixo podemos analisar a ocorréncia de um desses exemplos.

PEG: Como podemos comegar a planejar uma sequéncia de atividades sobre
o conceito de divisdo?

PAR: Entdo, planejamento tem que ser adaptado (A-D-A-P-T-A-D-0O) tem
divisdo, exemplo escrever ndo, precisa de imagens (IMAGEM), visual,
mostrar, papel, cortar (PAR pega um material criado por ela, e mostra para a
camera)

PAR: Podemos comegar pela quantidade, pessoa Surda precisa do visual.
Comecar com o basico, somar nove mais cinco, igual a quanto? Para depois
ir para divisdo.
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PEG: Entendi, entender quantidades, soma, subtragdo e multiplicagdo depois
divisdo. Certo?

PAR: Isso, mas importante visual!

PAR: Por exemplo, pizza fazer desenho para estudantes cortarem e dividir
para quatro pessoas. Depois pegar uma pizza e dividir para trés pessoas.
Como vdo dividir igualmente? Precisa material para cortar (Neste momento
PAR, simula que na sala ha trés pessoas para ser dividido uma pizza, gira seu
corpo para cada uma dessas pessoas, simulando uma situagao real).

PAR: Precisa fazer pizza, para estudantes cortarem. Fazer de EVA. Por

exemplo, representar T (Para representacdo deste nimero fracionario, PAR

fixa sua médo direita com o indicador esticado apontado para o lado, com a
mao esquerda representa o niimero um em cima do indicador, em seguida o
numero quatro com a mao esquerda a baixo do indicador fixo).

PAR: Estudantes precisam aprender pelo visual, diferentes materiais, como
por exemplo, mostrar cédulas ficticias e distribuir para cada pessoa e pegar
uma pizza, quanto cada um pagarda? (PAR com a mao esquerda realiza o sinal
de divisdo, a direita da mao esquerda fixa representa o nimero 20 e a esquerda
fez o nimero 4).

PAR: Pessoas Surdas precisam de visual, ndo pode ficar somente escrevendo
na lousa, precisa mostrar, mas precisa escrever também.

PAR: Exemplo, tenho vinte e sete reais queremos comer pizza quanto custa
a pizza? Vinte reais. Eu, vocé e mais duas pessoas, quanto cada um vai pagar?
Pessoa Surda precisa do visual e entender sobre dinheiro. Por que ndo sabe
trocar dinheiro. Ndo tem como na pizzaria levar palito de picolé e ficar
contando de um em e um, precisa aprender e estudar (PAR exemplifica esta
situagdo manipulado dinheiro).

A partir do excerto, percebemos que PAR se preocupa com as e o estudante em relagao
a seus futuros e o convivio em sociedade. Para ela, € preciso proporcionar conteidos em uma
perspectiva da matematica para a vida fazendo com que as e o estudante sejam capazes de serem
pessoas independentes e criticas nas relagdes sociais do dia-a-dia. Em relacao a isso, podemos
discutir sobre o valor utilitdirio da matemadtica (D’ambrdsio, 1990). Segundo o autor, nds
também ensinamos matematica pelo seu valor utilitario. Nesse sentido, a matematica
desempenha um papel importante no desenvolvimento da habilidade das e dos estudantes de
enfrentarem situagdes novas e reais. Além disso, ela contribui para a formagdo politica das
pessoas ao promover a compreensao de conceitos econdmicos, a capacidade de analisar e
interpretar dados estatisticos, resolver conflitos e tomar decisdes. Dessa maneira, a matematica
¢ uma ferramenta essencial tanto para a vida cotidiana quanto para o mercado de trabalho. A
falta do dominio da matematica pode resultar em oportunidades de emprego limitadas, o que a
torna um seletor social € uma ferramenta nas relagdes de poder.

Essas ag¢des da Surda professora em ressaltar o processo de ensino e aprendizagem de
matematica contextualizado foram recorrentes durante toda a produgdo dos dados

(planejamento, desenvolvimento da sequéncia didatica e reflexdo da propria pratica). Podemos
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observar mais um desses momentos ocorridos na entrevista realizada com a Surda docente
(Quadro 27).

Quadro 27 -Excerto do diario de campo da pesquisadora PEL referente ao cenario do dia 1.

Didrio de Campo da Pesquisadora Leonice (PEL) — Trecho retirado da entrevista com a Surda
docente

Percebo que a Surda docente simula uma conversa entre ela e o estudante. Ela relata que as criangas
Surdas precisam aprender Matematica, pois ¢ importante saberem prego, quanto custa, o numero de
telefone, quantidades, precisam também de dinheiro, pagar, trocar. Relata que precisam entender a
operagdo soma, que ¢ importante desenvolver a habilidade de mexer com dinheiro e saber divisoes, para
momentos em que se estd com outras pessoas. Por exemplo, ela exemplifica uma situagdo em que a
conta deu 120, e questiona quanto cada um vai pagar? Outro exemplo relatado, a pessoa Surda esta
trabalhando e recebe salario bruto e comeca a vir descontos como o da aposentadoria. A Surda docente
relata a importancia de trabalhar esses saberes com as criangas Surdas, pois ¢ importante entender essas
questdes de desconto, questdes do dia a dia.

Fonte: Carvalho (2024).

Ressaltamos que os momentos em que a Surda professora sinalizava sobre o ensino da
matematica para a vida eram sempre explicitados a partir de contextualizagdes como
restaurantes, pizzarias, o ato de receber salario, trocar dinheiro, trabalho, entre outras situacoes.
Nas palavras da Surda professora “as criancas Surdas precisam de contexto, ndo basta dizer
“longe ou perto”, precisam de exemplos (Excerto retirado da entrevista com a Surda docente)”.
Concordamos com a Surda autora, Alberton (2021, p. 134), quando aponta que “trabalhar com
estratégias contextualizadas através da lingua de sinais na sala de aula estimula o interesse do
aluno surdo”. Para ela, “no que tange as praticas no ensino de matematica, ao entender as
constru¢des dos contextos culturais e sociais, permite-se ao aluno vincular sua experiéncia e
seu conhecimento com o conteudo matematico na escola” (Alberton, 2021, p. 134).

Nesse sentido, essa contextualizagdo apontada por PAR durante a pesquisa pode fazer
com que as pessoas Surdas consigam conectar os conteudos matematicos que estdo sendo
apresentados com situagdes de seus contextos de vida e a partir desse movimento, serem
capazes de matematizar (Nacarato, 2013), ou seja, possibilitar as criancas Surdas processos de
ensino e aprendizagem em que elas possam desenvolver a habilidade de compreender,
interpretar e aplicar conceitos matematicos em diferentes situagdes. Isso, de forma que elas
consigam representar ¢ comunicar suas ideias matemadticas, utilizando diversas formas de
expressao, como simbolos, graficos, palavras e desenhos. Além disso, resolver problemas, fazer
conexoes entre diferentes conceitos matematicos e utilizar o raciocinio légico para tomar
decisoes.

Em relagdo a essa contextualizagdo, Alberton (2015) apontou que as férmulas e a
realizagdo de calculos para interpretar e solucionar desafios cotidianos, assim como a

constru¢do de conhecimentos matematicos essenciais para o mundo profissional e o uso de
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tecnologias constituem contribuicdes da Matematica. No caso das pessoas Surdas, aprender
Matematica fundamentada em uma perspectiva bilingue pode contribuir para que o Povo Surdo
possa construir os conhecimentos, compreender conceitos, resolver problemas e realizar
calculos em situacdes do dia a dia, da escola e do trabalho. A partir da construgdo desses
conhecimentos, a pessoa Surda constrdi seus saberes, planeja e organiza sua vida, efetua
compras, estabelece trajetos, programa sua vida financeira, entre outras atividades da sua rotina
diaria.

Nesse sentido, podemos elencar como uma pratica docente para o processo de ensino e
aprendizagem de Matematica, a contextualizagdo relacionada a experiéncia de vida das pessoas
Surdas, fazendo com que os conceitos matematicos construidos possam contribuir para que os
problemas do cotidiano sejam resolvidos.

No préximo capitulo, apresentamos as consideragdes finais sobre esta pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Utilizamos consideragdes finais, mas entendemos que as ideias aqui descritas possuem
subjetividades das pesquisadoras e podem, em um outro momento, serem analisadas por estas
ou por outras pessoas, € assim terem entendimentos diferentes. Sintetizamos os principais
pontos da pesquisa, suas possiveis implicagdes para o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica para pessoas Surdas e sugerimos dire¢des futuras para a pratica docente e para a
pesquisa na area.

A pesquisa teve a seguinte questdo de investigacdo “Que praticas docentes emergem da
atua¢ao profissional de uma Surda professora no processo de ensino e aprendizagem da divisdo
para Surdas e Surdos estudantes?”. Nosso objetivo foi “identificar elementos nas praticas no
processo de ensino e aprendizagem da divisdo para Surdas e Surdos estudantes evidenciadas
por uma Surda professora”. E como objetivos especificos tivemos: (1) Elencar praticas docentes
para o ensino da divisdo a partir das a¢des da Surda professora e da revisao bibliografica; (2)
Organizar uma acdo colaborativa envolvendo uma Surda professora e um professor ndo
Surdo/aliado licenciado em Matematica. Para isso, foi utilizada uma adaptagdao da Anélise de
Contetdo (Mendes et al., 2022).

No TCC, Carvalho (2021) teve como foco investigagdes a respeito das significacdes
produzidas por um estudante Surdo no processo de ensino e aprendizagem do Sistema de
Numeracao Decimal, destacando as barreiras linguisticas e as potencialidades da percepcao
visual como possiveis elementos para a constru¢do do conhecimento matematico. J4 na
dissertacdo, o foco foi para as praticas docentes de uma Surda professora, enfatizando a
importancia da Visualidade e de praticas como a Bidocéncia. Nesse sentido, percebemos a
convergéncia entre as questdes visuais, as especificidades linguisticas (sinalizadas e escritas).

A pesquisa destacou a importancia das praticas docentes que valorizavam a Visualidade
e a utilizagdo de recursos visuais, apontando a abordagem tedrica da Etnomatematica Surda
(Alberton, 2021) no ensino de Matematica para Surdas e Surdos estudantes. Ademais, foi
evidenciado que contextos educacionais que incorporam estratégias visuais podem propiciar
um processo de ensino e aprendizagem para pessoas Surdas.

O compartilhamento de dados se mostrou uma estratégia metodologica que pode
contribuir para a abrangéncia de perspectivas em relagdo aos dados, pois possibilitou analisar
as praticas da Surda docente e também as estratégias das Surdas e do Surdo estudante, em
trabalhos diferentes, fato que poderia ndo ser possivel ser cumprido devido ao tempo que temos

para a conclusdo de um mestrado.
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Por meio das trés categorias, (1) Cultura Surda e o processo de ensino e aprendizagem
da matematica, (2) Bidocéncia e (3) Intervencdes no processo de ensino e aprendizagem,
respondendo nossa questdo de investigacdo € nosso objetivo geral elencamos as seguintes
préaticas docentes: (1) A visao 180 graus; (2) transi¢do entre a linguagem matematica e a Libras;
(3) Recursos Visuais; (4) Bidocéncia; (5) Contextualizagdo relacionada as experiéncias de vida
da pessoa Surda.

Respondendo nosso primeiro objetivo especifico “Elencar praticas docentes para o
ensino da divisdo a partir das a¢des da Surda professora e da revisao bibliografica” ressaltamos
que, além das praticas docentes que emergiram a partir das categorias de analise, temos também
as praticas que foram elencadas no capitulo tedrico a partir da revisao bibliografica, entdo
podemos ao fim deste trabalho apontar as seguintes praticas docentes: (1) A visao 180 graus;
(2) transicdo entre a linguagem matematica e a Libras; (3) Recursos Visuais; (4) Bidocéncia;
(5) Contextualizagdo relacionada as experiéncias de vida da pessoa Surda; (6) criagdo de sinais
para conceitos matematicos; (7) Reflexdo da propria pratica; (8) Etnomatematica Surda; (9)
Dominio das L1+L2+L3.

Além dessas praticas, refletindo sobre o TCC (2021) e a presente pesquisa, podemos
levantar também discussdes a respeito dos seguintes aspectos: (1) A criacdo de sinais
especificos em Libras para conceitos matematicos. Esse desenvolvimento pode ser
colaborativo, envolvendo docentes bilingues, intérpretes e Surdas e Surdos estudantes; (2) A
transicdo entre as linguas e a linguagem matematica pode contribuir para a avaliacdo do
processo de ensinar e aprender matematica; (3) A presenga da Surda docente pode representar
para as Surdas e o Surdo estudante uma pessoa em que podem se identificar por se tratar de uma
pessoa adulta Surda, que possui experiéncia a mais tempo com as questdes culturais e também
com os conceitos (Lopes Terceiro, 2018); (4) O registro escrito como meio de comunicagao e
avalia¢do. De acordo com Carvalho (2021) “o desenho se tornou uma ferramenta para avaliar,
diagnosticar e nos comunicar com o estudante, tendo todo esse processo mediado pela Libras,
principalmente com o uso de classificadores” (Carvalho, 2021, p. 51).

Respondendo nosso segundo objetivo especifico “organizar uma acdo colaborativa
envolvendo uma Surda professora e um professor nao Surdo/aliado licenciado em Matematica”,
apontamos a Bidocéncia como uma pratica docente que contribuiu para que as especificidades
da Libras, da Lingua Portuguesa escrita, da linguagem matematica fossem atendidas, além de
proporcionar um espago intercultural (Perdomo, 2023).

A pesquisa reafirma a importancia de uma abordagem educativa inclusiva e visual para

o processo de ensino e aprendizagem de Matemadtica para pessoas Surdas. Nesse sentido, a
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criacdo e a disseminacdo de guias e produtos educacionais baseados em praticas visuais sao
passos que podem contribuir com a melhoria da educacdo de pessoas Surdas. A continuidade
na formagdo docente e a promogao da Bidocéncia podem ser consideradas estratégias para
alcancar um ensino de qualidade e equitativo.

Em conclusdo, as praticas docentes que valorizam a Visualidade incorporando a
Etnomatematica Surda (Alberton, 2021), aliadas a um ambiente colaborativo por meio da
Bidocéncia e a uma formagdo continuada, constituem caminhos para a constru¢ao de uma
educagdo mais inclusiva para as pessoas Surdas.

Ressaltamos a importancia de futuras pesquisas na area do processo de ensino e
aprendizagem de Matematica para pessoas Surdas, principalmente das pesquisas que tem como
foco Surdas e/ou Surdos docentes, a fim de que os estudos de suas praticas docentes possam
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de matematica para o Povo Surdo.

Encerramos esta conclusdo deixando como sugestdo que docentes de Surdas e Surdos
estudantes considerem suas especificidades linguisticas, suas potencialidades visuais, fazendo
com que se desenvolvam de maneira autdbnoma buscando alcangar os espacos que desejarem
dentro da sociedade de maneira consciente e critica, por meio de praticas docentes que

respeitem e levem em consideragio o ser uma pessoa Surda.
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APENDICE
Apéndice A — Entrevista com a Surda docente
Quadro 28 - Entrevista com Surda docente.
Pessoa Fala
PEL Nome e idade?
PAR Rita de Céssia®', meu sinal é esse, eu sou Surda. 55 anos.
PEL Tempo de experiéncia como professora que ensina Matematica?
PAR Trabalho Matematica Libras no CAEE 22 anos
PEL Institui¢do de Ensino onde leciona?
PAR CAEE
PEL Qual ¢ a sua formacdo académica na area de Matematica?
Tenho formacdo em duas areas, Normal Superior e Letras/Libras, ja fiz
PAR pos. Nao fiz pos na area da Matemadtica, s6 em Educacao Especial e na
Libras.
PEL Quais foram os principais desafios que enfrentou ao longo de sua carreira
como professora de matematica?
Nao tinha dificuldade, precisa mostrar o sinal, ou seja, falar em Libras.
Docente ouvinte fala muito, escreve a matematica e ¢ dificil, pessoa Surda
PAR ndo entende. Mas se a pessoa Surda estd ensinando matematica em libras,
aprende, combina, ouvinte que sabe Libras e matematica pode ensinar,
mediar, fica facil, vai caminhando junto, pessoa Surda e ouvinte que sabe
libras caminham juntas.
Que estratégias ou recursos vocé utiliza para facilitar a compreensdo dos
PEL , fre
contetidos de matematica por parte de Surdas e Surdos estudantes?

Fonte: Carvalho (2024)

Quadro 28 - Entrevista com Surda docente
(Continua)

Materiais concretos, estratégias. Exemplo, mostrar dinheiro ficticio,
cenarios em que criamos situacdes hipotéticas como sair pra comer pizza,

PAR podemos trabalhar mediacgao de troca, pizza dividir, mostrar desenho,
relagdo com dinheiro e troco. Divisdo, dividir, € mais facil nessas situagdes
visuais.

PEL Como a institui¢do de ensino apoia vocé em relagdo a acessibilidade para

Surdas e Surdos estudantes?

>! Iremos utilizar o nome verdadeiro da participante, com o seu consentimento.
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Quadro 28 - Entrevista com Surda docente.
(Conclusio)

PAR

Exemplo, fico preocupado como pessoa Surda aprender, converso com
familia, em uma reunido, explico, mostro ensino, familia me ajuda,
comunicacao, eu explico e ensino (ou seja, a instituicao auxilia fazendo a
ponte entre a Surda docente e a familia).

PEL

Participa de cursos de formacdo ou workshops relacionados ao ensino de
Matematica para Surdas e Surdos estudantes? Se sim, poderia compartilhar
alguma experiéncia positiva?

PAR

Sim, participo, de palestras com tema da matematica, congressos, eu acho
muito interessante que aprendo. Como ensino crianga Surda, aprendo no
congresso e ensino as criangas. No congresso me mostram o desenho eu
fico olhando e aprendo a experiéncia, 14 apresentam a importancia de pouca
escrita para ensinar criangas Surdas e apresentam a estratégia de materiais,
desenhos. Fico prestando atencdo, aprendo as estratégias ¢ me sinto
agradecida por isso.

PEL

Que sugestdes voce teria para o desenvolvimento profissional de outros
professores que ensinam matematica para alunos surdos?

As criangas Surdas precisam aprender matematica, pois € importante para
saberem prego, quanto custa, o numero de telefone, quantidades, precisam
também dinheiro, pagar, trocar, quanto? Tem que entender somar. E
importante desenvolver a habilidade de mexer dinheiro também saber
divisdes quando esta com outras pessoas. Por exemplo, a conta deu 120,
quanto cada um vai pagar? Outro exemplo, a pessoa Surda esta trabalhando
e recebe salario total. Tem desconto, qual o motivo do desconto? Abaixou,
a pessoa recebeu menos.

Fonte: Da autora (2024)

Quadro 28 - Entrevista com Surda docente.
(Continua)

Quando olha contra cheque, estava apagando INSS, também pagar seguro
para o futuro. A pessoa Surda entendeu porque abaixou. Mas se a pessoa
Surda ndo aprende, ndo entende, comeca a brigar. Precisa ensinar, pois ndo
entende o desconto e acha que esta sendo roubada. Ai a gente explica,
desconta o INSS para futuro aposentar. A pessoa Surda fala que ndo quer
pagar o INSS, e ensinamos que todo mundo paga, precisa aposentar.
Qualquer profissio ¢ igual. Precisa explicar. E igual crianga no futuro,
matematica ¢ importante preciso saber entender essa questao de desconto,
questoes do dia a dia.

PEL

Como voceé percebe o impacto do seu trabalho na vida académica e
pessoal dos seus alunos?
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Quadro 28 - Entrevista com Surda docente.
(Conclusio)

PAR

Porque eu sou Surda, né? Eu ensino, as criangas vao aprendendo ¢ se
desenvolvendo. Ai as criangas, agora pessoas jovens e adultas, me dizem
“nossa que legal, obrigado por ter me ensinado, eu aprendi. Aprendi
matematica, Libras. Muito obrigado, eu amei demais”. As criangas também
me dizem, ‘“nossa, no futuro para namorar, para construir familia, eu fico
com vergonha porque eu nao sei dividir”. Enquanto professora eu incentivo
e falo “nossa, vocé sabe, sim!”. As criangas me agradecem dizendo “vocé
me ensinou obrigado!”. As criangas amam agora, porque eu nao estou mais
no CAEE, estdo sentindo minha falta. Estao brigando, pedindo “Rita volta”
e eu vou voltar porque as criangas gostam da minha pessoa, a professora
Surda.

PEL

Existe mais alguma informacao ou experiéncia que gostaria de
compartilhar sobre o seu trabalho como professora de matematica para
alunos surdos?

PAR

Exemplo, me perguntaram no CAEE se Sao Paulo € longe. Me
perguntaram como eu vou para Sao Paulo. Quantas horas? Ai respondi,
depende da estrada, se estiver chovendo ou ndo. As criangas ainda nao
entenderem se ¢ longe ou perto. Perguntaram, pois viram Sdo Paulo pela
televisao e queriam viajar.

Falam assim ““eu quero viajar para Sao Paulo ¢ longe? Eu quero”.
Respondi, “longe, 6 horas de viagem”. Elas insistiram e disseram “eu
quero, quanto precisa pagar?”’. S6 a passagem de onibus ¢ mais ou menos
R$ 150,00, ida e volta. Mais a comida, mais lugar pra dormir, mais
passear... “ah quanto que ta mais ou menos no total?” Respondi que “mais
ou menos R$ 800,00. Tem que trabalhar, guardar dinheiro, juntar separar,
para depois voce viajar”. “Ah verdade, entendi vou viajar no futuro”. As
criangas Surdas precisam de contexto, nao so dizer “longe ou perto”,
precisam de exemplos.

Fonte: Carvalho (2024)
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l UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
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INIVETITOADE TETRAL DE LAV COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-COEP

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Prezado(a) Senhor(a), vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa de forma
totalmente voluntaria da Universidade Federal de Lavras. Antes de concordar, & importante que
vocé compreenda as informagées e instrugdes contidas neste documento. Sera garantida,
durante todas as fases da pesquisa: sigilo; privacidade; e acesso aos resultados.

| - Titulo do trabalho experimental: SABERES DOCENTES PRODUZIDOS POR DOCENTES SURDAS
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Pesquisador(es) responsavel(is): Leonice Silvério De Carvalho e Rita De Céssia Marinho
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11 - OBJETIVOS

Em um primeiro momento, nosso objetivo sera investigar que percepcdo docentes Surdas e Surdos de
Matematica tem sobre sua formacdo e constituico de saberes necesséarios para a pratica pedagégica
com estudantes Surdas e Surdos? Em um segundo momento nosso objetivo sera investigar os saberes
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ensinar e de aprender o conceito de divisdo.
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as pessoas Surdas.

IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO
AMOSTRA
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estudante Surdas e Surdos.

EXAMES
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VI - BENEFICIOS
As docentes Surdas e os docentes Surdos poderdo refletir sobre sua trajetéria e pratica pedagégica,
podendo ser propiciado um momento de formagao continuada.

VIl — CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA
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