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Cara leitora e caro leitor,

Em poucas palavras, convido-o/a para a leitura do primeiro volume desta obra, cujo foco é
a produgado resultante de experiéncias formativas vivenciadas por estudantes e docentes do curso
de Pedagogia, modalidade a distancia, ofertado pela Universidade Federal de Lavras.

As organizadoras, Elisangela Brum, Estela Vieira, Giovanna Cabral e Liliane Torres sao
professoras com excelente formagao académica e experiéncia expressiva na docéncia, no contexto
da educacgao a distancia. Todas atuam, com dedicagao, na formagao das pedagogas e pedagogos
vinculadas/os ao curso que foi o ldcus das investigacOes, atividades de ensino e extensdo
geradoras dos trabalhos que foram traduzidos nos capitulos deste Volume. Além da docéncia,
todas desenvolvem pesquisas em EaD. A organizagao da obra conta, também, com a experiéncia
adicional da professora Giovanna Cabral, que coordena o curso.

Os capitulos tém como base a abordagem pedagdgica que orienta o ensino-aprendizagem
dos docentes e estudantes. Tal abordagem pressupde ciclos de acao-reflexao-acdo associados ao
desenvolvimento de atividades de aprendizagem com interfaces na investigacao e nas a¢des de
extensao.

Os trabalhos e relatos de experiéncia apresentados nos capitulos transcendem a
abordagem convencional adotada em cursos de graduagao, privilegiando experiéncias formativas
a partir da aprendizagem colaborativa e no desenvolvimento de capacidades de reflexao e de
investigacdo sobre as proprias praticas.

A sinergia gerada pelo trabalho de coautoria, pela reflexdo sobre a acdo durante as
aprendizagens compartilhadas e pelos avancos obtidos a partir delas, esta evidenciada nas pdaginas
a seguir, que podem ser acessadas de forma linear, em leitura convencional, ou em leitura nao
linear. A leitora ou o leitor tém a possibilidade de, a partir do sumario, por iniciativa propria ou
por indicacdo de sua/seu mentor de ensino-pesquisa, ir direto aos capitulos mais aderentes ao
estilo e objetivos de estudo pretendidos. Qualquer que seja sua escolha para trilhar a leitura
dos capitulos, tenho certeza de que encontrara 6timas oportunidades para reflexao-compreensao
sobre conceitos e praticas.

Boa leitural!

Ronei Ximenes Martins
Professor Associado e Pesquisador do Departamento de Gestao
Educacional, Teorias e Praticas de Ensino



Os artigos oriundos de pesquisas e de relatos selecionados para compor esta obra
sao produgdes resultantes de experiéncias formativas vivenciadas por estudantes e docentes
vinculados ao curso de Pedagogia, modalidade a distancia, da Universidade Federal de Lavras
(UFLA), ao longo dos anos de 2017 a 2021. Pela quantidade de produgdes selecionadas, optamos
por organizar a obra em trés volumes complementares, com escritos que apresentam reflexdes
sobre as praticas de ensino, de pesquisa e de extensao voltadas para a sala de aula (Volume 1);
para a escola e a educacdo, em seu sentido amplo (Volume Il) e para os espagos nao escolares
(Volume III).

A oferta de processos educativos e a formacgao profissional de jovens e adultos sao
compromissos assumidos historicamente pelas Universidades Brasileiras. Esta formacao, alicercada
em conhecimentos tedricos e praticos, construidos nos mais diversos campos das ciéncias e das
tecnologias, deve estar articulada com as praticas cotidianas de vida e de trabalho.

De modo especifico, em relagao a formagao para a Docéncia na Educagao Basica, em cursos
de licenciaturas, a Universidade, além de garantir o seu papel como agente formativo, precisa
estar articulada a outras instancias educativas, de modo a qualificar a formag¢dao académica de
seus estudantes, promovendo a reflexao sobre a pratica docente como processo ativo e dinamico
de aprendizagem.

Desse modo, o curso de Pedagogia a distancia da UFLA visa a formagao de um profissional
qualificado para atuar nas areas da docéncia na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como nas disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio, na modalidade Normal,
no planejamento e na gestdao na Educagao Basica. Sua origem remonta a presenca da UFLA no
Consorcio Pro-Formar, criado no ano de 2004, em parceria com outras seis instituicdes federais
- Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP),
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS), Universidade Federal de S3o Jodo Del Rei (UFSJ) e Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), para oferta do curso de Licenciatura em Educacao Infantil.

Bem antes disso, desde 1987, a UFLA ja figurava no cenario nacional como uma das
primeiras instituicdes federais a implementar cursos a distancia com a oferta de pds-graduacgao
lato sensu nessa modalidade. Reforgando a sua inser¢ao na modalidade a distancia a institui¢ao
integra a Universidade Aberta do Brasil (UAB) desde 2006 e, com apoio do Centro de Apoio a
Educacdo a Distancia (CEAD), chegou a ofertar cinco cursos de graduacdao em parceria com o
sistema: Letras Portugués, Letras Inglés, Filosofia, Pedagogia e Administracao Publica.

Assim, tomando por base a experiéncia do curso de Licenciatura em Educagao Infantil, no
ambito do Consodrcio Pré-Formar e, com sua tradicao de oferta de especializagdao na modalidade
a distancia, a UFLA fomentou a criagao do curso de Pedagogia nesta modalidade, ampliando sua
insercdo no campo dos saberes humanisticos, buscando ampliar a formagao de educadores, em
alinhamento com as politicas publicas brasileiras.



No ano de 2014, o curso de Pedagogia a distancia passou por reformulagdes, consolidando
as concepgoes e propostas de formacgao de professores, ao agregar no perfil formativo do pedagogo,
além dos aspetos tedricos e praticos voltados para a etapa da Educagao Infantil, a formagao para
a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Educac¢ao Basica e as especificidades das
outras areas abarcadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia, de 2006.
E, a partir de 2014, os processos formativos no ambito do curso sao constantemente avaliados e
replanejados, sempre que necessario.

Em consonancia com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI/UFLA 2021-2025)%, o curso
busca articular as politicas publicas, as demandas sociais e os campos dos saberes docentes com
uma formacado tedrico-metodoldgica e pratica adequadas aos sujeitos para o desenvolvimento
de competéncias criticas e efetivas para o trabalho na Educacao. Dessa forma, o curso atende
concluintes do Ensino Médio interessados em cursar a licenciatura em Pedagogia para entrada no
mercado de trabalho, bem como profissionais que ja atuam em escolas e em espagos nao escolares,
que tenham o Ensino Médio completo e buscam a formag¢ao em nivel superior, residentes nos
municipios e nas regides que se constituem como polos presenciais de oferta do curso.

Por se tratar de um curso a distancia da UAB, vinculado a Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a Pedagogia atende tanto as regulamentacdes internas da
UFLA, quanto as externas relacionadas ao Sistema UAB/CAPES. Neste sentido, apresenta algumas
caracteristicas, sendo uma delas a de que os integrantes da equipe ao atuarem no curso, seja
em atribuicdes técnicas ou didaticas, ensejam o recebimento de bolsas de fomento CAPES,
reguladas por Portarias especificas?. E, por isso, os interessados em compor a equipe do curso
precisam ser aprovados em um edital especifico para a docéncia e para as atribuicdes técnicas.
Essa peculiaridade fez com que a composicdo do corpo docente do curso de Pedagogia a distancia
ndo estivesse vinculada a um Departamento especifico, sendo definida a partir do resultado de
processo seletivo para esse fim, o que oportunizou a presenca de professores de varias instituicoes
de ensino na ministracao das aulas e na orientacdo dos estudantes em atividades de pesquisa e
de extensao.

Assim, no ambito da Pedagogia a distancia além das parcerias instituidas com os sistemas
de ensino estadual de Minas Gerais e municipais de Lavras e dos demais polos presenciais
credenciados para a oferta do curso, localizados, atualmente em Sdo Sebastido do Paraiso, Cambui
e Bambui, também outras instituicdes de ensino, a partir da participacdo de seus profissionais
no curso, passaram a integrar a rede de formacdo docente no ambito do curso. O que pode ser
verificado pela diversidade de vinculos institucionais dos autores dos artigos incorporados nesta
obra coletiva.

Outro aspecto que precisa ser destacado diz respeito a aspectos curriculares do curso.
Ainda que a Pedagogia a distancia seja organizada em percursos formativos compostos por

1 Projeto Politico Institucional Universidade Federal de Lavras (2021 - 2025) (UFLA, s.d.).

2 Portarias n2 15/2017 e 139/2017, que alteram, em partes, a Portaria n2 183/2016 dessa mesma instituicdo (Regulamenta as
diretrizes para concessdo e pagamento de bolsas aos participantes da preparagdo e execuc¢do dos cursos e programas de for-
macdo superior, inicial e continuada no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil-UAB).



componentes curriculares obrigatdrios e eletivos, distribuidos ao longo dos oito moddulos, é
possivel verificar a flexibilidade curricular com a inser¢ao dos estudantes em atividades variadas
de ensino, de pesquisa e de extensao, a escolha deles. Estas atividades congregam a participagao
dos estudantes em grupos de estudos, em estagios ndao obrigatdrios, em pesquisas, em atividades
de extensao e de iniciagdo a docéncia, em ag¢des culturais, sociais e conferem uma aproximagao
com temas e discussdes de interesse dos estudantes para complementa¢ao da formacgao curricular
oferecida.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do curso:

A flexibilizacao, assim entendida, pode ser a condicao de efetivacdao de
um curriculo ndo rigido, ndo estritamente disciplinar, em que ndo haja
dicotomia entre teoria e pratica e, sobretudo, considerando as experiéncias
vivenciadas pelos educandos. Desta maneira, a flexibilizacdo proporciona
gue se trabalhe o conhecimento de forma a explicitar as interrelacées das
diferentes areas, de modo a atender aos anseios de fundamentacdo tanto
académica como de agao social, reconhecendo, assim, os caminhos, com
diferentes trajetdrias, que apontam para a complementaridade dos saberes
(UFLA, 2021, p. 34).

Sob esse viés, os estudantes sao incentivados a participar de iniciativas variadas, de modo
a qualificar a formacao. E, bem mais do que apenas participar, para esta iniciativa os estudantes
foram instigados a escrever sobre suas vivéncias e/ou sobre os estudos, as pesquisas e as acdes
realizadas, sob orientacao de docentes vinculados ao curso. Desta forma, tornou possivel socializar
suas experiéncias formativas nesta obra intitulada Experiéncias formativas no contexto da
Pedagogia a disténcia, que se divide em trés volumes: 17 artigos estdo congregados no Volume | e
apresentam as pesquisas e relatos sobre prdticas de sala de aula; de forma geral compde o tema
dos 13 artigos inseridos no Volume Il, as pesquisas e relatos sobre a escola e a educagdo e, por fim,
as pesquisas e relatos sobre espagos ndo escolares presentes no Volume Il estdo em nimero de 8
artigos, sob organizacao das professoras Elisangela Brum Cardoso Xavier, Estela Aparecida Oliveira
Vieira, Giovanna Rodrigues Cabral e Liliane Henrique Torres.

Para aqueles interessados nas discussdes e vivéncias presentes na formacao inicial de
Pedagogos, desejamos boa leitura!

As organizadoras

Elisangela Brum Cardoso Xavier
Estela Aparecida Oliveira Vieira
Giovanna Rodrigues Cabral
Liliane Henrique Torres



APRESENTACAO DO VOLUME I

Este volume integra a obra coletiva intitulada Experiéncias formativas no contexto da
Pedagogia a distancia e congrega artigos que apresentam a insercao dos estudantes em atividades
de estudo, pesquisa e extensao, com reflexdes sobre as praticas de sala de aula. A possibilidade de
escrever sobre as experiéncias formativas, exige tanto dos estudantes quanto dos professores um
ensino contextualizado que se qualifica como um constante processo de acao-reflexao-acdo sobre
a pratica educativa (ALARCAO, 2001).

Nesse sentido, se considerarmos importante o desenvolvimento de profissionais
reflexivos e investigadores, é fundamental que o desenvolvimento de capacidades de reflexao e
investigacao no estudante se iniciem ja na formagao inicial, nos cursos de licenciaturas. Precisamos
avancar a partir de novas praticas educativas na formacao de professores que busquem “novas
compreensdes, novas posturas relacionais e novas didaticas para as atividades nos ambientes
escolares e na construcao de relagdes pedagdgicas mais efetivas em sua significacdao” (GATTI et
al., 2019, p. 38).

Fundamentada nesta perspectiva, este volume tem por finalidade socializar os trabalhos
desenvolvidos por estudantes, sob orientacao dos professores, no ambito da Pedagogia a distancia,
em forma de artigos e relatos de experiéncias. Para isso estao reunidos 17 artigos que abordam
variados temas, como as perspectivas da educagao especial e da educacgao inclusiva no ensino
regular, o uso das tecnologias nas praticas educativas, a brinquedoteca e a conta¢ao de histdria
na educacao infantil, as reflexdes sobre os desafios da alfabetizacdo para criangas das camadas
populares, dentre outros.

Convidamos os colegas professores pesquisadores do Ensino Superior e da Educagao
Basica, os estudantes dos cursos de licenciaturas e todos aqueles interessados em Educagao para
conhecerem os trabalhos realizados no ambito do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Lavras!
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Sabe-se que no passado, as pessoas com deficiéncia ou atipicas sofreram muito
até a conquista de direitos, reconhecimento e principalmente respeito. Essas pessoas eram
enclausuradas em suas casas ou deixadas a parte em lugares que nunca favoreceram uma vida
digna. Tudo isto porque se criou ao longo do tempo e da histéria um padrdo de normalidade
gue a sociedade pregava ser o ideal para entdo ser aceito. Nao eram consideradas aptas ao
trabalho, a convivéncia em sociedade e inclusive lhes era negado o direito a educacdo, que é o
enfoque deste estudo.

Para discorrer sobre a educacado voltada ao publico atendido pela Educacao Especial, que
inclui pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/
superdotacao, considerando a perspectiva da inclusao realizada dentro das classes regulares de
ensino, se utilizou a pesquisa de cunho bibliografico, que contemplou alguns estudos produzidos
por Glat (2007), Zaniolo e Dall’Acqua (2011), Matos e Mendes (2015), Thesing e Costas (2018),
Marinho (2018) e Mello et al. (2019). Também perpassou legislacdes e orientacdes nacionais
com embasamento, principalmente, na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008); e internacionais, como a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes
(1975), Convencdo de Jomtien (1990), Declaracao de Salamanca (1994), Convencdo da Guatemala
(1999) e Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009).

A problematica a ser trabalhada se ancora no fato de existirem desafios e dificuldades em
todas as modalidades educacionais, e considerando que a Educagao Especial exige conhecimentos
e praticas especificas e diferenciadas que sejam capazes de promover o desenvolvimento maximo
das habilidades de seu publico, é preciso ressaltar as limitacdes e desafios levantados pelos
docentes que nela atuam.

Objetiva-se levantar quais desafios os docentes ainda encontram na efetivacdo de suas
praxis na Educacao Especial no contexto do Ensino Regular; problematizar politicas e agdes voltadas
a Educacdo Especial e, assim, elaborar um estudo que evidencie esta discussao e apresente a
possibilidade de novos olhares sobre os desafios desta modalidade educacional.



Aidentificagdaodasdificuldades que persistem na pratica docente desenvolvida na Educagao
Especial, realizada nas classes regulares se justifica primeiramente por permitirem a reflexao e a
compreensao desses desafios e assim a busca por uma possivel e favoravel melhoria na pratica
para que bons resultados sejam produzidos, beneficiando o trabalho docente e principalmente o
desenvolvimento e a aprendizagem de seus alunos. Um segundo ponto que justifica a busca por
estes impasses na Educacao Especial sao as informagdes trazidas pelos censos escolares realizados
anualmente, que mostram uma crescente nas matriculas destinadas a este publico.

1.2 Compéndio sobre o contexto historico e normativo da
educacao de pessoas com deficiéncia no brasil

1.2.1 Trajetoria da Educac¢ao Especial no Brasil contada a partir da
Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva

O inicio deste artigo expressa que as pessoas com deficiéncia durante um longo periodo
foram segregadas dos setores que compdem a sociedade, inclusive o educacional escolar e
observando a Politica Nacional de Educac¢ao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008, p. 6), vé-se que a escola durante seu percurso histdrico privilegiou um determinado grupo,
sendo este ato de exclusdao reconhecido nas politicas publicas e entdao efetivado nas praticas
educacionais. Quando houve a democratizacdo ao acesso a educacao, a exclusao foi perpetuada
nos grupos e individuos que ndao atendiam a homogeneidade considerada como aptiddo para a
participacdo no contexto escolar.

A situacdao acima apresentada foi se modificando ao passo que os direitos humanos
foram tragando suas linhas em uma cidadania embasada no reconhecimento das diferengas e na
participacdo social de todos os individuos. Isso sé foi possivel apds a constatacao da existéncia
de aparatos politicos, sociais e culturais categdricos que produziam e disseminavam tais
desigualdades, o que ocasionou os preceitos de segregacao dos alunos perante suas caracteristicas
fisicas, intelectuais, culturais, linguisticas, sociais e outras.

Diante destas coloca¢bes, a Educagcao Especial se prop0Os a realizar um atendimento
educacional especializado para substituir a oferta da educa¢dao regular para os alunos com
deficiéncia em instituicdes escolares e classes especializadas. Os atendimentos nestas instituicdes
e classes tinham como concepg¢do um padrdo referencial de normalidade/ anormalidade que se
orientavam por meio de avaliacGes diagndsticas psicométricas, que entdao determinavam quais
praticas seriam desenvolvidas com os alunos com deficiéncia.

A educacdo brasileira voltada a estas pessoas teve sua génese ainda no Império, onde
foram criadas duas instituicdes na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, no ano de 1854, hoje conhecido como Instituto Benjamin Constant- IBC, e o Instituto dos
Surdos-Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educa¢ao de Surdos- INES. No principio do
século XX, em 1926, foi criado o Instituto Pestalozzi, com énfase no atendimento especializado



as pessoas com deficiéncia mental, e em 1945, Helena Antipoff criou o primeiro atendimento
especializado para pessoas com superdotacao, na Sociedade Pestalozzi. Ainda segundo o texto da
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), as conhecidas
APAE’s- Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais teve sua primeira instituicao fundada em
1954,

1.2.2 Contexto historico e normativo da Educacao Especial a partir dos
documentos orientadores nacionais e internacionais

A andlise dos estudos realizados por Marinho (2018) permite observar que esta autora
consideraeelencaemsuatese,alémdealguns documentos orientadores nacionais paraa Educacao
Especial na perspectiva da Inclusdao, documentos internacionais que repercutiram positivamente
na luta para que esta modalidade educacional seguisse seu curso no ambito brasileiro.

Para citar alguns dos principais documentos nacionais e internacionais que influenciaram,
nortearam e ainda orientam as agdes voltadas a Educagao Especial e Inclusiva em ambito brasileiro,
seguir-se-a discorrendo sobre eles considerando a ordem cronoldgica de suas publicagdes.

Em 09 de dezembro de 1975, foi aprovada a Resolucdo da Declaracdo dos Direitos das
Pessoas Deficientes pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nagcdes Unidas. Este documento
buscou estruturar uma acdo concomitante e/ ou individual entre os paises que assumiram o
compromisso constante na Carta das Nagdes Unidas, solicitando aos mesmos que fossem adotadas
medidas comuns, referenciais e basilares, em amplitude nacional e internacional, no intuito de
promover as pessoas com deficiéncia, uma vida digna em todos os aspectos.

Ao analisar os direitos indicados nesta declaracdo, fica perceptivel o quanto ela tem
fundamental relevancia para garantir as pessoas deficientes em todos os contextos, inclusive
o educacional, o acesso, a permanéncia, a qualidade na oferta de servicos, e sobretudo
reconhecimento e respeito, ou seja, que seus direitos sejam assegurados como a quaisquer
cidadaos.

Em 20 de dezembro de 1961, por meio de sanc¢do do projeto de Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, foi criada a primeira LDBEN- Lei n? 4.024/61, que entre outras questdes,
colocava em seu texto segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a seguridade aos excepcionais do direito a educacdao com
preferéncia deste atendimento no sistema geral de ensino. Esta LDBEN foi modificada pela Lei
n2 5.692 de 1971, que estabelecia atendimento especial aqueles que devido a suas deficiéncias
fisicas e mentais estavam em atraso em relacdo a idade regular de matricula e aos superdotados,
revelando que a modificacdo efetivada por esta lei ndo promovia o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, mas acabava por encaminha-los para classes e instituicoes
especializadas.

No periodo que compreendeu o ano de 1973, o Ministério da Educa¢dao- MEC, fundou o
Centro Nacional de Educacao Especial- CENESP, 6rgao que entdo ficaria responsdvel pela Educacao
Especial no Brasil, onde a¢des e projetos descontinuos revelavam um carater assistencialista de
cunho integracionista, permanecendo assim a ideologia da necessidade de politicas especiais para



atender as necessidades dos alunos com deficiéncia e com superdotagdo, apesar de haver uma
politica publica de acesso total a educagao preferencialmente na rede de ensino regular, ja que
esta rede de ensino nao foi capaz de estruturar um atendimento especializado neste nucleo que
atendesse as demandas educacionais destes alunos.

Em 1988, com a promulgacao da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, sendo
esta a lei de supremacia no pais, fica estabelecido como um dos seus principios fundamentais
segundo seu Art. 32, Inciso IV “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdao” (BRASIL, 1988). Ja especificamente para
tratar o que diz respeito a educacao pode-se ver no Cap. lll, Secao I, Art. 205 que “A educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). O Art. 206 desta mesma Secdo,
Inciso | estabelece “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”, e o Art. 208
em seu Inciso Il coloca o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

No ano de 1990, duas normativas que muito contribuiram para o trato da Educagao
Especial foram promulgadas, a Lei n2 8.069, Estatuto da Crian¢a e do Adolescente a nivel nacional
e a nivel mundial a Declaragao Mundial sobre Educagdo para Todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem.

Considerada juntamente com a Declaracdo de Salamanca (1994) uma das principais
normativas voltadas a educacao a nivel mundial, a “Declaragao Mundial sobre Educacdo para
Todos: satisfacdao das necessidades basicas de aprendizagem”, também conhecida como Declaracao
de Jomtien, concebida na Tailandia no ano de 1990, discorre e reconhece necessidades que sao
imprescindiveis a aprendizagem, e diante deste reconhecimento, também assegura a todos os
cidadaos do mundo o engajamento para a efetivagdao dos saberes essenciais a uma vida integra e
democratica, conforme pode ser observada em seu Art. 1.

Ja o Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA, Lei n? 8.069 de 1990, determina em
seu Art. 53, estabelece que “A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdao para o
trabalho”, Inciso | “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”; no Art. 54

Ill

“E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, Inciso Ill “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”; e no
Art. 55 que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdao de matricular seus filhos ou pupilos na rede

regular de ensino”, (BRASIL, 1990).

Observa-se nos artigos do ECA acima elencados, que eles estdo em plena consonancia
com as determinagdes da Constituicao Federal de 1988 no que diz respeito a educacdao e ao
atendimento educacional especializado.

Entre os dias 07 e 10 de junho de 1994, na Espanha, foi concebida a Declaracdo de
Salamanca, onde os delegados nomeados para representar instituicdes governamentais e nao
governamentais junto a assembleia da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, reassumiram o



compromisso da busca de uma Educagao para Todos, reconhecendo e enfatizando a necessidade
iminente de educacgao para criangas com deficiéncia no contexto de Ensino Regular,

[...] aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades, escolas regulares que
possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educa¢ao para todos;
além disso, tais escolas proveem uma educagdo efetiva a maioria das
criancgas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional (BRASIL, 1994b, n.p.).

Ainda em 1994, é publicado no Brasil a Politica Nacional de Educac¢ao Especial, que em seu
texto apresenta:

Classe comum. Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual
também estao matriculados, em processo de integra¢ao instrucional,
os portadores de necessidades especiais que possuem condi¢cdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais (BRASIL,
19943, p. 19).

Vé-se pelo trecho acima que apenas uma parcela do publico da Educacao Especial teria o
acesso garantido as classes regulares de ensino, ou seja, os que independente de suas limitacdes
conseguissem acompanhar o curriculo proposto para este ensino, o que demarca mais uma vez
a segregacao existente dentro de um sistema que busca integrar, ja que os alunos precisavam
se adaptar ao curriculo e nao o curriculo ser adaptado segundo as demandas educacionais dos
alunos com deficiéncia.

Em 1996, com a reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional através
da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro, que vigora atualmente, no seu Cap. V, versa sobre as
orientacOes para a modalidade da Educacdo Especial, onde por meio de seu Art. 59 estabelece
gue cabe aos sistemas de ensino garantir aos alunos, publico alvo da Educacao Especial, Inciso “I-
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as suas
necessidades” (BRASIL, 1996, n.p.) e em seu Inciso “llI- professores com especializacdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, n.p.).

A Convencao Interamericana para Eliminac¢ao de Todas as formas de Discriminagao contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, ou b, realizada em 1999 no pais que a nomeia, prevé em seu
texto o combate a todas as formas de discriminagao contra a pessoa com deficiéncia, que segundo
seu Art. 1, pode ser entendida como

[...] toda diferenciacdo, exclusdo ou restricio baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou



percepcao de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais (BRASIL, 2021, n.p.).

Estando o texto desta Convencao amparado em outras declaragdes, protocolos e
convengdes que versam sobre a tematica dos direitos da pessoa com deficiéncia, considerando as
discriminacgdes e preconceitos sofridos por estas pessoas, sustentam que

[...] as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive
o direito de ndo ser submetidas a discriminacdao com base na deficiéncia,
emanam da dignidade e da igualdade que sao inerentes a todo ser humano
(BRASIL, 2021, n.p.).

O Decreto n? 3.298 também datado de 1999 regulamenta a Lei n® 7.853/89, estabelece a
Politica Nacional para a Integracao da Pessoa com Deficiéncia, expondo a Educac¢ao Especial como
uma modalidade educacional que perpassa todos os niveis e modalidades de ensino da Educacao
Basica, de carater complementar ao ensino regular.

Em 2001c, a Resolucdo CNE/CEB n? 2/2001, datada de 11 de setembro, que institui Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica, dentre outras importantes colocacdes para
a Educacao Especial, dispde em seu Art. 18, Paragrafo 12 sobre a formacdo para os professores que
atuardo nas classes regulares com a inclusao de alunos com deficiéncia, transtornos globais e altas
habilidades/ superdotacdo, colocando como exigéncia o grau médio ou superior.

Nesta questdo, é solicitado que os curriculos dos cursos precisam abordar conteudos
referentes a Educacao Especial capazes de promover o desenvolvimento de habilidades e valores
gue permitam a estes docentes a capacidade de contemplar as necessidades educacionais deste
publico, com valorizacdo da inclusdo educacional.

A formagao para os futuros docentes busca que eles sejam capazes de promover uma agao
pedagdgica que atenda as diferentes dreas do conhecimento e ao mesmo tempo as necessidades
educacionais especiais dos alunos. E necessario que tenham capacidade de avaliar constantemente
o processo educativo voltado a Educacao Especial para averiguar a aplicabilidade deste processo
e para desenvolverem a habilidade de atuacdo em equipe, principalmente com os professores
especializados na Educacao Especial (BRASIL, 2001c, p. 5).

Ja a Resolugdo CNE/CP n2 1, de 18 de fevereiro de 2002, que Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena, diz em seu Art. 29, Inciso Il que a formac¢do docente deve
proporcionar preparo para o “acolhimento e o trato da diversidade” (BRASIL, 2002, p. 1). Em seu
Art. 62, Pardgrafo 39, Inciso Il coloca que a formacdao deve trabalhar, além dos conhecimentos
especificos relacionados a Educac¢ao Basica, “conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens
e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as
das comunidades indigenas” (BRASIL, 2002, p. 3).



No ano de 2003, ha a criagao do Programa Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade, pelo
Ministério da Educagao. O objetivo seria gerir a formagdo continuada de gestores e educadores
das redes municipais e estaduais de ensino no intuito de ofertar uma educa¢ao de qualidade,
capaz de efetivar a inclusao de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotac¢ao nas classes comuns do ensino regular.

No ano de 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento intitulado “O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, que trata em
suas paginas, da analise das legislacdes voltadas a Educacao Especial e abordam as instrucdes
de cunho pedagodgico para as praticas educativas. Este documento objetiva a abordagem das
principais legislagdes e instrugdes pedagogicas para a Educacgao Especial na perspectiva Inclusiva,
com promogao e construcao de sistemas de ensino realmente inclusivos, capazes de atender as
demandas e diversidades de todos os estudantes neles matriculados.

No ano de 2007, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, juntamente com o Ministério
da Educacgao, o Ministério da Justica e a UNESCO divulgam o Plano Nacional de Educagao em Direitos
Humanos, que dentre os Direitos Humanos aplicaveis a todos os niveis e modalidades educacionais,
formais e ndo formais, coloca em pauta no Cap. | a Educagao Basica, apresentando como um de seus
principios a necessidade da educacgao para os direitos humanos abranger as questdes da educagao
formal, das legislacdes, politicas e acdes a ela voltadas, das escolas e das praticas pedagdgicas nelas
utilizadas no intuito de promover acdes pedagdgicas com valores fundamentados em consciéncia e
liberdade, que respeitem e valorizem as diversidades e que se voltem a ideais de sustentabilidade e
de formacdo para uma cidadania atuante (BRASIL, 2007, p. 31).

Ainda de acordo com o texto da Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008, p. 11), no ano de 2007, através da criacdo do PAC- Plano de Aceleracao
do Crescimento, foi divulgado juntamente com o referido Plano, o PDE- Plano de Desenvolvimento
da Educacao, a proposta de programas e acdes em prol da melhoria da qualidade da educacao e
sua oferta a todos os cidadaos.

O texto da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva coloca como
acOes voltadas a Educacdo Especial a formacdo continuada de professores e criacdo de sala
de recursos multifuncionais. Esta informacao pode ser reafirmada no portal do Ministério da
Educacao, tendo como termos de busca PDE- Educacao Especial.

Através de um repositério com caracteristica coloquial, o ministro da educacdo deste
periodo, Fernando Haddad, com a colaboracdo de sua equipe de trabalho, agrupa e explicita
sobre o PDE, onde coloca que a educagao no pais foi concebida e vista de forma fragmentada,
ndo permitindo uma visdao abrangente sobre o sistema educacional. Frente a esta questdo, foram
colocadas oposicles, das quais a que se refere a Educacdo Especial mostra que foi o préprio
sistema educacional que fomentou o contraste existente entre Educa¢cao Regular e Educagao
Especial como pode ser observado no trecho a seguir

Contrariandoaconcepc¢aosistémicadatransversalidade daeducacdo especial
nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educagao nao se
estruturou na perspectiva da inclusao e do atendimento as necessidades



educacionais especiais, limitando o cumprimento do principio constitucional
gue prevé a igualdade de condi¢Ges para o acesso e a permanéncia na escola
e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino (BRASIL, 2007, p. 9).

J4 o Decreto n? 6.094, de 24 de abril de 2007 estabelece a implementacdo do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacdao. No que se refere a Educacdo Especial, coloca em
seu Cap. |, Art. 29, Inciso IX “garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional
nas escolas publicas” (BRASIL, 2007, n.p.).

Promulgada no Brasil pelo Decreto n? 6.949, de 25 de agosto de 2009, a Convencgao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela ONU em 13 de dezembro
de 2006, e anexada ao supracitado Decreto (BRASIL, 2009), no que concerne a educacao, diz no
Art. 24, Item 1, dos quais merece destaque a alinea a: “O pleno desenvolvimento do potencial
humano e do senso de dignidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana” (BRASIL, 2009, n.p.). Ja a
alinea a do Item 2 expressa que serao asseguradas as pessoas com deficiéncia que elas “nao
sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino secundario,
sob alegacao de deficiéncia”, (BRASIL, 2009, n.p.). O Item 3 estabelece que serd garantido pelos
Estados Partes a possibilidade de as pessoas com deficiéncia adquirirem habilidades sociais
e praticas indispensaveis para que sua participacdo no sistema de ensino e na sociedade seja
igualitaria e plena (BRASIL, 2009).

Compendiadas as legislacdes nacionais e internacionais consideradas aqui pela sua
importancia nos cenarios social e cultural, com énfase no contexto educacional em que as pessoas
com deficiéncia no Brasil e no mundo convivem, é possivel observar que elas buscam colocar a
pessoa com deficiéncia no mesmo patamar de direitos das demais pessoas, buscando pela sua
inclusdao, assegurar a igualdade de direitos.

1.3 Alguns dos desafios que atravessam a praxis na educacao especial
considerando o cenario do ensino regular identificados pela otica
docente

No intuito de levantar alguns conhecimentos que até entao foram concebidos em torno
da discussao da Educagao Especial e Inclusiva no contexto do Ensino Regular considerando a
perspectiva docente, encaminhou-se a busca e a identificagdo de empasses enfrentados pelos
docentes e que ainda se fazem presentes nas praticas desta modalidade de educagao, sendo
considerados estudos realizados em tempos distintos, objetivando a percepgao através do tempo
cronoldgico de suas publicagdes, a evolugao das consideragdes em torno do problema de pesquisa.

Nos dizeres de Glat (2007), em sua obra “Educacdo Inclusiva: Cultura e Cotidiano Escolar”,
esta autora aponta que uma das dificuldades enfrentadas na Educacdo Especial e Inclusiva no
ambito do Ensino Regular, dentre outras, é a formacao inicial dos docentes, que acaba por ser
insuficiente para atender a atual demanda da diversidade do publico desta modalidade.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument

Glat (2007), ainda menciona nesta publicacdo que as matriculas da Educacdo Especial no
ensino regular crescem consideravelmente. Hd um crescimento discreto nas etapas da Educagao
Infantil- Creche e Pré Escola, e nas etapas de Educacdo de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental
e Ensino Médio).

Outra questdo apontada na obra de Glat (2007) é a pouca quantidade de tedricos
disponiveis que versem sobre as praticas pedagdgicas no dia a dia escolar e sobre a realidade
cultural educacional brasileira, visto a necessidade de analisar e refletir sobre a complexidade
de efetivar a inclusdao de alunos com deficiéncia nas classes regulares, garantindo entdao que o
processo de ensino- aprendizagem seja significativo.

Jd Zaniolo e Dall’Acqua (2011), enfatizam no Capitulo | de sua publicacdo “Inclusdo Escolar:
Pesquisando politicas publicas, formacdo de professores e praticas pedagodgicas”, que apesar de
estar amparada por lei, a inclusdao dos alunos da Educacao Especial no Ensino Regular ainda nao
é realizada adequadamente e com qualidade como esta indicada em varias legislacdes e dire¢cdes
estruturadas pelas politicas educacionais vigentes.

Outra questdo apontada no Capitulo IV deste mesmo tedrico é o fato da existéncia de
docentes que nao possuem formacao em pedagogia, visto que esta licenciatura é responsavel
pela formacgao dos professores em nosso pais.

Os supracitados autores enfatizam que muitos professores de Educacdo Especial sdo
licenciados em outras dreas e assim buscam na pds-graduacdao em Educacao Especial, conhecimento
para atuar. Segundo estes autores, infelizmente o conhecimento advindo de muitas pds-graduacoes
sdo realizados apressadamente e se tornam insuficientes, ndo permitindo aos professores efetivarem
um trabalho docente que consiga atender as diversas necessidades dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais e altas habilidades/ superdotacdo. Sdo demandas que estes alunos apresentam
no contexto escolar e que necessitam entdao de acées pedagdgicas diferenciadas.

Outro fato apontado neste capitulo é a formacao generalista, onde os cursos de pds-
graduagdes, na maioria das vezes, ndao se embasam em pesquisas e estudos para estruturar
o curriculo de seus respectivos cursos, ndao permitindo também tempos suficientes para
aprofundamento nas tematicas propostas. Outro fator importante mencionado por Zaniolo e
Dall’Acqua (2011), é a necessidade de reflexdo e atuacdo conjunta entre professor de educacao
especial e de educacao regular.

J4 Matos e Mendes (2015) buscaram levantar e elucidar as demandas que os docentes
atuantes na Educacgdo Inclusiva apresentam, tomando como ponto de partida a consideracao
da implementacdo de politicas publicas para a Inclusao Escolar, o que fomentou o crescimento
de alunos da Educagao Especial em classes comuns. Matos e Mendes se colocaram no contexto
cotidiano de seis professoras de classes comuns dos anos iniciais do Ensino Fundamental com
suas respectivas turmas, onde o trabalho é desenvolvido juntamente com alunos com NEE’s
(Necessidades Educativas Especiais) e os profissionais do Nucleo de Inclusdo da Secretaria
Municipal de Educacdo, em trés instituicdes de uma cidade do sul da Bahia.

Na concepgao construida pelas supracitadas autoras que tiveram como embasamento o
resultado da pesquisa, este foi um acontecimento que revelou limitacdes e contradi¢cdes no sistema



educacional brasileiro, onde os atores e autores educacionais sdo desafiados a construir novas
concepcoes, capazes de responder as demandas do cotidiano escolar, considerando situagdes e o
processo de ensino-aprendizagem para a diversidade. Neste sentido, os dados que compuseram o
relato foram coletados a partir de técnica de observagao participante, didrio de campo, entrevista
semiestruturada e questionario.

A conclusao produzida através do resultado desta pesquisa indicou que este contexto
apresenta conquistas e contradi¢des no aspecto da inclusdo. Os avangos e limitagdes observados
sao frutos da politica gerida pela esfera municipal, e as praticas e a¢des adotadas pela equipe
responsavel pela Educagao Especial considerando o contexto analisado, podem ser reelaboradas
ou ampliadas. Os docentes apresentam como demanda o melhor conhecimento acerca das
politicas publicas de formagao e demandas para a area psicoldgica.

As autoras do artigo intitulado “As proposicdes de uma escola inclusiva na concepcao de
professores de educacdo especial: algumas problematizacdes”, Thesing e Costas (2018), buscaram
através de seu trabalho evidenciar situa¢cdes vivenciadas no ambito da Educacao Especial e
Inclusiva. As autoras realizaram pesquisas com docentes atuantes na Educacao Especial em
diferentes realidades escolares, problematizando pontos triviais com o intuito de identificar e
refletir sobre situagdes cotidianas para atestar a veracidade das circunstancias encontradas no
ambito da Educacgao Especial e Inclusiva das realidades pesquisadas.

Os apontamentos por parte dos docentes que participaram das pesquisas levaram
as supracitadas autoras a conceberem que ainda ndo existe uma estruturagdo efetiva para a
Educacao Especial, ou seja, ainda ndo é notado por estes docentes a organizacao que se volta a
esta modalidade educativa.

Também foi apontado a sobrecarga de responsabilidade posta nestes profissionais, onde
eles e as instituicdes escolares acabam sendo responsabilizados por mais que o trabalho com o
conhecimento e com o processo de ensino-aprendizagem, mas com tudo o que permeia a inclusao.

Ainda de acordo com o resultado da pesquisa realizada, estao indicados pelos docentes
outros desafios que infiltram suas praticas pedagdgicas, como formacado especifica e continua,
falta de apoio, de tempo, de diferentes saberes e conhecimentos, os quais poderiam vir através
das formacdes continuadas, de espaco para desenvolver atividades especificas e direcionadas, e
mesmo da prépria inclusdo, mostrando que a realidade de muitas instituicdes, apesar da garantia
deste direito, ndo conseguem efetivar a inclusdo de todos os alunos, inclusive o publico da
Educacgao Especial.

De acordo com Marinho (2018), que utilizou além da pesquisa bibliografica o estudo
investigativo por meio de entrevistas semiestruturadas, demonstrou por meio de seus estudos
qgue um dos maiores desafios para a Educacao Especial na perspectiva Inclusiva sdo a falta de
preparacdo dos professores para receber em suas classes alunos com deficiéncia, a falta de
materiais pedagdgicos adequados bem como de estrutura fisica das instituicdes e até mesmo as
politicas publicas, que determinam a¢des, mas nao dao suporte adequado para implementa-las.

J4 o artigo “A universidade enquanto formadora e transformadora de professores para a
educacaoinclusiva na atualidade” de Mello et al. (2019), vem corroborando com os demais autores



e obras supracitados em uma perspectiva mais atual, atribuindo os desafios que ainda persistem
na efetivacao da Educacao Especial e Inclusiva, a formacao inicial dos docentes, mas expondo um
ponto chave, antes ndao mencionado nas demais obras que também embasam este referencial, que
€ a ndo adesao de itens propostos para formar um curriculo inclusivo sugerido pelo documento
norteador do Ministério da Educacao “Proposta de inclusao de itens ou disciplinas acerca dos
portadores de necessidades especiais nos curriculos dos cursos de 22 e 32 graus. Estas seriam,
segundo Mello et al. (2019), apenas proposi¢cdes que na pratica ndo sao realizadas, mas que em
suma, poderiam beneficiar a formac¢ao docente para que esta atendesse a demanda diversificada
de alunos com necessidades educacionais especiais.

Ao corroborar as questdes apontadas como desafiadoras na praxis da Educacao Especial
no contexto do Ensino Regular, com as legislacdes pertinentes a esta questao, foi possivel conceber
gue diante do atual cenario educacional brasileiro, onde de acordo com as estatisticas produzidas
anualmente pelos censos escolares, a cada ano o niumero de matriculas de alunos da Educagao
Especial narede regular de ensino tem crescido em suas diferentes etapas e modalidades. Acredita-
se que é imprescindivel que além do acesso e da permanéncia, também a qualidade da educagao
ofertada seja assegurada, mas nao so através das palavras contidas nos textos das legislagdes e
politicas publicas que a ela se referem, mas que seja assegurada na pratica real.

Para que a pratica produza uma educac¢dao de qualidade para os alunos da Educacgao
Especial, éimportante investigar e analisar periodicamente os motivos que interferem e até mesmo
impossibilitam que isto se concretize. Entende-se que a educag¢ao é um desafio que necessita de
constante analise e reflexao, pois atende as necessidades educacionais dos diferentes individuos
que nela ingressam, pois cada um possui suas necessidades e individualidades, que precisam
ser conhecidas e compreendidas para que entao se adapte, modifique, refute ou complemente
os curriculos e as metodologias utilizadas no processo educacional para que este atenda o que
se prop0de a realizar. Ao trabalhar com o publico da Educagao Especial, os desafios encontrados
pelos docentes em suas praticas ndao sao mais preocupantes e criticos do que os que comumente
se encontram na pratica com os demais alunos; sdao apenas diferentes e por isso precisam ser
identificados para que resolugdes sejam pensadas e produzidas.

Ao pensar nesta premissa e ao referi-la aos desafios apresentados pelos docentes nos
estudos de Glat (2007), Zaniolo e Dall’Acqua (2011), Matos e Mendes (2015), Thesing e Costas
(2018), Marinho (2018) e Mello et al. (2019), estando entre eles a trajetéria da formacao
académica destes profissionais, que muitas vezes ndao abrange os conhecimentos necessarios para
uma atuacgao segura com o publico da Educagdao Especial, acrescentada pelo desconhecimento
acerca das politicas que versam sobre a esta formacgao, a falta de conhecimento a respeito das
diferentes deficiéncias que integram o perfil dos alunos da Educagao Especial e a falta de recursos
pedagdgicos e materiais necessarios para o trabalho educacional com estes alunos, é importante
reforgar que os cursos de formacgao inicial e continuada precisam fomentar os curriculos a respeito
dos conhecimentos necessarios para atuar com a diversidade constante na Educagdo Especial,
proporcionar aos docentes a oportunidade de aperfeicoamento de suas praticas e conhecimento



de novas, por meio de cursos, seminarios, grupos de estudos, podendo estes ser de iniciativa,
tanto das esferas governamentais, quanto dos sistemas de ensino e instituicdes escolares, ou
mesmo rodas de conversa, que possibilitem aos docentes o compartilhamento de experiéncias
advindas da praxis.
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Pretende-se com este estudo apresentar algumas perspectivas da atuagao de professores
de apoio a educacgao inclusiva e compreender as ag¢des e praticas desse profissional - que é
uma figura relativamente nova no cenario da educagao nacional - a partir da observagao da
atuacao desse profissional nas escolas de um municipio sul mineiro e do trabalho que eles vém
desempenhando no aprendizado dos alunos e consequentemente na consolidacdo da inclusao.

A justificativa para a realizagdo deste trabalho deu-se por um desejo de compreender o
papel desse profissional da educagao nesse municipio sul mineiro, entendendo melhor as politicas
que possibilitam seu ingresso na escola, as implicagdes praticas dessa politica e de que maneira
elas influenciam a atuagdo docente.

Acredita-se que o professor apoio € uma pec¢a fundamental no espaco escolar, devendo
integrar os alunos com deficiéncia em um ensino e aprendizagem saudavel, valorizando o aluno,
entendendo suas dificuldades e limitagdes e buscando meios para fazer com que o aluno possa ir
concretizando a aprendizagem no decorrer do tempo. Dessa forma, tem-se a seguinte indagagao
como questdo de pesquisa: Na pratica, as a¢des do professor apoio em um municipio sul mineiro,
estao de acordo com as atribui¢des previstas na lei?

Assim, tem-se como objetivo descrever o papel do professor apoio na educacgao inclusiva
e especificamente, descrever as legislacdes que possibilitam a escola ter um professor apoio,
verificar qual deve ser a formacao do professor apoio, descrever como é o trabalho do professor
apoio em um municipio sul mineiro durante a pandemia.

Este estudo teve como base uma pesquisa bibliografica e um levantamento de dados
para encontrar estudos, pesquisas e praticas de ensino que abordaram o assunto em tela e assim
propiciar o alcance dos objetivos que foram propostos. Inicialmente sendo feita uma revisao
bibliografica para descrever as legislacdes que regem o trabalho do professor apoio, bem como
discorrer sobre o significado da educacao inclusiva nessa relagao.

Posteriormente serd apresentado o levantamento de dados, elaborado no contexto
da pandemia da Covid-19, que assola nosso pais. Buscou-se informacdes junto a coordenacdo
pedagdgica das escolas municipais e estadual desse municipio, bem como contato realizado com



as professoras apoio por meio de ligagdes telefénicas e mensagens via aplicativo. Coletou-se assim,
informacgdes necessarias ao desenvolvimento da pesquisa, e dessa forma, descritos o trabalho e o
papel destes profissionais neste municipio sul mineiro.

Como postula Preti (2006, p. 9) a pesquisa bibliografica “é um tipo de pesquisa conduzido
principalmente através do uso de material escrito. Seu objetivo é conhecer e analisar as principais
contribuigdes tedricas existentes sobre determinado assunto, tema ou problema”. Sendo assim,
pode-se dizer que se configura em um estudo sistematico com base nos materiais, a fim de obter
conhecimento sobre o assunto, para discorrer a pesquisa. Este trabalho se deu mediante leitura
de livros, revistas, artigos, periodicos e legislagdes, ressaltando os pontos pertinentes ao assunto
em estudo, tais como Almeida (2011), Cunha (2014), além de documentos normativos.

Este trabalho esta apresentado por meio de introdu¢ao, desenvolvimento - onde serao
discutidas algumas legislacOes e bases tedricas deste estudo, bem como as perspectivas da atuacao
do professor apoio nas escolas de um municipio sul mineiro e como eles lidam com a educacao
inclusiva, e as consideragdes finais.

2.2 Professor apoio: educacao inclusiva, legislacao, formacao
e atuacao

Quando se fala em educacao inclusiva, logo vem em mente o carater assistencialista que
permeava a educacdao das pessoas especiais em meados do século XVIII, pois nesta época, as
pessoas eram vistas como incapazes de aprender. Portanto, na maioria das vezes nao frequentavam
0 ensino regular, mas sim, escolas especiais como a Associa¢dao de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), porém muitas cidades ndo ofereciam esse ensino. Com o passar do tempo, foram surgindo
regulamentagdes para que essas pessoas comegassem a serem vistas como capazes e inseridas no
ensino regular.

A Declaracdo de Salamanca (1994) foi um documento que apontava as necessidades
de politicas publicas e educacionais para atender as pessoas especiais de modo igualitario. Tal
declaracdo destaca a necessidade de inclusdao educacional desses individuos (SANTOS; TELES, 2012).
Posteriormente, a Constituicao de 1988 em seu artigo n? 208, estabelece que “o dever do Estado
com a educacao sera efetivado mediante a garantia de: lll - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, n.p.).

Em seguida, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 em seu capitulo V, traz
todoum aparatoreforcando a necessidade deinclusao na educagao, bem como, regulamentando-a.
No entanto, em 2001 foram criadas as Diretrizes Nacionais para a Educac¢ao Especial na Educacao
Basica, que regulamentam a inclusao dos alunos com deficiéncia em todas as etapas do ensino,
além de assegurar condicdes necessarias para uma educac¢ao de qualidade, sendo um grande
marco para a educagao especial no Brasil.

Quando se falaeminclusdao no ambiente escolar, logo se pensa em uma adaptacdao em todo
o contexto escolar, desde a estrutura fisica para acessibilidade da Instituicdo até a metodologia de
ensino, assim Almeida (2011) pontua:



A inclusdo requer mudangas sistematicas na maneira como as escolas sao
organizadas e administradas, ha necessidade de altera¢cdes envolvendo,
sobretudo, a comunidade escolar. Trabalhar com a diferenca, no sentido
pleno, é entender que o ensino, o apoio, os recursos didatico-pedagdgicos,
a metodologia, a proposta curricular e a propria avaliagdo da aprendizagem
devem beneficiar a todos e ndo apenas a “alguns” (ALMEIDA, 2011, p. 533).

Corroborando com as ideias de Almeida, a inclusdo em contexto escolar antes de qualquer
flexibilizacao de conteudos é a capacidade de todos os atores da escola em conviver e respeitar as
diferencas. Partindo desse principio basico sobre lidar com a diversidade no cotidiano escolar, em
uma perspectiva de direitos e deveres para todos os seres humanos, tem-se entao a verdadeira
inclusdo, onde ndo ha rotulagdes e esteredtipos sobre a pessoa com deficiéncia, enxergando assim
o aluno com deficiéncia apenas como mais um aluno da escola, sobretudo aceitando e valorizando
as vivéncias e aprendizagens ja adquiridas.

A escola e todo o corpo escolar devem ser capazes de receber bem essas diferencas e
oportunizar aos discentes um ensino de qualidade, um ambiente sadio e humano. Porém, o que muitas
vezes acontece é que o corpo escolar possui uma dificuldade em lidar com a diferenca, transformando
assim suas acoes em grandes apatias, o que favorece a uma insercao e nao inclusao escolar.

E importante salientar que a criacio de uma rede de apoio nas escolas configura uma
acao extremamente importante no fazer pedagdgico. Ter uma equipe multidisciplinar na escola
propicia a troca de ideias e informacgdes das criangas em pontos diversos sobre suas fases, gostos,
afinidades e sobre os seus desenvolvimentos. Isso possibilita promover novas atividades, que
fardo com que a criancga alcance um salto qualitativo no psiquismo, imediatamente superior a fase
anterior, e com isso atingir novas aprendizagens. Essa é uma questao que avalia a aprendizagem
das criancas, sobretudo aponta a fase de aprendizagem que ela esta, de forma a nao frustra-la,
impondo a ela atividades que estao além das suas capacidades para aquele momento.

Nesse sentido se torna importante que a escola lance mao do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), pois através da elaboracao de tal documento além de se ter um diagndstico das
aprendizagens dos alunos da educacao especial, ird auxiliar na avaliagdo e condi¢des que os alunos
possuem para as aprendizagens.

O PDI deve ser cuidadosamente construido por todos aqueles que fazem parte do processo
de escolarizacdo do aluno, pautando-se para a sua elaboragao no histérico de vida do aluno, nas
avaliacOes realizadas por ele e em todas as atividades diagndsticas realizadas durante os periodos
letivos. Em caso de transferéncia, o aluno deve levar consigo seu PDI, a fim de guiar o ensino desse
aluno na nova escola (MINAS GERAIS, 2020).

Outro ponto importante a ser considerado quando se fala em pessoas com necessidades
especiais € a propria visao de mundo e de si que eles tém, sendo que, ha uma tendéncia de que
esses individuos se enxerguem como 0s outros os enxergam, ou seja, na grande maioria das vezes
coberta de preconceitos e esteredtipos resultando em uma limitagdo e exclusdo de si proprios.
Diante disso, é necessario que os docentes tenham sempre boas expectativas sobre a realizagao
escolar do aluno, buscando sempre incentiva-los a buscarem o seu melhor cada vez mais.



2.2.1 Legislacao acerca da atua¢ao do professor apoio nas salas de
aula

A Constituicdao Federal, leis, diretrizes, decretos, normas, documentos norteadores,
portarias, resolucdes, instrucdes, pareceres e declaragdes orientam e auxiliam na efetivacao
dodireitoaeducacdodetodososalunoseorientamascondicdesdeigualdade paraainclusao
educacional com qualidade, sendo que, atualmente a legislagao brasileira direciona-se
pelo atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns
das escolas (COSTA; FRANKE, 2015). No entanto, é preciso ter em mente que ndo adianta
apenas se adequar as regras, bem como a escola, é preciso romper barreiras e extinguir o
preconceito.

Um grande passo para uma mudanca é o reconhecimento da necessidade na criacdo de
alternativas para o acesso de todos a educacdo. Dessa forma, as instituicdes escolares precisam
se adequar e estar atentas as legislacdes para atender os alunos com necessidades especiais.
Abaixo, serao mencionadas algumas regulamentag¢des importantes para possibilitar a escola a ter
o professor apoio.

Conforme jad mencionado acima, a Constituicdo de 1988 traz o Atendimento Educacional
Especializado na rede regular de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n2
9.394/96 ja vem reforcando em seu artigo 58 e 59, a necessidade de um profissional de apoio na
educacao regular, conforme retrata em seu artigo 58 pardgrafo 12 “haverd, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educacdo especial” e em seu artigo 59, inciso Il “professores com especializacdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, n.p.).
J4d em 1999, foi criado o decreto n? 3.298 que dispde em sua secdo |l do acesso a Educacao, onde
em seu paragrafo 42 discorre “a educagao especial contara com equipe multiprofissional, com
a adequada especializacdo, e adotard orientacées pedagdgicas individualizadas” (BRASIL, 1999,
n.p.). Portanto, tal decreto ja traz as orientacdes pedagdgicas individualizadas, ou seja, entende-
se ai a figura do professor apoio.

Em 2001, foi criada a Resolugcdo CNE/CEB n? 2 que institui Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Bdsica, e enfatiza em seu artigo segundo que “os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias
para uma educacao de qualidade para todos” (BRASIL, 20013, p. 1).

Em 2002, foi promulgada a Lei n2 10.436, que dispde sobre a Lingua brasileira de sinais
(Libras) e reconhece a lingua de sinais como meio legal de comunicacao e expressao, além de
outros recursos de expressao a ela associados, ou seja, um grande passo para a educacao dos
alunos surdos/mudos. Ainda em 2002, o Ministério da Educac¢do (MEC), através da portaria n®
2.678 aprova o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa, bem como, recomenda seu uso
em todo territério nacional. Em 2009, o decreto n? 6.949, promulga a Convencao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e em seu artigo 24,2, d) define que “as pessoas com



deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educac¢dao” (BRASIL, 2009, n.p.).

As escolas do municipio sul mineiro em estudo, observam todas essas legislagdes acima
mencionadas para se ter o professor apoio, no entanto, toma como base a Resolu¢dao n? 4.256
de 09 de janeiro de 2020 que institui as Diretrizes para normatizacao e organizacao da educacao
especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais.

De acordo com essa resolucdo (2020a) em seu artigo 59, sdo principios e objetivos da
educacao especial inclusiva, o acesso e a permanéncia ao ensino em toda a idade escolar da
crianga sem qualquer discriminacao e negligéncia, receber e ter garantido uma educacao com
equidade e qualidade de ensino, sem qualquer distingao, sobretudo na promocao das atividades
pedagodgicas, onde ela deve ser sempre elaborada levando em consideragao as especificidades de
aprendizagem dos discentes.

Assim, promover a inclusdo das criancas com deficiéncia na sala de aula regular de ensino
é propiciar a esses discentes as mesmas oportunidades de aprendizagens que as outras criancas.
Propiciar um curriculo, cujos conteldos ndo os segregam, mas que passam por adaptacdes
pedagogicas de forma a suprir as especificidades de aprendizagem das criangas com necessidades
especiais de aprendizagem. De forma singular e dessa maneira a escola cumpre o seu papel de
formadora para além de uma socializacao e uma minima capacitacao.

O professor apoio deve desempenhar um papel extremamente importante na vida
escolar das criangas com necessidades especiais, a fim de que elas possam se desenvolver em
todos os aspectos: cognitivo, afetivo, fisico e social. Assim, Cunha (2014, p. 101) pontua que
“nao ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel do professor”. Sendo assim, é notério
que esse profissional tem condi¢cdes de atuacdo que possam suprir os desafios que esse nivel
de ensino requer.

Nao distante, € comum ouvir entre os professores que eles ndo se sentem preparados para
lidar com o ensino na educacao especial. Essa questao nos leva a saber que cada vez mais, faz-se
necessario que esse profissional busque novos conhecimentos, novas didaticas a fim de aprimorar
o seu fazer docente, bem como todo o corpo escolar — supervisores, diretores, merendeiras,
monitores e demais colaboradores, que vivenciardo o cotidiano dessas criangas.

O professor apoio:

[...] deve ser um profissional habilitado ou especializado em educagdo
especial, que trabalha com o aluno deficiente que precise de apoio
intenso e continuo e que esteja inserido em salas regulares. Deve auxiliar
a crianga deficiente, o professor regente e a equipe técnica que por vezes
presta atendimento as criangas deficientes. Este deve ser detentor de
conhecimentos especificos como cédigo de linguagens e técnicas que
possibilitem ao aluno o aprendizado dos conteudos ensinados (PEREIRA
NETO, 2009 apud FREITAS, 2013, p. 44).



A formacao do professor apoio € muito importante no processo de ensino e aprendizagem
do aluno com necessidades especiais de aprendizagem. No entanto, Fantinato (2014, p. 14)
enfatiza que “além da competéncia técnica promovida pelo conhecimento cientifico, é necessario
que o professor incorpore a convicgao da importancia da aprendizagem para que se efetivem as
mudangas na realidade em que atua”.

Tal aprendizagem deve ser voltada na autonomia do aluno com necessidades especiais,
sendo assim, é preciso que o professor apoio saiba conduzir o fazer pedagdgico, pois nada adianta
acompanhar o aluno, mas nao ter o conhecimento e habilidades para tornar sua aprendizagem
significativa. Dessa forma, o professor apoio precisa estar sempre estudando e aprimorando sua
formacdo.ALDB(1996)emseuartigo 58, pardgrafo 12discorre sobre oservicode apoioespecializado
na escola regular quando necessario, para atender as especificidades de aprendizagem dos
alunos da educacdo especial. E ainda de acordo com esse documento, a respeito da formacgao
do profissional, em seu artigo 59 a Lei de Diretrizes e Bases reconhece a importancia de formar
professores para atuar na educacgao especial “professores com especializagdao adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996, p. 19).

O Conselho Estadual de Educacdao do Mato Grosso do Sul (2019), em sua secdo |l trata
da formacgao que o profissional de apoio pedagogico especializado deve possuir: ter curso de
graduacao, licenciatura e pds-graduagao na area de educagdo especial, generalista ou especifica.
Sendo necessario ainda para a area de surdez, ter certificagao de exames oficiais de proficiénciaem
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Para o surdocego pds-linguistico é preciso de guia intérprete com
proficiéncia em Libras Tatil e Braille e conhecimentos em Orientagao e Mobilidade e em mediagao
de atividades e adequagdes de materiais. Para o surdocego pré-linguistico é preciso um instrutor
mediador com proficiéncia em Libras Tatil, Braille e conhecimentos em Orientagao e Mobilidade e
em mediacdo em comunicagao e socializagcdo. Para cegos ou com baixa visao, professor que atua
no ensino de Braille, Soroban, no uso de tecnologias assistivas, na Orientacdao e Mobilidade, e
Atividades de Vida Didria, além de um profissional dudio descritor, ou seja, profissional que atua
na descricao de ambientes, de imagens, de projec¢des, transformando imagens em palavras. Ainda
para pessoas cegas ou com baixa visao, é preciso um profissional Transcritor e Revisor de Braille.

Para os alunos com altas habilidades e superdotacao é necessario que o professor seja
especializado e que suplemente o ensino dessa crianga, instigando e propondo sempre novos
desafios que fara com que ela desenvolva suas potencialidades. O ensino aos superdotados requer
que a escola se atente a possibilidade de matricular esse aluno em uma classe compativel ao nivel
de ensino em que ele esta, e que sejam feitas pela escola, parcerias com universidades ou centros
de pesquisas voltadas para a superdotacao, a fim de, propiciar projetos e atividades voltadas
para os superdotados. Para os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), os professores
especializados ou ndao, devem ser pacientes, dedicados, falar baixo e usar recursos visuais e
concretos para que alunos com TEA possam entender o conteudo e terem a sua atencao. O ideal
é que os professores sejam especializados, visto que dessa forma poderao encontrar melhores
intervengdes psicoeducacionais e estratégias pedagdgicas que possibilitardao o desenvolvimento
pleno dos alunos autistas.



“A formagao de professores é um elemento essencial para que ocorra uma renovagao
da educacdo inclusiva no Brasil” (JESUS, 2004 apud FREITAS, 2013, p. 53). Nesse sentido, a boa
formacao do professor apoio e a formagao continuada é o que define a qualidade do ensino
que ele ird ofertar. Buscando sempre propiciar aprendizagens aos alunos que despertem seu
interesse e que o fagam alcangar experiéncias pedagdgicas que favorecem tais aprendizagens e
sobretudo fard com que o professor se sinta seguro e nao impotente diante da sala de aula, que
contara com uma heterogeneidade de alunos. Uma vez que um professor bem-preparado, com
concepcdes pedagdgicas pautado em correntes atuais de ensino compreende que uma sala de
aula diversificada é o ambiente ideal para a promog¢ao das aprendizagens e das diferengas e nao
o vé como sendo um problema, tendo dessa forma uma postura critica e construtiva a partir dos
diferentes conhecimentos.

Uma lacuna na formacao do profissional docente impede que ele desenvolva praticas
pedagdgicas sensiveis as necessidades do aluno. Entende-se dessa forma, que a formagao do
professor apoio, bem como, sua atualizagao é de suma importancia em seu fazer pedagogico,
trazendo conhecimentos e praticas que o tornam capaz de desenvolver um trabalho que traz o
aluno por ele acompanhado uma situagao, em alguns casos, de igualdade com os demais alunos,
sendo uma igualdade muito almejada pela educacao.

De acordo com o site oficial do municipio sul mineiro, ele localiza-se no interior do estado
de Minas Gerais, regido sudeste do pais, a sul da capital do estado e sua populacdo em 2013
era de 3.976 habitantes. Este municipio possui trés escolas, sendo duas municipais que atendem
creches, a partir de dois anos, até o quinto ano do ensino fundamental; e a escola estadual atende
do sexto ano do ensino fundamental ao terceiro ano do ensino médio.

Todas as trés escolas do municipio contam com professoras apoio, sendo quatro nas
duas escolas municipais (uma na educacao infantil e trés no ensino fundamental anos iniciais)
e trés na escola estadual. O professor apoio possui muitas tarefas que vao desde a observacao
das necessidades das criancas especiais e auxilio delas até o processo avaliativo, nesse sentido,
percebe-se o papel importante desse profissional no ensino e aprendizagem dessas criancas que
por meio de seu trabalho tém a possibilidade de desenvolverem suas capacidades que muitas
vezes se achava que ndo seria possivel.

Sendo as atribui¢cdes do professor apoio:

Atuar de forma colaborativa com os professores da classe comum para
a definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso do aluno
com necessidades educacionais especiais ao curriculo e a sua interagao
no grupo; adaptar/flexibilizar material pedagdgico relativo ao contetdo
estudado em sala de aula (atividades, exercicios, provas, avaliagdes, jogos,
livros de histdrias, dentre outros) com o uso de material concreto, figuras
e simbologia grafica e construir pranchas de comunicacdo temadticas
para cada atividade, com o objetivo de proporcionar a apropriacao e o
aprendizado do uso do recurso de comunicacdao e ampliagcdao de vocabulario



de simbolos graficos; preparar material especifico para uso dos alunos na
sala de aula; desenvolver formas de comunicacdo simbdlica, estimulando
o aprendizado da linguagem expressiva; prover recursos de Comunicagao
Aumentativa e Alternativa; garantir a utilizacdo de material especifico de
Comunicacao Aumentativa e Alternativa (pranchas, cartdes de comunicac¢ao
e outros), que atendam a necessidade comunicativa do aluno no espaco
escolar; identificar o melhor recurso de tecnologia assistiva que atenda as
necessidades dos alunos de acordo com sua habilidade fisica e sensorial atual
e promova sua aprendizagem por meio da informdatica acessivel; ampliar
o repertdrio comunicativo do aluno por meio das atividades curriculares e
de vida diaria; orientar a elaboracao de materiais didatico-pedagdégicos que
possam ser utilizados pelos alunos na sala de aula; promover as condi¢des
para a inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais em
todas as atividades da escola; orientar as familias para o seu envolvimento
e a sua participacao no processo educacional; indicar e orientar o uso de
equipamentos e materiais especificos e de outros recursos existentes na
familia e na comunidade (MINAS GERAIS, 2014, p. 20).

Para identificar o perfil profissional dos professores de apoio que atuam no municipio, foi

realizada uma conversa informal com cada uma delas via WhatsApp, a fim de conhecer melhor a

formacao desses profissionais, constatou-se que:

Caracterizagdo do profissional docente de apoio da rede estadual de ensino.

PROFISSIONAIS DOCENTES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO

NOME

Prof. A

Prof. B

Prof. C

TEMPO DE

FORMACAO

Formacao em Pedagogia e duas pds-graduacdes em educacdo inclusiva
com énfase em comunicacao alternativa e atua com Licenciatura plena em
educacdo especial.

Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Educacao Especial, p6s-
graduacdao em Educacdo Inclusiva e Especial, curso de capacitacdo

e Aperfeicoamento em Educacdo Especial Deficiéncias Multiplas,

curso de capacitagdo e Aperfeicoamento em transtornos globais do
Desenvolvimento, Cursos de: Autismo — Aspectos Pedagdgicos, Tecnologia
Assistiva, Transtorno por déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH),
comunicagao alternativa e tecnologia assistiva.

Licenciatura em Pedagogia e duas licenciaturas em Educagdo Especial;
pos-graduacdao em Educacdo especial e Inclusiva e em Educacdo Especial e
psicomotricidade.

Fonte: elaboragao prépria (2021).

Educacional Especializado (AEE), localizado na escola estadual. A professora do AEE é formada em

ATUACAO

4 anos.

10 anos.

11 anos.

O municipio conta também com a sala de Recursos Multifuncionais para o Atendimento



Normal Superior, Licenciatura Plena em Pedagogia e Licenciatura Plena em Educac¢ao Especial e
atua na educacao especial ha 11 anos.

Quadro 2.2 — Caracterizagdo do profissional docente de apoio da rede municipal de ensino.

PROFISSIONAIS DOCENTES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

TEMPO DE

NOME | FORMACAO ATUACAO

Graduacdo Normal Superior e Pedagogia, pés-graduagao em Educacdo
Especial e Inclusiva.

Cursos de: Lingua Brasileira de Sinais, Deficiéncia Intelectual, Educacao
Especial Inclusiva, Comunicagdo Alternativa e Tecnologia Assistivas, Autismo
Prof. D | (TEA), Dificuldade de Aprendizagem, Transtornos Globais do Desenvolvimento | 5 anos.
(TGD), Avaliacdo do Desenho Infantil, Praticas Inclusivas, Atuaces Praticas no
TEA, Portugués como Segunda Lingua para o Surdo, Deficiéncia Intelectual,
Inclusdo Social, Oficina Integralidade de A¢des no Ciclo de Vida da Pessoa com
Deficiéncia Intelectual.

Formacdao Normal Superior e pds-graduacao em Educacao Inclusiva,

Prof. E , ~ ~ .
atualmente esta cursando graduag¢ao em Educacao Especial.

1 ano.

Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Educacdo Especial, pds-graduacao
em Educacao Inclusiva e Especial, curso de capacitacao e Aperfeicoamento
em Educacdo Especial Deficiéncias Multiplas, curso de capacitacdo e

Prof. B | Aperfeicoamento em transtornos globais do Desenvolvimento, cursos de: 4 anos.
Autismo — Aspectos Pedagdgicos, Tecnologia Assistiva, Transtorno por déficit
de atencdo e hiperatividade (TDAH), comunicagdo alternativa e tecnologia
assistiva.

Formacdo em Licenciatura em Pedagogia, segunda licenciatura em Educacdo
Especial, pds-graduacdao em Neurociéncia aplicada a aprendizagem, pds-
graduacdo em Neuropsicopedagogia Educacdo Especial e Inclusiva. E alguns
cursos na area da educacdo especial de ACO.

Prof. F 3 anos.

Fonte: elaboragao prépria (2021).

De acordo com a professora da sala de recursos, as atividades sdao desenvolvidas no
contraturno da escola. Ela faz uso de equipamentos, mobilidrios, recursos pedagdgicos e didaticos
gue favorecem a aprendizagem do aluno com necessidades especiais de acordo com a série
que atua. A professora em questdao foi questionada sobre a participagao ou nao da professora
apoio na sala de recursos junto com a crianca, em resposta ela disse que ndo, uma vez que os
atendimentos sao feitos no contraturno e que por isso as professoras apoio ficam atarefadas com
outros compromissos.

A parceria entre o professor apoio e o professor regente € uma questdo que merece
atencdo, visto que ambas as atuagOes determinam o desenvolvimento de todas as criancas da
sala de aula, sendo elas com necessidades especiais ou ndo. Posto que, segundo Vygotsky (1998)
a interacdo social favorece o desenvolvimento do ser humano, as vivéncias favorecem trocas ricas



de experiéncias e conhecimentos entre as criangas, com isso aprendizagens de suma importancia.
Essa parceria entre o professor apoio e o professor regente bem estabelecida determina uma
atuacao profissional em consonancia com as necessidades de aprendizagem do aluno com
deficiéncia, uma vez que o didlogo entre esses profissionais propicia descobertas de melhores
formas de ensino para que juntos atinjam o aprendizado dos alunos da educacgao inclusiva.

Destaforma, revela-se anecessidade que as escolas tém de uma formacao conscientizadora
no que tange a construgdao do curriculo escolar do aluno da educagao inclusiva, e o quao
importante e significativo é essa construcao conjunta, de forma que todos os atores que estao
envolvidos diretamente com o processo de escolarizagao dos discentes possam contribuir para a
construgdo de atividades significativas e sensiveis as necessidades de aprendizagens dos alunos da
educacao especial. Porém, através do levantamento de dados, revela-se que ha uma imprecisao na
comunicagdo entre os professores regentes e as professoras apoio e que a construgdo do curriculo
nao esta sendo elaborada em conjunto.

A figura do professor apoio facilitard o processo de aprendizagem das criangcas com
deficiéncia, uma vez que eles serao os mediadores dessa aprendizagem, e segundo Vygotsky
a mediacdo favorece o desenvolvimento da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), e
consequentemente, a aprendizagem. Assim, a mediagao do professor apoio estimulara o
conhecimento potencial do aluno, criando a ZDP no educando, e com isso novas aprendizagens.
Nesse sentido, a ZPD

[...] é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugao de problemas
sob a orientagao de um adulto ou em colaboragao de companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1998, p. 58).

As aulas presenciais no municipio sul mineiro, bem como, na maioria dos municipios
iniciaram no comec¢o do més de fevereiro de 2020, porém, ao final do més de margo surgiu a
pandemia da Covid-19 que é uma doenca causada pelo coronavirus com grande facilidade de
contaminacdo e podendo trazer grandes danos a saude (BRASIL, 2020). Dessa forma, houve a
interrupgao das aulas presenciais no municipio. No entanto, visando dar continuidade ao ensino e
aprendizagem, a Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais criou o documento denominado
Plano de Estudo Tutorado (PET) que “consiste em apostilas mensais de orientacdo de estudo e
atividades por ano de escolaridade. Os conteudos foram baseados no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (BRASIL, 2020). Nas escolas
municipais nao foi diferente, foi criado o PET, também baseado no curriculo e na BNCC, sendo o PET
da estadual elaborado pelo Estado e o municipal elaborado pelos professores com a supervisao
pedagdgica das escolas.

Diante desse contexto, o trabalho das professoras apoio muda de estratégia em meio a
pandemia, sendo realizado da seguinte maneira: Apds o recebimento dos PET’s as professoras
apoio fazem uma reformulacao deles, ou seja, fazem a adaptacdo necessaria para que seu aluno
assistido possa desenvolver as atividades neles contidas. Na escola estadual a préopria professora



apoio faz a entrega do PET semanalmente, com as adaptagdes aos alunos. Além de ficar disponivel
através do telefone, no horario de aula, para auxiliar a familia no ensino tutorado ao aluno, tirando
duvidas, sendo este o contato com os alunos e familia. Ja nas escolas municipais os PET’s sdao
entregues mensalmente na casa dos alunos por um veiculo vinculado a Prefeitura Municipal e
o canal de comunicag¢ao se torna o telefone celular, onde elas tém a oportunidade de tirar as
duvidas dos alunos, fazer o contato com a familia além de gravar explicagdes que sao primordiais
a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

As atividades da sala de recurso também foram suspensas por causa da Covid-19, devido
a esse motivo as atividades também estdo sendo desenvolvidas de forma remota, o contato entre
professora da sala de recursos e as professoras regentes estdao sendo feitas de forma frequente a
fim de esclarecerem os contetidos que serdo abordados nos PETs. E feito também contato diario
com os familiares dos alunos para sanar as duvidas e para saber sobre o desenvolvimento da
crianga. E para os alunos que tém uma defasagem bem comprometida, é feito pela professora da
sala de recursos por videoconferéncias.

Ressalto que em ambas as escolas as professoras possuem dedicagao e empenho para
que seus alunos possam se desenvolver intelectualmente, muitas vezes elaborando material
concreto, inclusive comprando com seu préprio salario para que a aprendizagem possa se
concretizar. Demonstrando assim, o papel importante que exercem para a educagao, bem como,
para a aprendizagem dos alunos necessitados.

Nesse contexto, segundo as docentes, as metodologias de ensino agora precisam ser
ainda mais minuciosas, a fim de facilitar o acompanhamento nos estudos diarios pelos pais, que
sempre levantam questdes e duvidas acerca das atividades.

Muitas sdo as dificuldades desse ensino remoto para as familias e para as criancgas,
as principais levantadas foram a de que algumas familias ndao estdao conseguindo de forma
efetiva ser mediadora desse ensino. As criancas se entediam facilmente, ja que o contexto
familiar para o estudo é para as criangas, uma situacao que foge as normalidades. Também foi
levantada a questdao dos recursos pedagdgicos ou a falta deles, visto que muitas familias nao
conseguem fazer o acompanhamento on-line, acabam tendo congestionadas as mensagens
didrias dos professores, perdendo as dicas e os videos pedagdgicos indicados por eles. Outra
guestao é o fato de as familias ndao terem outros recursos pedagdgicos para explicar os
conteudos de forma concreta e ludica, e muitas vezes os pais nao sabem como passar tal
conteudo para as criangas.

A avaliacdo dessas atividades também é um fator preocupante para as docentes, uma vez
gue nao é possivel acompanhar, se de fato a crianga esta interiorizando os conteudos e aprendendo
ou se simplesmente os pais ou outro familiar estdao realizando as atividades pelas criangas por
nao entenderem que as atividades bem instruidas e realizadas é um fator determinante para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancgas. Esses foram os questionamentos mais levantados
pelas professoras, e a indisponibilidade de alguns pais de fazerem as tarefas com as criangas e de
mandarem os videos e fotos das atividades realizadas pelas criangas, para assim obterem sua
carga hordria escolar cumprida.



A educacao inclusiva ainda é um assunto que deixa o profissional docente inseguro em
lidar com essas novas perspectivas no exercicio da docéncia. O fator determinante que fard com
que o professor apoio de fato consiga atuar propiciando a promocao de atividades que favorecam
as aprendizagens significativas dos seus alunos é a formacdo continuada. Contudo, contar com o
apoio de uma equipe multidisciplinar ajuda as criancgas a se desenvolverem de forma integral e de
acordo com as suas proprias especificidades.

O objetivo deste trabalho foi descrever o papel do professor apoio na educagao
inclusiva em um municipio sul mineiro, e percebeu-se que esse profissional possui um papel
fundamental no ensino e aprendizagem dos alunos, ensinando-os com atencao a fim de sanarem
as especificidades de aprendizagens. Quanto aos objetivos especificos de descrever as legislacdes
que asseguram a presenca do professor apoio nas salas de aula, observou-se que o municipio
assegura o cumprimento dessas legislagdes a luz da contratacdao do professor apoio.

Na verificagdo da formagao desse profissional, constatou-se que todas as professoras
possuem a formac¢ao adequada para atuar com as especificidades dos alunos atendidos e a maioria
das profissionais tem experiéncia na docéncia da educacao especial. Na descri¢ao do trabalho do
professor apoio foi possivel perceber que as professoras tém suas atividades pedagdgicas inclusivas
pautadas sobretudo na Resolugdao n2 4.256 de 09 de janeiro de 2020, cujos principios norteadores
sdo a equidade no ensino e a promogado das aprendizagens considerando as especificidades de
cada crianga.

Com a Covid-19, e consequentemente, a suspensao das aulas presenciais, os professores
apoio do municipio enfrentaram algumas dificuldades com as familias no estudo remoto. Para
minimizar esses impasses as docentes fizeram planejamentos mais simplificados, buscando videos
didaticos para compor as aulas e se disponibilizando para atendimento online.

Para a avaliacdo, observou-se que os professores apoio sempre solicitam aos pais que
fotografem as atividades e as mandem para que a crianga tenha a carga horaria computada. Ainda
como forma de avaliar esse ensino remoto, os professores pediram que os pais sempre fizessem
contato contando o processo das criangas, suas duvidas e dificuldades.

Por fim, retomando a pergunta que impulsionou essa pesquisa, sobre se as a¢des do
professor apoio em um municipio sul mineiro estao de acordo com as atribuicdes previstas em
lei, a resposta é sim. Elas estao de acordo, porém verificou-se alguns impasses que prejudicam
a eficacia e eficiéncia das escolas, como o fato de que o municipio nao conta com profissionais
efetivos, todas estao em regime temporario, fato este que muitas vezes dificulta a continuidade
da realizacao do trabalho com os alunos.

Outra questdao delicada é a comunicacdo entre os professores regentes de sala e as
professoras apoio que pude verificar que ainda é imprecisa e nao existe construcao do curriculo
escolar em conjunto, ainda que a escola propicie esses momentos de construcao colaborativos
através de reunides frequentes.



Um outro fato observado e que impacta diretamente a avaliagao da aprendizagem nas
escolas deu-se pela suspensao das aulas devido a Covid-19, em que a dire¢ao escolar nao realizou
o PDI, documento obrigatdrio do aluno publico da educagao especial para o acompanhamento das
suas aprendizagens em toda a vida escolar do discente. Para tanto, ndao ha dados que possibilitem
fazer uma andlise comparativa recente sobre o desenvolvimento das criangas mediadas pelos
professores apoio.

Com essa pesquisa pude refletir sobre a importancia da instrumentalizagdo tedrica da
pratica docente. Estudar e procurar novas perspectivas de ensino inclusivo enaltece o fazer
pedagdgico e possibilita aprendizagens significativas aos educandos, com praticas pedagogicas
[udicas, assistivas e um curriculo adequado as necessidades de aprendizagem de cada crianga e
que propiciam a elas condi¢des de superagao sobre as expectativas de si préprias. Dessa forma, “é
fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa em relagao a capacidade de progredir
dosalunos e que ndo desista nunca de buscar meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares”
(MANTOAN, 2003, p. 38). Assim sendo, o papel do professor apoio na quebra de esteredtipos e
paradigmas é extremamente necessario tanto para a vida escolar da crianga quanto para o seu
desenvolvimento pessoal e social.
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Os anos iniciais do Ensino Fundamental sdao de transi¢ao, a crianga vem de uma etapa
onde aprender ocorre através de atividades ludicas para uma nova etapa que exige da crianga
atencdo e foco. Alunos com TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade) e TOD
(Transtorno Opositor Desafiador) tém alteracdes comportamentais que podem afetar o ambiente
escolar, portanto o artigo pretende compreender quais os desafios encontrados em salas de aula,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (12 ao 52 ano), quando da incidéncia de alunos com
TDAH e TOD e quais as melhores estratégias para manter a harmonia na sala e oferecer uma
aprendizagem efetiva.

O interesse pela tematica aqui apresentada, se deu pela experiéncia de vida de uma das
autoras, mae de trés filhos, cujo do meio, agora com 15 anos, motivou a pesquisar e entender
o que era Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade e Transtorno Opositor Desafiador.
Enfrentando muitas idas a escola, psicélogos e outros profissionais, como mae, ficou confusa,
em uma situagdo que parecia nao ter fim. Apontado como desobediente, ouvindo frases de
professores como: “seu filho nao obedece a ninguém”, e outras que sé aumentavam essa angustia.
Quando estava terminando o quinto ano do Ensino Fundamental, uma professora, especializada
em psicopedagogia, mencionou os termos TDAH e TOD.

A falta de conhecimento das razdes que o levava a esse comportamento instigou a pesquisar
esses temas e adquirir conhecimento para que com o tempo também possa auxiliar outros pais.

O artigo teve como metodologia a pesquisa bibliografica. Essa categoria de pesquisa utiliza-
se de materiais disponiveis, sobre TDAH e o TOD, partindo dos estudos de autores experientes, como
base para aquisicdo de conhecimento e aprofundamento do tema. Para Padua (1997 apud MARIGO;
BRAGA, 2015, p. 60) “a pesquisa bibliografica tem por principal objetivo colocar o (a) pesquisador
(a) em contato com a producdo e o registro bibliografico sobre um determinado tema de pesquisa”.

A pesquisa bibliografica é realizada para fundamentar teoricamente o objeto de estudo,
contribuindo com elementos que subsidiam a analise futura dos dados obtidos—vaialém dasimples
observacao de dados nas fontes pesquisadas, pois imprime sobre eles a teoria e a compreensao
critica do significado neles existentes (LIMA; MIOTO, 2007 apud MARIGO; BRAGA, 2015, p. 61).



Pesquisar é buscar respostas a duvidas e inquietac¢des, seja para desenvolver um trabalho
académico ou pela simples necessidade de obtencdo de conhecimentos. Marigo e Braga (2015)
consideram a pesquisa bibliografica como sendo “Uma atividade intencional, histdrico-social, de
busca, de indagacao, de investigacdo, de reflexdao e de autorreflexao, de comunicagao que nos
permite, no ambito da ciéncia, gerar conhecimento(s) para melhor compreensao da realidade
estudada” (MARIGO; BRAGA, 2015, p. 62).

Nesse sentido, o presente artigo apresenta como objetivos a busca em compreender o
que é Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade - TDAH e o que é Transtorno Opositor
Desafiador — TOD, identificar as caracteristicas dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental
com TDAH e TOD, entender os desafios que alunos com esses transtornos e professores enfrentam
nas relagdes escolares, reconhecer e propor estratégias para utilizar em sala de aula, tornando o
ambiente escolar harmodnico e adequado a aprendizagem, através de artigos e livros publicados
sobre TDAH e TOD e sua relagao com a escola.

3.1 Conceituando os transtornos

3.1.1 Transtorno de déficit de atencao e hiperatividade - TDAH

Para Valenca e Nardi (2015, p. 20) “as caracteristicas de criangas e adolescentes com TDAH
sao atividade motora excessiva, falta de atencao e impulsividade”. Conforme eles mencionam, foi
em 1902 que George Still, pediatrainglés, descreveu as caracteristicas primarias do TDAH e foi entre
1919 e 1920, apds uma epidemia de encefalite, que muitos outros pediatras comegaram notar
aumento de pacientes com sintomas de hiperatividade, falta de foco e impulsividade, passando a
acreditar que esses disturbios eram decorrentes de uma lesdo cerebral. As pesquisas passaram a
girar sobre esse entendimento e durou até 1960 como sendo uma “disfungdo cerebral minima”.
Em 1980 o termo Transtorno de déficit de atencao surgiu, subdividindo-se em dois grupos: com e
sem hiperatividade.

Silva(2014) nao vé o TDAH propriamente como doenca, pelo seu ponto de vista, o individuo
com TDAH tem um pensamento mais acelerado, ela ainda destaca histdrias de pessoas que se
sentem deslocadas por pensamentos e as acOes diferentes dos que sao consideradas normais.
A autora ainda menciona como as pessoas com TDAH s3ao extremamente produtivas e criativas,
entretanto apresentam essa qualidade apenas em temas que |lhes sdo interessantes.

Se por um lado o adulto e a crianga TDAs tem profunda dificuldade em se
concentrar em determinado assunto ou enfrentar situagdes obrigatdrias,
por outro podem se apresentar hiperconcentrados em diversos temas e
atividades que lhes despertem interesse espontaneo ou paixao impulsiva
(SILVA, 2014, p. 26).

Algumas pesquisas sobre o TDAH focam na busca pela causa desse transtorno, embora
nao oferecam uma conclusao sobre o tema, entretanto, alguns pesquisadores estabelecem como
causas questbes genéticas e ambientais. Segenreich, Castro e Nessimian (2015) mencionam que



os estudos supdem um coeficiente de 76% de causa genética por hereditariedade, embora os
estudos também remetam como causa, fatores ambientais, familiares e historicos gestacionais.

Sao trés os aspectos base do TDAH: hiperatividade, desatencao e impulsividade. Em cada
individuo esses sintomas podem se manifestar mais destacados em um aspecto e menos nos
outros, fazendo com que as caracteristicas predominantes variem de pessoa para pessoa.

O TDAH é caracterizado pela presenca de um grupo de sintomas bastante
heterogéneos entre si, que podem ser divididos em trés grandes grupos:
desatencao, hiperatividade e impulsividade. Além desses sintomas, sabe-
se também que s3ao muito frequentes sintomas como desorganizacgao,
inadequado planejamento de tarefas, comprometimento de percepcao de
tempo e de memoria operacional, além de execugdo incompleta de tarefas
longas e dificuldades em observacao e reconhecimento de erros cometidos
durante sua realizacdo. Esses sintomas foram agrupados e denominados
como disfuncdo executiva (SEGENREICH; CASTRO; NESSIMIAN, 2015, p. 24).

Além da variagdo de predominancia dos sintomas, ocorre variagao na intensidade que
pode ser leve, moderada ou grave. Silva (2014) refere-se ao transtorno com a sigla TDA, ja que
a hiperatividade nao é recorrente em todos os casos. Assim como outros autores, ela também
caracteriza os trés sintomas basicos: desatencao, impulsividade e hiperatividade, podendo esses
sintomas se manifestarem fisicamente e/ou mentalmente, relatando que em cerca de 70% dos
casos de TDAH manifestados na infancia continuam na vida adulta.

O manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais em sua quinta edicao (DSM-5)
define as caracteristicas do TDAH como segue:

A caracteristica essencial do transtorno de déficit de atengdo/hiperatividade
é um padrdo persistente de desatencdo e/ou hiperatividade-impulsividade
qgue interfere no funcionamento ou no desenvolvimento. A desatencao
manifesta-se comportamentalmente no TDAH como divagacao em tarefas,
falta de persisténcia, dificuldade de manter o foco e desorganizagao — e nao
constitui consequéncia de desafio ou falta de compreensao. A hiperatividade
refere-se a atividade motora excessiva (como uma crianga que corre por
tudo) quando ndo apropriado ou remexer, batucar ou conversar em excesso.
Nos adultos, a hiperatividade pode se manifestar como inquietude extrema
ou esgotamento dos outros com sua atividade. A impulsividade refere-se
a acdes precipitadas que ocorrem no momento sem premeditacdo e com
elevado potencial para dano a pessoa (p. ex., atravessar uma rua sem olhar).
A impulsividade pode ser reflexo de um desejo de recompensas imediatas
ou de incapacidade de postergar a gratificagdo. Comportamentos impulsivos
podem se manifestar com intromissao social (p. ex., interromper os outros
em excesso) e/ou tomada de decisGes importantes sem consideragdes



acerca das consequéncias no longo prazo (p. ex., assumir um emprego sem
informacGes adequadas) (APA, 2014, p. 62).

Além das caracteristicas comuns aos individuos com TDAH, outros transtornos podem se
apresentar, a essa apresentacao simultanea de transtornos, da-se o nome de comorbidades.

Saovdrias comorbidades que podem acompanhar o TDAH, algumas delas, conforme Torres
(2015) cita, sdo: Transtorno de Humor, Transtorno Bipolar, Transtorno Depressivo, Transtorno
Distimico, Transtorno Ciclotimico, Transtorno Obsessivo Compulsivo, Transtorno de Ansiedade,
Transtorno Disruptivo, Transtorno Especifico de Aprendizagem. Alguns fatos geram controversas
entre pesquisadores, por exemplo, a taxa de incidéncia do TDAH, conforme o sexo do individuo.
Torres (2015) declara que, em pesquisas, o TDAH na infancia acomete mais meninos que meninas,
ja Silva (2014) acredita que essa frequéncia maior em meninos pode ser pelo fato de que meninas
com TDAH geralmente ndao apresentam a hiperatividade, sendo mais comuns os sintomas de
desatencdo, o que faz com que muitos casos passam despercebidos.

Para exemplificar essa observacao, Silva (2014) relata uma experiéncia vivenciada por uma
professora em sala de aula, ela se preocupava com um aluno que ndo parava um sé momento
sentado, encaminhando-o aos profissionais da drea da saude, que o diagnosticaram com TDAH.
Nessa mesma sala, uma aluna aparentemente comum, apresentava sintomas de desatencgao,
dispersao e multiplicidade dos pensamentos, entretanto devido seu comportamento tranquilo nao foi
considerada para investigacdo. Casos assim podem ser comuns, ja que os sintomas ndo incomodam a
sala de aula ou a convivéncia social do individuo, passando despercebidos por toda vida. Entretanto,
alguns aspectos negativos tendem a deixar o individuo com um sentimento de inadequacgao ja que
recebem apelidos maldosos, estigmatizados, causando danos em sua autoestima.

Transtorno Opositor Desafiador — TOD é um conceito relativamente novo nos estudos
de Transtornos Mentais. Conforme Brites e Brites (2019, p. 27) este conceito “foi proposto pela
primeira vez na segunda edicdo do Manual diagnodstico e estatistico de transtornos mentais, o
DSM-II, publicado em 1972”. Entretanto, mesmo com sua publicacdao pouco se podia afirmar sobre
o TOD, ja que ndo havia estudos e pesquisas suficientes para produzir uma definicdo correta.

Brites e Brites (2019) informam que apenas em 1980, no DSM-III, que o TOD foi listado
como transtorno, entretanto muitos ainda questionavam se era um transtorno ou apenas mau
comportamento. Alguns pesquisadores questionavam se o TOD poderia ser uma forma leve de
Transtorno de Conduta, conforme relata Brites e Brites (2019). Eles destacam que o DSM-5, trouxe
algumas atualizacOes sobre esse transtorno, agrupando os sintomas em trés classes: vingativa,
humor irritado/irritdvel e comportamento argumentativo/desafiador. Com essas definicGes,
compreende-se que esse transtorno é tanto comportamental como emocional. Além desses
sintomas, também houve a classificacdao quanto a gravidade.

Dessa forma pode-se compreender melhor o que é o TOD e como essa condi¢cao causa
dificuldades no autocontrole emocional perante situagdes de imposicdes e cumprimento de
normas e regras.



Estudos demonstram que alteragdes cerebrais foram relatadas em pessoas com TOD. Esses
estudos evidenciaram que o TOD esta relacionado a “alteragdes de atividade/intensidade amigdalo-
insular-estrial e deficiéncia de conexdes que envolvem as areas cerebrais de autorregulagao tanto
emocional como cognitiva” (BRITES; BRITES, 2019, p. 36 -37, grifos do autor).

Na pratica, essas alteragdes significam que criangas e adolescentes com
TOD sofrem de dois grandes problemas de disfuncao cerebral: 1) inabilidade
em se autocontrolar frente a frustracdes e imposi¢cdes de autoridade,
inabilidade de aceitar resiliéncia e temperamento positivo situagdes que
envolvem adversidades sociais e desfavorecimento pessoal; e 2) dificuldade
em tomar uma decisao eficiente e resiliente entre uma ma conduta e julgar
a consequente punig¢do, levando a uma ma conduta de destempero (BRITES;
BRITES, 2019, p. 37).

Assim como no TDAH, o TOD também apresenta pesquisas que determinam fatores
biolégicos e ambientais, como definem Brites e Brites (2019), que mencionam a hereditariedade
relatada em 61% dos casos, embora familias disfuncionais e outras questdes associadas ao meio
e as pessoas que cuidam desses individuos também podem contribuir para o desenvolvimento do
TOD. Eles afirmam que esse transtorno é mais comum em pessoas do sexo masculino.

E importante conhecer as caracteristicas desse transtorno para ajudar a familia, a
comunidade e a escola a enfrentarem os relacionamentos dificeis ocasionados pelo TOD. Para
compreender o assunto, Brites e Brites (2019) informam que no DSM-5, o TOD é descrito
como causador de recorrentes episddios de reacdes raivosas e de irritacdo, comportamento
excessivamente questionador e desafiador, com indole vingativa.

A caracteristica essencial do transtorno de oposicao desafiante é um padrao
frequente e persistente de humor raivoso/irritavel, de comportamento
questionador/desafiante ou de indole vingativa (Critério A). Ndo é
raro individuos com transtorno de oposicdao desafiante apresentarem
caracteristicas comportamentais do transtorno na auséncia de problemas de
humor negativo. Entretanto, as pessoas com o transtorno que apresentam
sintomas de humor raivoso/irritdvel costumam também demonstrar
caracteristicas comportamentais (APA, 2014, p. 463).

O TOD pode ter algumas comorbidades como: TDAH, autismo, Transtorno de Conduta e
Transtorno Bipolar. Entre essas comorbidades, amaiscomum é o TDAH, entretanto as caracteristicas
dele podem variar nesses casos.

O TOD é caracterizado por um perfil excessivo, rigido, de desobediéncia,
hostilidade e ameaga, que ocasiona sérios problemas ligados ao modo como
a crianca ou o adolescente reage aos processos rotineiros e disciplinares
do cotidiano. Esses jovens discutem excessivamente com adultos ou
autoridades, ndo assumem as responsabilidades de seus atos, incomodam



de maneira sistémica quem convive ao seu redor e respondem quase sempre
de modo inadequado e rispido se contrariados (BRITES; BRITES, 2019, p. 20).

Brites e Brites (2019) alertam que para o individuo receber o diagndstico de TOD é
necessario, entretanto, que os sintomas sejam recorrentes, a variagdo deles pode ocorrer conforme
a idade, em periodicidade diferente, devendo ser analisado essa recorréncia por pelo menos
seis meses consecutivos, esses sintomas também devem ser especificados quanto a gravidade,
podendo ser leve, moderado ou grave.

Assenso ao DSM-5, para ser diagnosticado TOD, o individuo deve apresentar ao menos
quatro sintomas de alguma das categorias abaixo, em uma andlise de pelo menos um semestre,
em relagdes sociais excetuando-se irmao:

Humor Raivoso/Irritavel. 1. Com frequéncia perde a calma. 2. Com frequéncia
é sensivel ou facilmente incomodado. 3. Com frequéncia é raivoso e
ressentido. Comportamento Questionador/Desafiante. 4. Frequentemente
guestiona figuras de autoridade ou, no caso de criancas e adolescentes,
adultos. 5. Frequentemente desafia acintosamente ou se recusa a obedecer
a regras ou pedidos de figuras de autoridade. 6. Frequentemente incomoda
deliberadamente outras pessoas. 7. Frequentemente culpa outros por seus
erros ou mau comportamento. Indole Vingativa. 8. Foi malvado ou vingativo
pelo menos duas vezes nos ultimos seis meses (APA, 2014, p. 462).

O diagndstico ndo se da apenas pela quantificagao dos sintomas, é preciso uma avaliagao
clinica e de intensidade. De acordo com Brites e Brites (2019) existem algumas escalas utilizadas para
auxiliar na avaliacdo do processo diagndstico. E importante, sobretudo, ndo usar esse transtorno para
definir qualquer comportamento desafiante, criangas fazem birras, adolescentes e jovens também
tendem a questionar certas regras e ordens, portanto, reconhecer a frequéncia e a intensidade dos
sintomas é que levard a uma compreensao sobre o comportamento atual do individuo.

3.2 Razdes para se conhecer esses transtornos e os desafios
dos professores e alunos frente ao TDAH e TOD nas relacoes
escolares

Atualmente muito se falaem relagdes humanizadas, empatia, inclusao, sejam elas na escola
ou nos diversos ambientes do convivio social. Para pensar em um ambiente escolar inclusivo é
necessario buscar conhecer cada aluno. Ser professor exige muito mais que amor pela profissao, é
também essencial conhecimento. Embora nao seja possivel conhecer todos os desafios da mente
humana, reconhecer temas que interferem na harmonia do ambiente escolar e na aprendizagem
do aluno é essencial para atender essa demanda.

O TDAH e o TOD podem apresentar-se em comorbidade um ao outro. A Associacao
Brasileira de Déficit de Atencdo (ABDA, 2020) relata uma taxa de 33% de frequéncia de casos
de TDAH que também apresentam o TOD. Esses transtornos isoladamente ja tornam complexas



as relagOes escolares e sociais, estando associados, pode destacar ainda mais o comportamento
opositivo e/ou impulsivo.

Em ambientes clinicos, transtornos comodrbidos sao frequentes em
individuos cujos sintomas preenchem critérios para TDAH. Na populacdao em
geral, transtorno de oposicao desafiante é comérbido com TDAH em cerca
de metade das criangas com a apresenta¢ao combinada e em cerca de um
guarto daquelas com a apresentacdo predominantemente desatenta (APA,
2014, p. 65).

Brites e Brites (2019) e Silva (2014) destacam como rétulos negativos geram consequéncias
para além da infancia, problemas de autoestima, criacdo de uma personalidade cheia de buracos
e com danos emocionais. Barkley (1990 apud BENCZIK, 2010, p. 49) cita que “ao escolher um
professor paraacrianga, com TDAH, necessitamos avaliar dois fatoresimportantes: o conhecimento
e a atitude deste”.

Freitas (2011) e Silva (2014) nos fazem refletir como é crescente a queixa de alunos que se
enquadram nos sintomas desses transtornos. Sendo assim, é realmente importante que a familia
procure uma escola cujos professores tenham como caracteristica atitude e conhecimento sobre
o TDAH e o TOD ou que todos os professores busquem adquirir conhecimentos relativos a esses e
outros transtornos de aprendizagem e comportamento?

A escola é um ambiente adequado para auxiliar na formacao do individuo, ndao apenas no
quedizrespeitoaalfabetizacdo e letramento, mastambém de autoconhecimento, conforme propode
a oitava competéncia geral para a educac¢ao bdsica na BNCC (BRASIL, 2018, p. 10): “Conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emocgdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas”.

Para as familias, a escola é um ponto de referéncia de conhecimento cientifico, algumas
familias conhecem o TDAH e o TOD apenas quando a instituicao solicita um diagndstico. Para
Brites e Brites (2019), como a escola é um local com atividades que exigem serem cumpridas,
além de ser um local onde as criangas passam bastante tempo, esses comportamentos tendem a
ficarem mais evidentes.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o comportamento fica mais evidente ja que
nessa fase de alfabetizagao, exige-se do aluno longos periodos de atengao, concentragao, respeito
as regras do ambiente e da boa convivéncia social.

Nesse periodo da vida, as criangas estao vivendo mudangas importantes
em seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagdes
consigo mesmas, com os outros e com o mundo. Como destacam as DCN, a
maior desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos
ampliam suas interacdes com o espaco; a relacdo com multiplas linguagens,
incluindo os usos sociais da escrita e da matematica, permite a participacao
no mundo letrado e a construgdo de novas aprendizagens, na escola e para
além dela; a afirmacao de sua identidade em relagao ao coletivo no qual se
inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com esse coletivo



e com as normas que regem as relagdes entre as pessoas dentro e fora da
escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e
pela valorizacao das diferencas (BRASIL, 2018, p. 58).

Mesmo com diversos fatos que justificam a necessidade de conhecimentos amplos sobre
transtornos e dificuldades de aprendizagem pelos professores, Benczik (2010, p. 49) esclarece que
“infelizmente, poucos professores tém conhecimento sobre o TDAH”, vale ressaltar que o mesmo
ocorre quanto ao TOD, ela menciona que os professores “tém uma percep¢ao errada sobre a
natureza, as causas, as manifestacdes dos sintomas e o que devem fazer”.

Embora seja importante que se identifique alunos que apresentam aspectos desses
transtornos procurando estratégias para lidar com eles adequadamente, com frequéncia a escola
esta mais preocupada em obter diagndstico a efetivamente auxiliar no desenvolvimento da crianca.
Freitas (2011) descreve em sua tese de doutorado que a busca excessiva por diagndstico do TDAH
no meio educacional geralmente é cercada por interesses politicos, o que acaba incidindo em
excesso de medicalizagao das criangas com TDAH e levanta um questionamento digno de reflexao:

O que acontece com o saber da educag¢dao ou com o nao saber face aos
Corpos Que Nao Param? O que acontece com nds, educadores, que nao
somos donos da nossa prépria voz? Corpos Que nao Param... Sao falas? Ou,
talvez gritos que se manifestam através de um quase continuo movimento.
Olho para eles e vejo ndo uma doenca a ser diagnosticada, mas sujeitos
gue contam sobre si em movimento. Corpos que denunciam e enunciam os
sujeitos (FREITAS, 2011, p. 37, grifos do autor).

Esses questionamentos levantados por Freitas (2011) devem servir como base para a
busca da compreensado de que mais que um simples diagndstico, o fazer pedagdgico deve buscar
estratégias inclusivas e humanizadas para as salas de aulas.

Quando os professores adquirem conhecimento das varias questdes acerca do
comportamento e da aprendizagem, podem abordar os pais, conduzindo-os para busca de
ajuda especializada nessas questdes, além da compreensao da necessidade de reestruturar seus
planejamentos de aula para acolher esses alunos e contribuir para seus desenvolvimentos.

Mudancas na postura dos professores e das escolas ja podem ser notadas, embora, muitos
alunos com TDAH e TOD ainda sofrem preconceitos por suas atitudes de inquietacao, desatencao
e comportamento opositivo. Freitas (2011) cita as criticas, comentarios e castigos aplicados a
quem ndo se comportasse como determinavam as regras da escola. A partir de sua pesquisa,
buscou identificar a importancia do estudo sobre o TDAH com a indicacdo dos sintomas mais
recorrentes nos sujeitos e seu tratamento adequado. Sua pesquisa buscou ouvir o que professores
dizem sobre criangas com TDAH e acompanhou a trajetdria das familias e das criancgas.

Criangcas nomeadas como hiperativas pela escola guardavam, em sua
maioria, tracos de modos insatisfatérios de cuidados. Algumas vezes, as
Educadoras sugeriram que essas criangas abarcavam problemas sociais, e
nao de aprendizagem. Dificil é a tarefa de separar o aprender de qualquer
producdao humana (FREITAS, 2011, p. 178).



E importante compreender que apenas identificar padrdes anormais no comportamento
dos alunos e encaminha-los para um médico onde possa ser diagnosticado e medicado nao é o
ponto final do desafio na escola.

Por que a escola se mostra em desamparo com tantas possibilidades de
medicar e encaminhar? O diagndéstico ndo deveria funcionar como alivio
para a escola? Reconheco no desamparo sua condicao de sintoma, de
busca de algo novo, quando o percebo funcionando como resisténcia ao
gue poderia ser uma comodidade. A escola, as professoras, pesam, sente
e nao reconhecem conforto no diagndstico. Algo semelhante pode ser
identificado nas criangas. Em desamparo, fazem-se ver em movimento de
hiperatividade e produzem, sem saber, um movimento de resisténcia e de
existéncia (FREITAS, 2011, p. 180).

Por esta observacao de Freitas é possivel perceber que muito além do diagndstico, hd uma
necessidade de um fazer pedagdgico que atenda essas demandas dos alunos com transtornos de
comportamento, pois ndo é possivel pensar no aluno apenas como objeto de ensinar e aprender,
ele chega integral na escola, com todos seus aspectos.

Oolharvalorizadordo fen6meno hiperatividade, segundo meu entendimento
e dos autores que me dado sustentagao, incorre em um grande equivoco
gue é centrar no aspecto bioldgico e cerebral a constituicao do sujeito em
detrimento do entendimento de que esse fendmeno é produzido na relagao
entre as pessoas. A producao da desatencdo é de responsabilidade nao sé
da crianga, mas de todos aqueles que de alguma maneira se envolvem com
ela. A producdo da atencao se faz da mesma forma (FREITAS, 2011, p. 181).

Embora nesse contexto a autora faga mengao as caracteristicas comportamentais
especificas de criancas com TDAH, é possivel compreender que qualquer transtorno que define e
modifica aspectos comportamentais do aluno na sala de aula deve ser considerado para pensar
no fazer pedagégico.

Para Benczik (2010, p. 44) “a desatencao e a falta de autocontrole colocam a crianca em
um grande risco para dificuldades escolares em termos do desempenho académico e interacdes
com adultos e pessoas”.

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 59) define que “nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental,
a acao pedagodgica deve ter como foco a alfabetizacao”, portanto é necessario um planejamento
das aulas que possibilite as criancas uma alfabetizacdo homogénea, considerando que cada
crianca tem seu tempo de aprendizagem e seu modo de aprender. Nos demais anos da primeira
etapa do Ensino Fundamental, o professor deve promover uma continuacao desse aprendizado e
do desenvolvimento da crianca:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores
e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e



intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses e suas
expectativas quanto o que ainda precisam aprender. Ampliam-se a
autonomia intelectual, a compreensao de normas e os interesses pela vida
social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem
respeito as relacGes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histodria,
com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente (BRASIL, 2018, p. 59).

E possivel observar aqui um desafio aos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, esse processo de alfabetizar e colaborar no desenvolvimento dos alunos de forma
homogénea.

O comportamento dos alunos na sala de aula também é um desafio ao professor, este é
um tema extenso, que gera inUmeras controvérsias entre pesquisadores, contornar esse obstaculo
e ainda assim promover um ensino de qualidade. Portanto, se o comportamento de uma crianga
tipica que precisa passar horas em uma sala de aula para desenvolver suas aprendizagens e
habilidades ja é por si s6 um desafio, esse desafio ganha maior propor¢ao quando uma crianga
tem um transtorno como o TDAH e o TOD.

Enquanto professores estdao focados nos conteudos curriculares, considerando a capacidade
cognitiva do aluno, e percebem um ou outro com comportamento atipico, julgam que essa crianca
tem um mau comportamento, acreditando n3o ser de sua responsabilidade resolver questdes
comportamentais. Entretanto, alguns pais castigam, conversam e tentam todas as possibilidades que
conhecem e nao obtém um resultado positivo. Este é para a crianca com TDAH e TOD um primeiro
desafio que encontrard em sua fase escolar: passam a ser vistas como um “aluno problema”. E
imprescindivel que os professores tenham um olhar mais sensivel para seus alunos.

Para Brites e Brites (2019) as criangas com TOD tem uma caracteristica expressiva em opor
aregras e a visao da sociedade e da escola sobre esse comportamento relaciona a excesso ou falta
de firmeza dos seus responsaveis.

Deve-se compreender que a autorregulacdao responsavel por controlar fatores como o
comportamento, a cogni¢do e a emogao do individuo ndo respondem adequadamente em alunos
com TOD. Brites e Brites (2019) destacam como as pessoas com TOD tendem ser impulsivas, ndo
conseguem refletir antes de agir, nao controlam com facilidade seu humor, podendo agir de forma
efusiva ou agressiva, com dificuldades de acatar as ordens, e fazem qualquer coisa para participar
de atividades quando e como querem.

Conforme Benczik (2010, p. 26) afirma, “as criancas com TDAH demonstram niveis de
atencao inapropriados para a idade, sao impulsivas e geralmente superativas, apresentam
dificuldades para seguir regras e normas”. Comportamentos e atitudes que desafiam as emogdes
do professor, que objetivam uma aprendizagem homogénea.

Um desafio para a crianga, que passa a ser vista como um aluno problematico e sentindo-
se deslocado, afasta-se dos colegas, desgosta dos professores e dos estudos, principalmente
de atividades que exigem ateng¢ao e cumprimento de regras, prejudicando sua aprendizagem.
Benczik (2010, p. 27) cita que criancas com TDAH “evitam atividades que exigem esforco mental
constante, pois sdo vivenciadas por elas como desagradaveis e acentuadamente aversivas”.



Em casos em que o aluno ndao consegue se encaixar nos padrées comuns, outro risco é
o julgamento precipitado dos professores, que acabam limitando-se a tentativas incansaveis de
fazé-lo obedecer. Benczik (2010) relata que partindo desses comportamentos o professor acaba
cobrando mais e mais da crianga, por temerem que o resultado da sala seja ruim por causa dessa
interferéncia, entretanto ndao buscam compreender as razdes e possibilidades que levaram a
crianga a agir de determinado modo. Entretanto, algumas estratégias podem ser utilizadas dentro
da sala de aula para que o ambiente seja adequado a aprendizagem desse aluno.

Um dos sintomas do TDAH estd relacionado a desatencdo, consequentemente, pode
este ser um desafio para aluno e professor, entretanto, Freitas (2011, p. 56) diz que “a atencao é
entendida como algo aprendido”. Pessoas com transtornos como o TDAH e o TOD ganham alguns
rotulos negativos, isso acontece principalmente quando estdo na infancia, pois ndo dominam
seus sentimentos e comportamentos. Pensar em como auxiliar os alunos com esses transtornos
e promover-lhes consciéncia que sao individuos com potencial, destacando suas melhores
caracteristicas, podem contribuir na melhoria de sua autoestima.

E possivel direcionar a impulsividade que eles possuem em algo que contribuird para
destacar essas caracteristicas positivas, fazendo-os perceber suas capacidades. Silva (2014, p.
31) acredita que “se pudermos fazé-los ver a forca poderosa que esse impulso pode ter, quando
bem direcionado na construcao de uma existéncia que valha tanto a eles quanto a humanidade,
teremos feito a nossa parte nesse processo”.

Mesmo quando adultos, individuos com TDAH e TOD ainda carregardo os sintomas, embora
direcionados, alguns positivamente, outros nem tanto. Silva (2014) relata que a hiperatividade
tende a se adequar na forma adulta, e chega a dar a falsa impressao que desapareceu, entretanto,
permanece em forma de agitacao psiquica, levando esses individuos a julgarem outras pessoas
como sendo menos dindmicas que ela. O mesmo acontece na sala de aula, enquanto os alunos
necessitam permanecer sentados, ouvindo as explicacdes dos professores ou aguardando o
término das atividades pelos colegas, esses pensamentos permeiam a imaginacao do aluno,
causando até certa revolta por seus colegas serem tao “lerdos”. Neste momento, alunos com
TDAH e TOD, que naturalmente sdao mais inquietos e insubordinados as regras, tém dificuldades
de permanecer em suas cadeiras, ainda mais em siléncio.

Quando a escola percebe que o comportamento de um aluno se destaca negativamente,
deve buscar compreender as necessidades dele, analisando toda situagao, pois, conforme Brites
e Brites (2019) relatam, ha casos em que a estrutura familiar dos alunos pode ser tdao conturbada
que os sintomas podem ser apenas um apelo do aluno por “socorro”. Em casos que vao além
dessa tentativa de chamar a atencao por ajuda, a unido da familia é essencial, pois muitas vezes
os sintomas passaram despercebidos em seus lares.

Mudangas nas praticas comportamentais do dia a dia escolar podem ser adotadas
independentemente do acompanhamento de um psiquiatra. Brites e Brites (2019) destacam alguns



comportamentos importantes de se adotar: falar olhando nos olhos, com carinho e seriedade, de
forma objetiva; delimitar as regras e criar uma rotina e antecipa-las para o individuo se preparar
para cumpri-las, observar e reconhecer as boas agdes, ignorar comportamentos inadequados
e esperar a raiva do individuo passar, para que o individuo perceba que sua atitude nao gerou
resultados, se utilizar de puni¢des leves quando se fizer necessario.

Criangascom TDAH e TOD podem ter algumas atitudes que causam ndo apenas desarmonia
social, mas danos financeiros, como quebrar objetos pela raiva ou impulsividade, empurrar outras
pessoas. Brites e Brites (2019) destacam a importancia de fazé-las reconhecer e restituir esses
danos, seja com atitudes compensatdrias ou trocando um desejo material do individuo pelo bem
danificado.

Os professores devem, portanto, adotar um comportamento que valorize as boas atitudes
dos alunos, reconhecendo os acertos, ensinando-os compensar os erros, sem valorizar tanto as
atitudes negativas, para que essas ndao sejam repetidas como forma de chamar a atencao.

Para Polis (2010, p. 169) “o mais importante no relacionamento entre aluno e professor
é o respeito mutuo”, o autor é portador de TDAH e conta sua relagdo com a familia e os desafios
gue encontrou até chegar a fase adulta. Ele conta que observou ter problemas com a maioria dos
professores, exceto um, que era por quem ele sentia afei¢do e tentava nao criar desapontamento
com este.

Brites e Brites (2019, p. 124) citam que “estabelecer um bom relacionamento é um
componente essencial do gerenciamento eficaz da sala de aula”, mesmo considerando que criar
conexdo com alguns alunos seja mais facil que com outros, eles trazem algumas estratégias que
podem gerar bons resultados como: “ter expectativas altas e realistas para todos os alunos,
cumprimenta-los quando entrarem na sala de aula, ouvi-los, demonstrar empatia, interagir com
eles, etc.” Essas estratégias tendem a fortalecer os lacos entre professor e alunos, pois ao criar
lacos afetivos com os alunos, o professor oferece-lhes uma sensacao de seguranca e confianca,
possibilitando que eles estabelecam necessidades de compensacdo com respeito.

Aluno com TDAH e TOD tem uma forma de pensar ndo convencional quando comparado
a alunos tipicos. Polis (2010) afirma que uma das questées que sdo desafiantes ao aluno com
TDAH é que os professores ndo consideram o fato da baixa concentracdo e da velocidade dos
pensamentos que esses transtornos geram.

Prever e antecipar os possiveis desafios e estabelecer um planejamento que possibilite
resolver esses desafios quando ocorrerem, tendo em vista que uma Unica estratégia pode nao ser
suficiente.

A rotina da sala de aula deve ser bem definida. Brites e Brites (2019, p. 127) definem
que “atividades bem planejadas incentivam os alunos a se envolver e se engajar nas tarefas”,
essa interacdo dos alunos com as atividades possibilita-lhes que se vejam como sujeito ativo,
facilitando a compreensao do que é para fazer e dando oportunidade de ele concentrar-se no fazer,
e que os professores devem mostrar na pratica como fazer, antes de deixa-los fazer sozinhos. Ao
possibilitar que o aluno interaja e participe ativamente dos momentos de descoberta e explicacdes
dos conteudos curriculares a aprendizagem se torna efetiva.



Criar um ambiente agradavel e que desperte o interesse dos alunos a aprendizagem é
um aspecto fundamental para qualquer sala de aula, quando ha alunos com qualquer transtorno
de aprendizagem ou comportamental esse aspecto torna-se mais significativo. Brites e Brites
(2019, p. 127) mencionam algumas sugestdes que aperfeicoam o espaco: “organizando os mdveis
para que todos os alunos possam ver o professor facilmente, distribuindo e coletando materiais
didaticos de maneira ordenada e explicitamente ensinando essa rotina”.

Em uma sala de aula, ambiente agradavel nao se refere apenas a parte fisica, mas também
a atitudes positivas. Encorajar e elogiar atitudes adequadas dos alunos traz um retorno favoravel.
Brites e Brites (2019) estabelecem algumas dicas:

Forneca aos alunosincentivos e dé preferéncia ao feedback positivo do que
negativo. Tenha expectativas positivas e altas para cada aluno. Fornega aos
alunos um feedback positivo e especifico sobre sua capacidade de mostrar
um comportamento adequado na sala de aula (por exemplo, Obrigado por
caminhar tranquilamente até a porta em vez de apenas falar Bom trabalho).
Ajude os alunos a demonstrar comportamentos apropriados, dando-lhes
sugestdes. Reforce o comportamento com um feedback especifico (por
exemplo: Lembre-se: levante a mdo para pedir ajuda e Obrigado, Jodo, por
levantar sua mdéo para pedir ajuda) (BRITES; BRITES, 2019, p. 129, grifos
dos autores).

Identificar caracteristicas, atividades ou desenhos animados que os alunos gostam e
utiliza-los para desenvolver as tarefas para aplicar em sala de aula pode estimular o interesse dos
alunos em desenvolvé-las. Polis (2010) relembra que quando estava aprendendo a ler, algumas
atividades que traziam seus personagens favoritos o motivaram, além da utilizacao de readaptacao
de alguma histéria que havia Ihe chamado a atengdao também dava certo. Ele também chama a
atencao para a utilizagcdo de recursos visuais, jogos e tecnologias como aliado para esse processo
de ensino e aprendizagem.

Regras existem em todo ambiente que o ser humano frequenta. Elas estdao presentes em
casa, na escola, no trabalho, na rua, nos estabelecimentos comerciais, existem para harmonizar as
relagdes sociais e os ambientes, tornando a convivéncia social adequada a todos. Aparentemente
nao parece ser um problema, exceto quando o individuo tem o transtorno opositor desafiador,
que afeta especificamente a compreensao e aceitacdo dessas regras, como ja mencionado
anteriormente.

Certifique-se de que osalunos entendam o que o comportamento apropriado
parece e representa (por exemplo, explique o que eles devem dizer ou fazer
guando precisarem de ajuda). [...] Seja explicito, modele o comportamento,
dé pratica guiada e fornegca um refor¢o quando o aluno ainda nao tiver
entendido. [...]JForneca aos alunos, de maneira positiva, dicas visuais (por
exemplo, cartazes) para lembra-los de regras (fale Por favor, caminhe em vez
de Ndo corra). [...] Use estratégias preventivas, como lembretes positivos
(isto é, sugestdes), de comportamentos e expectativas apropriados parauma
determinada situacdo, em vez de fornecer um feedback negativo, uma vez



gue o mau comportamento ja tenha ocorrido. Por exemplo, antes de iniciar
uma aula em pequenos grupos, lembre a todos os alunos que levantem as
maos quando quiserem falar, para que apenas um aluno fale de cada vez
(BRITES; BRITES, 2019, p. 129-131, grifos dos autores).

O professor deve estabelecer essas regras na sala de aula, demonstrar e cumpri-las
também, pois o exemplo estimula o cumprimento dessas normas. E preciso também que essas
regras fiqguem sempre expostas e visiveis para que os alunos possam se recordar delas diariamente.

Compreender o comportamento dos alunos perante a sala de aula e adotar uma estratégia
para lidar com os desafios encontrados nas diversas situagdes é fundamental para gerenciar
conflitos e proporcionar uma aprendizagem de qualidade. O trabalho docente é, por si s6, um
desafio diario no que dizrespeito ao processo de ensino e aprendizagem. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o professor deve lidar com a transi¢ao de uma educagdo pautada exclusivamente
em processos ludicos para um processo que exige atengao, foco e regras rigorosas. O aluno chega
ansioso para esta etapa da educagao pelo novo que lhe aguarda.

Essa mistura de sentimentos dos alunos e professores precisa estar dosada para equilibrar,
harmonizar e acolher ambos em um processo que precisa dar certo. Reconhecer cada aluno como
um ser humano integral e com suas especificidades, as préprias limitagcdes e buscar adaptar a
rotina escolar para atender essa demanda traduz um diferencial para a promog¢ao da aprendizagem
de qualidade.

O TDAH tem como sintomas a hiperatividade, desatencao e impulsividade, enquanto o
TOD tem como sintoma a desobediéncia e dificuldades no cumprimento de regras. Em 1/3 dos
casos de individuos com TDAH, o TOD se apresenta em comorbidade, o que faz do tema objeto de
pesquisa importante aos profissionais da area da educacao.

Se por um lado parece facil pensar sobre os diversos conhecimentos que professores
devem ter, na pratica, os desafios sao diversos, ensinar uma turma esperando que todos aprendam
igualmente, manter harmonia na sala e conseguir atrair a aten¢ao dos alunos. O aluno com TDAH
e TOD nem sempre é compreendido, alguns professores os veem como problematicos, além de se
sentirem deslocados, tém dificuldades de manter relagdes sociais positivas. Ndo ha um padrao de
comportamento para esses transtornos, a variagao dos sintomas e do grau que eles se apresentam
torna cada individuo Unico, por outro lado, o comportamento humano também nao se apresenta
padronizado mesmo em individuos tipicos.

Quando a escola e os professores tém compreensao das diversas questdes que alteraram
o comportamento dos alunos elas podem acolhé-los com o respeito e afeto necessario para
estimular o desenvolvimento e a formagao de uma identidade positiva neles, apontando um
caminho para que suas familias possam contornar os obstaculos encontrados fora da escola.
Algumas escolas buscam identificar esses transtornos para sentirem-se livres da responsabilidade



desses “problemas”, entretanto devem compreender que escola e professores sao partes
envolvidas na solugao.

As estratégias encontradas direcionam para que se crie um ambiente harmonioso, com
relacdes sociais saudaveis e uma aprendizagem adequada que envolva: mudanca das praticas
comportamentais; relacao de afeto, baseada no respeito mutuo; intervencdes preventivas;
atividades que proporcionem maior interagdao dos alunos; criagdo de um ambiente agradavel e
interessante e estabelecimento de regras claras. O professor deve, portanto, compreender seu
papel mediador nessas questdes comportamentais, buscando conhecer cada um de seus alunos,
e desenvolver as estratégias que julgar mais adequadas em cada situagao.

ABDA — Associacao Brasileira de Déficit de Atencao. Criangas com TDAH podem ter outros
transtornos associados? 2012. Disponivel em: <https://encurtador.com.br /gimNP>.
Acesso em: 23 de nov. 2020.

APA — American Psychiatric Association. Manual diagndstico e estatistico de transtornos
mentais: DSM-5. NASCIMENTO, M. I. C. et al. (Trad.). 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2014.

BENCZIK, E. B. P. Transtorno de déficit de ateng¢do/hiperatividade: atualizacdo diagndstica e
terapéutica — um guia de orientacdo para profissionais. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Base Nacional Comum Curricular.
2018. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br>. Acesso em: 10 de dez. 2020.

BRITES, L.; BRITES, D. C. Criangas desafiadoras: aprenda como identificar, tratar e contribuir de
maneira positiva com criangas que tém Transtorno Opositor Desafiador. 1. ed. Sdo Paulo:
Editora Gente, 2019.

FREITAS, C. R. de. Corpos que nao param: crianca, “TDAH” e escola. Porto Alegre: UFRGS, 2011.

MARIGO, A. F. C.; BRAGA, F. M. Em Busca do conhecimento em educag¢ao: fundamentos do
trabalho académico-cientifico. Sao Carlos: EQUFSCAR, 2015.

POLIS, B. Minha mae tem um filho hiperativo. Campinas: Verus, 2010.

SEGENREICH, D.; CASTRO, A. C.; NESSIMIAN, B. C. Etiologia do transtorno de déficit de aten¢do/
hiperatividade. In: NARDI, A. E., QUEVEDQ, J,, SILVA, A. G. da. (Org.) Transtorno de déficit
de atengdo/hiperatividade: teoria e clinica, p. 23-34. Porto Alegre: Artmed, 2015.

SILVA, A. B. B. Mentes Inquietas, TDAH: Desatencao, Hiperatividade e Impulsividade. 4. ed. Sao
Paulo: Globo, 2014.



TORRES, J. R. F. Subtipos de transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade. In: NARDI, A. E;
QUEVEDQO, J.; SILVA, A. G. da (Org.). Transtorno de déficit de atengao/hiperatividade:
teoria e clinica, p. 43-48. Porto Alegre: Artmed, 2015.

VALENCA, A. M.; NARDI, A. E. Histérico do diagndstico do transtorno de déficit de atengdo/
hiperatividade. In: NARDI, A. E.; QUEVEDQ, J.; SILVA, A. G. da (Org.). Transtorno de déficit
de atengdo/hiperatividade: teoria e clinica. Porto Alegre: Artmed, 2015.



O espago ludico brinquedoteca é um ambiente pensado e organizado de maneira
que a crianga se sinta segura para brincar, se divertir, manifestando sua potencialidade e suas
necessidades ludicas, e tem sido uma ferramenta muito importante nas creches e pré-escolas de
Educacdo Infantil (CUNHA, 1994). Cada vez mais, essa proposta de espaco ludico vem crescendo,
pois & um lugar que possibilita a evolugao mental, fisica, social e psicoldgica das criangas, supondo
que as brincadeiras resultam em atividades que podem trabalhar diferentes linguagens: oral,
escrita, corporal, musical, quando ajustadas as diferentes intengdes e situa¢cdes envolvidas naquele
momento (PIAGET, 1998).

A Educacao Infantil é a primeira fase da Educagao Basica, que compreende o atendimento
da crianga de 0 a 5 anos de idade. Ela tem fundamental importancia no desenvolvimento integral
do ser humano, articulando as experiéncias e saberes do estudante com os conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégicos (BRASIL, 2009),
em consonancia com as Diretrizes curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI).

Através do brincar a crianca é estimulada ao aprendizado de forma mais ludica e divertida,
uma a¢ao muito importante que possibilita a produgao do saber, auxiliando na formagdo de
individuos mais criticos e ativos. Neste sentido, a questdao de pesquisa foi: de que forma o brincar
contribui no processo de ensino e aprendizagem da crianga na Educagao Infantil?

No intuito de responder a questdao de pesquisa, o presente artigo tem como objetivo
geral investigar como o brincar dentro do espaco ludico da brinquedoteca pode contribuir no
processo de ensino e aprendizagem da crianca na Educacao Infantil. Neste sentido, tém-se os
seguintes objetivos especificos: conhecer a legislacdao que sustenta a importancia do brincar no
desenvolvimento da crianca; e refletir como o brinquedo e a brincadeira podem influenciar no
processo do cuidar e educar.

A escolha do tema justifica-se pelo fato de que o brincar ja faz parte da vida da crianca
mesmo antes do nascimento, e percorre ao longo de toda vida do ser humano e em cada fase
tem um aprendizado e interacdo diferente. Segundo Rojas (2007, p. 18), “o brincar é o primeiro



experimentar do mundo que se realiza na vida da crianga”, permite a compreensao da importancia
do brincar para o individuo, pois é através da brincadeira que a crianca tem conhecimento do
mundo dos objetos interagindo com brinquedos e materiais disponibilizado para elas, obtendo
conhecimento de formas, texturas, cores, tamanhos, espessuras, cheiros e outras especificidades
do objeto e também permite interagir com outros(as) meninos e meninas promovendo a
socializagao.

Segundo Kishimoto (2010), os brinquedos, as brincadeiras, os jogos, a contacdo de historia,
a interagao com outras criangas torna o aprendizado muito mais prazeroso e interessante, pois o
ato brincar tem fundamental importancia no processo de aprendizagem do ser humano. Nao se
trata de um momento s6 de diversao, mas ao mesmo tempo acontece a formac¢ao da assimilagao
de conhecimento que fara com que a crianca leve consigo para a vida toda.

Para atingir estes objetivos, seguimos uma abordagem qualitativa, tendo como base a
pesquisa bibliografica descritiva, fundamentada na leitura de livros, artigos, revistas e sites.
Buscando como principal referéncia a autora Kishimoto, uma vez que possui importantes obras
como: Brinquedos e Brincadeiras na Educacao Infantil (2010); Brinquedos e Materiais Pedagdgicos
nas Escolas Infantis (2001); Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a Educacado (1994); O jogo e a Educacao
Infantil (1998), onde trazem conceitos que sustentam as questdes abordadas pela pesquisa.

O brincar é importante na vida de todas as criangas, é um jeito sério de aprender e se
desenvolver, pois é brincando que a crianga se desenvolve melhor, exercita suas potencialidades
e suas capacidades de aprendizagem de uma maneira divertida e prazerosa. A brincadeira
gera nas criangas uma mutacado de sentido da realidade, isto &, as coisas transformam-se em
outras, pois as criang¢as utilizam-se do seu imaginario para criar seu préprio mundo do faz de
conta, criando e inventando diferentes papéis para suas brincadeiras e cendrios para suas acoes
(BROUGERE, 1995).

Pensar que a creche e pré-escola criam um vinculo muito forte entre quem cuida e quem
é cuidado, nota-se que os professores sdao os principais responsaveis no comprometimento com
as criancas, fortalecendo ainda mais essa dedicacdo, respeito e confianca um no outro (ROJAS,
2007). O professor fornece as ferramentas necessarias para que seu desenvolvimento cognitivo
ocorra da forma mais apropriada possivel.

O brincar, o brinquedo e as brincadeiras sao importantes para o desenvolvimento
social, emocional e intelectual das criangas, pois servem como mediador desse processo.
“Brinquedo é objeto suporte da brincadeira, supde uma relagdo intima com a crianga, seu nivel
de desenvolvimento e indeterminagdo quanto ao uso [...] o brinquedo estimula a representacao,
a expressdo de imagens que evocam aspectos da realidade, diferente dos jogos” (KISHIMOTO,
1998, p. 24).

Enquanto espaco também do brincar e do Iudico, a brinquedoteca serve como mediadora
da aprendizagem na Educacao Infantil. Brincando as criancas aprendem e se desenvolvem melhor



em todos os aspectos necessarios para o desenvolvimento social, cultural, fisico e intelectual.
Diante os documentos reguladores da educacgao, todos os individuos tém seus direitos garantidos
perante as leis, sendo um deles o direito a educagdo basica de qualidade e igualitaria. Em
concordancia com estes documentos, os brinquedos e as brincadeiras sao uma mediagdo eficiente
na aprendizagem das criangas em seu desenvolvimento, facilitando a aproximagdo e interagao
entre professor e aluno.

O espaco da brinquedoteca oferece a crianca um universo de possibilidades para se
desenvolver e adquirir conhecimentos, nas areas afetiva, cognitiva, cultural, social, psicoldgica,
fisica e motora. A brinquedoteca é um espaco ludico que favorece as brincadeiras e o mundo
imaginario da crianga, pois € um espaco onde as criangas podem brincar, se divertir, fazer e ser
quem elas quiserem. O ato de brincar nao é apenas uma diversao, mas sim o ponto de partida
para o desenvolvimento do aprender das criangas. Para a professora Cunha (1994), o brincar é
uma caracteristica primordial na vida das criangas.

Nascrechese pré-escolaseste espaco precisaserbempensadoeplanejado, poissdaocriangas
com idades diferentes que usufruem deste espaco ludico. Para a composicao da brinquedoteca é
necessario que haja brinquedos, jogos, espaco e equipamentos para as brincadeiras, prateleiras
fixas e a altura das criangas para facilitar a visualizacao de todos os brinquedos, objetos para a
criacdo do faz de conta e estrutura com mobilidrios diversos (PIAGET, 1998).

Em qualquer lugar podemos nos deparar com um pequeno ou grande espaco ludico, seja
em clinicas, escolas, hospitais, lojas, restaurantes, shopping, supermercado, dentre tantos outros.
A Brinquedoteca é essencial para o brincar, pois ela proporciona as criangas interacdes umas com
as outras, sendo um momento muito prazeroso e descontraido. Entende-se que a Brinquedoteca:

E um espaco preparado para estimular a crianca a brincar, possibilitando
0 acesso a uma grande variedade de brinquedos, dentro de um ambiente
especialmente ludico. E um lugar onde tudo convida a explorar, a sentir,
a experimentar. Quando uma crianga entra na brinquedoteca deve ser
tocada pela expressividade da decoracdo, porque a alegria, o afeto e a
magia devem ser palpaveis. Se a atmosfera nao for encantadora ndo sera
uma brinquedoteca. Uma sala cheia de estantes com brinquedos pode ser
fria, como sdo algumas bibliotecas. Sendo um ambiente para estimular
a criatividade, deve ser preparada de forma criativa, com espagos que
incentivem a brincadeira de “faz de conta”, a dramatizacao, a construcao, a
solucao de problemas, a socializacdao e a vontade de inventar: um camarim
com fantasias e maquilagem, os bichinhos, jogos de montar, local para os
guebra-cabecas e os jogos (CUNHA, 2010, p. 36-37).

Desta forma, a brinquedoteca é um espacgo fisico ludico com varios objetos, onde o
objetivo é incentivar as criangas a explorarem e brincar livremente, e isso faz com que valorize
0 seu comportamento e seu movimento. Em ambientes escolares, o professor é o profissional
capacitado que proporciona momentos de grandes interagdes e prazer, elaborando projetos,



atividades, observando e estudando o comportamento de cada crianga, tanto em sua socializacgao,
linguagem, sua capacidade motora e dificuldade. Carneiro classifica os tipos de brinquedoteca
que temos, como exemplo temos:

Brinquedoteca Escolar: Cujos objetivos sdao prover a instituicao de objetos
ludicos e de materiais necessarios as atividades pedagodgicas e de lazer,
oferecer um espaco de brincadeiras para que as criangas realizem suas
proprias escolhas; permitir um ambiente de observagado e de reflexdao para
gue os profissionais conhecam melhor as criangas e assim possam ajudar a
se desenvolver, estimulando e favorecendo as rela¢des entre pais e filhos.
Educadores e criangas; Brinquedoteca Hospitalares: Tém como objetivo
ajudar na recuperagao de criancas doentes, favorecendo a comunicagao
e a expressao das vivéncias da crianga, permite a socializacao, a interagao
e faz com que as criangas que estdo em tratamento esquecem por alguns
instantes a dor causada por sua doen¢a; Brinquedoteca Clinicas Psicoldgicas:
Objetivam no favorecimento do tratamento dos pequenos, quanto
estimular a expressao livre da crianga permitindo que aflorem os problemas;
Brinquedoteca Clinicas Médicas: Tém o objetivo de favorecer a espera por
atendimento médico, dando a crianca interagdo e divertimento no tempo
que tiver naquele local; Brinquedotecas em Shopping/Supermercado/
Restaurantes: Mantém as criangas entretidas, com o auxilio de um monitor,
com objetos ludicos, brinquedos, enquanto os pais fazem compras ou
realizam seu entretenimento com amigos (CARNEIRO, 2017, p. 18).

Deve-se levar em consideracao que seja a brincadeira ou atividade orientada, precisa ser
utilizada de forma que supra as necessidades ndao sé do contexto escolar, mas também de cada
crianca naquele momento. De acordo com a Lei: n? 8.069, de 13 de julho de 1990, art. 22 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA): “Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescentes, aquela entre doze e dezoito anos de
idade” (BRASIL, 1990, p. 28). Ser crianca é nao ter preocupacao com dinheiro, politica, reunides,
trabalho etc. Crianca tem que ser criancga; brincar de correr, de pular, de soltar pipa, brincar de
carrinho; boneca; ciranda; jogar bola; rodar pido; bater figurinha; pique-esconde e pique-pega,
brincar sozinho em um mundo de fantasias, e com os amiguinhos poder desvendar um mundo de
possibilidades - inventando, criando e aprendendo, sendo curioso. Ou seja, simplesmente brincar
e divertir, deixando as coisas acontecerem.

A crianga tem uma série de direitos garantidos por lei como: a igualdade, escolaridade
gratuita, saude e alimentacao, todos voltados para a valorizagao das infancias e a importancia
na sociedade. Sendo um ser social, a criangca possui alguns elementos que foram desenvolvidos
especialmente para elas como, por exemplo: parques, brinquedos, livros infantis, desenhos
animados, entre varios outros. Para Kishimoto (2010), a infancia é uma fase da vida, onde a crianga
absorve tudo aquilo que vivencia do ambiente e das pessoas ao seu redor. Contribuindo assim
para a construcdo do desenvolvimento humano de relacionar com o mundo e com as pessoas, na
primeira infancia a brincadeira e o brinquedo tem uma enorme influéncia no desenvolvimento



das criancas, pois cada fase de sua vida é advinda de experiéncias e transformagdes, criando assim
sua identidade e se tornando um ser auténomo.

A infancia ao longo do tempo sofreu muitas mudangas das quais a crianga era vista como
um miniadulto, tendo assim um tratamento da mesma forma de um adulto, era considerada
inoperante e incapaz de ter qualquer autonomia, ndo tinha muita importancia como atualmente.
Kuhlmann Jr. (2000) aponta um grande processo histdrico que decorre do desenvolvimento da
Educacao Infantil.

As creches surgiram com cardater assistencialista para suprir as necessidades das familias
gue precisavam trabalhar e ndo tinham onde deixar seus filhos, porém, a partir da década de
1980, comegou-se a discutir qual o papel dessas instituicdes, principalmente em relagao ao
desenvolvimento das criangas, pensando na integracao do cuidar e do educar. Apds o Referencial
Curricular de 1998, em consonancia com a LDB de 1996, esse paradigma foi quebrado e a Educagao
Infantil passou a ser visto como parte do sistema educativo e classificada da seguinte forma —
Creche =0 a 3 anos e Pré-Escola = 4 e 5 anos, e ainda hd muito que se fazer, apesar de existirem
diversos programas e politicas publicas, ainda existe muitas criangas sem atendimento adequado
na Educacdo Infantil (BRASIL, 1998).

Por volta do ano de 1600 as criangas brincavam com brinquedos artesanais, ficando
claro assim uma infancia bem diferente da atual em que os brinquedos, na sua maior parte, sao
industrializados. Dessa forma, podemos compreender as diferentes concep¢des da infancia ao
longo da histdria, as criangas se comunicam consigo mesmas e com o mundo, estabelecendo
relacdes sociais e de conhecimentos e acabam se desenvolvendo como um todo (PIAGET, 1998).

Na atividade ludica, o processo de experiéncia deve ser valorizado e possibilitar a crianca
momentos de interacdo e encontro. Segundo Kishimoto (1994), o ato de brincar é fundamental
para a formacgao do individuo, pois o ludico possibilita o estudo da crianca e sua relagdo com o
mundo e a importancia do ludico na formagao de sua personalidade, sendo que é através da
atividade lddica, dos jogos e das brincadeiras que as criangas formam conceitos, seleciona ideias,
cria relagOes ldgicas, integraliza percepgdes, faz avaliagdes compativeis com o desenvolvimento
e crescimento fisico, e o que é mais importante, vai se socializando. Portanto, a crianca quando
emerge no mundo do brinquedo e da brincadeira ela se dispde a seguir as regras e o roteiro da
brincadeira. A relagao com as outras criancas dentro da diversao fazem com que o respeito e a
igualdade facam parte daquele momento de interacao.

4.3 As legislag¢oes educacionais na Educac¢ao Infantil

E na Educacdo Infantil que as criancas terdo o primeiro contato com a educacdo formal,
e é extremamente importante que o professor esteja preparado para lidar com tamanha
responsabilidade, pois é exatamente nessa fase que as criancas necessitam de maiores cuidados.
Segundo a BNCC:

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta
hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroéi



conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio
da acdo e nas interagcdes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola (BRASIL, 2018, p. 38).

Sendo a crian¢a um individuo que observa e aprende com facilidade, dentro das creches a
influénciados brinquedos é enorme navidadessesindividuos, entendendo que as atividades ludicas
quando usadas com finalidades pedagdgicas criam situacdes que favorecem o desenvolvimento e
o aperfeicoamento das suas relagdes sociais com o mundo.

A Educacao Infantil teve inicio com a participacao das mulheres no mercado de trabalho,
pois as criangas nao tinham para onde ir e nem onde ficar. Quando foi criado as creches e pré-
escolas era com o objetivo de ser assistencialista, visando proteger e cuidar da crianga na auséncia
da familia. A maior expansao da Educacao Infantil foi a partir do século XX, onde foram criados
documentos que regulamentam as politicas publicas referentes a primeira etapa da educagao
basica (KUHLMANN, 2000).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil articulam-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Bdsica e reunem principios, fundamentos e procedimentos
definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo “norteando
na elaboracdo, nas politicas publicas, no planejamento, na execu¢ao e avaliacdo de propostas
pedagdgicas e curriculares de Educacao Infantil” (BRASIL, 1996, p. 18).

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96)
secao ll, art. 29, que regulamenta a Educagao Infantil como primeira etapa da Educac¢ao Basica e
deixou claro seu papel de complementar a agao dafamiliae dacomunidade para o desenvolvimento
da crianga (BRASIL, 1996). Ainda no artigo 99, fica claro que os eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas sdao as interagcdes e a brincadeira, pois é na Educacao Infantil que as criangas comegam
a construir e se apropriam de conhecimentos que possibilitam a aprendizagem, o desenvolvimento
e a socializacao (KISHIMOTO, 2001).

Outros documentos surgiram ao longo dos anos para regulamentar a Educagao Infantil
no Brasil (BRASIL, 1998) como o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil (RCNEI), que
define os seis eixos estruturantes para o curriculo da Educacgao Infantil (Conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se). Além de ressaltar a importancia do cuidar e do brincar para o
desenvolvimento da crianga; Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacao
Infantil (2006); Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a cinco anos
a Educacao (BRASIL, 2006b); Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil (PNQEI
— 2006a); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2009c); Indicadores
de Qualidade na Educacgao Infantil (2009a), entre outros.

Todos estes documentos tém o objetivo de garantir o direito a educagdo para as

criancas de 0 a 5 anos, e que esta seja de qualidade e supra todas as necessidades para que se
desenvolvam integralmente nos aspectos fisico, psiquico e social. Contudo, diferentemente do



Ensino Fundamental e do Ensino Médio, na Educacgao Infantil ainda nao havia um curriculo Unico
a ser seguido por todas as instituicdes de Educacao Infantil a nivel nacional, pois até pouco tempo
atrds nao se tinha preocupacao por parte daqueles que elaboravam as Politicas Educacionais. Foi
através dos movimentos sociais que apods longas batalhas e reivindicagdes a Educagao Infantil
passou a fazer parte das leis que garantiam educac¢ao basica, educacao formal da crianga de 0
a 5 anos de idade, sendo dever do Estado o “atendimento em creche e pré-escola as criangas”,
assegurando o direito a educacdo (BRASIL, 1998, p. 154).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento destinado a
orientacdao na definicao do conjunto de aprendizagens fundamentais que
os alunos da Educacgao Basica precisam desenvolver em cada etapa escolar,
considerando as particularidades metodoldgicas, sociais e regionais.
Vale ressaltar que a BNCC da Educacdo Basica integra os segmentos da
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Diminuindo assim
as desigualdades educacionais e promovendo a equidade e a qualidade da
educacao no Brasil (BRASIL, 2018).

Da BNCC (Base Nacional Curricular Comum) pode-se definir competéncia como “a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para desenvolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018. p. 7).

Entendemos como competéncias a associacdao de varios recursos que os professores
podem utilizar para resolver qualquer tipo de problema, e de acordo com o documento estao
relacionadas 10 competéncias e elas sao interligadas, isto é, para desenvolver uma é impossivel
nao trabalhar com as outras. E com elas é possivel trabalhar e mobilizar com questdes culturais,
de comunicacgao, de pesquisa, de ciéncia e da criatividade.

A BNCC traz inovacao ao estabelecer competéncias que norteiam as
areas de conhecimentos e componentes curriculares que sao essenciais
para assegurar os direitos de aprendizagem de todos: 12 Conhecimento:
Valorizar e utilizar os conhecimentos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital. 22 Pensamento Cientifico, critico e criativo: Exercitar a
curiosidade intelectual e utilizar as ciéncias com criticidade e criatividade.
32 Repertdrio Cultural: valorizar as diversas manifestacdes artisticas
e culturais. 42 Comunicacado: utilizar diferentes linguagens. 52 Cultura
Digital: compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica,
significativa e ética. 62 Trabalho e Projeto de Vida: valorizar e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias. 72 Argumentacdo: argumentar com
base em fatos, dados e informagdes confidveis. 82 Autoconhecimento e
Autocuidado: conhecer-se, compreender-se na diversidade humana e
apreciar-se. 92 Empatia e Cooperacao: exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperagao. 102 Responsabilidade e Cidadania:
agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao (INEP, 2017, p. 1).



Contudo, estas habilidades possibilitam adequac¢ao as diversidades sociais e regionais.
A proposta do documento da BNCC implica no desenvolvimento de um curriculo criado pelas
proprias instituicdes escolares de ensino, e criam estratégias no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
desde que estejam alinhadas a BNCC (2018).

Toda instituicdo de ensino elabora um projeto que visa o desenvolvimento integral das
criangas na Educacdo Infantil e, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que sdo trabalhados

n

nos cinco campos de experiéncia: “o eu, o outro e o nés”, “corpo, gestos e movimentos”; “tracos,
sons, cores e formas”; “escuta, fala, pensamento e imaginacdo”; “espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes” (BRASIL, 2018). As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n2 5/2009), em seu Artigo 42, definem a crianga como:

Sujeito histdrico e de direitos, que, nas interagles, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009c, p. 18).

A criancga é o sujeito histdrico, o centro do planejamento e ela é dotada de direitos que nas
suas interacgoes e relacdes cotidianas vao construindo sua identidade pessoal e coletiva, brincando
e imaginando, ela aprende de forma ludica, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi seu
sistema cognitivo-sensorial (BRASIL, 2009c).

Ainda segundo o artigo 92, os eixos norteadores das praticas pedagdégicas devem ser as
interacdes e a brincadeira, indicando que nao se pode pensar no brincar sem as interagoes:

Interagao com a professora — O brincar interativo com a professora é
essencial para o conhecimento do mundo social e para dar maior riqueza,
complexidade e qualidade as brincadeiras. Especialmente para bebés,
sdo essenciais acdes ludicas que envolvam turnos de falar ou gesticular,
esconder e achar objetos. Interagdao com as criangas — O brincar com outras
criangas garante a producdo, conservagao e recriacdo do repertdrio ludico
infantil. Essa modalidade de cultura é conhecida como cultura infantil ou
cultura lidica. Interagdo com os brinquedos e materiais — E essencial para
o conhecimento do mundo dos objetos. A diversidade de formas, texturas,
cores, tamanhos, espessuras, cheiros e outras especificidades do objeto
sao importantes para a crianga compreender esse mundo. Interagao entre
crianga e ambiente — A organizacdo do ambiente pode facilitar ou dificultar
a realizacao das brincadeiras e das interagdes entre as criangas e adultos. O
ambiente fisico reflete as concepgdes que a instituicao assume para educar
a crianca. Interagdes (relagdes) entre a Instituicao, a familia e a crianga — A
relacdo entre a instituicdao e a familia possibilita o conhecimento e a inclusao,
no projeto pedagdgico, da cultura popular e dos brinquedos e brincadeiras
gue a crianca conhece (BRASIL, 2010, p. 2).

A proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil deve garantir o acesso a
diferentes linguagens, processos de apropria¢ao, renovacao e articulacao de conhecimentos e



aprendizagens, garantindo o direito a uma alimentag¢ao adequada, saude, respeito e afeto. De
acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educagao Infantil:

Por meio das brincadeiras os professores podem observar e constituir uma
visao dos processos de desenvolvimento das criangas em conjunto e de cada
uma em particular, registrando suas capacidades de uso das linguagens,
assim como de suas capacidades sociais e dos recursos afetivos e emocionais
qgue dispdem (BRASIL, 1998, p. 28).

Neste ambito, o professor age como mediador entre a crianca e a aprendizagem ou
dificuldade. Uma brincadeira dirigida pela presenca do professor pode ser bastante rica em
descobertas e aprendizagens tornando-se bastante interessante, o professor precisa saber em
gual momento deve contribuir e em qual momento deve silenciar.

O professortrazelementos propulsores para descobertasdentro das atividades einteracdes
em grupo (BRASIL, 1998). A LDB 9394/96, artigo 62 determina que para atuar na Educacdo Basica
seja necessario que o docente tenha o nivel superior em universidades, e para a Educacao Infantil
precisa ter no minimo o magistério (BRASIL, 1998).

De acordo ainda com o documento, as creches ndao devem ficar limitadas apenas aos
cuidados com a crianca e as pré-escolas ndo seja apenas a alfabetizacdo. O cuidado e o aprendizado
precisam estar integrados, e o trabalho articulado com os trés eixos: a brincadeira, o movimento
e as relacdes afetivas que todas as criancas vao desenvolver.

Kishimoto (2010) contribui eficazmente quando instrui para a relevancia do ludico na
formacado da crianga, o quanto cabe a compreensao nao sé nos documentos, mas da pratica
no dia a dia do profissional; contribui dando énfase a devida importancia da observag¢do, do
cuidar, do avaliar; da mediacao; do acompanhamento e participacao; quando retrata a atividade
individual, mas também a diversidade nas atividades coletivas e dos objetos para ampliacao dos
contatos sociais da criancga. Ainda contribui para a construcao do conhecimento sobre o brincar no
desenvolvimento infantil quando aponta a importancia de saber separar as atividades brincantes
e os brinquedos quanto a faixa etaria; além da importancia do registro.

A essencialidade do Iudico na vida das criangas para sua formacao fisico-motora e social
é indiscutivel e, portanto, ndo deve ser retirado da mesma ao iniciar o Ensino Fundamental para
qgue nao a traumatize com mudancas bruscas. Se for direito da crianga como cidada, portanto, que
se respeite e faca se valer, pois:

Sdo numerosas e variadas as experiéncias expressivas, corporais e
sensoriais proporcionadas as criangas pelo brincar. Nao se podem planejar
praticas pedagdégicas sem conhecer a crianca. Cada uma é diferente, tem
preferéncias conforme sua singularidade. Em qualquer agrupamento
infantil, as criangas avangam em ritmos diferentes. Dispor de um tempo
mais longo, em ambientes com variedade de brinquedos, atende aos
diferentes ritmos das criancas e respeita a diversidade de seus interesses
(KISHIMOTO, 2010, p. 5).



Como dito, afinal, por Kishimoto (2010, p. 17): “As criangas de 6 anos foram transferidas
para o Ensino Fundamental, mas continuam sendo criangas”. No Ensino Fundamental é importante
manter o ludico, pois permite que o aluno tenha interesse nas atividades propostas pelo professor.
De forma prazerosa, com atividades inovadoras, baseado em atividades que possam desafia-lo,
despertando assim seu interesse pelo que esta sendo ensinado em sala de aula, com atividades
[udicas através de brincadeiras e jogos de acordo com o conteudo estudado.

4.4 O brincar, o brinquedo e a brincadeira na Educacao
Infantil como formas de cuidado e aprendizado

Segundo Brougere (1995), o brincar é muito importante para as criangas, além de
desenvolver habilidades, ajuda a crianca a se inserir no meio social em que nasceu e a integrar
conceitos e comportamentos do meio externo. Além disso, os adultos devem intervir externamente
nos jogos infantis para torna-los mais eficazes e se tornar um canal de aprendizagem, um
intermedidrio entre a relagdo das criancas com os outros e com o meio ambiente.

De acordo com Lopes (2005), temos que entender que a crianga é um ser dotado de capacidades
receptivas e produtoras, dentro do meio cultural em que ela esta inserida, ou seja, a0 mesmo tempo
em que ela estd apta a aprender ela também esta apta a criar, reinventar, produzindo cultura e novos
significados a partir do contexto, tempo e espaco, em que ela vive. As diferentes infancias existentes
sao construidas a partir do nosso passado cultural; do nosso presente cultural e com a capacidade
também da crianga “ressignificar” o futuro como ser constituinte histérico-cultural.

A partir dai foram se intensificando os estudos e as discussdes sobre o papel da Educagao
Infantil e dos profissionais da educac¢ao sobre o cuidar e o educar, que antes eram vistos de forma
separada. O cuidar esta relacionado com as atividades de banho, trocas, alimentagao, sono, entre
outras, e era reservado apenas para as monitoras. O educar era papel do professor e consistia
em ensinar conhecimentos especificos como formas geométricas, alfabeto etc. (ROJAS 2007).
Sendo assim, é extremamente importante que o professor planeje suas aulas de forma mais
ludica, e valorize as brincadeiras como momento de aprendizagem, tanto para a crianga quanto
para o proprio professor que vai poder observar o desenvolvimento das mesmas através das suas
interacdes (CUNHA, 2010).

Desde pequenas as criangas precisam saber que existem regras, e no ludico, diante das
brincadeiras, é possivel trabalhar e prepara-las para frustragdes e perdas. Tanto no espaco escolar,
quanto em meio a sociedade, as criangas precisam aprender a respeitar a todos, pois vivemos em
uma sociedade de grande miscigenacao, com vdrias culturas, religides e etnias (VYGOTSKY, 1978).
Nas brincadeiras em grupo requerem uma ateng¢ao maior, pois é onde cada um pode se opor e
mostrar seu contentamento com as situagdes criadas por conta da brincadeira.

O educador deve aproveitar este momento para observar, conhecer melhor as criangas,
assim pode identificar suas habilidades e limitagdes a qualquer tipo de brincadeira ou até mesmo
a interacao social. Criangas que se desenvolvem na infancia em todos os sentidos tém maiores
chances de serem bem-sucedidas quando adultas e de se tornarem seres autbnomos. Segundo



Kishimoto (2010, p. 1), “o brincar é uma acao livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida
pela crianca; da prazer, ndo exige como condi¢cao um produto final; relaxa, envolve, ensina regras,
linguagens, desenvolve habilidades e introduz a crianga no mundo imaginario”.

Ou seja, sua importancia tem relagcdo com a cultura da infancia, colocando a brincadeira
como peca fundamental para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver. A brinquedoteca,
fora do ambito escolar, pode ser utilizada de forma livre ou com a orientagdao do profissional da
brinquedoteca, mais conhecido como brinquedista (SANTOS, 1995). Definindo:

O brinquedista é o profissional que, parecendo estar “brincando apenas”, investe
na sua capacitacao, elabora projetos, estuda a crianga, o brincar, a histdria dos
brinquedos, conhece cada item do acervo, procura entender como a ludicidade
evolui ao longo da vida, o seu papel no envelhecimento, além de gerar empatia
com o publico de todas as idades, gerenciar a equipe, os materiais, o espaco,
interagir com a comunidade, com a internet, com a midia e... - ufa! Ainda fazer
parecer que estd “sé brincando”! (ABBRI, 1984, n.p.).

Segundo Kishimoto (1998), nado é facil definir o conceito de brinquedo, no texto: “O jogo e
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a Educacao Infantil” para definir o conceito a autora ressalta ser indispensavel a obra de Brougere,
Henriot, Wittgentein, na qual, relata que brinquedo é diferente de jogo e este supde uma relagao
com a crianca. O jogo representa certas realidades, colocando a crianga em reprodugdo daquilo

que existe em seu cotidiano:

Diferindo do jogo, o brinquedo supde uma relagdo com a crianga e uma
abertura, uma indeterminacdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um
sistema de regras que organizam sua utilizacdo. O brinquedo esta em relagao
direta com uma imagem que se evoca de um aspecto da realidade e que o
jogador pode manipular (KISHIMOTO, 1998, p. 108).

Segundo os autores da Colecdo PROINFANTIL (BRASIL, 2005), Livro de Estudo -vol.2,
Ministério da Educacdo — Secretaria de Educag¢ao a Distancia: “Podemos entender que cada
brinquedo pode ter diferentes significados a partir das condi¢des histéricas e sociais que se
estabelecem em cada contexto”.

Pode ser que as criangas de hoje brinquem de coisas semelhantes aquelas
gue permearam a sua infancia (ou nao). No entanto, cada crianga vai ser
influenciada pelo contexto no qual ela esta inserida. O importante é entender
gue a brincadeira vai se organizando a partir dos objetos disponiveis que
a crianca tem para eleger como brinquedos e das experiéncias que ela
estabelece com o seu meio. Assim, a crianga brinca com o que ela tem a
mao (que ela transforma em brinquedo) e com o que tem na cabeca (a sua
imaginacao) (LOPES, 2005, p. 19).

Assim, para o profissional da Educacdo Infantil ou adulto envolvido no desenvolvimento da
crianca relacionando-se com o brinquedo: remete-nos a nossa infancia através dos brinquedos que



resgatam nossas memorias, nao pode querer que determinado brinquedo represente o mesmo
para cada crianga; toda e qualquer crianga tem seus préprios pensamentos, seus imaginares,
suas ideias, seu desenvolver particular a partir da relagdo com determinado objeto. Tratando-se,
portanto, a brincadeira da crianga com o objeto/brinquedo uma relagdo estreita e restrita com o
envolvimento do adulto.

Quando ndao compreendemos as criangas enquanto produtoras de cultura,
corremos o risco de produzir e planejar coisas para elas seus brinquedos, a
organizacao dos espacos, as propostas a partir do modo como os adultos
interpretam o possivel sentido que as criancas ddo ao mundo (LOPES, 2005,
p. 29).

O RCNEI nos ensina o quao importante é o professor conhecer a diversidade, valores,
crencas, habitos e costumes de cada aluno:

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se
desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a
desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em relagao ao outro e a si
proprio que possui uma dimensado expressiva e implica em procedimentos
especificos (BRASIL, 1998, p. 24).

Ao se discutir sobre cuidado e educacdo na esfera da Educacdo Infantil deve-se tratar de
todas as situacdes presentes neste espaco de possibilidades de desenvolvimento para as criancas,
sendo importante respeitar as singularidades de cada crianga para compreendé-las e assim criar
condig¢Oes para o seu desenvolvimento, o que também implica na garantia e estimulo ao ludico na
vida escolar (PIAGET, 1998).

Segundo Rojas (2010), a construgao do vinculo entre quem cuida e quem é cuidado depende
desse comprometimento com a crianga e com suas dificuldades, ser solidario com suas necessidades
e ajudar em seu crescimento, por isso é necessario ouvi-las, observa-las, respeita-las, fazendo com
gue tenham uma confianca mutua fortalecendo assim o seu desenvolvimento infantil.

A Educacado Infantil sendo a primeira etapa da Educacdo Basica tem como objetivo o
cuidar e educar, visto que estas duas agdes estao interligadas. Os profissionais que lidam com essa
etapa de ensino devem estar preparados para utilizar de metodologias que buscam preparar as
criangas para a construcdo de seus conhecimentos e desenvolvimento, das suas potencialidades e
capacidades de cada crianga ird desenvolver (KUHLMANN JR, 2000). Portanto, a responsabilidade
das instituicdes de Educacao Infantil é proporcionar condi¢Ges para esse desenvolvimento, sendo
necessario realizar planos adequados de atividades, direcionados, e significativos, para que as
criancas possam ter prazer e interesse em realizar essas atividades. A pratica do cuidar, educar
e brincar se complementam, fazendo com que as criancas criem lagos afetivos com as outras
criangas e se sintam seguras no espaco escolar.

Educar ndao pode ser visto como apenas “transmitir conhecimento”, significa transferir,
compartilhar experiéncia e um aprendizado significativo para a vida de cada crianca. O educador
se desenvolve dentro das vivéncias e ensinamentos de cada dia, cada rotina é um aprendizado



novo. Dentro da escola os professores buscam instigar cada crianca a despertar o interesse em
querer estar na creche ou na escola. Este processo de educar vem desde o nascimento de cada ser
humano, pois ao nascer a crianga ja esta inserida no contexto de um longo aprendizado, pois cada
dia € uma informacao diferente, pois sao varias formas de adquirir educacao, seja ela familiar, em
sociedade ou na escola (SANTOS, 1995), o que muda é a forma como ela é repassada.

Para estimular a autonomia das criancas dentro da brinquedoteca é necessaria uma
grande variedade de estimulos, como jogos, pe¢as de montar, quebra-cabega, brinquedos sonoros
e brinquedos com bastante cor (KISHIMOTO, 2001). Assim, estes tipos de brinquedos fazem com
que as criangas se interessem em conhecer o mundo ao seu redor e procurem encontrar meios
para ajudar a solucionar qualquer tipo de problema que virem a ter com a convivéncia dentro e
fora do espaco escolar.

O trabalho pedagdgico nas creches e pré-escolas tem que visar o cuidar e o educar das
criancas, ambos sdo aspectos integrados. E necessario que a crianca se sinta segura, acolhida
no seu jeito de ser e se sinta satisfeita em suas necessidades para que ela possa lidar com suas
emocOes de forma adequada, medos, ciumes, raiva, alegrias, tristezas, hiperatividade e assim
possa se desenvolver de forma integral e construir sua identidade (BRASIL, 1998). O professor
deve proporcionar um ambiente rico de experiéncias e exploragao:

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situacdes de aprendizagens
oferecidas as criancas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais,
sociais e cognitivas assim como os conhecimentos que possuem dos mais
diferentes assuntos e suas origens socioculturais diversas. Isso significa que
o professor deve planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que
responda, simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades
de cada crianca (BRASIL, 1998, p. 32).

O profissional da educac¢ao, quando busca direcionar uma brincadeira as criangas, permite
que desenvolvam aspectos de postura corporal propria, conscientes, harmonicos e seguros. Isso
acontece, pois, parte davontade da prdpria crian¢a e ndao como uma interferéncia externa originada
do adulto (BROUGERE, 2001). As criangas s3o estimuladas a experimentar deslocamentos amplos
nos espagos internos e externos da instituicdo, pois o papel nao somente do pedagogo, mas de
todos os adultos em geral, é garantir que todas as criangas possam encontrar seguranca e apoio.

Os brinquedos e as brincadeiras sdao fontes inesgotdveis de interagdo ludica e afetiva.
Para aprender com eficacia, os alunos devem acumular conhecimentos e absorver conteudo.
Nesse sentido, os jogos sao um excelente recurso para promover o aprendizado, sé através deles
os brinquedos e as brincadeiras que as crian¢as fazem um paralelo entre o real e o imaginario,
imitando os adultos, as outras criancgas e até personagens de filmes e desenhos.

No momento do brincar a crianga externa suas emog¢des e demonstram muito da sua
personalidade, suas preferéncias e seus desejos. Através dos gestos, os objetos, os sinais e o
ambiente significam outra coisa daquilo que realmente sao, através do faz de conta elas recriam
e repensam sobre os acontecimentos que lhes deram origem agindo frente a realidade de uma



forma nao liberal, transferindo e substituindo suas a¢des do dia a dia em caracteristicas do papel
assumido, utilizando-se de objetos substitutos (ROJAS, 2007).

A partir do desenvolvimento deste trabalho podemos considerar que a brinquedoteca
é fundamental no espaco escolar, pois € um espaco ludico criado para favorecer as brincadeiras
e tem sido um mediador da aprendizagem muito importante nas creches e pré-escolas infantis.
E por meio das brincadeiras que a crianca emerge no processo de aprendizagem de uma forma
divertida e prazerosa, o que facilita a construcao da autonomia, reflexdo e criatividade.

A BNCC nos faz pensar como é importante a formacao do educador dentro da instituicao
de ensino, pois os desafios sdao muitos perante tantos desinteresses existentes por parte de nossos
governantes. Ter orientacao pedagdégica em documentos é essencial, porém a dificuldade inicia
quando precisa ser colocada em pratica. As diferencas sociais e culturais sdo grandes entre as
criancas e isso dificulta a acao dos professores que precisam lidar com e saber estruturar suas acoes
pedagdgicas pensando na melhor maneira de atender as necessidades de todas as criangas sem
prejudicar nenhuma delas. A BNCC tem uma preocupac¢ao importante, pois ela visa universalizar
e apontar para os conhecimentos e praticas, para que sejam iguais para todos. A pedagogia das
competéncias auxilia na preparacao das criangas para que tenham adaptacao permanente diante
ao meio social instavel da contemporaneidade.

Os educadores devem ter consciéncia de que é sua responsabilidade direcionar e
organizar este ambiente de forma que as criancas se sintam seguras dentro deste espaco ludico,
a brinquedoteca. Tendo em vista que o desenvolvimento da crianga inicia partindo das linguagens
que potencializam a apropriacdo e experimentacao do mundo, sendo bem importante para o
desenvolvimento integral das criancas.

Sem duvida, a brincadeira é uma atividade que promove o bem-estar das criancas, de
forma natural e espontanea, e com certeza deveria ser continuada no Ensino Fundamental, os
professores desta etapa deveriam usar este artificio para continuar o desenvolvimento integral
das criancas. Sendo assim, acredito que as brincadeiras e os jogos devem ser vistos como parte
integrante da educacgao, pois é através desses recursos ludicos que se da a continuidade da
construcdo da subjetividade e autonomia das criangas, pois o ludico no cotidiano escolar aumenta
o interesse e enriquece o ensino-aprendizagem na Educacao Infantil. Quanto maior for a vivéncia
de mundo e a experiéncia pessoal da crianca, melhor sera seu desenvolvimento pessoal e geral.
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Criangas, geralmente, demonstram grande interesse por histérias, lendas, mitos, livros e
demais contos que sao compartilhados nos diferentes ambientes sociais em que estao inseridas.
Tais vivéncias favorecem a aproximac¢ao delas a esse mundo que envolve imaginagao e fantasia.
De acordo com Monteiro e Artussa (2017), o contato com a literatura infantil pode fazer com
que a crianga se encante pelas experiéncias artisticas, despertando o prazer por essa atividade
e contribuindo com o habito de leitura. Assim, praticas pedagdgicas na Educagao Infantil que
envolvem leitura e contacdo de histdrias sdao essenciais para estimular a crianga pequena a se
comunicar, se expressar, se apropriar e produzir cultura, se aproximar da func¢ao social da escrita,
aprimorar a sua fala, dentre tantas outras aprendizagens.

Quando uma crianga entra na Educacao Infantil, ela pode ja ter algum tipo de aproximacgao
com a linguagem escrita na sua rotina com seus familiares. Tal fato facilitara o trabalho pedagégico
do/a professor/a. Por outro lado, também ha criangas que possuem poucas experiéncias com
livros e contacdo de histdrias, exigindo do/a professor/a mais atengdo para o desenvolvimento
dessas praticas (MONTEIRO, 2010).

Neste sentido, é necessario que o/a docente da Educacdo Infantil ofereca livros, aborde
diferentes géneros textuais, realize contagao de histérias, proporcione momentos ludicos para que
elas criem o faz de conta a partir da leitura (BARBOSA, 2014). Assim, se reconhece a importancia
do/a professor/a criar situagcdes em que ele possa contar e ler historias em voz alta envolvendo a
crianga no universo de uma cultura letrada, despertando novos desejos e sensa¢des nas criangas
pequenas.

Desta forma, advoga-se que “ouvir histérias também é uma forma de ler, pois, [...] assume-
se a pratica da arte de contar histdrias em sala de aula como uma possibilidade de promover na
criancga a leitura por fruicdo” (MONTEIRO; ARTUSSA, 2017, p. 49). Partindo dessas premissas, no
presente trabalho busca-se mapear artigos que tratam sobre a contagdo de histdria na Educagao
Infantil a fim de analisar como essa pratica é realizada nas instituicdes educativas e as suas
contribui¢des para o desenvolvimento das criangas pequenas.



A Educacdo Infantil no Brasil é marcada por lutas que visavam o reconhecimento de sua
importancia para o processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil. A primeira conquista
importante foi a Constituicao Federal de 1988 em que a crianga passou a ter seu direito a educacao
garantido por meio de um atendimento especializado em instituicdes educativas, sendo esse
direito assegurado pelo Poder Publico e de responsabilidade da familia e da sociedade (FARIA;
PALMEIRA; ANGOTTI, 2013).

J4 com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional n2 9.394/96
(BRASIL, 1996), a Educacao Infantil é estabelecida pela primeira vez como a primeira etapa da
Educacdo Basica, atendendo bebés e criancas pequenas com idade de 0 a 3 anos em creches e
de 4 a 6 anos em pré-escolas. Essa lei admite “a importancia em se promover o desenvolvimento
integral da crianca em instituicdes educacionais, uma vez que até entdo os atendimentos estavam
vinculados aos drgaos de assisténcia” (FARIA; PALMEIRA; ANGOTTI, 2013, p. 3).

Considerando a importancia dessa etapa para a promocado do desenvolvimento integral
infantil em seus aspectos fisicos, psicoldgico, social, entre outros, torna-se necessario considerar os
profissionais que atuam na Educacdo Infantil como professores/as com uma formacdo especifica
a fim de fundamentar o seu fazer, além de conseguir atender as peculiaridades advindas da fase
de vida das criancas. Assim, de modo geral, o papel principal do/a educador/a é “inserir a criancga
no mundo do conhecimento, propiciando-lhe desenvolvimento integral, significativo e seguro”
(ANGOTTI, 2006, p. 4).

Nestes termos, considera-se ainda que as praticas planejadas e realizadas pelo/a
professor/a devem propiciar que a crianga se expresse como:

[...] sujeito criativo e sensivel, com diferentes linguagens, sensacdes
corporais, necessidades, opinides, sentimentos e desejos, pedidos de ajuda,
narrativas, registros de conhecimentos elaborados a partir de diferentes
experiéncias, envolvendo tanto a producao de linguagens quanto a fruicao
das artes em todas as suas manifestacdes (BRASIL, 2016, p. 62).

Por isso, é importante reforcar a ideia sobre a qualificacdo dos profissionais e o
desenvolvimento da contacao de histdrias, pois, por meio dela é possivel inserir a crianga no
mundo do conhecimento, promovendo a sua aproximac¢ao a linguagem escrita e a imaginacao.
Ademais, esses momentos também envolvem o trabalho com diferentes linguagens, uma vez que
o/a professor/a pode fazer uso de diversas formas de expressdo para que as criancas compreendam
a leitura das histérias, dos contos etc.

De acordo com Zilberman (2003 apud MONTEIRO; ARTUSSA, 2017), o texto literario tem
sido incluido nas escolas de uma maneira considerada como estritamente didatico, o que a autora
caracteriza como sujeicdo da arte ao ensino. J& Maciel (2008 apud MONTEIRO; ARTUSSA, 2017),
menciona a preocupacao da escola em assentar os textos literarios no processo de alfabetizacao e de
ndo promover uma experiéncia estética para a crianga. Para a autora, a escola precisa superar essa
ideia restrita de que os livros de literatura infantil tém apenas a fungdo de melhorar a escrita e a leitura.



Mantovani (2014) defende que a ideia de utilizar o livro na Educacao Infantil € motivar e
promover a compreensao e capacidade de reconstruir uma historia. Neste processo, é essencial
ter um profissional qualificado para que a crianga perceba os possiveis usos do livro, a fim de
que ela desenvolva prazer em explora-lo e seja motivada a utiliza-lo de maneira independente e
autdnoma. Isto é, o significado e valor do livro - mediado pelo/a professor/a ao contar a histdria
- pode proporcionar que a crianga adquira o prazer de ouvir e de criar conexdes, buscando tais
experiéncias sozinhas.

Acontagdode historiatambém é uma atividade essencial para trabalhar conhecimentos
e valores, sendo decisiva para o desenvolvimento e formacg¢dao da crianga, estimulando
o imaginario infantil, o habito e o interesse pela leitura, o vocabulario. Assim, a crianga é
instigada a imaginar e criar no desenvolvimento de uma pratica pedagdgica agradavel,
produtiva e que proporciona uma aprendizagem significativa. Ademais, quanto maior for o
contato das criangas com os livros, mais ampliado sera seu universo imagindrio e cultural.
Por isso, entende-se que a contagdo de histdria pode fazer pensar, intrigar, provocar o riso,
causar perplexidade e encantamento, trazer descobertas, dentre outras reagdes as criangas
(MATEUS et al., 2014).

Ouvir histérias também é uma maneira de ler, pois, o primeiro contato das criangas com
a leitura é através da audi¢ao. Toda crianc¢a que ainda nao I, o seu contato com os livros sera por
meio da contagao de histéria, momento que pode ser muito prazeroso e propiciar uma viagem
pela imaginacdo (MONTEIRO; ARTUSSA, 2017). Quando o/a professor/a conta uma histdria, ele
esta narrando varias imagens que despertam diversas sensa¢des ao publico. Porém, para que
a histéria deixe de ser apenas palavras, € necessario demonstrar ritmo, movimento e fluéncia
(JAMBERSI, 2014).

Para Goncalves e Goncalves (2013), a instituicdo de Educacao Infantil também deve possuir
espacos qualificados, pensados e planejados para que a crianga se sinta a vontade e acolhida para
agir sobre eles nesses momentos. Para isso, é de responsabilidade do/a professor/a pensar e
providenciar este espaco, disponibilizando novos elementos de acordo com as vivéncias infantis.
Este espaco deve ser decorado para chamar a aten¢ao da crianga na atividade de contagao de
histdria, o qual deve despertar a atengao e conforto a ela.

Desta forma, de acordo com Santos (2014), o/a professor/a da Educacdo Infantil deve
propiciar que as criangas vivenciem um mundo de fantasias, onde irdao se descobrir de uma
maneira prazerosa e divertida. Ainda segundo o autor, é essencial que o/a professor/a utilize uma
didatica dinamica para levar a atividade de contacdo infantil para suas criancgas, facilitando que
elas compreendam a histéria.

Para tal, é preciso preparagao antes de executar essa atividade, pois, caso contrario, pode
ser que ndo se realize uma pratica bem-sucedida. Assim, o/a professor/a devera selecionar de
forma minuciosa e cuidadosa a historia que pretende contar. Para isso ele deve se perguntar como
a historia podera auxiliar na aprendizagem das criancas e como despertara a atencao da turma
(SANTOS, 2014).



A escolha pode se fazer:

[...] desde que [a histdria] seja bem conhecida pelo contador, escolhida
porque a ache particularmente bela ou boa, porque tenha uma boa trama,
porque seja divertida ou inesperada ou porque dé margem para alguma
discussdao que pretende que acontega, ou porque acalme uma aflicao...o
critério e do narrador... e o que pode se suceder depois depende do quanto
ele conhece suas criangas (ABRAMOVICH, 1997 apud SOUSA; STRAUB, 2014,
p. 20).

Apds essa selegdo, o/a professor/a deve recriar o que foi lido, contando-a de maneira
auténtica. E preciso transformar o texto para a linguagem oral e contar a histéria para as criancas
da sua maneira, usando a criatividade. Por fim, é necessdrio estudar, ler varias vezes o texto,
imaginar as cenas e saber transmitir o que foi lido (SANTOS, 2014).

O envolvimento do/a professor/a neste processo é muito importante, principalmente
para a organizagao do trabalho pedagdgico voltado para a contagdao de histdrias. Evidencia-se,
inclusive, a importancia de colocar esse momento como ponto de partida para a organiza¢ao do
dia a dia na Educacao Infantil e “do trabalho pedagdgico, compreendido para além de uma rotina
mecanizada, mas que leve em conta as singularidades das criancas” (GONCALVES; ROCHA, 2017,
p. 399). Assim, a contacdo de histéria deve ser desenvolvida de forma que atinja o objetivo de
despertar o interesse pela leitura na crianga.

O que, sobretudo, caracteriza tal perspectiva € o reconhecimento da
especificidade da educacdo da pequenainfancia, numa dindmica que procura
bases tedricas que fundamentam a afirmacao da infancia como categoria
historico-social e na atengdo aos determinantes materiais e culturais que a
compdem (GONCALVES; ROCHA, 2017, p. 399).

Considerando essa compreensdao sobre a educa¢ao voltada para criangas pequenas,
evidencia-se a importancia de possibilitar a elas o contato com livros infantis e histérias no dia a dia
da Educacdo Infantil. Neste sentido, o/a professor/a deve utilizar diversas maneiras para desenvolver
esses momentos a fim de incentivar as criangas ao habito de ouvir histdrias e, a partir disso, serem
futuros leitores que interpretardao e compreenderao o que estdo lendo (SANTOS, 2014).

O presente trabalho é proveniente de uma pesquisa bibliografica que teve como objetivo mapear
artigos brasileiros sobre a contagao de historia na Educagao Infantil a fim de analisar como essa pratica
é realizada nas instituicdes educativas e as suas contribuicdes para o desenvolvimento das criangas
peguenas. Para Gongalves (2011), esse tipo de pesquisa qualitativa preocupa-se com a interpretacdo e
compreensao do fendmeno, considerando o significado que os outros dao as suas praticas.

Os dados aqui analisados sdo provenientes de revisdes de artigos cientificos publicados
no periodo de 2010 a 2020, presentes no Portal de Periddicos CAPES. Optou-se pelo levantamento



de estudos publicados em periddicos, pois sao meios importantes para a comunicagao cientifica,
sendo possivel a “comunica¢ao formal dos resultados de pesquisas originais e a manuteng¢ao do
padrdo de qualidade na investigacao cientifica” (GIL, 2002, p. 66). A coleta de dados se deu a partir
da documentacao indireta com abordagem qualitativa, colocando em didlogo diferentes autores
e dados (GONCALVES, 2011).

Para o levantamento bibliografico, utilizou-se a expressao “contag¢ao de histéria” no
campo da busca do site do Portal de Peridédicos CAPES. Em um primeiro momento apareceram
106 artigos, porém desse total foram considerados apenas pesquisas brasileiras, restando assim
70 artigos. Em seguida, foram selecionados os trabalhos que estavam voltados para a contagao
de histérias na Educagdo Infantil. Para isso, foram lidos os titulos e os resumos dos trabalhos.
Caso os resumos abordassem aspectos relacionados com o objetivo desta pesquisa, o artigo era
selecionado para analise.

Quadro 5.1 — Relagao de artigos selecionados.

N° | Artigo Autoras Revista Ano
A contagao de histdrias na Educagao Elinete Cordeiro Vitor; Eventos
1 . . . . . 2011
Infantil Lenita Maria Korbes Pedagdgicos
E hora da roda, vamos ouvir uma
5 historia? A contacdo de histdrias como Fernanda Gongalves; Revista de zero 2013
possibilidade de humanizar tempos e Gisele Gongalves a seis
espacos na Educacdo Infantil
Franciele Ribeiro de Sousa;
A art tar histori E 3 " | Event
3 ar e.de contar histérias na Educagdo Sandra Luzia Wrobel ven O,S . 2014
Infantil Pedagodgicos
Straub
Caminhos da C Ed a
4 amln. 0s da Lena para taucagdo Flavia Janiaski Vale Arte da Cena 2019
Infantil
A pratica da contacgdo de histdrias por Maria Irene Miranda; Ensino Em
5 ~ . e . 2019
professoras da Educacdo Infantil Valéria Silva Revista
Edenar Souza Monteiro;
Ludicidade e Literatura: o despertar da . L,jz_ ! Rev. Fac. Educ.
6 - ) en . Fabiana Flavia de 2020
formacao de leitores na infancia - ) (UEMT)
Magalhdes Nascimento

Fonte: elaboragao prépria (2021).

Desta forma considera-se que essas leituras foram realizadas de maneira seletiva, isto &, de
acordocom Gil (2002), identificou-se o material que de fato interessa a essa pesquisa e desconsiderou-
se a leitura de textos desnecessarios que nao respondiam ao problema proposto. A partir desses
critérios, restaram apenas seis artigos. O quadro a seguir, apresenta os artigos selecionados em
ordem crescente de publicacdo. A analise dos dados foi realizada seguindo a sequéncia do Quadro3:
Na préxima secao apresentam-se as sinteses de cada artigo bem como alguns quadros destacando
os objetivos dos trabalhos, as percep¢des das autoras sobre a contribuicdo da contacdo de histdrias
para o desenvolvimento das criangas e as conclusdes obtidas nos estudos.



5.3 Analise dos artigos selecionados

No decorrer da leitura dos artigos selecionados para essa andlise foram elaborados alguns
quadros com assuntos que se relacionam com os objetivos propostos neste estudo bibliografico.
Além dos quadros, também foi realizada uma sintese de cada trabalho analisado, a fim de explorar
neles o estudo da contagao de histdrias na Educagao Infantil, sendo esse o maior foco da pesquisa.

O quadro 5.2 apresenta os objetivos dos artigos selecionados e a metodologia empregada
em cada uma dessas pesquisas, a fim de comparar e verificar a proximidade entre elas. Assim
como pode ser verificado, todos os seis artigos estao relacionados a contacdo de histérias na
Educacdo Infantil e apresentam objetivos proximos, pois, estao verificando a forma como esse
momento é desenvolvido na rotina das instituicdes. Observa-se ainda que a maioria dos trabalhos
analisou dados provenientes da percepc¢do e pratica dos/as professores/as, sendo que apenas um
deles se refere a uma pesquisa de revisao bibliografica. As especificidades de cada trabalho sao
apresentadas nas sinteses que seguem abaixo.

Quadro 5.2 — Objetivos dos artigos selecionados.

Artigo | Objetivos Metodologia
Observar a pratica de contar histdrias, a forma como e .
. . . Estudo etnografico a partir da
os/as professores/as realizam essa atividade, quais os N . .
, . observacao, conversas informais
1 procedimentos que eram utilizados - antes e durante . . .
o . . e questionarios aplicados aos/as
a contacdo - e se era organizado um ambiente para a
- . professores/as.
execucdo da atividade.
Refletir sobre a relacdo das criangas com as contacdes
5 de histérias no momento da roda, a partir de uma Observag0es participantes das
experiéncia vivenciada no Estagio Supervisionado em atividades de contacdo de histéria.
Educacdo Infantil no Curso de Pedagogia da UFSC.
. . . Observacdo nas instituicdes de
Analisar a forma como a professora realizava a contacdo N . .
3 . Educacdo Infantil e entrevistas
de histdrias.
com professoras e coordenadores.
, N ) , Realizacdo de apresentacdes
Inserir o teatro na Educacdo Infantil por meio da .
4 N . . de teatro em cinco centros de
contacgao de histdria e o brincar. o .
Educacao Infantil.
Identificar as concep¢des de contacdo de histérias das
docentes que fizeram parte da pesquisa, analisar como a | Entrevista com quatro professoras
5 leitura é realizada nas escolas, como buscam e escolhnem | de uma escola municipal de
os textos; e apontar a relacdo entre esta praticae a Educacdo Infantil.
realidade dos alunos.
. Al C L . Pesquisa qualitativa e
6 Relatar a importancia de contar histéria para as criangas. | , .. .. .
bibliografica.

Fonte: elaboragao prépria (2021).




O artigo “A contacdo de histdrias na Educacao Infantil” de Vitor e Korbes (2011) destaca
a importancia da histéria e o que ela representa no processo de aprendizagem da crianga no
ambiente escolar. Para as autoras, a contagao de histdrias proporciona as criangas o encantamento
e emocGes por meio de recursos utilizados pelos/as professores/as durante essa pratica, como:
as gravuras coloridas e grandes dos livros, os fantoches, a dramatizagao e entonagao de voz dos
personagens etc.

Tais recursos podem favorecer que a crianga reflita sobre a histdria que lhe foi contada
explorando a imaginag¢do, o senso critico, atencdo e o raciocinio. O/A professor/a tem papel
fundamental para elevar a criatividade da crianga pela utilizagdo de recursos simples, além
também de selecionar o texto considerando o interesse predominante em cada faixa etaria.
Para o desenvolvimento da pesquisa, Vitor e Korbes (2011) aplicaram um questiondrio para duas
professoras a fim de verificar a importancia da contacao de histérias na Educagao Infantil.

O questionario era composto por perguntas que “enfocavam o que a histdria proporciona
na vida da crianca e como era feita a contacao pelas professoras e os recursos utilizados na
contacdo de histéria e o que ela traz de beneficios nessa fase” (VITOR; KORBES, 2011, p. 4). O
grupo de criangas envolvidas na pesquisa tinham idade entre 5 e 6 anos, sendo que elas foram
observadas nos momentos de contagao e nas suas interagdes durante as historias contadas.

De acordo com Vitor e Korbes (2011), as respostas das professoras em uma das perguntas
do questionario aponta que a contacdao deve ocorrer na sala de aula e a consideram importante
em relacdo a aprendizagem infantil, pois despertam sentimentos e emocgdes. Por meio das
histérias, as criangcas aumentam e enriquecem o seu mundo, aprendem a lidar melhor com
certas situacdes, além de ampliar seu repertdrio verbal, isto é, possibilita a construcao de uma
linguagem diferente da fala cotidiana. Para as professoras participantes da pesquisa, a histdria é
uma atividade facilitadora e possibilita que a crianga demonstre seus sentimentos. Segundo Vitor
e Korbes (2011), o/a professor/a deve trazer em seu planejamento curricular momentos dedicados
a contagao de histdrias, de forma a instigar as criangas a gostarem da leitura e da escrita, por meio
de interagao e diversao, para que alcance a aprendizagem.

J4 o artigo “E hora da roda, vamos ouvir uma histéria? A contacdo de histérias como
possibilidade de humanizar tempos e espacos na Educacao Infantil” de Gongalves e Gongalves
(2013), refere-se a contacdo de histérias no momento de roda, descrevendo que a creche é o local
acolhedor que a crianca tem o privilégio de viver a infancia, sendo um espaco agradavel e repleto
de cuidados e estimulos. O artigo foi desenvolvido a partir de uma experiéncia vivenciada no
Estagio Supervisionado em Educagao Infantil no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Santa Catarina. A turma onde aconteceu o estagio tinha 26 criangas com idade entre 5 e 6 anos,
de uma creche da rede municipal da cidade de Floriandpolis.

Para Gongalves e Goncalves (2013, p. 20), “a crianca realiza suas primeiras leituras
pelos sentidos, em contato com os elementos fisicos do livro. A crianga Ié as imagens, a textura
e até o cheiro”. Os/As professores/as devem continuar esse processo, sempre estimulando e
desenvolvendo essa atividade com os alunos. A forma como é executada a contagao de histéria
pode fazer com que as criancas se interessem cada vez mais pela leitura.



Por meio de suas observacdes, Gongalves e Gongalves (2013) perceberam o grande
interesse das criangas pela literatura infantil, pelos livros e principalmente pela contacao de
histdrias. As autoras observaram também que nao era qualquer historia que chamava a atengao
da turma, mas a forma como o/a professor/a realizava essa atividade era o que encantava as
criangas. De acordo com as autoras, era visivel que em alguns momentos da roda as criangas se
distraiam facilmente e que nem sempre os diferentes elementos — visitas inesperadas, leitura e
escrita de cartas — despertavam a atencao.

Portanto, para Gongalves e Goncalves (2013), é necessdrio tornar o espaco darodaum lugar
de maior aproximagao por parte dos envolvidos, transformar em um momento de descobertas,
de buscar pelo novo, de ouvir histdrias. E preciso entender este espaco como forma de dialogo,
respeitando o espago e a tomada de decisdes do grupo.

O artigo “A arte de contar histérias na Educacdo Infantil” de Sousa e Straub (2014), se
refere a como as professoras participantes da pesquisa narram histérias e como as criangas
de 4 anos reagem a essa contacao. Os dados foram coletados em duas instituicdes de ensino:
a primeira, em uma turma de creche IV vespertino, composta por 20 crian¢as, tendo uma
professora integral e uma técnica em desenvolvimento educacional; a outra instituicao, em
uma turma de creche IV vespertino, composta por 22 criangas, tendo duas professoras parciais
e uma técnica em desenvolvimento educacional. Foram realizadas observagdes dos momentos
de contagdo de histérias desenvolvidos pelas professoras regentes das turmas e de uma técnica
em desenvolvimento educacional. Também foram realizadas entrevistas com as professoras e
coordenadoras das institui¢des.

Sousa e Straub (2014) apresentam em seu artigo relatos das educadoras que apontam
gue o contato que as criangas tém com os livros, desperta nelas a criatividade e imaginacao.
As participantes da pesquisa ainda afirmam que o momento da contacdo de histdria deve ser
preparado em um ambiente acolhedor e aconchegante, que as creches possuem bibliotecas com
salas amplas, colchdes, tapetes e a escolha do livro se associa a datas comemorativas com temas
importantes e que contenham ilustragdes para a faixa etaria. Também citam que é importante que
os livros figuem ao alcance das criangas para que eles identifiqguem a grafia e estabelegam uma
relacdo entre linguagem e escrita. Nas observagdes realizadas nas turmas, as autoras constataram
que uma das professoras realizava uma pratica de conta¢ao de histdrias tediosa, cansativa, sem
despertar grandes interesses nas criangas. Entretanto, enfatiza-se que tal momento requer
planejamento e prazer para a construgdao de um aprendizado significativo.

Para Sousa e Straub (2014), a crianca é o melhor sujeito para descrever sobre a
literatura infantil, pois, é ela que ouve, interpreta e relaciona a vida real e que, acima de
tudo, classifica como boa ou ruim. Uma leitura interpretada de forma adequada fara com que
a crianga se lembre dela quando estiver na fase adulta e, assim, ira recontar a mesma histéria
para outras criangas. Nas instituicdes participantes da pesquisa, as autoras perceberam que
as criangas, ao verem uma capa colorida e as ilustracdes dos livros, ja ficavam ansiosas para
que as professoras contassem a histdria, contando todos os segredos que estavam guardados
entre as paginas.



O artigo “Caminhos da Cena para Educacao Infantil” da Vale (2019) refere-se a inserc¢do
da contagao de historias através do teatro. A peca “A Tempestade”, de William Shakespeare, foi
o fio condutor de uma experiéncia pensada por meio da ambientagdo cénica e sonora no espacgo
escolar. A pesquisa foi desenvolvida através da realizagdo de apresentagdes em cinco centros de
Educacdo Infantil na cidade de Dourado/MS.

Vale (2019) descreveu como a professora resolveu utilizar o teatro para a realizacdo dessa
atividade. A autora investigou maneiras e/ou metodologias de trabalho para inserir o teatro na
vida das criangas que tinham entre 3 e 5 anos de idade através da literatura Shakespeariana, da
contagao de histdria com objetos e da ambientagao cénica e sonora, para aprofundar o estudo dos
procedimentos utilizados na pedagogia teatral. Para tal, a professora buscou livros que falavam
sobre pedagogia teatral, contacdo de histéria, Shakespeare, crianca pequena, sobre como os/as
educadores/as entendiam o teatro.

Trabalhar uma peca de Shakespeare possibilitou fugir um pouco do esteredtipo das
histérias infantis, e trabalhar com temas como o abandono, a vinganca, a maldade, a ganancia,
entre outros, de maneira ludica, mesclando o novo e o tecnolégico como o artesanal. A ideia
de trabalhar a contagao de histérias no teatro foi com o intuito de mesclar processo e produto,
espectador e contador, realidade e fantasia nas criangas e “proporcionar o contato com a obra de
um dos maiores autores da histdria do teatro e do mundo” (VALE, 2019, p. 201). Vale demonstra
em sua pesquisa que a contacao de histdria utilizando o teatro é capaz de desenvolver varias
habilidades na crianga, como a imaginag¢do e o envolvimento dela em toda a etapa da atividade
de contac¢ao. De acordo com a autora, o teatro e a educagao sao capazes de transformar tanto
o crescimento individual quanto o coletivo, pois, ao contar a histéria por meio de um teatro, a
crianga guarda as cenas que ajudam a desenvolver a realidade com a fantasia, de forma a criar e
observar linguagens diferenciadas, expressando sentimentos.

O artigo “A pratica da contagcao de historias por professoras da Educagao Infantil” de Miranda
e Silva (2019) trata sobre como os/as docentes levam as histdrias para as criangas, a maneira como
escolhem os textos e como é executada essa atividade. O desenvolvimento da pesquisa ocorreu
inicialmente por um levantamento bibliografico e, em seguida, foi realizada uma entrevista com
quatro professoras de escolas municipais da Educagao Infantil. Além disso, também foi desenvolvida
uma analise documental de planos de aula dessas participantes, os quais apontaram dados relevantes
sobre as concepgdes de contagdao de historias das docentes. De acordo com Miranda e Silva as
participantes da pesquisa fazem consulta pessoal das obras que sao escolhidas para a contagao de
histdrias, selecionam, pesquisam e utilizam suas experiéncias pessoais e utilizam o material fornecido
as escolas. Segundo as autoras, os momentos de contagao de histérias promovem nas rotinas didrias
interacdes e didlogos, além de também favorecer para que a crianca interprete o mundo. E uma
ferramenta de acesso a cultura que se vale da interlocu¢ao do ritmo, musica, oralidade, criatividade,
ludicidade, imaginagao e fantasia, do manuseio do livro, da exploracdo de diversos géneros literarios
como caminho de aprendizagem as criangas (MIRANDA; SILVA, 2019).

Por fim, o artigo “Ludicidade e Literatura: o despertar da formagao de leitores na
infancia” de Monteiro e Nascimento (2020) refere-se as discussdes relativas a contacdo



de histdrias para criangas, a forma como s3ao desenvolvidas essa atividade, os recursos
metodoldgicos mediador da aprendizagem e do desenvolvimento dessas criangas em creches
e pré-escolas. Com isso, por meio de uma pesquisa bibliografica, as autoras tém o intuito de
contribuir com asreflexdes obtidas acerca de narrativas infantis. Nesta pesquisa é demonstrado
que a contacao de histérias na Educacao Infantil € um momento de “interag¢ao social com
diferentes atores desenvolve o potencial de socializagao e desempenha um importante papel
no processo de desenvolvimento psiquico da crianca” (p. 8). Ainda segundo as autoras, o
desenvolvimento da crianc¢a se da através da linguagem por intermédio de sua interagao com
adultos e com criangas, pois, assim ira conviver com linguagens diferentes e, dessa forma, o
processo intelectual sera estimulado.

As criangas que ainda nao sabem ler se interessam por ouvir sempre a mesma historia,
pois, assim, elas estao memorizando, guardando nitidamente cada detalhe do texto, com o intuito
de que a cada vez que é contada, novas interpretacdes estdo sendo realizadas. E essencial para
a crianga se atentar aos detalhes da histdria, a sequéncia dos fatos e de antecipar as emocgdes
que teve na primeira vez que ouviu (MONTEIRO; NASCIMENTO, 2020). Outro fato relevante para
Monteiro e Nascimento é o vinculo afetivo que a crianga cria com o contador de histérias. No
momento de contar e ouvir uma histéria, é possivel criar um clima afetivo e de aproximacgao
entre os envolvidos, nas diversas linguagens que sao realizadas, nos gestos, em toda a encenagao
que compartilham dessa experiéncia de descoberta do mundo das histérias da literatura. Ainda
segundo as autoras, diversas emogdes sao desencadeadas no momento da contagao de historias,
como: a tristeza, a raiva, a irritacdao, o medo, a alegria, entre outras emoc¢des que sao do dia a
dia da crianga, ajudando-a a identificar cada uma delas. Vivendo profundamente tudo o que as
narrativas provocam em quem as ouve.

Na Educacdo Infantil, segundo Monteiro e Nascimento (2020), tem professores/as que
gostam de contar histodrias, e outros que dizem nao ter tanta habilidade. Cada pessoa tem o seu
jeito de narrar a histdria, fazer um relato, mas, todos sabem narrar. Existem alguns aspectos que
estdao envolvidos que precisam ser considerados, como o preparo anterior, pois sera narrado textos
da literatura que exigem cuidados com as palavras, além de se preocupar com a forma artistica.
Para isso, € preciso estudo, observagao critica e planejamento do/a professor/a, antes de realizar
a atividade com os alunos.

5.4 0 que as pesquisas dizem sobre as contribuicoes da
contacao de historias?

Compreende-se aqui que todos os artigos selecionados apresentam contribuicdes
semelhantes da contacdao de histérias na Educacao Infantil para a aprendizagem das
criangas, estando também de acordo com o referencial bibliografico apresentado no inicio
deste artigo.



Quadro 5.3 — Percepcdo das autoras sobre a contribuicdo da contacdo de histdrias para o
desenvolvimento das criangas.

Artigo | Contribuicdo da contac¢do de histdrias para o desenvolvimento das criangas

A contacdo de histdrias na Educacdo Infantil contribui para o aprendizado da crianca, sendo
1 também uma atividade Iudica e de prazer. Esses momentos podem ser desenvolvidos

junto com as musicas e brincadeiras de maneira a contribuir ainda mais para o processo de
aprendizagem dos pequenos.

A contacdo de histdrias favorece o desenvolvimento da crianca, pois, através dessa atividade
2 é possivel proporcionar um momento de encantamento, onde a realidade e fantasia dialogam
a todo instante.

A contacdo de histdrias pode contribuir para o desenvolvimento infantil. Quando esses
3 momentos sdo bem planejados e executados, a crianca ndo considera a leitura como uma
obrigacao, e sim um momento de aprendizagem.

O/A professor/a é capaz de propor formas significativas de experiéncia para o aprendizado
4 da crianca. E é nesse sentido que a contacdo de histéria pode colaborar para o processo de
aprendizado infantil.

A literatura infantil contribui de maneira significativa no aprendizado das criancas. Para tal, o/a
5 docente precisa estar sempre em busca de melhorias nas abordagens com a contagdo de histérias,
considerando a capacidade de provocar mudancas na maneira de agir e pensar das criancas.

A contribuicdo da contacdo de histérias na Educacao Infantil se da por meio da criacdo de
6 variadas situacdes de interagdo e comunicagdo que o/a professor/a desenvolve através da
ludicidade e da narrativa.

Fonte: elaboragdo prépria (2021).

Dessa forma, foi elaborado o Quadro 5.3 para apresentar a percepc¢do de cada autor
dos artigos selecionados sobre a contribuicdo da contacdo de histdrias para o desenvolvimento
infantil. O Quadro destaca a percep¢ao das autoras sobre a contribuicao da contacdo de histdrias
para o desenvolvimento das criangas. Todos os artigos apresentam que essa pratica pode favorecer
varios processos relacionados a aprendizagem infantil, seja no desenvolvimento da criatividade,
assim como na escrita, na linguagem e em diversos outros fatores.

Para analisar as conclusdes obtidas dos seis textos e comparar se existe proximidade
entre elas, foi construido o Quadro 5.4. Observa-se ainda que todos os estudos demonstram
a importancia que os/as professores/as tém na execucdo dessa atividade, a qual tem que ser
planejada, estudada e estar sempre com a intencao de melhorar. A contacdo de histéria também
pode instigar na crianca o gosto pela leitura, pois, esse momento gera um lago forte entre o
contador de histdrias e o ouvinte. Mas, isso s6 acontece se a atividade for bem desenvolvida e
a obra bem escolhida. Pode-se observar que os artigos selecionados complementam o que ja
havia sido apresentado na fundamentacado tedrica deste artigo, por exemplo, quando Mateus et
al. (2014), Santos (2014) e Monteiro e Artussa (2017) indicam para a necessidade de se pensar
sobre a maneira como a contacdo na Educacao Infantil é realizada, quais instrumentos podem ser
utilizados e a preparagao do ambiente.



Quadro 5.4 — Conclusao dos artigos selecionados.

Artigo | Conclusdo

E importante que a contacdo de histdrias tenha um espaco garantido na Educac3o Infantil.
1 O/A professor/a deve sempre criar e utilizar recursos que contribuem no processo de
aprendizado da crianca.

E necessério que a crianca participe efetivamente da histéria, como uma possibilidade de
virarem protagonista, pois essa relagao faz parte do seu desenvolvimento.

A contacdo de histdrias tem que ser planejada, desejada e realizada com prazer, pois, se
3 a crianca relacionar o momento da atividade de forma monétona, ela pode considerar a
leitura como uma obrigacao.

4 A educacdo e o teatro sdo capazes de transformar o crescimento individual e coletivo.

E necessario avancar em discussdes sobre o fazer docente no momento da contagdo de
histdrias, potencializando mudancas e a construcdo de novas aprendizagens.

Através do estudo realizado pelas autoras, eles concluiram que a contacdo de histéria é uma
6 atividade frequente no dia a dia da Educacdo Infantil, porém com diversas finalidades, cada
um com o seu objetivo. Mas, as praticas educativas devem estar relacionadas a ludicidade.

Fonte: elaboragao prépria (2021).

De acordo com os resultados das pesquisas a contacao de histérias deve ser bem planejada
pelo/a professor/a para que essa atividade tenha um resultado positivo, isto €, para que contribua
no processo de aprendizagem da crianga. Através da leitura foi possivel perceber que a contagao
de histérias é uma atividade frequente na Educacdo Infantil, uma vez que os/as professores/as
participantes das pesquisas empiricas buscaram inserir ao maximo esses momentos na rotina das
criangas (VITOR; KORBES, 2011; GONCALVES; GONCALVES, 2013; SOUSA; STRAUB, 2014; VALE,
2019). Mas, no estudo de Miranda e Silva (2019), também foi possivel concluir que essa atividade
ainda precisa avancar em discussdes sobre o fazer docente no momento da contagao de histérias
a fim de provocar mudancas na pratica e construir novas aprendizagens. Isto &, o/a professor/a
precisa estar sempre buscando melhorar para que, assim, possa contar as histdrias de forma com
que seja alcangado o aprendizado.

5.5 Consideracoes finais

Por meio das leituras realizadas e anadlises dos artigos selecionados foi possivel identificar
e apresentar a contribuicdao da contagao de histérias na vida das criangas bem como a forma que
devem ser inseridas e desenvolvidas na Educacao Infantil. Também se identificou no levantamento
bibliografico poucos artigos relacionados ao tema, fato que evidencia que pesquisadores poderiam
produzir mais estudos sobre esse assunto.

A partir do didlogo realizado com a literatura da area evidenciou-se que as histérias
desenvolvem a imaginac¢ao da crianga, proporciona a construcao de novos conhecimentos,
desperta a curiosidade e aguca a atencdo dos pequenos, caso sejam bem executadas. Pode-
se ainda observar que o/a professor/a tem papel fundamental em cada etapa da atividade



de contagao de historia, desde o inicio, com a escolha da obra que vai ser lida até como sera
executada. O/A professor/a deve se preparar para ndo realizar essa atividade de forma mondtona,
para que nao seja passado para a crianga que a leitura é uma “obriga¢ao”, assim como abordado
nas pesquisas de Vitor e Korbes (2011), Gongalves e Gongalves (2013), Sousa e Straub (2014), Vale
(2019), Miranda e Silva (2019), Monteiro e Nascimento (2020). A crianca tem que sentir prazer em
ouvir histdrias para que, assim, quando for capaz de realizar a leitura sozinha, ela possa buscar por
livros, saiba escolher e criar sua propria historia.

Dessa forma, a histdria deve ser inserida na Educagao Infantil desde que ela nao venha
se tornar um habito, onde os/as professores/as se acomodam com a situagdo e deixe de levar
diferentes recursos para essa atividade como, por exemplo, a encena¢ao por meio do teatro
(VALE, 2019) e/ou a utilizagdo de musicas, brincadeiras, fantoches etc. (VITOR; KORBES, 2011).
Isso porque esses recursos contribuem para atrair a atengdo das criancas para esse momento tdo
importante para o seu crescimento intelectual. As historias contadas em salas de Educagao Infantil
contribuem de maneira significativa no processo de aprendizagem das criancgas, seja ela executada
em forma de roda, de brincadeira ou em teatro, o importante é sempre buscar pelo diferencial.
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6.1 Introducao

A Pedagogia Waldorf é uma concepcao filoséfica e pedagdgica que tem como base a
Antroposofia, uma ciéncia espiritual, que busca o conhecimento do ser humano, abrangendo
praticamente todas as areas da vida humana. Criada por Rudolf Steiner (1861-1925), um filésofo
austriaco, que defende ser a composicao do ser humano dividido em corpo, alma e espirito, em
que seu desenvolvimento acontece de forma interconectada, interagindo entre si e com o meio
externo. Na sua praxis, a Pedagogia Waldorf aborda o desenvolvimento da crianca buscando
sempre respeitar o tempo de cada uma considerando suas particularidades e atendendo as
prerrogativas de cada fase de seu desenvolvimento.

Neste trabalho, a partir de uma perspectiva antroposdfica, nosso objetivo foi compreender
aimportancia dasinterac¢des, brincadeiras e ritmo para o desenvolvimento infantil. Em didlogo com
o campo da Educacdo Infantil, cuja orientacdao normativa fala das interacdes e brincadeiras como
eixo do curriculo - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010)
— apresentamos a concepc¢ao de ser humano a partir da Antroposofia para entao relacionarmos
aos trés aspectos centrais do texto: interacdes, brincadeiras e ritmo.

Destacamos que nao adentramos na discussao sobre as praticas pedagdgicas das escolas
Waldorf, mas trazemos elementos para pensarmos numa concep¢do de Educacao Infantil que
valorize o desenvolvimento da crianca para além de seu aspecto cognitivo e perceba como o
corpo da crianca busca — e tem direito a — uma educagdo que a valoriza em sua inteireza.

6.1 A antroposofia e a organizacao triplice do corpo humano

A organizacao triplice das estruturas e dos conhecimentos esta presente em muitos
segmentos. De acordo com Cristiane dos Santos (2017),

Segundo os principios da alquimia do século XVIll e da antroposofia da virada
do século XIX para o século XX, todas as coisas e processos naturais podem
ser representados por um triplice movimento: salinizacdao, mercurializacao



e sulfurizagdo. A natureza do homem é corpo, alma e espirito; a natureza
do Cosmo: mundo fisico, animico e espiritual; a corporalidade do homem:
cabeca, térax e abdome/membros; a natureza psicolégica humana: pensar,
sentir e querer; a esséncia do conhecimento possivel é representada pela
ciéncia dos seres (biosophia), ciéncia do homem (antroposophia), ciéncia
espiritual (teosophia); a natureza da consciéncia: consciente, semiconsciente
e inconsciente; no dogma cristdao da Trindade: Pai, Filho e Espirito Santo;
na cultura indiana classica: Shiva, Vishnu e Brahma; e no antigo Egito: Isis,
Osiris e Horus (SANTOS, 2017, p. 116).

Também a Antroposofia traz em sua filosofia a organizacdo triplice do ser humano
considerando a dimensao fisica como a parte biolégica do mundo material; uma outra dimensao
mais sutil corresponde ao mundo espiritual; e por fim, em uma regido intermedidria ocorre
a interacdo entre esses polos. E nessa regido intermedidria que se encontra a alma, a psique
humana. Sob o olhar da Antroposofia, quanto a divisdao apresentada por seu idealizador, Rudolf
Steiner, aprofundaremos os estudos com Bernard Lievegoed (2007), que escreve sobre a visdo
triplice da organizacdo antroposéfica da seguinte forma:

A alma humana (psique) recebe, pois, seus impulsos e conteudos a partir
de dois mundos: a) do mundo corpdreo através das paixdes e dos orgaos
sensoriais; b) do mundo espiritual através do eu. O espirito (eu) e a matéria
(corpo) tém seu encontro numa regido intermediaria: na alma (psique). Essa
regidao intermedidria é o objeto da observacao pela psicologia (LIEVEGOED,
2007, p. 11).

No entendimento de Lievegoed (2007), ao analisar a proposta triplice da organizacao
humana pela Antroposofia, os 6rgdos sensoriais e as paixdes caracterizam o carater fisico, o mundo
corpdéreo; enquanto o eu, ou espirito, representa o carater espiritual do ser humano, e o ponto de
contato entre os dois é percebido numa terceira regidao, ou mundo de percepc¢ao, representado
pela psique, entendido aqui como a alma humana em si. As interagdes partem de todas elas numa
conexao continua. Somos compostos por trés corpos e que cada um atua numa dimensao e reage
de acordo com estimulos externos.

Gudrum Burkhard (2010), em didlogo com Steiner, apresenta uma composicao a respeito
do corpo que impacta diretamente o entendimento do processo educativo em que as interagdes
entre corpo, alma e espirito (que também pode ser entendido como “eu”) ressoam em areas
especificas do nosso corpo.

Nessa composi¢ao, que é a composicdo triplice do corpo apresentada por Steiner, tem-
se a trimembracdo do corpo dividindo-o por sistemas organicos autbnomos que se relacionam
entre si: o sistema neurossensorial, sistema ritmico e o sistema metabdlico-motor (LANZ, 2011;
LIEVEGOED, 2007).

O sistema neurossensorial esta vinculado ao processo intelectivo, dando possibilidades ao
ser humano de perceber e pensar. Traz conceitos e desenvolve a parte cognitiva, recebe estimulos
externos de todas as partes do corpo e processa essas informacdes na cabega onde se concentra a



atividade desse sistema neurossensorial. O sistema ritmico compreende o sentir e esta relacionado
a tudo que envolve respiragao e circulagdao sanguinea. A base desse sistema se localiza no torax
na regiao mediana do ser humano. E, por fim, o sistema metabdlico-motor compreende o querer,
o metabolismo, o movimento dos membros. Ele se situa no abdémen, nos bragos e nas pernas
(AEPPLI, 2002).

Essa composicao engloba e representa as trés atividades essenciais que nos movem a todo
0 momento: o pensar, o sentir e o querer. Estas atividades essenciais se manifestam pelos sistemas
neurossensorial, ritmico e metabdlico-motor respectivamente, formando, assim, a totalidade do
ser na composicao desses trés sistemas. Assim Willi Aeppli (2002) discorre dizendo

Se vocés consideram este homem triplo, em relacdao com sua atividade, o
homem neuro-sensério, o homem que vive em certas fungdes ritmicas e o
homem que vive no metabolismo, tem vocés a totalidade do que existe na
natureza humana, enquanto ela é organismo ativo e, ao mesmo tempo, terdao
reconhecido trés sistemas autbnomos nesse organismo (AEPPLI, 2002, p. 10).

Toda essa composicdo da nossa corporalidade traz a base para as nossas relacées animicas,
possibilitando o desenvolvimento das fungdes essenciais do pensar, sentir e querer. Cada uma
dessas fungdes corresponde a sistemas organicos com os quais propiciardo mecanismos para se
manifestarem na existéncia corporea.

Sabemos que nossa vida animica se manifesta de trés maneiras distintas:
como pensar, como sentir e como querer. Rudolf Steiner chama a atengao
sobreofatode que cadaumadessastrés energiasanimicas esta estreitamente
vinculada com um dos trés sistemas organicos. Em outras palavras: cada
um desses trés sistemas forma a base fisica e a condicao prévia para o
desenvolvimento de uma dessas energias animicas (AEPPLI, 2002, p. 10).

Nessa perspectiva, relacionar essas fungdes com as atividades organicas que ocorrem
em nosso corpo proporciona diversas possibilidades de investigacdao e de estudos sobre como
poderemos conduzir e desenvolver o processo de aprendizagem num organismo em formacao,
principalmente de criangas pequenas, de modo a aproveitar de uma forma mais plena as
possibilidades de desenvolvimento das criangas.

Gudrun Burkhard (2016), ao comentar sobre essas faculdades e sua evolucao, relata que

A alma humana ou psique (da palavra grega psyché, mais abrangente do que
a palavra portuguesa “psique”) engloba nao sé atividade pensante do ser
humano, mas também a parte do sentimento e a parte do agir no mundo.
Rudolf Steiner fala em pensar, sentir e querer. No organismo humano, estas
atividades possuem seus 6érgdos ou instrumentos fisicos correspondentes.
No organismo neurossensorial, com sede na cabega, reside o pensar; o sentir
reside no organismo ritmico, ou seja, no coragao e nos pulmdes, portanto, no
térax; e o querer reside no sistema metabdlico-locomotor, (incluindo toda a
parte metabdlica, os 6rgaos reprodutores e os érgaos volitivos) — portanto,



onde existe acao existe inconsciéncia, como nos 6rgdaos metabdlicos e nos
membros, com seus musculos (BURKHARD, 2016, p. 26).

O aprendizado ndo se da somente de forma cognitiva, nao podemos restringir a absorcao
de conhecimento somente pelo cérebro. A trimembracdo do corpo humano, como nos apresenta
a Antroposofia, descreve as fases de desenvolvimento do sentir, pensar e querer relacionados
com as partes do corpo humano, os 6rgaos, trazendo observacdes e consideragcdes sobre as
fases de aprendizagem, periodo e tempo, correspondente a esses processos, relacionando os
sistemas neurossensorial, o sistema ritmico, o sistema metabdlico-motor com a maturacao e
desenvolvimento dos seus drgaos respectivos.

Observando as criancas na primeira infancia, Aeppli (2002), em didlogo com Steiner, relata
que, nas criangas, o sentido intelectivo do pensar sé ird se desenvolver entre os cinco e sete anos
de idade. Até que isso aconteca, a crianca tem sua percepcao aflorada por todo o corpo. Por este
motivo descreve que

A crianca é, toda ela, 6rgao sensdrio. Ela é pura percepgdo e seus sentidos
sao ativados em todo o corpo. [...] A crian¢a ouve a musica, por exemplo, ndo
tanto com o ouvido, mas com seu corpo inteiro, que vibra em consonancia
com o elemento musical. De acordo com o que ouve, todo seu ser corpéreo
vibra em harmonia ou desarmonia (AEPPLI, 2002, p. 49).

Com a definicdo e conceitos trazidos por Steiner sobre o pensar ser desenvolvido mais
intensamente a partir dos cinco anos, isso nos convida a olhar para essas criancas e indagar como
se processa seu desenvolvimento sem que a atividade pensante esteja presente de uma forma
mais consciente.

6.3 A importancia das interacdes, das brincadeiras e do ritmo
no desenvolvimento infantil

Tudo o que chega as criancgas interfere diretamente na sua formacao organica. Por este
motivo, diante de tais informacdes, faz-se necessario repensar o cuidar, o manusear o corpo de
uma crianca, os materiais, os espacos e os conteudos que sao oferecidos a elas, principalmente
quando o objeto de estudo é a primeira infancia, fase em que muitos drgdos ainda estdao em
desenvolvimento, em que o cérebro realiza milhdes de sinapses de acordo com as vivéncias e
experiéncias ocorridas, em que as descobertas sdo realizadas a todo o momento.

Abordaremos, em seguida, trés aspectos importantes para o desenvolvimento infantil, os
quais precisam ser o eixo das praticas pedagdgicas de instituicdes de Educacao Infantil.

6.3.1 Interacoes com a natureza, com o outro e consigo mesmo

As interagdes com o meio, com a natureza, com o outro e consigo mesma proporcionam
subsidios para o seu crescimento. Sao varios os exemplos e informacgdes a respeito da interagao



entre as manifestacdes e mudangas no corpo fisico com o comportamento das criangas. No
entanto, ainda predomina a visdo que foi defendida por Descartes. Marcio Figueiredo (2009)
recorda, citando Medina, que Descartes foi o responsavel pela separacao completa entre o corpo
e a alma. Este pensador defendia que corpo e alma sdo diferentes e independentes. A mente, o
espirito comandam as a¢des e movimentos do corpo. E, abandonando a ideia antiga e medieval
que entendia o corpo como instrumento da alma, criou, em contrapartida, a ideia da supremacia
do espirito sobre o corpo, o que no campo da educagao tradicional se revela no entendimento da
supremacia do intelecto sobre as emocdes e sensacdes. Figueiredo (2009) explica este processo
recordando o pensamento de Descartes e comentando que

Para ele, o homem é fundamentalmente espirito, o que fica expresso na
afirmacdo: Penso, logo existo. O pensamento cartesiano continua a vigorar
em nossa sociedade, o que pode ser percebido em determinadas atividades
através da valorizacao a elas dada, como é o caso do trabalho manual e
intelectual, sendo este mais valorizado (MEDINA, 2009 apud FIGUEIREDO,
2009, p. 22).

Esse é o modelo que vem sendo seguido hd muito tempo. No entanto, percebemos que
um modelo de formacdo humana em que as diversas instancias, ou as diversas experiéncias
humanas tenham lugar, torna-se cada vez mais necessaria.

Ha muito ja vem sendo discutido sobre o reflexo das questdes emocionais no corpo
humano, suas implicacdes e consequéncias; no entanto, o contrario ndo se discute muito,
em como o corpo fisico interfere nas emogdes e sentimentos dos seres humanos. Riidiger
Dahlke, em “A Doenca como Linguagem da Alma na Crianca” (2014), traz essa relagdao com
o corpo fisico, demonstrando como as transformacdes ocorridas no corpo fisico promovem
amadurecimento e desenvolvimento para nossa parte animica e espiritual. Cito, como
exemplo, a passagem descrita por ele ao falar sobre a caxumba, doenca infantil que deixa
transfigurado o rosto da crianca.

O rosto inchado realmente impressiona. Do ponto de vista simbdlico, trata-
se evidentemente, de mostrar mais e inchar as préprias bochechas - a crianca
estd treinando gestos ameacadores. Nesse sentido, trata-se de uma tentativa
de desenvolver uma personalidade mais poderosa. Em casos normais, o
inchaco do rosto deve-se a uma mastigacdo intensa ou a compressao cronica
dos maxilares. O tema por tras disso seria “praticar bhoga” ou, como dizem
os budistas, “digerir o mundo” (DAHLKE, 2014, p. 124).

O autor exemplifica as reacdes, modificacbes e consequéncias que ocorrem quando
as criangas sdao acometidas pelas doencas infantis. Nesse caso da caxumba, ele traz a relagdo
das mudang¢as no corpo com um aprendizado e amadurecimento emocional na crianga que
experimenta uma natureza mais firme, mais corajosa, um ensaio para as lutas que enfrentard na
vida adulta, ou como o autor destaca, a ideia de a crianga digerir o mundo, ou seja, estar mais
preparada para enfrentar o que vier daquele momento em diante.



Dessa forma, desvincular a ideia de que o pensar, de que o cérebro comanda o restante do
corpo ja é um grande avango para passarmos a valorizar as fungdes e representag¢des dos outros
orgdos. Como expressa Felipe Lisboa (2015, p. 148), “é a pessoa, ou o organismo como um todo,
que pensa, aprende ou acolhe, ndo seu cérebro”.

Apesar de muitos ainda pensarem que o cérebro seja um 6rgao imutavel, que ja nasce
pronto, ele é um érgao muito plastico em que milhdes de neurdnios fazem sinapses de acordo
com experiéncias e conhecimentos adquiridos ao longo da vida, proporcionando varias alteragdes
na sua composicdo. Como descreve Lisboa (2015, p. 145): “no cérebro humano, toda vez que
algo é ‘gravado’ na memodria de longo prazo, o circuito do cérebro se altera, ocorrendo uma
reconfiguragao das redes neurais, alterando o mapa dos percursos seguidos pelos impulsos
nervosos no processo de ‘pensar’”.

E necessaria uma observacdo mais atenta para o que chega a crianca, todos os sentidos
humanos estdao recebendo informag¢des a todo o momento. Pelo tato, acessam-se todos os
materiais que sao disponibilizados. Pela visao, alcanga-se a disposi¢cao organizacional do ambiente
em que ela passara o tempo. O paladar pelo alimento que a nutrira, a acidez, a viscosidade, o doce,
o salgado, o quente, o frio. A audigdo, com os sons que elas ouvem, o tom de voz da professora
ou professor, a altura dos sons, o préprio siléncio tao importante. O olfato que traz a vivéncia
do cheiro da sala, do lanche, dos amigos e amigas, da professora ou professor, da escola etc.
S3o todos agentes que atuardo em seu organismo moldando suas células e érgdos. “E com o
corpo que entramos em contato com o mundo, o experienciamos, conhecendo seus detalhes,
possibilidades e limites” (FIGUEIREDO, 2009, p. 20).

Dessa forma, por meio do corpo, percebemos a vida material, somos adentrados por
informacdes, ondas magnéticas, sensacdes, as emogdes nos envolvem, sentimentos, tudo o que
nos chega e que nos toca no corpo movera uma reagao e uma resposta no nosso desenvolvimento
e crescimento. Isso nos remete também a visdao de Piaget e Vygotsky a respeito da aprendizagem.
O primeiro considera que a aprendizagem acontece de dentro para fora, sobressaindo as energias
internas sobre as forgas externas; a crianca possui dentro dela informagdes latentes e seu
desenvolvimento acontecera como algo ja determinado que segue um impulso interno. Vygotsky,
ao contrario desse pensamento, fala sobre as influéncias do meio sobre a aprendizagem da crianga
e defende que o meio em que a crianga nasce atua diretamente sobre sua aprendizagem desde o
nascimento.

Pensando dessa forma, podemos dizer que o cuidar do corpo tao presente na Educacao
Infantil nos leva a caracteriza-la como basicamente uma educacao fisica, educagao do corpo em
toda a sua completude. Aeppli (2002) discorre sobre esse processo dizendo que:

[...] o homem capta todo o movimento exterior, reproduzindo-o,
interiormente, com sua corporalidade. Rudolf Steiner chama a nossa atencao
sobre o fato de que o homem reproduz os movimentos que o rodeiam,
ndao s6 em seu organismo motor fisico, mas também em seu ser animico
espiritual (AEPPLI, 2002, p. 55).



A educacgao se faz presente e se estabelece na medida em que qualquer um se relaciona
com uma crianca. E uma questdo social e cultural. Além da percepc¢do da prépria crianca com
relacdo ao meio em que vive, ela sofre também as imposi¢des de outras pessoas, com as regras, as
normas, os limites, os tabus, as censuras, as liberdades, os incentivos e estimulos e assim todo seu
entorno, adultos, outras criangas, ambiente fisico, o clima, os sons. Tudo afetara seu organismo
fisico provocando alteragdes tanto na sua estrutura fisica, quanto emocionais, morais e culturais.
Steiner (2014) explana sobre tal assunto dizendo que:

Tudo o que lhe vem do meio ambiente se transporta para um processo
formativo interior, e para a formacdo dos 6érgdos. Quando uma crianca,
digamos, tem a seu lado um pai que a todo momento se mostra colérico,
vivendo, portanto, num ambiente onde a toda hora acontecem vivéncias
exteriores diretas, ela participa dessas vivéncias — e com tal intensidade que
isto se manifesta em sua respiracdo e em sua circulagdo. A medida que isso
ocorre, plasmam-se os pulmdes, o coragao e todo o sistema vascular; e a
crianca leva consigo, por toda a vida, interiormente moldado aquilo que
ela formou, plasticamente em si por presenciar os atos de um pai colérico
(STEINER, 2014, p. 23).

O aprendizado na crianga pequena se da essencialmente pela imitacdao. Nao adianta
apenas falar o que é correto para uma crianga, o exemplo é tao poderoso ou mais fortemente
influenciavel do que considerar apenas a fala. Da mesma forma que as a¢des ensinam a crianga a
estar no mundo, a viver e se comportar, a relacao do corpo fisico com a aprendizagem nos mostra
que esse processo se torna visivel quando percebemos também as mensagens e informacgdes que
0s movimentos e gestos nos passam.

Segundo Karl Koénig (2014, p. 11), “Desejo e defesa, simpatia e antipatia, ira e medo,
receio e coragem, todos eles tém suas préoprias formas de movimento. Mas também sentimentos
e sensagdes mais sutis como repulsa e dedicacao, alegria e tristeza, choro e riso, dispde de formas
de gestos que Ihe servem”.

Tudo o que chega a crianga na primeira infancia ira refletir na sua composicao fisica.
Recordamos aqui que as criangas ndao fazem distingao a respeito daqueles e daquelas que
convivem com ela, nao fazem julgamentos de certo ou errado, nao possuem discernimento para
isso. Portanto, todas as suas agdes e reagdes provém de imitacdes de comportamentos observados
por elas. Rudolf Steiner (2014) descreve que

Cada geracao, ao evidenciar seus mais graves defeitos, é fisicamente uma
copia fiel da geracdo precedente. E quando se observam certas falhas
dos préprios filhos, numa época posterior da vida, essa observacdo deve
constituir um pouquinho de razao para o autoconhecimento — pois é por
um processo muito intimo que tudo o que ocorre ao redor da crianga, se
expressa na organizacgao fisica. Amor no aprendizado do andar, veracidade
no aprendizado da fala, clareza e determinagao durante o aprendizado do
pensar, transformam-se, nessa fase da infancia, em organizacao fisica. Os



vasos e orgaos se estruturam da mesma forma como, no meio ambiente, se
desenvolvem o amor, a veracidade e a clareza (STEINER, 2014, p. 19).

De acordo com a conduc¢ao e direcionamento dado a crianga, sua formacao fisica se
moldara por essas energias que a circundam, vindo do ambiente da natureza e de outro ser
humano. Apresentamos aqui ideias que promovem uma visao ampla, de igualdade, mas nao se
pode colocar todos e todas em um mesmo patamar, desconsiderando toda a trajetdria, historico
de vida, condi¢des sociais, culturas, habilidades, dificuldades etc. Esses processos sao movimentos
que precisam ter a equidade caminhando junto. E isso que ird trazer o senso de justica, equilibrando
mais e diminuindo assim as distancias provocadas pelas diferencas.

6.4 O brincar como linguagem, socializacao, desenvolvimento
e crescimento

Considerandoaorganizagaotriplice, pensar, sentire querer,cadaumcomsuas particularidades
e especificidades, podemos perceber nas criangas essas for¢as agindo e se manifestando num
processo continuo durante seu crescimento e desenvolvimento. Essa organizagao triplice se reflete
nas agoes e reagdes das criangas ao se expressarem nas brincadeiras. Esse reflexo pode ser observado
na escolha e na mudanga de comportamento diante das brincadeiras, como por exemplo, ao
observarmos o primeiro ano de vida de uma crianga, podemos constatar que ela consegue efetuar
varios movimentos: se arrasta, engatinha e anda, e todos esses movimentos nao sao elaborados ou
formulados previamente, eles simplesmente acontecem sem esse processo cognitivo.

Burkhard (2016), dialogando com Steiner (2017), relata que esse impulso vem da vontade
e ndao do pensar, e se vem do querer e da vontade, ele se comunica e se relaciona com informacgdes
vindas do sistema metabdlico-motor e ndao do sistema neurossensorial. Assim como a fung¢ao
motora, o coragao e o pulmao também possuem uma realidade objetiva como principio criador.
Lievegoed (2007) também reforca dizendo que

Esse impulso para a acao manifesta-se nos seres vivos como impulso motor.
Ele serve a motricidade interior e as transformacdes do metabolismo.
Os o6rgdaos em que esses principios criadores tomaram forma sdao os do
metabolismo e os musculos, na qualidade de érgdos do movimento. E
deles que emana o impulso para o movimento. Esse impulso manifesta-se
primariamente como instinto, como cobica — impulso para alimentar-se,
impulso reprodutor ou motor. Estas emanam das fun¢des dos orgaos do
metabolismo, da reproducdo e do movimento, e constituem as raizes mais
profundas da vida volitiva. Fala-se em vontade consciente apenas quando
esse impulso entrou em contato com a atividade reguladora e cognitiva dos
pensamentos (LIEVEGOED, 2007, p. 90).

O impulso que se manifesta em nds, seres humanos, promovendo a vontade, o movimento,
somente quando exercido com consciéncia passa a ser regulado por nds, o que nao acontece com



0s animais, e isso nos difere deles, pois possuem também esse impulso volitivo, no entanto, nao
possuem o crivo da inteligéncia, da cognicdo para controlar a vontade (LIEVEGOED, 2007).

Todo desenvolvimento psiquico corresponde a uma evolug¢ao no desenvolvimento fisico.
As fases de crescimento acompanham o amadurecimento organico dos 6rgaos correspondentes.
Segundo Aeppli(2002), toda crianca aprende porinteiro e cada umadelas é Unica naindividualidade
gue estda se formando. A melhoria dessa condugdao acontece a partir do momento em que
entendemos melhor tanto suas necessidades e percep¢des, quanto o mecanismo de aprendizagem
pelo corpo. Entendemos, assim, que as informagdes sao recebidas e apresentadas de uma forma
integral e por completo, o que faz com que outras formas de ensino e aprendizagem possam e
devam ser repensadas e avaliadas, como aprender com a brincadeira, por exemplo, algo que ja
esta posto nas DCNEI, como eixo do curriculo da Educagao Infantil, junto as intera¢des, conforme
destacado anteriormente.

A vontade e o querer presentes no movimento que é muito intenso na crianga atendem
e correspondem com o metabolismo. Podemos perceber nas brincadeiras e comportamentos das
criangas os movimentos como aqueles que os érgaos fazem internamente. Da mesma forma que
nosso corpo faz no processo digestivo, as criangas fazem ao brincar: selecionam, separam, juntam,
empilham, trituram, destroem. A contragao e expansao dos pulmdes e a constancia das batidas do
coragao ditam os ritmos das criangas, regulando os horarios de sono e fome.

A relacdo entre o corpo e o brincar existe desde o nascimento da criancga, pois seu corpo
é seu primeiro brinquedo: as maos que somem e aparecem, os dedos, as orelhas e cabelos, tudo
isso lhe encanta e a diverte nos primeiros meses de vida. Essas descobertas sao realizadas até
aproximadamente os trés meses. A medida que cresce, a crianca atendera as varias necessidades
do corpo, incorporando atividades motoras, se exercitando, repetindo movimentos, integrando
novos comportamentos, novas descobertas (KALLO; BALOG, 2017).

A repeticao de uma brincadeira ou de uma histéria representa um conflito interno vivido
pela crianga em busca de uma resposta ou resolugao para esse conflito. Por desconhecerem e nao
compreenderem o mecanismo desse processo, muitos adultos nao aceitam e se irritam muito
facilmente com essa atitude da criancga:

A repeticdo verdadeira nos padrdes de brinquedo é um sinal de que a
criancga estd lutando com questdes de grande importancia para ela, e de que,
embora ainda ndo tenha sido capaz de encontrar uma solugdo do problema
gue explora através da brincadeira, continua a procurd-lo (BETTELHEIM,
1988, p. 144).

A afirmacdo de Bruno Bettelheim (1988) nos faz pensar que ha umaforca ou direcao interna
gue a crianga segue ou obedece inconscientemente ao escolher suas brincadeiras. Essas escolhas
refletem necessidades concretas da crianca, que por meio dessas brincadeiras experienciam um
processo natural de desenvolvimento afetivo, psiquico, mental e social.

A escolha do tipo de brincadeira esta diretamente ligada a algo que a crianca esteja
vivenciando, trazendo para o mundo da fantasia questdes ou situacdes em que ela ndo conseguiu



extravasar ou vivenciar, algum conflito etc. Importa também entender que nao existe erro ou
equivoco nessas vivéncias, € o proprio processo de crescimento se efetivando, buscando solugdes,
ensaiando experiéncias que serdo mais tarde vivenciadas de maneiras diversas (FIGUEIREDO,
2009). E na brincadeira que ela experimenta sentimentos e sensa¢des, conhecendo melhor suas
vivéncias. Na brincadeira, elas fazem a ligagao do mundo real e do mundo imaginario. Bettelheim
(1988) explica ainda que

[...] brincar € uma atividade com conteuldos simbdlicos que as criangas usam
para resolver, num nivel inconsciente, problemas que ndo tém condicdes de
resolver na realidade; através da brincadeira adquirem um sentimento de
controle que no momento estao longe de possuir (BETTELHEIM, 1988, p. 174).

Podemos perceber essa relacgdo do corpo com o brincar ao observarmos, em um dia
frio, uma crianca pouco agasalhada, ela brinca sem parar, correndo por todo lado cada vez
mais se movimentando; isso ocorre porque seu organismo, para se aquecer, faz com que ela se
movimente com mais rapidez para gerar calor. Ao colocarmos um agasalho na crianca, ela ird se
acalmar e ficara mais tranquila. Da mesma forma uma crianca muito agasalhada num dia de sol
ficara irritada, agitada e nervosa, mas se tirarmos o excesso de agasalho, ela também se acalmara
ficando mais tranquila. Nao quer dizer que a crianga nao sinta calor, nem frio, mas, muitas vezes,
ela ndo percebe que o calor e o frio a incomodam. Isso nos mostra como o organismo da crianga
também pode direcionar o tipo de brincadeira e seu comportamento, refletindo o que ela esta
sentindo. E um exemplo da interacdo entre o corpo fisico e o animico.

Entendendo asfunc¢des de cada sistema e conhecendo suas fases de evolugdo, conseguimos
adequar as atividades pertinentes a esses movimentos do corpo, alma e espirito. Lievegoed (2007)
recorda que

Esses critérios ndao tém apenas valor tedrico ou cientifico — possuem um
significado diretamente pratico e pedagdgico. Se a matematica visa a
desenvolver o pensar ldgico, a ginastica e os esportes devem conduzir ao
desenvolvimento da vontade. Mas é principalmente a brincadeira infantil
gue educa esta ultima. Conforme ja foi dito, brincar intencional é um indicio
da vontade que desperta (LIEVEGOED, 2007, p. 92).

O brincar é uma linguagem, é socializacdo, é desenvolvimento e crescimento. Quando se
tem a compreensao das épocas em que ocorrem cada uma dessas fases do desenvolvimento, de
que forma acontecem e em qual periodo da vida, o tipo de brincadeira pode contribuir e muito
para uma realizacdo mais completa e harmonica da formacgao da crianca.

Nessa perspectiva, o brincar exige uma percepc¢ao de espaco, material disponivel e tempo
com uma qualidade e quantidade considerados dentro de uma légica e fundamentacao sob as
premissas da Antroposofia. Assim, tudo o que for vivido pela crianca ficara gravado e registrado em
seu corpo, refletindo condutas e posicionamentos na vida adulta. As informacgdes que irdo pautar
as condicoes e adequacdes para seu desenvolvimento nos primeiros anos de vida proporcionarao
efeitos e resultados para toda a vida (BURKHARD, 2016).



Somos seres que estamos intimamente ligados a ritmos, movimentos sequenciados porum
periodo determinado que desregulado causa transtornos e maleficios. Os ritmos estdo presentes
na natureza, estamos mergulhados numa ordem de acontecimentos que ditam o ritmo da nossa
vida. Tanto externa quanto internamente os ritmos estao presentes no mundo em que vivemos e,
dentro de nds, ele nos compde e dita nossas funcgdes vitais. Somos guiados e conduzidos por esses
ritmos a todo o momento.

A repeticao e o ritmo sdo ferramentas importantes no aprendizado das criangas, enquanto
repetem os movimentos estdao assimilando e aprendendo. O ritmo esta diretamente ligado ao
nosso coracao e pulmao, sdo movimentos internos, ininterruptos, desses importantes érgaos que
nos ensinam sobre a grandiosidade da contracdo, da expansao e da pausa (BURKHARD, 2016).

Se observarmos os periodos de desenvolvimento do ser humano perceberemos algumas
relagdes com os ciclos da natureza. A crianga para aprender a andar demora geralmente o mesmo
tempo em que a Terra faz um movimento de translacao, que é uma volta em torno do sol, ou seja,
um ano; nés nos guiamos pela luz do sol que esta relacionada ao movimento de rotacao da Terra
em torno de si mesma produzindo o periodo de um dia. Segundo Luiza Lameirao,

[...] quem vivencia o ritmo percebe que as coisas tém um tempo para
acontecer e desenvolve confianca na vida. A crianga precisa de ritmo para
se firmar no mundo com saude. Cada amanhecer é como se ela crescesse
para a atividade, assim como o sol sobe do horizonte ao zénite até o meio
dia. E assim como a partir do meio-dia o sol vai descendo do zénite ao
horizonte, até o entardecer, a crianca vai decrescendo para a atividade.
O mais importante é como aproveitamos esse impulso que a crianca traz
no amanhecer de crescer para a atividade. Esse fato indica, por exemplo,
porque é mais propicio o periodo da manha para as criangas pequenas se
ativarem (LAMEIRAO, s/d).

Existe dentro de nds um microcosmo que acompanha esse macrocosmo que é a natureza
e o universo. Os periodos, os ritmos oriundos da natureza como o dia e a noite, a semana, meses,
estacdes do ano, as fases da lua, as marés, a posicao dos astros etc., exercem grande influéncia
sobre nds. A natureza vem nos ensinar os ritmos saudaveis para o nosso desenvolvimento (STEINER,
2017). Podemos notar essa acdo quando observamos, por exemplo, que uma semente que sofre
um processo de acelerag¢ao da sua matura¢ao nao vai gerar bons frutos. Encontramos, ao observar
as plantas, os movimentos de contragdao nas sementes e o de expansao no crescimento dos caules
e raizes. Na crianca, a expansao também se manifesta com o crescimento, denominado também
por estirdes; a contracdo existe na fase da replecao quando ha alargamento do tronco e entre um
e outro, a pausa.

Observamos ainda que as pausas sdo tao necessarias quanto o movimento em si, uma

vez que sao nessas pausas que se inicia todo o processo novamente. As pausas convidam a
interiorizacdo, ao refazimento, prepara para um novo recomeco. Ciclos continuos com alternancias



entre a contragdao, expansao e pausas, além de gerarem vitalidade, diminuem o cansaco e a
ansiedade e nos aproxima da natureza (LAMEIRAO, s/d). As pausas podem ser realizadas por
meio de uma atividade de lazer que interrompa cobrancas e exigéncias e nos traz refazimento;
momentos de reflexdao e meditacdo, que também tém esse efeito regulador das energias, trazem
uma interiorizacdo do eu; e 0 sono, seja ele num periodo maior durante a noite ou a sesta no meio
do dia, renovando e trazendo vitalidade.

O ritmo também se faz presente nos espagos. Um ambiente com muitos objetos e
informacdes traz excitacao e provoca movimento, agitacdao e até mesmo irritacdo. Ambientes com
uma luminosidade suave, com materiais calorosos e acolhedores, com espagos vazios trazem a
calma e desaceleram (FIGUEIREDO, 2009). Numa sala de Educagao Infantil, as criangas podem
encontrar e ler essas nuances e se moldam com o que for disponibilizado para elas. Um espaco
bem-organizado, com caixas organizadoras, com lugares definidos para determinados objetos,
traz a informacao do limite para as criangas.

O ritmo se estabelece também no tempo quando esse auxilia a ditar a hora de cada
brincadeira ou atividade. Conhecer os ritmos também traz seguranca e calma, pois a certeza de que
algo se repetira - como o sol que ird nascer no dia seguinte —traz a sensagao de nova oportunidade,
de recomego e isso nos tranquiliza e nos faz sentir confiantes de novas oportunidades, segurancga
para seguir.

Se as e os profissionais da drea da educacao, familias e responsaveis se atentassem tanto
para o desenvolvimento organico das criangas, quanto se preocupam com a parte cognitiva, se
observassem as necessidades fisicas que elas apresentam e equilibrassem com as necessidades
emocionais e cerebrais, perceberiam o quanto é prejudicial para o crescimento e desenvolvimento
delas a preocupacdo excessiva sobre a parte intelectual que tantos adultos buscam como se
estivessem numa corrida para ver quem “sabe” mais. Os estudos apresentados neste trabalho
trouxeram subsidios para que possamos nos basear e nos fundamentar nas pesquisas para
proporcionar meios e ferramentas adequadas e condizentes com as necessidades das criangas.

A Antroposofia é uma ciéncia que ampara os pressupostos da Pedagogia Waldorf e nos
possibilita mais consciéncia para considerarmos a crian¢a na sua totalidade e conhecermos os
processos constitutivos do seu desenvolvimento, trazendo bastante elementos que conduzirao
as praticas educativas, que irdo requerer estudos sobre como se processa o desenvolvimento
qguando se tem sistemas autdbnomos que se relacionam entre si, atuando dentro de um Unico
corpo com predominancias variaveis entre eles, em diferentes periodos de tempo.

A educacdo das criancas pequenas é uma questao social. As impressdes causadas nas
criancgas repercutirdo na sua vida adulta, podendo evitar enfermidades, doencas, traumas, todas
essas mazelas que trazem desequilibrio a sociedade. Se governantes e autoridades responsaveis
se atentassem para o inicio desses conflitos, promoveriam mais recursos, mais formacao para
subsidiar uma educacao mais qualificada para atender as reais necessidades das criancas.



A natureza nos ensina a esperar, a respeitar e a aceitar o tempo de cada coisa, de cada
ser. A sabedoria dos processos e suas conquistas nos dao as respostas, o caminho a percorrer.
As evidéncias e os resultados dos processos atuais nao sao imediatistas, trazem consequéncias a
longo prazo. Assim a correspondéncia com a causa originaria fica mais complexa e dificultosa de
se correlacionar.

Diante de todo o exposto, poder oferecer uma educagdo de qualidade, em que cada
crianga que chega é recebida com toda a trajetdria de vida que a compde, seu sistema familiar,
seu campo de atuagao, é um desafio para as institui¢des de Educagao Infantil. Toda crianga é um
universo particular e usufruir de sua companhia, podendo fazer parte da sua historia pode ser um
privilégio para aquelas e aqueles que saibam reconhecer essa oportunidade. Cada encontro com
cada crianca é um aprendizado, cada fen6meno a ser observado é uma riqueza de conhecimentos.
Conhecer de forma profunda o desenvolvimento infantil possibilita construir uma pedagogia que
valoriza e respeita a crianga e suas especificidades.
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Atualmente pode-se ver que a leitura em si deve ser motivada constantemente pois
vivemos em uma era tecnoldgica, no qual a leitura em livros ndo é a principal linguagem, seja
pela falta de incentivo, seja pela falta de tempo. Sendo assim, a escolha desse tema leva a refletir
formas de resgatar esses valores que propiciam desenvolvimento e conhecimento. A leitura ndo
deixa de ser praticada, porém é conduzida por outros caminhos, mantendo ainda assim seu lugar
na vida do ser humano, o que proporciona aprendizado, fortalecimento, realizacdes e conquistas.

Diante das experiéncias da minha trajetéria enquanto graduanda em Pedagogia na
Universidade Federal de Lavras, formada em Magistério e educadora ha cinco anos na rede
municipal de ensino, observei em atividades cotidianas junto as criancgas, a necessidade de que o
aluno tem em ouvir histdrias e realizar praticas de leitura, pois percebi que muitos dos alunos ndo
possuem esse hdbito, nem na escola e nem em casa.

Para aprofundar o tema, a intencao nesse artigo é construir ensinamentos e compartilhar
aprendizados que possam contribuir na formacao de futuros cidadaos leitores e na formagao como
professora e pedagoga, visando a atuacao profissional docente. Intenta-se um artigo voltado a
literatura infantil, destacando como hipétese que é desde cedo, na socializacao do aluno na escola
e na familia, por meio de contos e fabulas que se aprende a gostar de leitura, que constroem os
habitos de leitura.

Contudo, objetiva-se por meio desses pressupostos, apresentar reflexdes sobre a leitura
como pratica prazerosa e significativa, levando em conta os beneficios que ela oferece para a
formacao do individuo no ambito escolar, cultural e social. Sendo assim, especificamente, o
estudo busca apresentar sobre a histéria da leitura, os conceitos sobre pratica de leitura, como
ela se dispde no processo vivencial, suas contribuicdes, seus desafios cotidianamente e a maneira
que ela possibilita a formacao critica do leitor.

Tomando por base o tipo de trabalho desenvolvido, optou-se pela pesquisa bibliografica,
que requer um estudo processual, no qual cada etapa deve-se questionar, investigar e buscar
conhecer caminhos e formas claras e simples de contribuicdo para o processo de estudo que
servirdo de ponto de partida para origens de outras pesquisas. Dessa forma, esse artigo mostra-se



relevante no que tange ao exercicio intelectual sobre a tematica, contribuindo para a formagao da
autora enquanto futura pedagoga e professora da educagao basica.

7.2 Historia da pratica de leitura na sociedade e na escola

Destaca-se que as praticas de leitura foram sendo modificadas no decorrer dos anos
e os valores conferidos a leitura em cada sociedade. Segundo as autoras Almeida e Espindola
(2009, p. 267), essas modificacdes foram ocasionadas com as alteragdes nos suportes, sendo eles:
“passagem do rolo ao livro, passagem do livro ao monitor; nas formas de se ler: leitura em voz alta
e silenciosa e nas praticas de leitura: leitura intensiva e extensiva”. Percebe-se que o processo de
leitura se modificou consideravelmente no decorrer dos anos com o intuito sempre de facilitar a
leitura ou até mesmo beneficiar algum grupo social em especifico, o que veremos mais adiante.

Aproximadamente nos séculos Xl e Xlll, ocorreu uma mudanca significativa no que tange
a pratica da leitura, um numero expressivo de leitores passaram de uma leitura apenas oralizada
para uma leitura silenciosa. Essa mudanca também repercutiu na escrita, no qual se produzira
de forma descontinua e separada em palavras (ESPINDOLA, 2003). No ambito dessas mudancgas,
destaca-se que o objetivo dos textos escritos passa a ser de instrumentos de trabalho intelectual
e ndo apenas uma maneira de conservacdao e memoria.

Ferreira et al. (2013), mediante postulagdes de Chartier (1996/2007), evidencia o percurso
histdrico da leitura no Antigo Regime Francés entre os anos de 1530 e 1660. Nesse periodo, o livro
era usado para controle e censura advindos de uma politica monarquica, transformando toda a
economia do impresso. Nas classes mais populares, o livro ndo era privilégio, sendo que o livro
religioso era vigente nessas classes e nao tinha espac¢o para outras tematicas. A distingdo entre o
publico popular e o publico erudito era expressiva, sendo que havia diferengas entre os tipos de
matérias que eram postos em circulagdo e seus respectivos usos.

Outro fator importante era o quanto a pratica de leitura desses livros; ndo era uma pratica
individual, mas sim coletiva, ou seja, “o impresso era manuseado de modo coletivo onde a leitura
em voz alta era uma pratica muito frequente” (FERREIRA et al., 2013, p. 7). Sobre os locais onde o
impresso era disseminado Ferreira et al. (2013), destaca que tinham lugares determinados para a
pratica e experienciacdo da leitura:

A experiéncia com o impresso e com as praticas de leitura possuiam lugares
sociais especificos e privilegiados: a oficina/loja onde havia livros técnicos
consultados pelo mestre e seus ajudantes para a realizacdo do oficio,
as assembleias religiosas e as confrarias jocosas. No campo, essa relagao
era extremamente reduzida. As audi¢des dos livros eram excepcionais e
ocorriam, de maneira irregular, sob a forma das vigilias camponesas e da
leitura senhorial (FERREIRA et al., 2013, p. 7).

Segundo Ferreira et al. (2013), nos estudos de Chartier, é abordado a utilizacdo de
estratégias pelas editoras com o intuito de alcangar as camadas mais populares com os livros



disponiveis. Foi necessaria a utilizagao de outros suportes mais simples e instantaneos, como por
exemplo o uso da associagao entre texto e aimagem, cartazes, géneros tipograficos e livretos mais
acessiveis.

Ja em meados do século XV, a producao dos livros foi alterada, com isso, o tempo de
producao dos livros escritos a mao foi abreviado. Isso ocorreu em decorréncia de uma nova técnica
gue consistia nos tipos de modveis e na prensa. Com essa prensa, as copias dos livros podiam ser
produzidas em maior nimero e em menor tempo.

Concomitantemente, o material que passa a ser oferecido a leitura foi
radicalmente ampliado, a partir de fins do século XV, com a invencao da
imprensa por tipos moveis que, ao contrario das cdpias manuscritas,
facilitava a producdo de grande numero de exemplares de uma mesma obra,
diminuindo também os custos de fabricacao do livro e, portanto, seu preco
final (DENIPOTI, 2002, p. 99).

Além dessas mudancgas na producao dos livros, houve também mudancas no que
se refere as praticas de leitura. Segundo Chartier (1999, p. 23), o leitor passa “de uma
pratica de leitura necessariamente oral, na qual a leitura em voz alta era indispensavel para
a compreensao do significado, para uma leitura visual, puramente silenciosa”. Essa leitura
silenciosa possibilitou ao leitor ter um relacionamento com a escrita, sendo mais libertador,
mais estreito e mais discreto.

Quanto as mudancas nas praticas de leitura, segundo Lerner (2002), parecem
ter sido inicialmente intensivas, especialmente pela questao da quantidade
de textos disponiveis, passando mais tarde a se tornarem extensivas,
transformando-se em uma pratica de leitura mais rapida, a partir de uma
grande quantidade de textos (ALMEIDA; ESPINDOLA, 2009, p. 270).

Segundo Almeida e Espindola (2009), muitas mudancas aconteceram em relagdo
aos objetos de leitura, seja do rolo para o livro, do monitor e até mesmo da ampliacao na
producdo dos livros, mas, é importante destacar que, até o inicio do século XVI, o livro ainda
era manuscrito. Esse tipo de suporte sé foi modificado com o advento e disseminacdao do
computador.

O século XVIII foi marcado com varias mudancas nas praticas de leitura. Houve uma certa
interdicao relacionada a leitura por parte de alguns autores que recomendavam a populagao que
fizessem mais exercicios e lessem menos. A leitura era vista como uma ameaga, um perigo para a
mente e até mesmo para a saude das pessoas.

Nesse periodo, ocorreu também, segundo Chartier (1999), a privatizacao da pratica da
leitura, mas que, segundo o autor, essa conten¢ao nao acabou com as praticas antigas; “ler em voz
alta, para os outros ou para si mesmo, ler em grupos, ler por obrigacao de trabalho ou por prazer
sdo atos que nao desaparecem com a revolugao da leitura no siléncio e na intimidade” (CHARTIER,
1999, p. 113 apud ALMEIDA; ESPINDOLA, 2009, p. 274). Nessa tematica, Chartier (1999) classifica
a leitura como revolucionaria:



A leitura silenciosa de fato estabelece um relacionamento mais livre, mais
secreto e totalmente privado com a palavra escrita. Permite uma leitura
mais rdpida, que nao é impelida pelas complexidades da organizacao do
livro e as relagOes estabelecidas entre o discurso e as glosas, as citacdes
e comentarios, o texto e o indice. Também permite usos diferenciados do
mesmo livro: dado o contexto ritual ou social ele pode ser lido alto para
ou com outras pessoas ou pode ser lido silenciosamente para si mesmo no
abrigo do estudio, da biblioteca ou do oratério (CHARTIER, 1999, p. 18-19).

Em contrapartida, este mesmo periodo do século XVIIl € marcado pelo crescimento da
producdo dos livros, periodo chamado de “segunda revolucdo da leitura” (CHARTIER, 1999, p. 24).
Essa ampliacao ocorreu em paises como a Alemanha, Franca e Suica e acarretou o desenvolvimento
de outros géneros textuais e em novas praticas de leitura.

Essas novas possibilidades apoiaram-se em diferentes circunstancias:
“Crescimento na producao do livro, que triplicou ou quadruplicou entre o
inicio do século e os anos 80, a multiplicacdo e transformacao dos jornais,
o triunfo dos livros de pequeno formato e a proliferacdao de instituicoes”
(CHARTIER, 19993, p. 24). Foi nesse momento que se ampliou a possibilidade
de empréstimos de livros, através das sociedades de leitura, clube do livro,
bibliotecas de empréstimo. O leitor podia ler sem ter que comprar o livro
(ALMEIDA; ESPINDOLA, 20009, p. 274).

Diante dos apontamentos histéricos correlacionados acima, é possivel considerar que, a
leitura passa a ser vista como um objeto possivel da historia, em particular da historia cultural, e
tanto a leitura quanto sua histdria podem ser vistas sob diferentes prismas. A historia da leitura,
nas formas que os historiadores acima buscaram escrevé-la, é a busca por essas diferencas e suas
implicacdes nas sociedades que as forjaram culturalmente. Para Robert Darnton (1989),

[...] a leitura ndo se desenvolveu em uma sé direcao, a extensdo. Assumiu
muitas formas diferentes entre diferentes grupos sociais em diferentes
épocas. Homens e mulheres leram para salvar suas almas, para melhorar seu
comportamento, para consertar maquinas, para seduzir seus enamorados,
para tomar conhecimento dos acontecimentos de seu tempo, e ainda,
simplesmente, para se divertir (DARNTON, 1989, p. 212).

Compreende-se, portanto, que a leitura é uma aquisicdo necessdria para a sociedade e
instrumento de cultura ao desenvolvimento humano e, assim, torna-se perceptivel o aprendizado
dela como fonte de informagdes que orienta o individuo a exercer seus direitos como cidadao.

A leitura tem muitos aspectos que provocam reflexao, emogao, informa e enriquece,
podendo dizer que a leitura é uma eterna e fiel companheira. Desde o surgimento da humanidade,
sabe-se o quao importante é registar, conhecer, compartilhar informacgdes. A leitura se da assim,
trazendo conhecimento e cultura, de diversas formas, sendo através dos livros e/ou através da
tecnologia. Conviver com a literatura é a oportunidade de conhecer o uso da palavra, o que remete
a compreensao do mundo que nos cerca.



A leitura ndo é somente decifrar cddigos, é atribuir sentido ao que se |€, para assim ajustar
o conhecimento que ja se tem com o que ainda ha de se adquirir. Segundo Abramovich (2012), ler
implica em uma pratica basica e fundamental para o aprendizado. Nada pode substituir a leitura,
ainda que nos encontremos em uma época com uma enorme variedade de recursos tecnologicos
e audiovisuais, como por exemplo, os computadores, celulares, as redes sociais, entre outros.
Ou seja, ler é um ato que busca a interagdao de informacgdes significativas que sustentardo a vida
escolar e social.

Meadows (1999), chama a atencdo para o forte carater aglutinador da busca do
conhecimento. Afirma que o homem sempre foi movido pela intensa curiosidade e isso se traduz
naincessante busca pelo conhecimento, perfazendo dessa construgao um processo social realizado
a partir do trabalho e do esforgo coletivo.

Desde as origens, a literatura tem funcdo essencial que é atuar sobre as mentes,
proporcionando ampliar a imaginac¢ao, seus conteldos e despertar a criatividade. Esse encontro
com a literatura propde transformar e enriquecer experiéncias de vida visando alertar nossa
consciéncia critica. Muitas histdrias narram a vida cotidiana, dessa forma, essa conexao leva a
construgdo ereconstrugaodoindividuo de maneirasignificativa, influenciando no desenvolvimento.

Contudo, vé-se que a leitura é a base para todo conhecimento, sendo que a informacao
deve ser constante e inovadora a fim de enriquecer o desenvolvimento desse processo. Os
conteudos das leituras compartilhadas contribuem muito para o equilibrio interno do individuo, o
gue vem a desenvolver o crescimento pessoal, social e cognitivo do ser humano.

De acordo com Abramovich (2012), a linguagem literdria é uma prdtica cultural de
natureza artistica, que possibilita a criacdo e uma interacao prazerosa buscando desenvolver uma
dimensdo imagindria, afirmando que a literatura é uma facilitadora no processo de formacao de
leitores. A literatura nos conduz ao mundo das fantasias; com a tecnologia avangada, a leitura
ainda assim vem a ser praticada, a quem opte pelo impresso, ou seja, livros ou aqueles que optem
por computadores, celulares e outras tecnologias.

Proporcionar momentos de leitura com frequéncia, influencia o leitor a criar habitos, a
partir dessa medida é possivel que as condi¢cdes de concentracdo se ampliem e se tornem mais
complexas.

A partir de 1996, pelos pressupostos tedricos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), trouxe
para o ambito escolar a Educacao Infantil como a primeira etapa da educacao basica, no qual o seu
maior enfoque era o cuidar, educar e brincar. Vale ressaltar que ela é dever do Estado, direito da
crianca e opc¢ao da familia, ndo sendo obrigatdria antes dos quatro anos. O objetivo principal da
educagdo, ao garantir o acesso a vagas em creches e pré-escolas, é assegurar a crianga, o direito
de brincar, criar e aprender. “A educacdo infantil integra creches e pré-escolas distintas apenas
pela faixa etaria, com acdo complementar a familia, integrando educacao e cuidado” (KRAMER,
2006, p. 805). Ainda segundo a autora, os fundamentos da Educacao Infantil,



[...]enfatizamaacgaoeducativa porintermédio de especificidadesdocurriculo,
da formagao do profissional, normatizam o acolhimento de criangas com
deficiéncias e estabelecem como objetivos da politica de educacgao infantil:
expandir a cobertura, fortalecer a nova concepg¢ao e promover a melhoria
da qualidade (KRAMER, 2006, p. 805).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (BRASIL, 1998),
o educar propde o cuidado, brincadeiras e aprendizagens, com o intuito de desenvolver as
capacidades infantis de relagdo com os mais diversos meios da sociedade em que ela estd inserida
e o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das habilidades corporais,
afetivas, emocionais e estéticas. Desse modo, Kramer (2006) deixa claro que as criancas precisam e
tém o direito de estarem em um espaco educacional bem estruturado que fornecam um curriculo
gue potencialize sua insercao critica na cultura.

Nessa perspectiva, a Educacao Infantil é a primeira etapa da educacado que se caracteriza
fora do espaco domiciliar. Segundo o Estatuto da Crianca e Adolescente (1990), a educacdo é um
direito humano e social de todas as criancas e suas pluralidades.

Avista disso, a leitura encontra-se inerente a nossa vida, e esta precisa ser constantemente
utilizada em nosso dia a dia. Por isso, faz-se extremamente necessario a leitura estar inserida no
ambito escolar.

[...] a leitura é o meio mais importante para processo de ensino-
aprendizagem, pois isso possibilita a construcdo de habilidades linguisticas
para compreender e interpretar os textos, ensinando o aluno a falar e
escrever melhor. E por meio da expressdo e compreensdo que transmitimos
todas as experiéncias da nossa vida, seja por opinar, argumentar, manifestar
(BAMBERGER, 1995 apud AMORIN; FARAGO, 2015, p. 136).

De acordo com os autores supracitados, averiguamos que a introducao da leitura na
escola, passara por constantes mudangas, porquanto aplicava-se, tradicionalmente, a leitura de
modo forgado, ora tratava-se de textos repetitivos, os quais ndo eram coerentes com a vivéncia dos
alunos. Ou seja, a leitura era trabalhada em sala de aula de forma obrigatdria, sem a finalidade do
prazer, fazia-se de modo corriqueiro. Assim, despertava nos estudantes dificuldades e até mesmo
aversao por livros.

Ensinar a ler e escrever com base nos métodos analiticos ou sintéticos exigia
gue as criangas apresentassem uma prontiddo para o inicio do processo de
alfabetizacdo. Essa prontiddo estava relacionada ao desenvolvimento de
habilidades perceptivas e motoras e, na maioria das vezes, era desenvolvida
na Educacao Infantil. Assim, o trabalho com a linguagem nessa primeira
etapa da escolarizacao era repleto de atividades que levavam as criangas a
desenvolver habilidades de coordenagdao motora e discriminagao auditiva e
visual, e essas atividades envolviam, entre outras, a identificacao e o tracado
deletras e silabasisoladas. Nesse contexto, a leitura e a escrita eram evitadas,
e 0 acesso aos textos limitava-se, muitas vezes, a pratica de contar histoérias



realizada pela professora, como forma de tornar o texto escrito mais simples
e, consequentemente, mais “facil” de ser compreendido (ALBUQUERQUE;
FERREIRA, 2020, p. 5).

Contudo, de acordo com Paulos (2003), mesmo inerente a escola, a leitura ndo é um
habito da maioria dos alunos, de forma que dificulta até mesmo a realiza¢dao de interpretacao e
compreensao de textos. Tal problema, pode ser compreendido porque, muitos discentes, ouvem
que a leitura é dificil de ser compreendida, e desse modo, sentem-se desprazerosos dentro da sala
de aula, devido a falacias ndo verdadeiras.

Portanto, nota-se que a leitura inerente ao ambito escolar, precisa ser trabalhada de forma
contextualizada, a qual desperte o interesse dos alunos pelos livros. Sendo assim, os professores
de Lingua Portuguesa, precisam desmistificar o seu uso e agregar o verdadeiro conceito de leitura
a sala de aula: a qual foi criada para o beneficio préprio dos individuos.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (BRASIL, 1998), a leitura
tem como finalidade a formacao de leitores competentes, que podem ser entendidos como leitores
que usam desse recurso para atender suas necessidades ou exercer atos de cidadania. Nesse viés,
Albuquerque e Ferreira (2020), discorrem sobre a importancia das experiéncias com os livros de
literatura infantil para o desenvolvimento do gosto e do prazer pela leitura. Segundo os autores, a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) afere importancia no que tange sobre:

[...] experiéncias com a literatura infantil para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginacdao e da ampliagao do conhecimento do
mundo, assim como o contato com textos de diferentes géneros por meio
do qual a crianga constréi conhecimentos diversos (diferenciacdo entre
ilustracao e escrita, aprendizagem da direcdo da escrita etc.). Parte-se do
pressuposto de que por meio da convivéncia com textos escritos, as criangas
“vao construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente,
por rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas
espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da
escrita como sistema de representacdo da lingua” (BRASIL, 2017, p. 38 apud
ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2020, p. 11).

A leitura é fundamental para que consigamos interpretar e compreender falas e situagoes,
dentre tantas outras finalidades importantes. O ensino deve ser capaz de promover a interpretagao
e compreensao dos acontecimentos do mundo, de forma a contribuir na formacao da cidadania e
consciéncia das pessoas.

Assim, a leitura, precisa ser trabalhada pelos professores de forma reflexiva, permitindo
que o aluno desenvolva e construa suas proprias reflexdes. Por isso, a leitura precisa estar envolvida
com situagdes do cotidiano da vivéncia dos estudantes. Segundo o Referencial Curricular para
Educagao Infantil (BRASIL, 1998, p. 113), “aprender a lingua nao é somente aprender as palavras,
mas também os seus significados culturais, e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu
meio sociocultural entendem, interpretam e representam a realidade”.



Nesse sentido, os professores precisam adaptar a leitura ao nivel de desenvolvimento
daquele aluno, porém, estimulando o seu desenvolvimento. Bamberger (1995, p. 24 apud AMORIN;
FARAGO, 2015, p. 145), define que “contar histérias em voz alta utilizando livros com gravuras é
muito importante para a motivacdo da crianga e o desenvolvimento de seu vocabulario”.

Considerando que a leitura, segundo as postulacdes de Oliveira e Ferreira (2019), é o
caminho mais propicio para o crescimento do individuo e que através dela ha beneficios e
oportunidades em todos os ambitos. O objetivo é contribuir para um crescimento satisfatério e
mostrar o quanto a leitura pode ser prazerosa e benéfica na vida do individuo e o quanto possibilita
evoluir socialmente, profissionalmente e individualmente. Ensinar a ler € um grande desafio, a
pratica da leitura aprimora o raciocinio, a interpretacdao e até mesmo o vocabulario.

[...] para que o texto possa ser compreendido, é preciso que o docente
planeje atividades de forma que a crianca ative conhecimentos prévios,
levante hipdteses, crie imagens mentais, realize inferéncias, relacione
informagdes e questionamentos, participando ativamente do processo de
construcdo de sentidos (SOUZA; MARTINS, 2015 apud OLIVEIRA; FERREIRA,
2019, p. 2).

Ademais, é importante ressaltar que cada discente, desenvolve-se de forma individual
e caracteristico ao seu aprendizado. Por isso, o docente deve estar atento de modo reflexivo e
individualizado, para com seus alunos, uma vez que as salas de aula sdo constituidas de modo
heterogéneo. Assim, o tempo do ensino e aprendizado também passa a ser compreendido desta
forma, afinal, cada aluno tem seu tempo de aprendizagem. Logo, é importante que o professor
realize esta reflexao.

7.4 Leitura como pratica social, seus desafios e contribuicoes
para a formacao do individuo

A literatura exerce grande importancia na vida da criancga, tanto em seu desenvolvimento
emocional quanto em sua capacidade de expressar suas ideias, em geral, de acordo com Machado
(2001), os infantes ndao gostam de ler e o fazem por obrigacao. Mas afinal, por que isso acontece?
Talvez seja pela falta de exemplo dos pais ou dos professores, da falta de acesso, do avanco e da
comodidade que a tecnologia trouxe as familias, ou seja, podem realizar diversos servicos sem sair
de casa, além de obter informacdes de forma rapida.

E importante ressaltar que a familia é que proporciona a crianca o seu primeiro contato
da crianga com um texto é realizado oralmente, quando o pai, a mae, os avds ou outra pessoa
conta-lhe as mais diferentes histérias. Nesta fase, a preferida é a histdria da sua vida. A crianca
gosta de conhecer a sua histéria, de como foi seu nascimento, e de fatos que ocorreram com ela
e seus familiares.

Segundo as autoras Arana e Klebis (2015), ler é pertencer a um meio que se renova de
diferentes formas a cada dia, com o uso da leitura o aluno pode desbravar conhecimentos, agregar



saberes. A leitura ndao € um habito hereditario, por isso deve ser instigada a todo momento no
ambiente familiar e escolar. A leitura é fonte de conhecimento, sabedoria e inspiragao.

A leitura na infancia é uma descoberta de sentimentos e palavras que conduz
o leitor a desenvolver o seu intelectual, a sua personalidade e a aumentar
substancialmente a sua capacidade critica. O ato de ler estimula o imaginario
e da a possibilidade de responder as duvidas em relagao as milhares de
guestdes que surgem no decorrer da vida, possibilitando o surgimento de
novas ideias e o despertar da curiosidade do leitor, fazendo assim com que
ele sempre queira mais, e ndo se contente com o basico (ARANA; KLEBIS,
2015, p. 26671).

A medida que as criancas vio crescendo, elas se tornam capazes de escolher a histdria
que querem ouvir, ou a parte da histéria que mais Ihe agrada. E a imaginacdo vai se agucando
e 0 prazer de ouvir poemas, assistir pecas de teatros e participar de apresentagdes se tornam
essenciais neste mundo da literatura infantil, neste momento, as criancgas passam a interagir com
as historias, acrescentando detalhes e personagens.

Diante das dificuldades na formacao de habitos de leitura, como podemos motivar essa
acdo de forma prazerosa apresentando estratégias que contribuem com o seu desenvolvimento
criativo e cognitivo?

E necessario lembrarmos que a escola tem papel importante nas experiéncias de leitura
vividas pelas criancas também fora do ambiente escolar. Diante da pesquisa, podemos ver que as
criangas tém acesso a variedade de livros e os reconhecem, porém é necessario investir em um
trabalho mais profundo e minucioso com intuito de resultados mais significativos (PICCOLI; ZEN,
2020).

Uma das formas de incentivar as criancas a lerem é apresenta-las a livros
qgue estimulem o habito de ler pelo prazer. A partir dai elenca-se diversas
vantagens, como a de que elas conhecam mundos novos e realidades
diferentes para que, desta forma, elas possam construir sua propria
linguagem, oralidade, valores, sentimentos e ideias, essas tais, que a crianca
levard para o resto da vida (ARANA; KLEBIS, 2015, p. 26671).

As historias reais sdao essenciais para estabelecer na crianga a sua identidade e passe a
compreender melhor as relagdes familiares. O contador das histérias e a crianga, estabelecem
um vinculo afetivo, tornando a leitura e a descoberta do mundo das histérias e dos livros um
importante habito para a formagao de qualquer cidaddo consciente, intensificando sua capacidade
intelectual, cultural e criativa. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),

O envolvimento do aluno no processo de aprendizagem deve propiciar ao
aluno encontrar sentido e funcionalidade naquilo que constitui o foco dos
estudos em cada situacao de sala de aula. De igual maneira, propiciar a
observacgao e a interpretacao dos aspectos da natureza, sociais e humanas,
instigando a curiosidade para compreender as relagdes entre os fatores que



podem intervir nos fendbmenos e no desenvolvimento humano. As formas
de ensinar e aprender sao contextualizados e dessa forma permite ao aluno
se relacionar com os aspectos presentes da vida pessoal, social e cultural,
mobilizando as competéncias cognitivas e emocionais ja adquiridas para
novas possibilidades de reconstrucao do conhecimento. Isso evidencia
a necessidade de trabalhar com o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, as quais se desenvolvem por meio de a¢des e de varios niveis
de reflexao que congregam conceitos e estratégias, incluindo dinamicas de
trabalho que privilegiam a resolucao de problemas emergentes no contexto
ou no desenvolvimento de projetos (BRASIL, 1998, p. 149).

Como mediador, o professor tem um papel fundamental na estimulacdo e no
desenvolvimento de habitos de leitura, possibilitando o prazer na constru¢ao de sua imaginacao,
expondo os alunos a produc¢des artistico-culturais para que percebam melhor o mundo a sua
volta. A instituicdo escolar de ensino possui o papel de apresentacao de obras literarias e
artisticas, realizando ainda a media¢cao da compreensao e aprecia¢ao dessas obras da literatura
na Educacgao Infantil.

[...] é fundamental que as politicas de incentivo a leitura se descolem da
mera organizacao de feiras ou da criacdo de bibliotecas e salas de leitura. O
mais urgente é investir em material humano, com a formacao de mediadores
e bibliotecarios capazes de semear o prazer da leitura por todo o pais.
Mediadores sao os instrumentos mais eficientes para fazer da leitura uma
pratica social mais difundida e aproveitada (LINARD; LIMA, 2008, p. 9 apud
ARANA; KLEBIS, 2015, p. 26671).

Aprender a ler e a escrever sao fundamentais para o desenvolvimento do individuo, a
motivagdao deve partir do ambiente familiar e escolar, o professor deve sempre dar aos alunos
oportunidade de se expressarem, de impor opinides e ideias, o que auxiliam no processo de
desenvolvimento da crianga (SANTOS, 2008).

Reconhecer a importancia da leitura na contribuicao de formacado de cidadaos leitores
criativos é importante para a ampliacao do potencial cognitivo, na perspectiva de evidenciar
competéncias essenciais enriquecendo o processo de ensino aprendizagem. Entretanto, a leitura é
a base do processo de alfabetizacao e formac¢ao da cidadania, com papel significativo na sociedade
onde se cria identidades e novas formas de se inserir nela.

Torna-se necessario desenvolver o prazer pela leitura literaria, provocando diferentes
emogodes, organizando os pensamentos de forma criativa, contribuindo com as particularidades,
oportunizando o conhecimento do mundo das linguagens, ritmo e musicalidade colocadas em
pratica. A leitura literaria apresenta um jogo ludico que abrange a linguagem provocando novos
interesses, formacao de leitores, apropriacao de cultura ampliando elementos da aprendizagem e
dominio da linguagem oral.

A leitura é uma pratica agradavel e se faz substancial em toda trajetdria de vida do
individuo. A leitura é um habito que favorece conhecimento, qualidade de ensino e até mesmo



qualidade de vida, pois, escreve bem quem |é bem, sendo que, quem tem a leitura como habito é
uma pessoa contida de informagao, mais instruida e conectada.

Para que a leitura se torne algo prazeroso deve haver a parceria familia e escola. Simples
atitudes de leitura como ler ao deitar junto a crianga, deixando que ela escolha o livro, sao atitudes
motivadoras e que despertam grande influéncia na formacao de leitores criticos e apaixonados
por leitura. Abramovich (2012, p. 27) ressalta que ouvir histdrias pode estimular “o desenhar, o
musicar, o sair, o ficar, o pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver livro, o escrever, o querer
ouvir de novo. Afinal tudo pode nascer de um texto”.

Sabemos que a escola é a ponte que conduz o individuo as suas conquistas, porém, os
pais, a base familiar, sdo os primeiros condutores e educadores que oportunizam isso ao individuo
oferecendo familiarizacdo com esse mundo da leitura e da escrita. Mesmo com o surgimento de
novas tecnologias entendemos que os livros sdo importantissimos na formacgao do individuo e que
sdo ferramentas essenciais para um bom desenvolvimento no processo de aprendizagem. Francis
de Croisset (1877-1937) ressalta que a leitura é a viagem dos que ndo podem tomar o trem. Ou
seja, viajamos sem sair do lugar, imaginamos, contamos, fantasiamos de uma forma prazerosa e
educativa, adentrando em um mundo cheio de magias e encantos, a cada conto um aprendizado.

[...] é ouvindo histdrias que se pode sentir (também emocdes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritacdao, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor,
a inseguranga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve —com toda a amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou nao) brotar... Pois é ouvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginario! (ABRAMOVICH, 2012, p. 17).

A leitura envolve um turbilhdo de sentimentos, proporcionando ao individuo compartilhar
emogodes, enriquecer-se de conhecimento e ver o mundo com outros olhos. A leitura precisa fazer
e ter sentido, e uma leitura bem elaborada estabelece seguranca e precisa ir além de decodificar
codigos, interpretar, é preciso compreender o livro em si. Buscar formas que prendam a atencao
do aluno e que estimulem o prazer pela leitura, desde cedo, é a forma mais sensata e garantida de
estabelecer o gosto pela leitura.

Ler consiste em ser prazeroso como jogar bola, assistir televisdo e quanto maior o
incentivo, melhores serao as chances de um bom desenvolvimento do leitor o que faz com que a
leitura possa ir além dos olhos e ser sentida com emocao.

Ouvir histérias é um momento de gostosura, de prazer... E encantamento,
selecdo... o livro da crianca que ainda ndo |é é a histéria contada. E ela é
(ou pode ser) ampliadora de referenciais... Contar histérias é uma arte... é
tdo linda!!l E ela que equilibra o que é ouvido com o que é sentido, e por
isso ndo é nem remotamente declamacao ou teatro... Ela é o uso simples e
harmonico da voz (BARCELLOS, 1995, p. 16).

Ter contato com os livros desde pequeno faz com que o individuo crie uma intimidade com
0S mesmos e assim se aproprie do prazer em ler, o que se torna importante para sua formacao.



Fontes interessantes e enriquecedoras sdao estratégias que ndao podem faltar nesse processo,
através delas podemos adquirir futuramente um bom desempenho na educagdao como cidadaos
leitores criticos e reflexivos.

A estimulagao a leitura desenvolve no aluno a capacidade de realizar uma leitura de
mundo e fortalecer a capacidade de criticidade para a compreensao dos contextos que estarao
inseridos no decorrer de sua vida. A pratica da leitura aprimora o vocabulario e a escrita.

Ressalta-se que, atualmente, as novas tecnologias tém apresentado uma modernidade
e dinamismo no que se refere a busca por informacgdes, o que pode prejudicar o ato de leitura,
principalmente das criangas, consideradas nativos digitais. Mas, a leitura ainda se torna uma
ferramenta significativa para um melhor desempenho no aprendizado dos alunos.

Retomando nossa questdo inicial em como motivar a leitura de forma prazerosa,
mostrando sua importancia, seus beneficios e o quanto ela pode contribuir para o crescimento do
individuo? Objetivou-se demonstrar no que tange sobre aimportancia da leitura no espacgo escolar,
além de trazer sobre o trabalho motivador e incentivador da leitura literaria na infancia. Além
disso, buscou-se construir ensinamentos e compartilhar aprendizados que possam contribuir na
formacao de futuros cidadaos leitores e na nossa formagdo como professora e pedagoga, visando
a nossa atuacgao profissional docente.

Dessa maneira, evidencia-se que as praticas e os valores de leitura foram sendo
modificados no decorrer dos anos e em cada sociedade. Ao longo da histéria, a pratica de leitura
foi se estabelecendo, tornando-se objeto da histdria cultural. Considera-se que a histdria da
leitura € uma aquisicdo necessaria para a sociedade e instrumento de cultura ao desenvolvimento
humano e, assim, torna-se perceptivel o aprendizado dela como fonte de informacgdes que orienta
o individuo a exercer seus direitos como cidadao.

Recapitulando a histéria da leitura, é possivel demonstrar que os suportes de acomodacgao
da escrita estdo inerentes a todo o processo. Desde os rolos de papiros até a escrita virtual, esses
suportes contribuiram para a pratica da leitura em cada época e sociedade. Apresenta-se como
exemplo, as sociedades mais antigas, em que somente os sacerdotes, escribas e pessoas ligadas a
hierarquia que tinham o privilégio da leitura e escrita. A leitura era realizada em voz alta para uma
grande quantidade de pessoas, tornando-se uma pratica coletiva e oral.

Percebe-se que, a pratica da leitura, configurou-se em um habito popular impactando
a sociedade de modo geral. E, na atualidade, a relagao existente com a leitura esta ligada com
as construcdes de habitos sociais dependentes da tecnologia, como a tela de computador e a
internet.

No espaco escolar nao é diferente, pois a leitura esta presente em todos os ambitos
da sociedade. Na escola, torna-se fundamental para a interpretacao e compreensao de falas
e situacdes, além do desenvolvimento da escrita e senso critico. Nesse viés, o ensino precisa



proporcionar a apreensao dos acontecimentos do mundo, de forma a contribuir na formacgao da
cidadania e consciéncia das pessoas.

No trabalho de apropriacdo da leitura, o professor tem a fungdao importante de estimular
os habitos e o prazer pela leitura. E importante expor os alunos a diversas obras literarias e
artisticas, de modo que a imaginacao e o gosto literario sejam instigados.

A temdtica escolhida contribui de forma significativa para nossa formacdao enquanto
futuros educadores, pois o professor precisa aprender a fazer boas escolhas sobre a didatica
e 0s materiais a serem utilizados em suas aulas que podem auxiliar e influenciar seus alunos
a aprenderem a ler e assim ter o prazer pela leitura. E necessério saber conduzir os alunos a
compreender a importancia da leitura e que o ato de ler o ajudara a se tornar um cidadao mais
critico, sendo capaz de analisar e fazer escolhas com mais convic¢do da sua decisao.

Considerando que a leitura é o caminho mais propicio para o crescimento do individuo e
que através dela ha beneficios e oportunidades em todos os ambitos, o objetivo é contribuir para
um crescimento satisfatorio e mostrar o quanto a leitura pode ser prazerosa e benéfica na vida do
individuo e em sua evolugao social, profissional e individualmente.

Ensinaraler é um grande desafio, a pratica da leitura aprimora o raciocinio, a interpretacao
e até mesmo o vocabulario. Ler porque precisa, ler para uma boa informacao, ler por prazer,
pelo simples fato de gostar e assim, compartilhar o que had de bom em ler nesse processo. Saber
incentivar de forma correta toma-se a ciéncia que futuramente bons leitores, cidadaos criticos e
bem-informados terdo um espaco rico e construtivo na sociedade.

Ler é um exercicio, que ajuda a compreender a si proprio e ao mundo. Possibilitar o contato
com os livros desde cedo e mostrar interesse sobre a leitura, contribui para que a crianca também
venha a desenvolver o habito; ler diariamente e dialogar sobre a leitura, sao fatores que ajudarao
a despertar o interesse e o gosto por ela.
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A tematica da ludicidade emerge neste artigo enquanto uma preocupagdao pessoal
construida em minha trajetéria. Hd quase cinco anos fui convidada para ser madrinha de uma
menina e, na necessidade de criar um vinculo afetivo com ela, percebi que ndao entendia muito
sobre o universo infantil; ndo sabia pegar, trocar, dar banho e com o passar do tempo percebi que
muito tinha mudado em relagdo a escola e aos valores sociais se compararmos com as experiéncias
que vivi enquanto crianga. Foi entdao que vi a necessidade de compreender melhor o universo
infantil na atualidade.

Iniciei um curso de pds ensino médio-Professor de Educagao Infantil em 2015, que
atualmente é a exigéncia das prefeituras para trabalhar como monitora na educagao infantil nas
creches municipais, mas ainda ndao me senti preparada para o universo infantil. Apds estagiar
na creche da minha cidade, observei o quanto as criangas que foram matriculadas desde cedo
estavam mais independentes e menos introspectivas quando comparadas com as criangas da
mesma idade que iniciaram suas matriculas mais tardiamente. Foi a partir dessa observagao
que me despertou a vontade de ser professora na Educacdo Infantil e poder participar desse
desenvolvimento na vida das criangas.

Em 2017, iniciei o curso de Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras e, desde entao,
sinto que evolui muito em relagdao a compreensao sobre aspectos da Educagao Infantil, pois pude
acompanhar, por meio de leituras e discussdes, o seu desenvolvimento histérico e conceitual no
Brasil. Segundo Rizzo (2003), por exemplo, em meados dos anos 70, as instituicdes de Educacdo
Infantil tinham apenas uma fungao assistencialista e supriam o papel das maes que empregavam
sua mao-de-obra no cenario de desenvolvimento industrial da época.

Raupp (2004) acrescenta ainda que a:

[...] reivindicacdo da mulher trabalhadora decorreu do aumento da sua
insercdo no mercado de trabalho, a partir de transformacgdes na sociedade,
como a expansao industrial, o crescimento das cidades e as modificacdes na
organizagao e estrutura da familia contemporanea, uma luta determinada
por razOes concretas, ou seja, pela necessidade de ter um local onde



pudessem deixar seus filhos para aumentar a renda familiar por meio do
trabalho remunerado (RAUPP, 2004, p. 201).

O fim da Ditadura Militar, as reivindicacOes trabalhistas, as Diretas Ja, foram outros
fatores que marcaram a histéria do Brasil nesse periodo. E para acompanhar toda essa transigao
social vivida, foram promulgadas legislacdes que passaram a nortear, normatizar e padronizar
o ensino no pais. Como exemplo temos a Constituicao Federal - CF (BRASIL, 1988), a aprovagao
do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBN (BRASIL, 1996), o Referencial Curricular Nacional para a educacao
infantil — RCNEI (BRASIL, 1998), a Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil -
BNCCEI (BRASIL, 2017), entre outras.

De acordo com a LDBN (BRASIL, 1996), para atender esse novo panorama, os (as)
professores (as) precisam passar por mudancas em seu curso de formacdo. Além de estarem
sempre em processo de formagao continuada sendo capacitados para formacgao integral da
crianga, entendendo que conversam, ensinam e criam vinculo com elas promovendo a integracado
entre os aspectos fisicos, afetivos, cognitivos, emocionais e sociais deles.

J4 o RCNEI (BRASIL, 1998) veio normatizar as creches e instituicdes de Educacdo Infantil
publicas e privadas do Brasil e, a partir disso, esse nivel de educacdo passou a priorizar o cuidar,
o educar e o brincar como direito da crianca. O documento ainda preconiza que haja espacos
fisicos que garantam esses direitos, e a partir dai foi preciso repensar um ambiente ludico, que
permitisse a autonomia como as pias e assentos sanitarios adaptados aos seus tamanhos e que
nas salas haja os imobilidrios também proporcionais. Além da oferta, por parte das instituicoes,
de condicdes para as refei¢cdes, cuidados de higiene e do sono.

A BNCCEI (2017) trouxe que:

Na primeira etapa da Educagdo Basica, e de acordo com os eixos estruturantes
da Educacao Infantil (interacdes e brincadeira), devem ser assegurados seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, para que as criancas tenham
condicdes de aprender e se desenvolver, sendo elas “conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se” (BRASIL, 2017, p. 25).

Diante dos cenarios descritos, a discussao do papel do ludico e do brincar nas atividades da
Educacao Infantil, os conceitos da ludicidade e as mudancas que ocorreram na legislacao brasileira
desde a Constituicao Federal, tornam-se relevantes para quem quer atuar profissionalmente na
Educacao Infantil.

Sendo assim, a questdo desta pesquisa é “Quais sdo as caracteristicas, os conceitos e o
histdrico do ludico no Brasil?”. Para elucidar tais respostas, foi feita analise das leis, a partir da
propria Constituicdo Federal - CF (BRASIL, 1988), do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA
(BRASIL, 1990), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN (BRASIL, 1996), do
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998), das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010) e da Base Nacional Comum
Curricular para a Educacdo Infantil — BNCCEI (BRASIL, 2017).



Essa tematica é atual, estando em constante processo de mudanga e reflexao, para que
creches e instituicdes de ensino publicas ou privadas ofertem uma estrutura de qualidade que
nao fira os direitos das criangas. Além de possuir um corpo docente preparado para ensinar
com planejamentos articulados, de forma ludica, considerando o cuidar, o educar e o brincar, no
desenvolvimento intelectual e cognitivo infantil.

Com esse artigo, temos como objetivo geral compreender a ludicidade no ambito das
legislagOes brasileiras a partir de 1988. E ainda os seguintes objetivos especificos: primeiro,
apresentar as mudancgas que ocorreram na legislagao brasileira em relagao a primeira etapa da
Educacdo Basica e, por conseguinte, relacionar os conceitos da ludicidade na Educagao Infantil.

Quanto ao procedimento metodoldgico para a realizagao desse trabalho, destaca-se o usode uma
abordagem qualitativa, que para Gil (2002, p. 133) é possivel “definir esse processo como uma sequéncia
de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a categorizacao desses dados, sua interpretacao e a
redacao do relatério”. Optamos ainda por realizar uma pesquisa explicativa, visto que:

Essas pesquisas tém como preocupacao central identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. Este é o
tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque
explica a razdo, o porqué das coisas (GIL, 2002, p. 42).

Ainda sera feita uma revisao bibliografica e posteriormente a pesquisa bibliografica, mas
antes é necessario entender primeiramente o conceito de cada uma, no qual de acordo com
Pizzani et al. (2012, p. 54) “revisdao é o que chamamos de levantamento bibliografico ou revisao
bibliografica, a qual pode ser realizada em livros, periddicos, artigo de jornais, sites da Internet
entre outras fontes”, ao passo que o autor ainda afirma que “entende-se por pesquisa bibliografica
a revisdo da literatura sobre as principais teorias que norteiam o trabalho cientifico”. Ou seja,
primeiramente sera buscado autores que se constituam como material que discorra sobre a
problematica proposta e posteriormente, por meio de fichamentos e interpreta¢des qualitativas,
identificar quais serao Uteis no decorrer da escrita. Gil (2002, p. 44) elucida ainda que “a pesquisa
bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”, sendo a partir desse material a fundamentacao tedrica deste artigo.

Contudo, para uma leitura mais dinamica a quem se interessar pelo tema que este artigo
discorre, ele esta organizado em dois topicos que representaram o desenvolvimento tedrico
realizado a partir da pesquisa bibliografica; o primeiro aborda as mudangas que ocorreram na
legislagao brasileira em relagao a primeira etapa da Educagao Basica; enquanto o segundo, disserta
sobre os conceitos da ludicidade na Educagao Infantil.

8.2 Mudancas que ocorreram na legislacao brasileira em
relacao a primeira etapa da educacao basica

Muitos sdo os fatores que interferem na vida das criancas, no ambito familiar podemos
citar as condi¢des de moradias ou 0os novos arranjos familiares contemporaneos, no quesito social



temos o emprego dos responsaveis que possuem cada vez menos tempo para as criangas e quanto
aoavancgotecnolégicoainclusaodainternet e do celular cada dia mais comuns aos brasileiros. Neste
contexto, a partir da evolugao da humanidade, muitos autores trabalham o tema da importancia
de atividades ludicas na Educagao Infantil por ser atual e em constante transformacao.

A educacdo brasileira nos ultimos 100 anos tem o primeiro registro de processo de
socializagdo e aprendizagem voltada ao desenvolvimento intelectual e ético de uma pessoa na
Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil (BRASIL, 1934), em seu art. 52, inciso X1V,

|II

que diz que “compete privativamente a Unido tragar as diretrizes da educag¢ao nacional”. E mais a

frente em seu artigo art.149 traz ainda que:

A educacao é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econémica da Nagao, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana (BRASIL, 1934, n.p).

Enquanto ao processo infantil apenas o art. 138, alinea f, cita alguma referéncia as
criancas com a seguinte redacdo: “Incumbe a Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos
das leis respectivas: [...] adotar medidas legislativas e administrativas tendentes a restringir a
moralidade e a morbidade infantis; e de higiene social, que impecam a propagacao das doengas
transmissiveis” (BRASIL, 1934, n.p). Nesse contexto, é possivel perceber que a preocupacdo da
época era descentralizar as responsabilidades do Governo Federal aos demais entes federados no
gue tangesse a possiveis doencas infantis ja que a saude era tdao precdria quanto a educagao de
uma nacao recentemente posta como Republica.

Em suma, ndo é dificil perceber que a legislacdo do Brasil trazia vestigios da Idade Média
(séculos XIV, XV) onde as criancas eram tratadas como miniadultos, no qual Frabboni (1998),
chamou este periodo de Crianca-Adulto ou Infancia Negada, ja que viviam as margens da sociedade
sendo ignoradas.

Fica evidente também o porqué de encontrar nos primeiros registros de instituicdoes
infantis apenas a funcao assistencialista para as criangas que as maes precisavam ir trabalhar, uma
vez que a legislacdo ndo via a infancia como prioridade. Segundo Kuhlmann Jr. (2007, p. 74), “a
creche era considerada uma escola: de higiene, de moral e de virtudes sociais”. Oliveira (2007, p.
93) diz ainda que “nesse momento ja aparecem algumas posicdes histdricas em face da educacao
infantil que iriam se arrastar até hoje, o assistencialismo e uma educa¢do compensatdria aos
desafortunados socialmente”. Neste contexto, as instituicdes recebiam apenas as criangas para as
maes que trabalhavam fora de casa.

Posteriormente foi na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 que uma
nova visdo para a educacdo aconteceu por meio do art. 205 que diz: “A educacado, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua



qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, n.p). Este foi o primeiro passo para reconhecer a
crianga como sujeito de direito.

A partir dai novos rumos foram tomados nas legislacdes brasileiras tanto para criancas e
adolescentes, quanto para a educacgao, pois passam a ter o direito a educacao, independentemente
de suas maes estarem trabalhando ou nao. Esse direito é reafirmado em 1990, quando foi
sancionada a Lei n2 8.069 que trata do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990),
abrangendo de 0 a 18 anos de idade. Em seu art. 32 traz mudangas na trajetdria antes utilizada
para tratar os menores no Brasil, conforme trecho abaixo:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condicdes de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990, n.p.).

Ainda de acordo com o ECA (BRASIL, 1990, n.p.), art. 11, § 32 “os profissionais que atuam
no cuidado diario ou frequente de criangas na primeira infancia receberao formacao especifica e
permanente para a deteccdo de sinais de risco para o desenvolvimento psiquico, bem como para o
acompanhamento que se fizer necessario”. Desse modo, os (as) professores (as) para atender esse
novo panorama, também precisaram passar por mudangas em seu curso de formacgdo. Além de
estarem sempre se atualizando, sao capacitados para formacao integral da crianca perdendo essa
caracteristica de apenas cuidar, pois conversam, ensinam e criam vinculo com elas promovendo a
integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianca.

J4 em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN
(BRASIL, 1996), lei na qual estd em vigor até os dias atuais sendo referéncia para comunidade
escolar e sofrendo mudancas sempre que necessario de acordo a situacdo que a sociedade se
encontra. Contudo, em seu texto original, art. 22 previa a seguinte redagao: “A educacao, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, n.p.).

No que se refere a Educacdo Infantil, a LDBEN (BRASIL, 1996), art. 18 incumbiu a
responsabilidade ao Poder Publico Municipal, e a partir da Secdo Il, que abrange os artigos 29
e 30, trouxeram a Educacdo Infantil pela primeira vez no pais como sendo a primeira etapa da
Educacdo Bdasica, ao qual deve garantir as criancas de 0 a 6 anos de idade, divididas de 0 a 3
anos creches ou equivalentes e 4 a 6 anos pré-escola, a responsabilidade de desenvolvimento
integral da crianca (aspecto fisico, intelectual, social, psicolégico). Esse desenvolvimento deveria
ser acompanhado e avaliado diariamente, mas sem a fungao de classificar, apenas de aprimorar e
melhorar o aprendizado em cada crianga.

Ainda com intuito de melhorias na educacao em 1998 foi elaborado um documento que
atendesse as determinacdes da LDBEN, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
— RCNEI (BRASIL, 1998), com a funcdo de:



Contribuir com as politicas e programas de educacao infantil, socializando
informacgdes, discussdes e pesquisas, subsidiando o trabalho educativo de
técnicos, professores e demais profissionais da educacao infantil e apoiando
os sistemas de ensino estaduais e municipais (BRASIL, 1998, p. 13).

Outro ponto importante destacado no RCNEI (BRASIL, 1998) foi mudar a visdo
assistencialista que se perdurava a respeito da Educagao Infantil, isso fica claro no trecho a seguir:

Modificar essa concep¢ao de educacao assistencialista significa atentar
para vdrias questdes que vao muito além dos aspectos legais. Envolve,
principalmente, assumir as especificidades da educacdo infantil e
rever concepgdes sobre a infancia, as relagdes entre classes sociais, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante das criancas
pequenas (BRASIL, 1998, p. 17).

Comeca a partir de entdo a busca por atividades pedagdgicas que desenvolvam as
criangas enquanto elas vivenciam experiéncias seja em casa com a familia, na escola ou em
outros meios sociais. O RCNEI (BRASIL, 1998) trouxe ainda necessidade de atribuir um espaco
escolar que favorecesse esse crescimento, destacando que a organizacdo do mobilidrio, do
espaco, de ambientes novos e materiais especificos contribuiriam e potencializariam essa
aprendizagem.

A partir dessas mudancas foi preciso adaptar os ambientes para a Educacao Infantil de
modo a atender as necessidades previstas em Lei. Foi entdo que em abril de 2007 foi aprovada
a Resolucdo/CD/FNDE n2 6, que garante o acesso e atendimento a criancas nas creches e pré-
escolas com uma infraestrutura fisica e aquisicio de mobilidrio e equipamentos adequados ao
funcionamento escolar da Educacao Infantil, tais como bercos, mesas, cadeiras, bebedouros,
entre outros.

A construcdo desses espacos fisicos publicos, deu-se por meio da participacdao dos
Municipios com o Projeto do Governo Federal Programa Nacional de Reestruturacao e Aquisicao
de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educagao Infantil (Proinfancia), instituida e
regulamentada de acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Ministério da
Educagao — FNDE.

Em 17 de dezembro de 2009, outro grande passo foi dado com a fixacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil DCNEI (BRASIL, 2010), por meio da Resolug¢ao n?
5. Em articulagdo com as legislacdes de cada estado e municipio e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacado Basica (DCNs), a DCNEI veio normatizar e definir o que é Educacgao Infantil,
o que é criancga, o que é curriculo e o que é proposta pedagdgica dentro das Diretrizes fixadas para
esta etapa.

Tais definicdes sao importantes para encaminhar a formalizagao da jornada, a faixa de
idade, questdes referentes as matriculas obrigatdrias, organizacdo de atividades pedagdgicas que
garanta o desenvolvimento sociopolitico da crianga, além de elencar os trés principios que devem
ser respeitados na Educacao Infantil, sendo eles:



Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades
e singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade,
da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressao nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2010, p. 16).

Posteriormente tivemos a Lei n2 12.796 de 4 de abril de 2013 responsavel por alteracdes
na LDBEN instituida em 1996, para dispor sobre a formacao dos profissionais da educacao, entre
outras mudancas pertinentes, porém, relacionadas ao assunto desta pesquisa sobre a Educacao
Infantil. A referida Lei trouxe em seu art. 42 inciso | e Il a seguinte redacdo: “Art. 42 | - educacao
basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da
seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio; Il - educacdo infantil
gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 2013, n.p.).

O ECA também sofreu alteracdo com a sanc¢ao da Lei n? 13.306, de 4 de julho de 2016,
que trouxe novas redac¢des para os art. 54: “IV-atendimento em creche e pré-escola as criancgas
de zero a cinco anos de idade” e para o artigo 208, “lllI- de atendimento em creche e pré-escola
as criangas de zero a cinco anos de idade”, ao qual anteriormente nas redac¢des dos dois artigos
respectivamente constavam de zero a seis anos de idade.

Até o final dessa pesquisa a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017, p.
5) é o mais recente “documento completo e contemporaneo, que corresponde as demandas do
estudante desta época, preparando-o para o futuro”, chegando assim ao que temos hoje para a
educacao brasileira.

De acordo com o préprio site da Base Nacional Comum Curricular, em sua linha do tempo
temos como elaboragao alguns marcos histéricos, entre eles destaco que a BNCC foi homologada
em 20 de dezembro de 2017, pelo entao Ministro da Educacao, Mendoncga Filho, enquanto a BNCC
para etapa do Ensino Médio veio a ser homologada em 14 de dezembro de 2018, pelo Ministro da
Educacdo da época, Rossieli Soares.

No que tange a primeira etapa da Educagdo Basica, que é o foco desse trabalho de
conclusao de curso, a BNCCEI direciona a aprendizagem da Educacdo Infantil considerando seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo eles “conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se”. Estabelecendo ainda para o aprendizado e desenvolvimento cinco
campos de experiéncias que sao “Eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e Imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relacdes
e transformacgdes” (BRASIL, 2017, p. 25). Este documento vem norteando como fundamentagao
legal para as atividades pedagdgicas exigidas pelas secretarias de educacdao de cada estado do
Brasil.

Portanto, pela observacdo das legislacdes expostas acima, suas promulgacdes foram
um grande passo para que a Educagao Infantil deixasse de ter a fungdo assistencialista, ao qual
servia apenas para cuidar e educar das criangas enquanto suas maes trabalhavam. De acordo



com Batista e Camargo (2017, p. 4). “A educacdo brasileira passou por significativas mudangas no
decorrer dos anos, surgindo novas concepg¢des didaticas, passando o aluno assim, a ser o centro
de todo o processo educativo”, ou seja, educagdo gratuita passou a ser direito. O cuidar e o educar
nao deixaram de fazer parte de sua rotina, mas as brincadeiras direcionadas passaram a se tornar
atividades de aprendizado.

8.3 Conceitos da ludicidade na Educac¢ao Infantil

Antecedendo o conceito de ludicidade, é preciso entender o contexto histérico de como
as instituicdes e a sociedade de um modo geral consideravam o brincar. Scholz, Brancher e
Nascimento (2007, p. 70) ressaltaram que “na escola, percebemos que as brincadeiras tém tempo
e hora, na medida em que se avanga nas séries, ou fases subsequentes”. Isso demonstra que a
cada ano escolar o aluno deixa de utilizar o lddico como se ele ndo fosse mais crianca para se
divertir.

Ainda sobre a brincadeira Romera et al. (2007, p. 136) diz que “o brincar é compreendido,
na sociedade, como perda de tempo” e reafirmando essa ideia de que aprender nao esta ligado
ao se divertir. Scholz, Brancher e Nascimento (2007, p. 71) acrescentam que “somente na hora do
recreio se pode viver aventuras e experimentar situacdes novas. Apds este periodo as criancas
voltam a ser alunos e retornam aos assuntos considerados importantes”. Em comum, esses
autores demonstram em suas falas como a sociedade trata a brincadeira dentro das escolas. E
possivel perceber que desfrutar desse tipo de aprendizagem e socializagao acontece apenas nos
intervalos das aulas, por nao receberem a importancia devida na formacdo das criangas, com o
entendimento que apenas dentro da sala de aula se pudesse aprender alguma coisa de fato e ndo
enquanto brincam e se divertem.

Apds compreendido a visao da sociedade sobre o brincar, faz se necessario explicar o que
esse ato significa. Na concepcao de Rojas (2007, p. 54) “concebe o brincar como atividade livre,
espontanea e criativa, responsavel pelo desenvolvimento fisico, moral e cognitivo, cujos brinquedos
subsidiam essas atividades infantis”. Porém, para contextualizar brincar, é preciso entender o
conceito do brinquedo nessa atividade. Na interpretacao de Rojas (2007), o brinquedo é:

[...] o mundo ilusdrio imaginario em que os desejos nao realizaveis podem
ser realizados. E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera
cognitiva, e nao numa esfera visual externa, dependendo das motivagdes e
tendéncias internas, ndo dos incentivos fornecidos pelos objetos externos
(ROJAS, 2007, p. 27).

Adotando o pensamento sobre o mundo ilusério fazer parte da diversdo, Rojas (2007,
p. 26) completa que “no brinquedo, a crianca opera com significados desligados dos objetos e
acOes aos quais estao habitualmente vinculados. Ao brincar, a crianga utiliza os elementos mais
significativos para ela no momento, sejam afetivos, emocionais, sejam sociais”. Isso explica o
porgué de uns objetos se tornarem, durante a brincadeira, outro objeto ou ainda quando a menina



se projeta como a mae de suas bonecas, o menino se torna um jogador de futebol reconhecido e
o faz de conta fica presente em todo o processo.

De acordo com Scholz, Brancher e Nascimento (2007):

E através da brincadeira que a crianca vai confrontando ideias sobre sua
realidade, apropriando-se da cultura, construindo conhecimentos, bem
como, tenta resolver problemas que lhe s3ao propostos pelos que lhe
rodeiam — pessoas e realidade. A brincadeira proporciona para a crianga um
aprendizado de relagcdes com o mundo, baseado em sua realidade (SCHOLZ;
BRANCHER; NASCIMENTO, 2007, p. 78).

Apods elucidar sob a d6tica de alguns autores, a visao da sociedade sobre o que é brincar,
sobre o que o brinquedo representa nesse processo, chega a vez de esbocgar o que a DCNEI (2010)
diz sobre o que é a crianga:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

Dessa maneira, a crianga € o sujeito que esta descobrindo o mundo por meio do brincar,
do brinquedo, do faz de conta e trazendo para si aprendizados culturais, sociais e pessoais que nao
seriam possiveis caso fossem impedidos de vivenciar tais experiéncias brincando.

Por conseguinte, ao considerar a totalidade histdrica e legal da Educacao Infantil no Brasil,
0s conceitos e preconceitos sobre como deve ser essa primeira etapa da educacdo basica, nasceu
uma nova vertente, o de ensinar esses sujeitos de direitos por meio de brincadeiras ludicas.

Contudo, chegamos a explanacdo do que vem a ser o ludico, tdo defendido na atualidade.
Para Massa (2015, p. 113) “a palavra ludicidade, embora bastante utilizada no contexto da
educacdo, ndo existe no diciondrio da lingua portuguesa”. Porém, Batista e Camargo (2017, p.
2) afirmam que “é importante mencionar que o ludico tem sua origem na palavra latina ‘ludus’
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gue quer dizer ‘jogo’”. Observou-se que o termo ludico se refere apenas ao jogar, ao brincar, ao

movimento espontaneo de forma complexa e extremamente pedagogica.

A fim de explanar melhor sobre o assunto, os autores a seguir, sob suas perspectivas,
conceituam a palavra ludicidade. Para Rojas (2007, p. 18) “a ludicidade é a manifestacdo da
espontaneidade por meio dafala e dos gestos que a crianca expressa de forma prazerosa, revelando
maior significado ao aprender”. Ja Pereira (2015) entende que:

A palavra ludico carrega a conotacdao de prazer, auséncia de tensdo e de
conflito; também liga-se a criatividade, a arte, a poesia, a construcao e
desconstrucao da realidade; é um espago-tempo pautado na imaginagao,
inventividade, fantasia, desejo e associa-se principalmente a ideia de jogo
(PEREIRA, 2015, p. 171).



Na concepcdo de Scholz, Brancher e Nascimento (2007, p. 71) “a ludicidade faz parte de
toda a vida do homem e ndo é porque os adultos ndao brincam que ela deixa de existir”, enquanto
Massa (2015, p. 113) ressalta que “nao dispomos de nenhuma outra palavra que encapsule toda
a gama de significados atribuidos a ludicidade”. Sendo assim, cada autor coloca sua visdao sobre o
que a ludicidade é capaz de produzir na crianga quando esta recebe a oportunidade de viver tal
experiéncia. Nessa concepgao, pode se afirmar que a atividade Iudica na Educagao Infantil, deve
estar presente desde os primeiros meses de vida da crianca, pois é quando se da inicio ao seu
conhecimento sobre o mundo e sobre si mesma, atingindo assim o autocontrole e a simbolizagao
por meio de gestos e situagdes imaginarias.

Quando os educadores/adultos guiam as atividades com objetivo de proporcionar um
tipo de aprendizagem, esta situacdo esta inserida numa atividade educativa, onde se diferencia
o brincar do educar. Para Santos (2008, p. 18) “com o ludico, a crianca aprende tdo bem ou até
melhor do que qualquer atividade tradicional limitada a livros e cadernos. O fato de estar numa
brincadeira ndo representa um momento de lazer, e sim uma forma alternativa de aprender”,
elucidando com suas palavras a necessidade de proporcionar atividades pedagdégicas com
representacdes ludicas.

Kishimoto destaca também as fases da primeira infancia e a fungao do brinquedo tanto
para a crianga quanto para o adulto:

O brinquedo propde um mundo imaginario da crianca e do adulto criador do
objeto ludico. No caso da criangca o imagindrio varia conforme a idade. Para
o pré-escolar de 3 anos, esta carregado de animismo; de 5 a 6 anos, integra
predominantemente elementos da realidade (KISHIMOTO, 1995, p. 109).

Desse modo, o desafio esta em preparar as instituicdes para trabalhar com essas criangas
toda a parte pedagdgica de cada faixa etaria. Ja que as instituicdes ficam a maior parte do dia com
as criangas, nessa fase ainda nao obrigatéria da Educagao Basica brasileira, mas prevista em lei e
gratuita. Rojas (2007) diz que:

[...] o brincar se inicia pelas experiéncias interativas entre a mae e a crianga,
gue tem natureza simbdlica, de imitacao de situacdes do cotidiano, de gestos e
cantos. E o espaco propicio para a a¢do iniciada da crianca, o primeiro ambiente
lidico que permite a expressao e a determinacdo (ROJAS, 2007, p. 52).

Ao analisar a BNCCEI (BRASIL, 2017) sobre as trés fases da crianca dentro da Educacdo
Infantil, encontramos, como exemplo, a definicdo de um dos cinco campos de experiéncias “tracgos,
sons, cores e formas” da seguinte maneira:

Bebés de zero a 1 ano e 6 meses, explorar sons produzidos com o proprio
corpo e com objetos do ambiente. Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses
a 3 anos e 11 meses) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica. Criangas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos



e instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenagdes,
criacbes musicais, festas (BRASIL, 2017, p. 26).

Esses conceitos esbocam como a legislacdo atual traz diretrizes que permitem o
desenvolvimento da crianga por meio da brincadeira, de uma forma ludica e respeitando cada
fase de sua vida, pois de alguma maneira é possivel estimular seu desenvolvimento tornando-o
autor de seu aprendizado ao ser guiado por um adulto.

Crepaldi (2010) ressalta ainda que:

[...] € necessdrio que pessoas de todos os ramos profissionais e interessadas
no tema, cada vez mais busquem formacao adequada para criar espagos
para expressao da cultura infantil; elaborar projetos de implementagao de
espacos para a crianca brincar, valorizar o brinquedo e as atividades ludicas
e criativas; integrar a¢des de cultura, educacao e saude, utilizando o ludico
como ferramenta (CREPALDI 2010, p. 22).

Essa interacao entre as criangas e demais profissionais das instituicdes deve vir expressa
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), ja que ele é um documento elaborado a partir da participacao
de toda a comunidade que esta diretamente ligada as metas a serem alcangadas.

Nesse contexto de estimular o desenvolvimento de cada crianga cabe a instituicdo de
Educacdo Infantil prezar para que essas diretrizes sejam trabalhadas de forma integra. Que em
seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) estejam projetadas metas que alcancem a efetivacdo dos
objetivos de progresso nas criangas para que juntos consigam colocar em pratica os campos de
experiéncia previstos na BNCCEI.

Nesse mesmo entendimento Gadotti (2003) diz que o PPP é:

[...] um projeto que implica, acima de tudo, um certo referencial tedrico-
filosofico e politico. Ele ndo fica, contudo, no referencial. Ele implica em
estratégias e propostas praticas de agdo. Para educar nao basta indicar um
horizonte e um caminho para se chegar I4. E preciso indicar como se chega
|4 e fazer o caminho juntos. E o escopo do projeto da escola (GADOTTI, 2003,

p. 3).

Sendo assim, trazer o corpo docente para as praticas ludicas é uma forma eficaz de
desenvolver o aprendizado, crescimento intelectual, fisico e psicolégico das criangas tracado
no PPP de cada instituicao, pois é o (a) professor (a) que esta diretamente acompanhando a
evolugdo da crianga a cada diagndstico realizado. Mais recentemente de acordo com Modesto,
Silva e Fuki (2020):

[...] promover a educagao ludica na formacgdo profissional, tomando como
base uma graduacdo que alicerca a constituicao da identidade ludica do
futuro pedagogo, implica ndo apenas atender as demandas pedagdgicas dos
professores da Educagao Infantil e primeiras séries do Ensino Fundamental,
mas, igualmente, estabelecer uma formacao que reformule as condicdes da



profissao docente e que visualiza em todo o percurso de sua formagao um
ideal a ser atingido, ou seja, a ludicidade dentro de sua profissionalizacao
docente (MODESTO; SILVA; FUKUI, 2020, p. 67).

Enquanto Santanna e Nascimento (2011) ressaltam que é possivel, por meio da utilizacao
do ludico, estimular o aprendizado cultural conforme vemos no trecho a seguir:

A utilizacdo do ludico na educacao tem também, além do objetivo de
desenvolver o aprendizado de forma mais atrativa para o aluno, o objetivo
do resgate histdrico-cultural dessas atividades. E um 6timo momento
para o reconhecimento do seu histérico familiar e de sua cultura regional
(SANTANNA; NASCIMENTO, 2011, p. 22).

E nessa perspectiva de ter um amparo no aprendizado cultural, Batista e Camargo (2017)
no trecho a seguir dizem que:

O ambiente escolar precisa estimular os educandos contextualizando a
Ludicidade estimulando as brincadeiras de forma educativa, segura, afetiva,
onde os professores estejam realmente preparados para trabalhar o lddico
na constru¢ao do conhecimento acompanhando os educandos durante o
processo ensino-aprendizagem, onde os quais fazem descobertas que fazem
parte de seu crescimento (BATISTA; CAMARGO, 2017, p. 9).

Isto posto, é possivel perceber pela 6tica dos autores citados que ndao basta apenas
entender que o ludico deve estar presente em cada atividade proposta, ou que atividades ludicas
sdo essenciais para a formacao de experiéncia para a crianga, ou ainda compreender as vantagens
dela durante esse desenvolvimento, é necessario colocar em pratica.

Nessa missdo de por em pratica a ludicidade entra o (a) professor (a) que deve estar
além da teoria, mantendo-se sempre atualizado (a), conhecendo novas ferramentas de trabalho,
se moldando a cada turma. Uma vez que dentro de uma sala de referéncia existem realidades
diferentes, devido ao contexto familiar, contexto social e pela prépria caracteristica de cada crianga.

Por outro lado, ndo é apenas com a vontade do (a) professor (a), ou um documento que
oriente atividades Iudicas que a realidade chega na Educacdo Infantil, é preciso ressaltar que a
instituicao deve estar adaptada para receber essas criancas, pois é essa preparagdo que cria um
ambiente ludico e estimulador.

De acordo com a BNCCEI (BRASIL, 2017):

a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as
criancas possam, sempre animadas pelo espirito lidico e na interacao
com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos,
gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos
de ocupacgdo e uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio,
rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e
cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.
(BRASIL, 2017, p. 41).



A legislagao brasileira também ressalta que o ambiente motiva o processo de evolugao
das criangas, porém muitos municipios que possuiam escolas publicas nao possuiam condi¢des
de adequar suas instituicdes de Educacao Infantil a essa legislacao de adaptacao, e por isso foram
criados alguns projetos governamentais.

Como explicado anteriormente, o Programa Nacional de Reestruturacao e Aquisicao
de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil (Proinfancia), foi um desses
facilitadores para muitas dessas prefeituras, permitindo a construgdao de espagos fisicos publicos
de qualidade para o atendimento das criangas de 0 a 5 anos e 11 meses, pois, por meio, dele
foi possivel adquirir mobiliarios adequados a seus tamanhos, construir padronizadamente salas
de aula, banheiros, vestiarios, refeitorios, parques de diversdes e montar um ambiente em uma
altura compativel com a das criangas.

Nao é apenas o tamanho dos modveis que influenciam o ambiente, mas sim a disposicdo e
altura dos materiais existentes dentro da sala de referéncia, proporcionando um ambiente colorido
e ludico. Kishimoto (2010, p. 3) considera que “a percepcao pelo bebé de sua prépria imagem no
espelho favorece o conhecimento de si e do mundo, porque a crianga, ao ver sua imagem refletida
no espelho, identifica a si mesma como distinta de outras criangas e dos objetos”. Sendo assim,
expor seus trabalhinhos, o alfabeto, brinquedos, livros aos seus alcances e o espelho sdao meios
de estimular a autonomia da crianga, respeitando sempre a faixa etdria de cada uma a fim de
considerar sua aprendizagem.

De acordo com Modesto, Silva e Fukui (2020) é preciso ainda que:

Na sala de aula o aluno deve ter acesso a livros, revistas, gibis e jornais. Os
corredores e murais da escola devem ser utilizados para expor as atividades
desenvolvidas pelos alunos como uma forma de valorizar os seus trabalhos.
A escola deve planejar projetos que envolvam os alunos com a realidade
de sua comunidade, promovendo assim a interacdao aluno e realidade,
como também incentivar a pratica de atividades esportivas, onde os alunos
poderdo adquirir habitos de higiene pessoal e outros valores (MODESTO;
SILVA; FUKUI, 2020, p. 62).

Isso porque, essa interagao com objetos ao redor, essa valorizagao de suas atividades permite
que ele conheca o mundo e tenha experiéncias por meio da experimentacao capazes de desenvolver
sua autonomia e liberdade de inteirar-se com meio social que esta ao alcance de todos.

Portanto, a ludicidade e o brincar estao legalmente envolvidos nos direitos das criancas
brasileiras se mostrando eficientes quanto ao aprendizado e desenvolvimento, porém nao
basta que estejam apenas em documentos oficiais, como simples teoria. Incentivar e permitir a
capacitacao dos profissionais da comunidade escolar da Educacao Infantil, oferecer uma estrutura
apropriada e condi¢des que gerem autonomia nas criancas também sao fatores essenciais para
que elas se divirtam e se desenvolvam por meio de suas experiéncias ludicas.



Entender a importancia do papel do ludico e do brincar nas atividades da Educacao
Infantil se faz necessario constantemente por se tratar de um processo em continua mudanga, de
necessaria reflexdo e adequacao por parte das creches e instituicdes de ensino infantil publicas ou
privadas, bem como dos profissionais que atuam nessa area.

Esse artigo se propds como objetivo geral a compreender a ludicidade no ambito das
legislagdes brasileiras a partir de 1988. E ainda apresentar as mudangas que ocorreram na
legislacao brasileira em relagao a primeira etapa da Educagao Basica e, por conseguinte, relacionar
os conceitos da ludicidade na Educagao Infantil.

Sendo assim, como foi exposto o ludico, seu conceito e seu histérico no Brasil nem sempre
esteve presente nesta etapa da Educacdo Basica. Historicamente essa modalidade de ensino
era assistencialista voltada para as maes que necessitavam de ir para o mercado de trabalho e
ndo tinham onde deixar criancas. As mudancas legais e de atitudes s6 sofreram transformacoes
apos a promulgacao da Constituicao Federal de 1988, pois dai por diante outras leis foram sendo
sancionadas e o conceito do ludico, do brincar na Educagao Infantil passaram a ser evidenciados
por muitos autores da area e finalmente ao longo dos anos tratados com um olhar mais profundo
no desenvolvimento e autonomia da crianga.

Acompanhar as transi¢des sociais e legais, a partir de 1988, em relagdo a aprendizagem na
Educacdolnfantilqueutilizeasatividadeslidicascomométodosdeaprendizagemedesenvolvimento
foi a motivacdo para a escrita deste trabalho. Por se tratar de um tema atual, que vive mudancas
periddicas para atender as necessidades sociais que vao surgindo, como futura pedagoga, senti
a necessidade de entender o papel do(a) professor(a) nesse novo conceito de Educacdo Infantil,
no qual propiciar atividades ludicas, brincadeiras e preparar o ambiente ao alcance da crianga,
considerando o cuidar, o educar e o brincar sdo fundamentais no desenvolvimento intelectual e
cognitivo infantil.

Tendo em vista todo o histdrico da educacdo no Brasil, passamos de um periodo pelo
qual a crianca ndo era notada para uma legislacdo que prioriza toda a primeira infancia. Hoje
a educacdo segrega o tipo de ensinamento para cada idade, os (as) professores (as) devem se
manter atualizados com uma educacao continuada e as instituicdes que atendem as criangas
possuem uma estrutura fisica focada no universo infantil e ndo no adulto como antes.

E notdrio que tdo importante quanto ter uma legislacdo que priorize a crianca, é ter
instituicdes de ensino que estejam engajadas nessa transformacao, considerando a brincadeira,
o ludico, para crescimento intelectual, fisico e psicoldgico dela de uma maneira divertida e
prazerosa, uma vez que os jogos e brincadeiras estdo articulados na vida das criancas em todos os
momentos, se fazendo essencial a sua permanéncia.

Para que isso ocorra, a instituicao deve possuir uma proposta pedagdgica voltada para a
Educacdo Infantil, um PPP que envolva a comunidade, pais, estudantes, professores (as) sendo
capaz de ver onde a educacdo estd, quais os pontos que precisam melhorar e quais atitudes para
se atingir os objetivos propostos.



Tendo em vista os aspectos observados, o ludico tornou-se um fator indispensavel no
processo de mudanga na Educacao Infantil, uma vez que a humanidade esta sempre evoluindo e
cabe a sociedade direcionar o melhor tratamento para as criangas junto com a escola, tendo em
vista que estamos criando os futuros adultos para o planeta.
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Numa folha qualquer / Eu desenho um Sol amarelo/ E com cinco ou seis retas / E fdcil
fazer um castelo.

Toquinho (1983)

E “numa folha qualquer” que tentamos concretizar nossa imaginacgdo, e “com cinco ou
seis retas” damos vida a um desenho, onde tudo é possivel. E assim que fazemos o “castelo”,
porém aquilo que projetamos nem sempre acontece e o que nao projetamos pode acontecer,
pois o desenho estd aberto ao acaso, é nessa construcdao que se muda ou mantém o rumo da
linha. O desenho é vivo, ele se movimenta, danca, faz histéria, e pousa em nosso coracao no que
sentimos naquele momento e, de repente, ele brinca junto com a gente. O desenho é tempo e
espaco! Ele nos conduz mais do que nds o conduzimos, pois ele comanda e tem vida prdpria. E
isso nos leva a pensar na frase de Rubem Alves®: “N&do havera borboletas se a vida ndo passar por
longas e silenciosas metamorfoses”.

A vida é assim, desenhada por conhecimentos, que nos permite mudancgas de opinides,
posturas, caminhos, nos levando a uma constante metamorfose. Pois o conhecimento é algo que
nosmove, é o que da sentido a nossa vivéncia e se traduz em nossa evolugao, tanto individualmente,
como coletivamente e cientificamente. Ele é algo em constante movimento. E por meio dele que
surgem novas indagacdes, que instigam estudos e experiéncias para o surgimento de um novo
conhecimento. Assim, a musica de Toquinho e as palavras de Rubem Alves nos instigam a refletir
sobre a poténcia da imaginac¢ao da crianca, demonstrando que desenhar é mais do que usar lapis
e papel.

Desse modo, o presente texto aborda as especificidades da acdo de desenhar pelas
criangas na Educacdo Infantil, com o intuito de compreender como as intera¢des sociais que
acontecem nessa etapa podem influenciar o desenho infantil. Além disso, temos a pretensao de

3 Numa perspectiva educacional que contemple e valorize as diversidades, evitamos utilizar palavras que utilizem o masculino
como regra geral. Ou seja, contemplamos a questdo de género masculino e feminino na escrita, de forma inclusiva. Sempre
que citarmos um autor ou autora fora dos parénteses, em sua primeira apari¢do no texto, apresentaremos o primeiro nome
também.



refletir sobre a importancia deste ato, sendo uma das multiplas linguagens, para contribuir com o
desenvolvimento integral infantil e leitura de mundo da crianga.

Nesse sentido, optamos por um estudo qualitativo de cunho bibliografico. Dessa forma,
analisamos artigos cientificos a partir da plataforma Scielo.

Inicialmente, nossos rabiscos abarcam a interacdo na Educacdo Infantil e as multiplas
linguagens da crianga, dando destaque para o desenho. Posteriormente, rabiscaremos nossas
reflexdes com os conhecimentos trazidos pelos textos selecionados da base Scielo buscando
compreender os aspectos relacionados ao tema em quest3o.

9.2 Rabiscando alguns conceitos: infancia, crianca e educacao
infantil

Apesar de sua natureza transitoria, o desenho, uma lingua téo antiga e permanente,
atravessa a historia, atravessa todas as fronteiras geogrdficas e temporais, escapando da
polémica entre o que é novo e o que é velho.

Edith Derdyk (1989, p. 46)

Edith Derdyk, artista e educadora, ressignifica de maneira sensivel os desenhos
produzidos pelas criangas. Destacando que o desenho esta além do tempo e espacgo, e que
a luta pelo reconhecimento da importancia das linguagens expressivas da infancia é antiga e
permanente.

Anteriormente, na Idade Média, a infancia era tratada como uma fase irrelevante na vida
da crianca, com poucos reflexos no futuro adultocéntrico, nao sendo, portanto, reconhecida. A
crianca assumia o papel de um sujeito reduzido, em que a educac¢do acontecia nos afazeres e as
brincadeiras eram realizadas somente com os adultos, sem ludicidade e sem distincdo de idade e
sexo (ARIES, 1981).

Por muito tempo, as criangas eram vistas como seres que nao conheciam e nao eram
capazes, sendo consideradas individuos incompletos. A infancia era caracterizada apenas por uma
etapa que conduzia unicamente para a vida adulta (ARIES, 1981).

Com o passar do tempo, as concepgdes de crianga e infancia se modificaram de acordo
com a evolucdo da sociedade. Sendo assim, o senso de infancia comecou a surgir lentamente,
avancando para o reconhecimento social da infancia. Segundo Cristina Gouvéa (2011, p. 551),
“as criangas, coletivamente, atribuem significado ao mundo, a partir de seu lugar social. Nesse
processo, constroem uma cultura especifica, a cultura infantil, a partir da cultura mais ampla e do
didlogo com essa cultura”.

A crianca passa a ser reconhecida, a ser vista e respeitada em suas especificidades e
necessidades. Com isso, surgem leis, estatutos e didaticas especificas para garantir direitos as criangas.

As concepgoes de crianga e infancia sao construcdes sociais formadas ao longo da vida, em
gue cada uma possui sua histdria, seu meio, seu cotidiano. Ela tem seu papel como sujeito social



e histérico e faz parte de uma histdria na sociedade, dentro de uma parte, de uma organizagao
familiar, produzindo cultura (BRASIL, 2010).

“Ao longo da histéria individual, ao tomar posse da linguagem, a crianca faz-se produtora
de cultura, informando suas experiéncias e partilhando valores sociais através das multiplas
linguagens” (GOUVEA, 2011, p. 548). Ela é um ser que constrdi sua identidade, que interpreta,
tem opinides, faz escolhas, efetiva trocas e interagdes.

Além disso, as criancas também tém emocodes e sentimentos, que as levam a sentir e pensar
o mundo do seu jeito. Dessa forma, segundo Cleber Silva, Tania Raitz e Valéria Ferreira (2009, p.
78) “ndo podemos esquecer que as criang¢as, sem sombra de duvidas, sdo atores sociais dotados
de pensamento critico e reflexivo”. A crianga nao sabe menos que os adultos, ela simplesmente
sabe outra coisa, e de maneira diferente.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n? 8.069, de 13 de julho de
1990 (BRASIL, 1990), a crianca tem o direito a liberdade de expressdo, porém, anteriormente, ela
era limitada em suas manifestacdes, pois estava nas escolas apenas para ser cuidada e nao tinha
preocupacdo com o desenvolvimento da infancia.

De acordo com Nilza Forest e Silvio Weiss (2009), a Educacado Infantil tinha conotacao
assistencialista, ndo considerando o desenvolvimento infantil. As creches existiam para cuidados
basicos, porém nao tinham carater educacional. Visando somente o cuidar da crianca para que as
familias pudessem trabalhar, os profissionais ndo tinham formacao necessaria e sua atuacdo era
somente paraos cuidados basicos de higiene eregras de bom comportamento. Portanto, a Educacao
Infantil remetia somente ao cuidado dispensado a crianca de forma assistencial, principalmente
por parte das maes e familia, e mais tarde pelas instituicdes que foram surgindo para apoiar essas
maes que necessitavam trabalhar, porque, geralmente, possuiam baixa renda. Mas a visdo em
torno da crianca, mesmo em tais instituicdes (chamadas hoje creches e pré-escolas), era apenas
de cunho assistencial, zelo e cuidado, e nao a valorizava como um individuo que necessitasse
também ser estimulado para que seu desenvolvimento fosse de maneira integral. Portanto, nao
havia a preocupac¢ao e a oportunidade de que as criangas pudessem receber além da assisténcia
e cuidados, também a educacao.

Em nosso pais, a Educacdo Infantil passou por varias modificacdes, foi influenciada por
aspectos socioeconémicos, politicos e culturais. Com a sua expansdo ao longo do tempo, foram
necessarias politicas que garantissem a sua oferta, qualidade e cumprimento, tanto para o publico
atendido como para a formacdo dos profissionais atuantes na area. Assim, a Educacdo Infantil
deixa de ter seu aspecto assistencial, para ser contemplada pelo aspecto educacional, a juncao
do cuidar e do educar, proporcionando o desenvolvimento integral da criangca em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(AZEVEDO, 2013).

Vale salientar que a abordagem que a Constituicao Federal, de 1988, concedeu para os
direitos da infancia em relacdo ao sistema de ensino foi de fundamental importancia para que
outras leis garantissem e ampliassem estes direitos. A visdo assistencialista ficou defasada a partir
do momento em que se percebeu a importancia de uma educacdo estruturada desde a infancia.



As leis que garantem estes direitos estao disponiveis, cabe agora o envolvimento do governo, da
sociedade, das escolas, das professoras e da familia, em tira-las do papel e coloca-las em pratica.
A educagdo é a base para uma nacao forte, emancipada, evoluida, e isso precisa ter inicio na
infancia. Nao se pode esperar que somente o Estado faga sua parte, cada um que esta envolvido
neste processo, dentro de suas condi¢des, pode contribuir para garantir estes direitos.

Sao varias as mudancas que ocorreram na Educacdo Infantil a partir de uma nova visao
acerca da concepgao de crianga, no entanto, é perceptivel a distancia existente entre a legislagao
e a realidade. Ainda ha muito que se avangar e evoluir para que a Educagao Infantil cumpra seu
papel no apoio ao desenvolvimento da infancia, é preciso melhorar alguns aspectos para que essa
etapa realmente promova o desenvolvimento integral da crianca. E necessdrio empenho para que
certas medidas nao figuem somente no papel, pois todas as criancas merecem uma educacao de
qualidade.

Criangas sd@o como borboletas ao vento. Umas voam rdpido, outras voam
pausadamente, mas todas voam do seu melhor jeito. Cada uma é diferente, linda e especial!

Inés Climaco (s.d.., on line)

As criancas possuem suas especificidades e cada uma contribui com a bagagem que traz
consigo. Elas se desenvolvem quando interagem umas com as outras, e é na Educacgao Infantil que
vemos o resultado disso. As criangas comegam suas percep¢des de mundo pela necessidade que
tém de aprender, de brincar e de cuidar de si mesmas, assim como de também serem cuidadas.
Dessa forma, se da inicio a formacao de seus valores de mundo, de respeito ao préoximo e ao
ambiente, de respeitar os limites e regras da sociedade, os direitos dos outros e sobre seus deveres.
Assim, a Educacado Infantil necessita considerar de forma conjunta as dimensdes do cuidar, educar
e brincar para que seja o aporte de valores para a vida.

Esses principios valorizam a singularidade de cada crianga, estimulando as producdes
individuais e coletivas, trabalhando a autonomia, a responsabilidade, a solidariedade e os
vinculos afetivos. Como também proporcionando brincadeiras, respeitando as diversidades,
educando a crianca para o exercicio da cidadania, além de propiciar a criatividade, a ludicidade e
as manifestacdes artisticas e culturais, e todas as linguagens das criancas.

Dessa forma, a professora deve aproveitar todos os momentos para estimular o
desenvolvimento e as potencialidades das criangas, visto que o brincar, cuidar e o educar estao
intimamente relacionados dentro da Educac¢ao Infantil. O educar na Educacao Infantil deve ser
realizado por meio da interacdo com os adultos por elas responsaveis nas escolas e creches,
bem como também entre os seus colegas, fazendo-as observar diferentes e novas situagdes
e estimulando-as a perceber e adquirir conhecimentos. Para isso, o brincar e o cuidar de seus
responsaveis nao podem acontecer de maneira mecanica e sim com o intuito de estimular
a percepgdo da crianga para que ela amplie sua aprendizagem e seus conhecimentos. Cada



situacdo deve ser aproveitada para proporcionar o desenvolvimento integral das criangas
(AZEVEDO, 2013).

O brincar é base para a crianca se desenvolver, € o0 momento que ela ira aprender:
experimentar, liderar, competir, organizar, criar regras, partilhar, trocar etc. Assim, ela desenvolve
a autonomia, reflexao e criatividade. As brincadeiras sao importantes para o desenvolvimento
afetivo, cultural, cognitivo, emocional e fisico. Por isso, é importante que na Educagao Infantil além
de brincadeiras direcionadas, seja permitido que a crianca brinque de maneira livre (GOUVEA,
2011).

Desse modo, os seus responsaveis devem utilizar essas situacdes para observar as
particularidades de cada crianga, oferecendo-lhe, também momentos de atenc¢ao individual, para
gue o educar seja efetivo. Diante da integracdo entre brincar, cuidar e educar sao proporcionados a
crianga, a exploragao dalinguagem, a descoberta do préprio corpo e dos movimentos, a autonomia,
a percepcao e atuagao sobre o mundo, indicando o qudao complementares e indissociaveis sao
esses eixos na Educacao Infantil.

A crianga é feita de cem. A crianca tem cem mdéos, cem pensamentos, cem modos de
pensar, de jogar e de falar. [...]A criangca tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem), mas
roubaram-lhe noventa e nove. A escola e a cultura separam-lhe a cabeg¢a do corpo.

Loris Malaguzzi (1997, s.p.)

Loris Malaguzzi nos faz perceber a importancia de estarmos atentos e sensiveis para
ouvir as cem linguagens que as criangas usam para se expressar. E essencial estar preparado para
potencializar essas linguagens, assim como compreender e respeitar todas as que as criangas
possuem sem excluir a sua capacidade de ver o mundo. Mas para isso, é preciso valorizar as
inumeras linguagens por elas utilizadas: verbal, gestual, brincadeiras, desenho, danga, musica e
manipulacdo de objetos artisticos, dentre outras.

Segundo Luciana Silva e llsa Goulart (2015) ha trés possibilidades de concepg¢ao de
linguagem, sendo elas:

Linguagem é expressdao do pensamento. Nessa concepgao, as pessoas ao
pensarem bem, se expressam bem. Se nao se expressam bem, é porque nao
pensam bem. Isso significa que falar e escrever sdo expressdes construidas
no interior da mente que sdo posteriormente exteriorizadas. [...] E nesse
ponto que os estudos linguisticos tradicionais se pautam para a defesa da
gramatica normativa ou tradicional [...]. Linguagem como instrumento de
comunicacdo. Nela, a lingua é vista como um cddigo, isto é, um conjunto
de signos que sao combinados conforme regras internas. [...] O objetivo
€ estudar a lingua distanciada do ser humano, permanecendo uma visao



monoldgica da lingua, sem reconhecer a interferéncia do contexto sécio-
historico [...].

Linguagem como forma ou processo de interacdo. Nessa concepc¢ao, a
linguagem apresenta-se como lugar da interagao humana, de modo que o
individuo faz o uso da lingua n3ao apenas para traduzir e exteriorizar seu
pensamento, ou para transmitir informacdes, mas sim para interagir, atuar e
provocar agdes em seu interlocutor (SILVA; GOULART, 2015, p. 9-12).

Vemos que a linguagem ndo é simplesmente a representacao de pensamento e
comunicacao, ela é também uma pratica social que promove interacdo. Sendo assim, apresentamos
o desenho como uma linguagem de expressao e comunicacao da crian¢a na Educacgao Infantil.

Nesse contexto, compreendemos que as criangas possuem multiplas linguagens que
estdo interligadas ao brincar, principal atividade em suas vidas, que da a elas o poder de tomar
suas proprias decisoes. Ao se relacionar com outras criancas nas brincadeiras elas se desenvolvem
em diversos aspectos: aprendem a conhecer a si mesmo, aos outros e o mundo ao seu redor, a
compartilhar e se expressar. Brincando aprendem a usar o corpo, os sentidos, os movimentos, a
solucionar problemas e criar. Enfim, ao brincar a crianca se expressa, aprende e se desenvolve,
intelectual e socialmente.

O brincar é uma oportunidade para a crianca se desenvolver, ¢ o0 momento que ela ird
aprender: experimentar, liderar, competir, organizar, criar regras, partilhar, trocar etc. O brincar
estimula a autonomia, a reflexao, a criatividade, a linguagem e a habilidade motora. Segundo
Tizuko Kishimoto (2010, p. 1), “ao brincar, a crianca experimenta o poder de explorar o mundo
dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura para compreendé-lo e expressa-lo por meio de
variadas linguagens”. Diante dessa interacao que o brincar possibilita temos, consequentemente,
a conquista de diversas linguagens, indicando quao complementares e indissociaveis elas sao.

E é justamente brincando que a crianga trabalha todas as esferas das multiplas linguagens,
sendo a do desenho que destacaremos aqui.

O desenho, linguagem que atravessa o arco da historia e estd sempre presente em todas
as dreas do conhecimento, é linguagem inata: pertence a todos nds!

Edith Derdyk (2015, on line)

O desenho era visto como um conjunto de sequéncias e etapas que a crianca precisava
cumprir para ser considerada apta ao desenvolvimento “padrdao-normal”. A crianca, conforme
ja dito anteriormente, nessa mesma época, era tida como um ser incompleto. Segundo Adriana
Monteiro (2013, p. 16), “a crianca que ndo seguia 0s percursos universais estabelecidos pelos
autores era tida como ‘fora da faixa’, correndo o risco de ser considerada como portadora de
alguma dificuldade de aprendizagem, regressao mental ou emocional”.



Atualmente entende-se a crianga como sujeito de direitos, portadora e produtora de
cultura. Monteiro (2013, p. 22) descreve “as criangas como informantes legitimos sobre as suas
vidas, sujeitos competentes na producao da vida social, atores da sua socializagdao e que detém
uma visao consistente do mundo que as rodeia”. As criangas querem falar e serem ouvidas, e
querem perceber, sentir, experimentar, desenhar...

Assim, Monteiro (2013, p. 23) demonstra que a representa¢do da imagem realizada pela
crianga através de rabiscos traz significagdes simbdlicas que expressam o seu eu. “Para a crianga
rabiscar, colorir, dar forma aos tragados, ndao sao meros atos mecanicos ou copias da realidade,
mas a possibilidade de criar significagdes simbdlicas que a permitem expressar espontaneamente
sobre si mesma, as interagdes e 0 mundo a sua volta”.

Em contrapartida, o pensamento de que o desenho precisaria de elementos minimos e
necessarios para ser reconhecido como desenho faz com que se limite a liberdade de expressao
gue este tem. Ao mesmo tempo, menospreza qualquer significacdao do que a crianca produz, por
considerar as representacdes graficas infantis como imperfeitas diante do pensamento infantil
gue, nessa perspectiva, ainda nao é considerado completo.

Contudo, a partir do desenho, a crianca aprende, desenvolve, estabelece informacgdes,
adquire experiéncias e revive as que ja conheceu e é onde ela passa a enxergar o mundo com seus
proprios olhos. Segundo Luciane Goldberg, Maria Yunes e José Freitas (2005, p. 102), “o desenho
é um importante meio de comunicacao e representa¢do da crianca e apresenta-se como uma
atividade fundamental, pois a partir dele a crianga expressa e reflete suas ideias, sentimentos,
percepcOes e descobertas”. Sendo assim, o desenho torna-se o meio de comunicag¢ao entre a
crianca e 0o mundo, dando a ela possibilidades de ampliar sua express3o. E através do desenho que
ela interliga o mundo real e o imaginario, expondo seus entendimentos e percepcoes.

A crianga possui diversas formas de se expressar por meio do desenho. Ela aprecia cada
movimento que efetiva sobre a folha, conhecendo e reconhecendo o que o |apis ou outro material
riscante pode fazer sob esta ou qualquer outra superficie.

Seria interessante repensar o espaco fisico proporcionado a crianca para
desenhar, a fim de promover varias situacdes espaciais e corporais: desenhar
em pé, sentado, deitado geram consequéncias e posturas distintas da
relacdo da crianga com a mao, o olho, os sentidos, o instrumento o suporte
e o espaco (DERDYK, 2020, p. 48).

Por isso é preciso permitir que a crianca desenhe de maneira livre, para que ela expresse
e comunique o que ha, ansiosamente, em seu imaginario pessoal. Propiciar a crianga espacgos e
contextos diferenciados para desenhar é dar possibilidades a ela de explorar seu mundo imaginario
e o poder da criagao.

Quando a criang¢a comecga a frequentar uma instituicao de Educacao Infantil, geralmente,
o desenho vai perdendo espaco para a escrita, com isso vai diminuindo a frequéncia de explorar e
desenvolver sua arte. Em alguns casos, existe um tempo reservado ao desenho, porém junto vem
embutido muitas regras e modelos apresentados como corretos. Desse modo, o desenho perde



sua naturalidade, e transforma-se em algo mecanico, pronto e estabelecido. Fazendo com que a
crianga fique limitada, dificultando o didlogo que ela tem consigo mesma.

Para colaborar com todo o processo do desenvolvimento infantil através do desenho, é
preciso que este seja estimulado sem padronizag¢des e valorizado como linguagem. Sendo assim,
é essencial que a educadora tenha conhecimento sobre o desenho infantil e sua importancia para
o desenvolvimento integral da crianga.

Ademais, o desenho também é uma brincadeira para a crianga, e pode revelar diversos
sentimentos. E no desenho que ela deixa grafado os seus medos, angustias, insegurancas e alegrias,
sua forma de falar, registrar e, principalmente, se expressar, assim como o seu conhecimento de
mundo e como ela percebe sua realidade.

Toda a crianca desenha. Tendo um instrumento que deixe uma marca: a
varinha na areia, a pedra na terra, o caco de tijolo no cimento, o carvao nos
muros e calg¢adas, o lapis, o pincel com tinta no papel, a crianga brincando
vai deixando sua marca, criando jogos, contando histérias. Desenhando
cria em torno de si um espaco de jogo, silencioso e concentrado ou ruidoso
seguido de comentarios e cang¢des, mas sempre um espago de criagdao. A
crianca desenha para brincar (MOREIRA, 2008, p. 15).

Nesse sentido, o papel em branco ou outros portadores ganham rabiscos, formas e cores,
de acordo com o que a crianga sente, pensa, imagina e cria. Por isso, que por meio do desenho é
possivel compreender particularidades infantis.

Através do desenho, a crianga expressa seus sentimentos, medos, caréncias,
vontades, e até mesmo a forma pela qual se percebe no mundo, com isso,
o desenho apresenta-se como um importantissimo meio de expressao da
crianca, onde ela manifesta a maneira como se sente e se relaciona em
sociedade, tornando-se um valioso meio de comunicac¢do (LIMA; PIMENTA;
SOUZA, 2014, p. 2).

O desenho é, portanto, a forma de comunicacdo que representa o ser crianga. Dessa
forma, o desenho infantil € uma linguagem fundamental no desenvolvimento que potencializa a
sensibilidade, a percepgao, a criatividade e a imaginagao. O desenho esta presente em diversas
manifestacdes, desde uma pintura artistica, ou até mesmo num projeto de um carro. Ele esta
presente em nosso dia a dia e participa ativamente do meio social ganhando diversas atuagdes.
E uma delas, é a crianga pequena que aos poucos estabelece a coordenacao motora e passa a
segurar no lapis e conduzir sua imaginacao, onde um trago pode representar uma histdria inteira.

Por meio do desenho, a crianga exterioriza uma a¢ao pensada representando a construcao
de seu pensamento. Sendo assim, ele constitui uma expressao de como a criang¢a |é o mundo,
dando possibilidades de desenvolver suas potencialidades e manifestar suas reflexdes.

A crianga vivencia tudo ao seu redor, sem delimitacdes onde o pensamento e atitudes
criam asas e pousam em locais que os permitem construir novas configuragdes, ja o adulto por



sua vez, vive em uma condi¢ao diferente, como se o caminho que ele precisasse percorrer fosse
algo engessado e limitado. Segundo Derdyk (2020, p. 19), “a crianca estd integralmente presente
em tudo o que faz, principalmente quando existe um espago emocional que o permita”. Portanto,
aproximar a educadora (adulto) ao universo da arte por meio de uma sensibilizacdo para que
se pense no desenho sob uma nova 6tica e que gere mudangas solidas entre arte e educagao, é
encarar assim os desenhos produzidos pelas criangas de forma sensivel.

Paraque mudancgasdefatoacontegamnaeducagdaocomrelagdaoaarteéprecisoinicialmente
promover o entendimento quanto a interdisciplinaridade, na relagao entre os cursos de Educagao
Artistica ou Artes e as demais disciplinas que muitas vezes utilizam as aulas de artes como um
alivio de tensdes e, além disso, impedir que a interdisciplinaridade remeta uma separag¢ao entre o
pensar e o fazer. Pois “existe no ar uma imagem de que Educacgao Artistica é algo que ‘mexe com
a mao’. Ja as atividades mais sedentarias sdo relacionadas com a cabec¢a, como se mao e cabega
nao fizessem parte de um mesmo corpo” (DERDYK, 2020, p. 22).

Ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram um

no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢co e comunicar ou
anunciar a novidade.

Paulo Freire (1997, p.32).

A afirmacao de Paulo Freire nos leva a compreender a importancia da pratica da pesquisa
para que possamos desenvolver nossas competéncias e habilidades. Nesse sentido, buscamos
fundamentar este estudo por meio das fontes bibliograficas consultadas no site Scielo. A partir
da pesquisa do banco de dados, que continham os termos dos eixos tematicos — linguagens da
crianga; desenho infantil; o desenho na Educa¢ao Infantil; interacdes e desenho infantil - foi
realizado o estudo e a identificacdao dos trabalhos que se aproximaram de nossa tematica.

Os resultados obtidos e suas andlises nos proporcionaram 4 (quatro) publicacdes, sendo o
primeiro deles: “Criancas pequenas no processo de significacdo sobre borboletas: como utilizam
as linguagens?” das autoras Celi Rodrigues Chaves Dominguez e Silvia Luzia Frateschi Trivelato
(2014). Este artigo apareceu nos eixos tematicos “Linguagens da Crianca”, “Desenho Infantil” e
“O Desenho na Educacao Infantil”. Este estudo nos apresenta uma pesquisa de campo realizada
com duas criangas de quatro anos de idade mediante a linguagem do desenho, no qual uma delas
falava pouco e desenhava muito e a outra falava muito e desenhava pouco. Foi analisada também
a linguagem verbal e a linguagem desenhista.

Outro trabalho foi o “Desenho Infantil e Aquisicdao de Linguagem em Criancas Surdas:
um Olhar Histérico-Cultural”, escrito por Ana Paula Zerbato e Cristina Broglia Feitosa de Lacerda
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(2015). Esse texto foi selecionado por meio dos eixos tematicos “Linguagens da Crianga”, “Desenho
Infantil” e “O Desenho na Educagdo Infantil”. O artigo faz uma reflexao acerca do processo de
significacdao de mundo pelas criangas surdas a partir da lingua de sinais e da atividade do desenho.
Neste estudo participaram trés criangas, entre quatro e sete anos de idade.

O terceiro estudo foi “A escuta pedagdgica a crianca hospitalizada: discutindo o papel
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da educacdo no hospital” da autora Rejane de S. Fontes (2005), do qual se destacou apenas no
eixo tematico “Linguagens da Crianga”. Apesar de ndo se referir a um ambiente estritamente
educacional, o artigo nos traz pistas para pensarmos as interagdes sociais e os desenhos infantis.
O estudo observacional, realizado na Enfermaria Pediatrica do Hospital Universitario Anténio
Pedro (HUAP), trata de uma andlise da intera¢do da crianca hospitalizada e das interferéncias

pedagdgicas, apresentando como a crianga reage no atendimento educacional.

Para finalizar, o artigo “Linguagem, cultura e alteridade: imagens do outro” escrito por
Neusa Maria Mendes de Gusmao (1999), foi encontrado somente no eixo temdtico “Linguagens
da Crianca”. Este trabalho aborda os conhecimentos acerca da linguagem, cultura e alteridade,
no qual sdo levantados questionamentos em que a alteridade e a cultura se expressam por meio
de linguagens. A pesquisa foi efetivada com criangas advindas de uma infancia pobre, negra e
mestica.

Agora, como préximo risco, abordaremos uma discussao entre os artigos pesquisados
mediante a nossa investigacao.

No estudo de Dominguez e Trivelato (2014) observamos que a crianga possui diversas
formas de linguagem que a permite compreender o universo cultural humano, se fazendo “ativa”
para se tornar parte dele. Por isso, a criancga utiliza diversas linguagens para se comunicar e nao
apenas a linguagem verbal. Nesse sentido, as autoras nos mostram que a crian¢a é capaz, por
exemplo, de se comunicar tanto pela lingua verbal como pela linguagem do desenho.

Assim, ao produzirem desenhos, pinturas, mimicas, brincadeiras, gestos,
sons, dancas, movimentos, olhares ou palavras; ao interagirem socialmente
e deixarem suas marcas no mundo; ao internalizarem elementos das culturas
adultas que lhes sao disponibilizadas, as criangas vao sendo introduzidas no
universo cultural humano, fazendo as adapta¢des que lhes sdo necessdrias e
tornando-se parte dele (DOMINGUEZ; TRIVELATO, 2014, p. 687).

Cada crianca expressa de maneira Unica seu pensamento, seja por meio da linguagem
verbal ou desenhista, construindo significados. Pois o desenho é também uma das formas da
crianga pensar, permitindo que organize seus pensamentos de maneira ludica.

Pensar envolve memoria, atencao e percepgao do que se conhece na realidade, permitindo
assim criar desenhos e construir significados. Neste contexto, é mais importante o significado
que a crianca atribui a uma figura/desenho do que o tracar os impressos no papel. Dominguez e



Trivelato (2014, p. 696), em suas pesquisas de observacdo quanto ao desenho de duas criancas,
mencionam que o didlogo das criangas sobre o desenho que estavam efetivando era algo primordial:
“E interessante mencionar que esta preocupagio n3o se referia diretamente aos tragados impressos
no papel mas, sim, aos significados que as criangas atribuiram a essas figuras”.

A crianca ao desenhar procura significado para o seu desenho, ou seja, ela dedica-se a
encontrar um nome para o que acabou de representar. Portanto, ndo sdo palavras soltas sem
contexto, elas tém um sentido e significado relevantes. Dando, assim, ao desenho a fung¢ao de
linguagem.

Por fim, Dominguez e Trivelato (2014, p. 699) afirmam que precisamos dar voz a
crianga, mas que nao precisa necessariamente ser uma voz verbal e sim reconhecer o modo de
expressao da crianga no processo de significacao: “‘dar voz’ as criancas pequenas nem sempre

|II

significa permitir que elas falem por meio da linguagem oral”. Além disso, é importante que
as representacdes graficas venham junto com as interpretacdes dos proprios autores para
gue se compreenda o envolvimento integral e afetivo da crianca com o desenho e o que ela
quis significar nesse processo. Por isso, é importante propiciar que a crianga utilize diversas

linguagens para se expressar.

J4 o trabalho de Ana Zerbato e Cristina Lacerda (2015) apresenta as contribuicdes da
atividade do desenho na aquisicao da lingua de sinais em criangas surdas. Afirmam que o desenho
€ um recurso visual muito utilizado pelas criangas e € um meio eficaz nas interacdes sociais e na
mediac¢ao do outro.

Cada criancga tem seu tempo de interpretar e se dispor a pensar em um dado momento.
Segundo Zerbato e Lacerda (2015, p. 432) uma das crianc¢as observadas “narrou previamente o
gue desenharia fazendo o sinal de um mastro e um barco”. Enquanto uma outra aluna “estava
mais preocupada com as cores e procurava o lapis cor de rosa para iniciar o seu desenho”.
Percebemos com esse trecho, a importancia de se respeitar a forma com que a crian¢a conduz
seus pensamentos e a maneira que ela ird desenvolver as atividades.

Em uma das atividades aplicadas pelas pesquisadoras da qual solicitava um desenho,
observamos uma critica delas quando diz que “é interessante observar o desinteresse do aluno
pela proposta por ter sido contrariado” (ZERBATO; LACERDA, 2015, p. 434). Isso aconteceu pelo
fato de a crianga querer continuar em uma proposta de brincadeira que ocorreu anteriormente a
essa atividade de desenho. Isso nos leva a refletir a nossa pratica pedagdgica, pois a imaginacao da
crianca é ampla e é na brincadeira que ela melhor cria situagdes. Quando se inicia uma atividade
de maneira ludica e a crianca insiste em ficar nessa brincadeira evitando a préxima atividade
gue seria desenhar, é preciso observar que, muitas vezes, a imaginacao daquela crianga ainda
precisa mais do espaco da brincadeira antes de ir para o papel desenhar. Pois, todo “o processo é
importante e traz elementos interessantes de como cada crianca aproveita a atividade” (ZERBATO;
LACERDA, 2015, p. 437).

As criangas gostam e demonstram entusiasmo em propostas para desenhar algo que seja
novo. Portanto, explorar novidades permite observar que “o desenho pode ser um espaco de
elaboracdo simbdlica de novos conceitos em construcao” (ZERBATO; LACERDA, 2015, p. 438).



O desenho é uma linguagem que permite a crianga se comunicar, expressar e interagir
mesmo que ela ndo utilize o meio verbal para isso. Sendo importante observar o processo de
constituicao do desenho.

O desenho pode permitir que a lingua se estruture, assim, fatos que a
crianga nao saberia dizer por meio da palavra, ela poderia dizer desenhando,
e isso ajuda a dizer, depois do desenho terminado que, dialeticamente,
desenho e fala podem se inter-relacionar, ou seja, colaboram tanto para o
desenvolvimento da fala como para o processo de significacdo (ZERBATO;
LACERDA, 2015, p. 440).

A pesquisa de Rejane Fontes (2005) nos mostra que a professora precisa ressignificar o
espagco em que a crianga hospitalizada se encontra, e que o ludico pode ter um papel importante
neste caso, alterando aquele lugar frustrado em um ambiente mais harmonioso e propicio
ao desenvolvimento integral da crianca. Neste contexto, o desenho “constitui um canal de
comunicacao privilegiado na enfermaria pediatrica” (FONTES, 2005, p. 135). Por isso, durante a
pesquisa utilizou-se o desenho como forma de ludicidade para dar oportunidade a crianca de
desenvolver-se de maneira despreocupada.

Durante as atividades que solicitavam desenhos que representassem o ambiente
hospitalar, vemos as recusas em desenhar estes espacos, pelo fato daquele local representar dor,
tristeza, delimitacdo etc. Pois, “por meio do desenho a crianca exprime seus sentimentos, cria
fantasias e recria realidades” (FONTES, 2005, p. 133). Por isso, as criangas procuravam desenhar
aquilo que as levavam para outros locais, longe dali.

Percebemos que o desenho enquanto linguagem é capaz de ndao somente manifestar os
pensamentos, mas de organiza-los. Ou seja, permite que a crianca aprenda com o desenho, e faca
uso dele para dizer o que muitas vezes ela nao consegue compreender daquele meio hospitalar
em que estd vivenciando. Afinal, “a crianca hospitalizada ndo deixa de ser crianca por se tornar
paciente. Ela caracteriza-se por intensa atividade emocional, movimento e curiosidade” (FONTES,
2005, p. 134).

O estudo de Neusa Gusmao (1999) aponta que a escola precisa estar atenta em compreender
e saber respeitar a alteridade das criangas para que elas consigam inserir em suas manifestacdes
linguisticas o que é proéprio delas. Pois a crianga possui “a sua voz”, e é atuante no mundo adulto.
Ela ndo pode ser vista como uma folha em branco onde a sociedade impde o seu texto ou o seu
desenho. Essa sociedade a que a autora se refere inclui, principalmente, a escola que possui uma
diversidade sociocultural de criancas e tenta transformar em igual o que é diferente, massacrando
muitas vezes a alteridade delas. Além disso, a cultura que a criancga estd inserida tem forte influéncia
sobre as linguagens, e que, a cultura é também uma forma de linguagem.

Pelo caminho da cultura instituinte e dinamica, a imaginacao lhe permite
abrir outras portas e, entdo, estabelecer uma dimensao favoravel de si
mesmo, expressa na oralidade de sua fala, no gesto e naimagem desenhada.
Linguagens que ultrapassam a sociedade da escrita e revelam que a cultura



€ uma linguagem que nao se exaure na lingua ou linguas adotadas por um
grupo (GUSMAO, 1999, p. 48).

Nessa perspectiva, os desenhos revelam muito sobre a crianca e o que ela tem a nos
dizer, expressar, pensar etc., assim como seus “gritos silenciosos”. E no desenho que as criangas
se unificam e se diferenciam por meio da cultura que carregam. Portanto os desenhos nao sao
apenas rabiscos ou grafismos pertencentes a uma fase do desenvolvimento, ele é mais que isso!
Os “grafismos sdao a expressao de uma realidade com a qual ela lida a partir de fragmentos do
conhecimento gestado por suas experiéncias e é desse modo que criancas de todas as idades e
culturas dizem o que sabem e que identificam o que as cercam” (GUSMAO, 1999, p. 60).

Pelo exposto por Gusmao (1999), vemos que a culturainterfere nacomposicao do desenho,
sdo linguagens entrelacadas. Por isso, é importante que a crianca seja respeitada ndo somente na
linguagem do desenho, que é o foco desta nossa pesquisa, mas em todas as linguagens que ela é
capaz de se expressar, comunicar e interagir.

A partir dos trabalhos analisados, compreendemos que a crianca é capaz de expressar por
meio dalinguagem do desenho, e que por meio dele estabelece uma organizacdao de seu pensamento.
Além disso, a crianga é um ser atuante que atribui significado ao que ela desenha, e por isso é
importante que seja permitido que ela apresente tudo o que esta transferindo ao desenho.

O desenho é também um colaborador nas interagdes sociais e na mediagdo com o outro,
possibilitando a troca de informagdes entre as criancas. Neste contexto, percebemos também
que a crianca desenha aquilo que Ihe motiva, que traz bem-estar, pois a crianca expressa no
desenho seus sentimentos e emoc¢des. Sendo assim, ela tentara ndo reproduzir em seus desenhos
ambientes que lhe causam frustracao e tristeza, procurando desenhar aquilo que as levem para
um lugar tranquilo, voltado para sua alteridade e especificidade de sua infancia.

9.8 Desenhando algumas consideracoes

Se essa rua / Se essa rua fosse minha / Eu mandava / Eu mandava ladrilhar / Com
pedrinhas / Com pedrinhas de brilhantes / S6 pra ver / S6 pra ver meu amor passar.

Madrio Lago e Roberto Martins (19307?)

A cantiga popular “Se essa rua fosse minha” de Mario Lago e Roberto Martins nos remete
a rua como simbolo do caminho que percorremos na vida. Esta simples melodia utilizada como
cangao de ninar por muitos de nés, me leva a refletir que a pesquisa que desenvolvemos até aqui é
um caminho necessario para compreendermos que o conhecimento é algo precioso e precisamos
lapida-lo e protegé-lo “com pedrinhas de brilhante”. Quanto ao trecho “sé pra ver meu amor
passar” consideramos como amor as pessoas que contribuem e compartilham o conhecimento e
sd0 essas as pessoas que quero ver passar!

Sendo assim, o desenho infantil € uma linguagem da crianga, é uma espécie de dang¢a no
papel que a crianca canta e conduz a musica, ele é impulsivo. Tem sentido e significado. E como se



todas as linguagens infantis se reunissem na ponta de um lapis e corresse em um papel transferindo
tudo aquilo que esta no corpo e na alma da crianga. As criangas dao vida ao desenho e aquele
tracado de hoje pode conter uma histdria diferente se contado em outro dia, pois 0 mais importante
além do desenho é o significado que a crianga atribui a ele. O desenho é tempo e espaco, pois ele
representa o acontecimento. Ele é também liberdade! E no desenho que tudo é possivel.

Por meio das leituras e reflexdes realizadas, concluimos que as interagdes sociais nao
so influenciam, mas interferem no modo como a crianga de 4 a 5 anos elabora, cria, imagina e
expressa seus desenhos na Educagao Infantil. Vale ressaltar que, além das interagdes sociais que
a crianga efetiva, ela também repassa aos seus desenhos as interagdes do seu local de vivéncia,
como por exemplo: a escola, a casa, o parquinho, o hospital etc. As interagdes sociais ndao devem
ser resumidas apenas as trocas entre as criangas e seus pares ou grupos de pessoas que convivem
com ela, esta muito além disso. As interagdes sdao tudo aquilo que marcam, modificam e se
interiorizam na crianga, ou seja, é o interagir com o mundo.

Investigamos também a importancia do ato de desenhar para as criangas, sendo este uma
linguagem que a permite se comunicar, expressar e interagir mesmo que nao utilize o meio verbal
para isso. Portanto, o desenho permitira que ela seja ouvida em relagao aquela situagdao a que nao
consegue se expressar por meio de outra linguagem, por exemplo, a verbal. Sendo assim, é essencial
que a crianga possa utilizar o desenho para dar sentido e significado ao que ela sente e pensa.

Por meio da analise dos textos selecionados, observamos a contribuicao do desenho
infantil no desenvolvimento integral e para a leitura de mundo da crianca. A partir do momento
gue ela consegue se manifestar por meio da linguagem do desenho, consegue compreender
melhor esse mundo que a cerca e podera ir ajustando aquilo que esta desregulado. Neste contexto,
a crianca por meio do desenho vai interiorizar ideias, valores e habitos que servirdo para seu
desenvolvimento integral.

Compreendemos que o desenho pode estimular a criatividade, a liberdade de pensar, de
se expressar e de interagir com o mundo. Pois o desenho nasce da observacao (presente), vai ao
encontro da memdria (passado) e se expande na imaginacado (futuro), por isso ele é liberdade, e
caminha junto com a criatividade propiciando a expressao, interacao e a comunicagao. Refletimos
aimportancia do desenho na Educacao Infantil e que ao desenhar, a crianga manifesta uma mistura
de sentimentos como negacao, afirmacao, curiosidade, alegria, opressao etc.

Este estudo nao encerra nosso interesse pelo desenho infantil, mas nos motiva e nos
conduz a continuar refletindo sobre o desenho, a crianca e as infancias. H4 muitos tracos e
desenhos ainda por produzir, estudar, analisar, investigar...
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O presente estudo aborda os questionamentos acerca do uso e apropriacao das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no processo de ensino e aprendizagem,
problematizando os seus desdobramentos no desenvolvimento cognitivo dos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O trabalho visa compreender a importancia das Tecnologias
Digitais para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, perpassando pelos aspectos da capacitacao
dos professores e efetividade das politicas publicas educacionais. A pesquisa pretende esclarecer
que o uso e a apropriacao das tecnologias caminham juntos, pois, ndo basta utilizar a tecnologia
em sala de aula, ela precisa ser apropriada pelo aluno para gerar aprendizagem.

Para desencadear as discussOes e problematizacdes do estudo, tem-se como questao
de pesquisa “Quais desdobramentos as Tecnologias Digitais da Informag¢dao e da Comunicagao
despertam na aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental?” Assim,
pretendo dialogar com as diferentes possibilidades que as TDICs acarretam no desenvolvimento
formativo dos alunos, investigando suas estratégias de aprendizagem, pensando como utiliza-las a
servico do desenvolvimento do aluno, promovendo a constru¢ao do conhecimento, da criticidade
e do raciocinio, de forma a proporcionar uma aprendizagem significativa.

As TDICs devem ser utilizadas de modo a promover a aprendizagem significativa de
conteudos, de forma a ressignificar os conhecimentos prévios dos alunos e, ao mesmo tempo,
ampliar o processo de ensino e aprendizagem por meio de praticas pedagdgicas. A expressao
aprendizagem significativa foi utilizada por David Ausubel, sendo um dos pioneiros do termo.
Ausubel (1968) apud Moreira (1979) explica que a aprendizagem significativa acontece quando
o aluno consegue relacionar uma nova informagdo aprendida as aprendizagens cognitivas
ja consolidadas. Ausubel enxerga a forma como o cérebro armazena conhecimentos como
altamente organizada, formada por uma hierarquia conceitual que liga conhecimentos especificos
a conhecimentos gerais por meio da estrutura cognitiva hierarquica baseada nas experiéncias
sensoriais das pessoas.

O aluno chega a escola com os conhecimentos adquiridos pelo contato social e
de experiéncias. Esses conhecimentos precisam ser considerados pelo professor, dando a



oportunidade do aluno se expressar e explicar seu ponto de vista. Além disso, o aluno aprende
novos conteldos e experimenta novas vivéncias na sala de aula, o que amplia os conhecimentos
prévios dos alunos. Complementando as explicacdes de Ausubel, Moreira (2010) esclarece o
conceito de aprendizagem significativa que:

[...] se caracteriza pela interacdo entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos, e que essa interacdao é nao literal e ndo arbitraria.
Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem significado para o
sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva (MOREIRA, 2010, p. 2).

A aprendizagem significativa proporciona novos conhecimentos, ampliando os horizontes
dos alunos, estimulando a criticidade e o pensamento, promovendo o desenvolvimento integral
do aluno. Nesse sentido, a aprendizagem significativa ajuda a formar cidadaos conscientes do seu
papel na sociedade. Ela faz parte de uma educac¢ao transformadora, na qual o aluno age como
protagonista da sua aprendizagem, agucando o senso critico do aluno.

Em busca de respostas para a questao de pesquisa constitui o objetivo geral em analisar a
relacao entre as TDICs, o aprendizado e o desenvolvimento cognitivo das criangas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Ressalta-se que ao mencionar o desenvolvimento cognitivo na pesquisa,
busca-se apropriar das concepg¢des de Levy Vigotski sobre o desenvolvimento integral por meio
da mediacao consciente do processo de ensino e aprendizagem pelo professor. Os objetivos
especificos sao pesquisar as producgdes cientificas acerca da utilizagcao e aplicacdo das TDICs nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, investigar a necessidade de capacitacdao dos professores no
gue se refere a utilizacao das TDICs no contexto escolar e analisar como as TDICs podem contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem.

Por todo o exposto, a motivacdo para essa pesquisa é investigar como o uso e apropriacao
das tecnologias facilitard a construcdo do conhecimento pelos alunos e a promocdo do
desenvolvimento cognitivo. Para a concretizacdo do trabalho foi feita pesquisa bibliografica e
relato de experiéncia.

O processo de escolha da metodologia é essencial para os encaminhamentos da pesquisa.
Dessa maneira, foi feito um estudo prévio sobre como realizar a pesquisa em um contexto voltado
a pandemia da Covid-19 e suas limitagdes para estudo. E com isso, direcionei o trabalho para uma
pesquisa bibliografica e para o relato de experiéncia.

Inicialmente, selecionei varios artigos relacionados ao meu tema de pesquisa nos sitios:
CAPES, UFSCAR, Scielo e Google Académico, publicados nos ultimos quinze anos, tais como Costa,
Duqueviz e Pedroza (2015), Souza et al. (2017), Timboiba et al. (2011) e outros. Como critério
para selecdo desses artigos os descritores utilizados foram TIC e Ensino Fundamental e TIC e
desenvolvimento cognitivo. Apds a selecdo de artigos li os textos e fiz os fichamentos.



Este trabalho constitui-se de pesquisa bibliografica e de relato de experiéncia. Nesse
sentido, Gerhardt e Silveira (2009, p. 37) explicam que “a pesquisa bibliografica é feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”. A pesquisa bibliografica fornece suporte
tedrico ao tema de pesquisa por meio de informagdes cientificas sobre o assunto.

Ja o relato de experiéncia descreve uma dada experiéncia vivenciada pelo pesquisador,
contribuindo de forma pratica e relevante, através de motivacdes e metodologias de agdes vividas
em sala de aula, de modo contextualizado e com base na teoria. De acordo com Lopes (2012):

Um relato de experiéncia pertence ao dominio social, fazendo parte das
experiéncias humanas, devendo conter tanto impressdes observadas
guanto conjecturadas. Este tipo de estudo é importante para a descri¢ao de
uma vivéncia particular que suscitou reflexdes novas sobre um fenédmeno
especifico (LOPES, 2012, p. 2).

A juncdo da pesquisa bibliografica com o relato de experiéncia une a teoria a pratica.
Afinal a pesquisa bibliografica fundamenta de forma tedrico-académico a pesquisa e o relato de
experiéncia enriguece a pesquisa com praticas e experiéncias docentes. Acredito que a pesquisa
bibliografica dara suporte tedrico a temdtica sobre a relevancia das tecnologias digitais para o
desenvolvimento cognitivo no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental baseado em
dados cientificos e o relato de experiéncia vai complementar a teoria através das vivéncias de uso
das TDICs como professora. Por fim, a escolha pelos anos iniciais do Ensino Fundamental ocorreu
pelo fato de estar cursando licenciatura na Pedagogia e pela proximidade que tenho com os anos
iniciais do Ensino Fundamental, percebi que ele recebe mais aderéncia de recursos tecnoldgicos.

10.3 A tecnologia como parte inerente da vida atual e o
processo de ensino aprendizagem

O trabalho tem o intuito de investigar como as TDICs sdo utilizadas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e qual a sua contribuicdo no desenvolvimento cognitivo da crianga,
demonstrando osimpactos dasua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem e na construgao
do conhecimento. Os autores Bessa, Alves e Barbosa (2012), Lobo e Maia (2015), Mattos; Ferrari
JUnior e Mattos (2005), Nunes (2007), Oliveira e Vespasiano (2020), Pereira e Arrais (2015), Santos
e Oliveira (2016), Souza et al. (2017), Tezani (2017), Timboiba et al. (2011), que serdo utilizados
explicam sobre a importancia do uso dessas tecnologias em sala de aula, os seus impactos no
ensino aprendizagem e sobre a capacita¢dao dos professores para o uso delas.

Mas o que significa Tecnologia Digitais da Informacdo e da Comunicacdo? ATDIC é composta
de recursos tecnoldgicos que facilitam a comunicagdao entre as pessoas e o acesso a informacgao
por meio da internet e de recursos digitais. Complementando Marinho e Lobato (2008),

TDIC sao tecnologias que tém o computador e a Internet como instrumentos
principais e se diferenciam das Tecnologias de Informacdao e Comunicacao



(TIC) pela presenca do digital. O foco em tais tecnologias deve-se a presenca
das mesmas na escola de Educacdo Basica, geralmente na Sala Ambiente de
Informatica (SAI) (AFONSO, 2002 apud LOPES; FURKOTTER, 2012, p. 2).

Além disso, Costa, Duqueviz e Pedroza (2015) enfatizam que o termo TDIC se refere a
dispositivos eletronicos: computador, internet, tablet e smartphone. Nesse sentido, as TDICs sdo
as tecnologias que utilizam o digital, tais como os recursos enumerados por Costa, Duqueviz e
Pedroza (2015) acima e que facilitam a comunica¢cdo em rede.

As TDICs vém sendo muito utilizadas por varias gera¢des nascidas no século XXI por
intermédio de redes sociais como Facebook, Instagram, Twitter, WhatsApp, Tik-Tok, Messenger
e outros. Sendo assim, a educacdo tradicional, na qual em uma das suas perspectivas, o aluno é
visto pela literatura como passivo e receptores de informacgdes, ndo atendem mais as demandas
da realidade escolar. Mizukami (1986 apud LEAO, 1999) explica que na escola tradicional o
conhecimento possui carater cumulativo e é adquirido pela transmissao de conhecimentos pela
escola, sendo o aluno passivo nesse processo.

Os alunos do século XXI sao mais interativos, dinamicos e participativos. Timboiba et al.
(2011 apud BESSA; ALVES; BARBOSA, 2012, p. 5) explicam que “com a desmotivac¢ao das criancas na
escola, faz-se necessario aproveitar esta oportunidade e descobrir novas formas de proporcionar
uma aprendizagem que desperte o interesse e o prazer em aprender”. Destarte, as TDICs podem
ser utilizadas como aliadas no processo de ensino aprendizagem, promovendo uma educagao
inovadora e dinamica, na qual o aluno seja sujeito ativo de sua aprendizagem e o professor seja
mediador do conhecimento.

Jaas Tecnologias da Informacao e da Comunicag¢ao sao compostas de recursos tecnolégicos
que permitem o acesso a informacgao e a comunicac¢ao entre as pessoas, porém ndao formam redes.
Complementando, Mendes (2008 apud LOBO; MAIA 2015)

[...] define Tecnologia da Informacgdo e Comunicacdo (TIC) como um conjunto
de recursos tecnoldgicos que, quando integrados entre si, proporcionam
a automacdo e/ou a comunicagdo nos processos existentes nos negocios,
no ensino e na pesquisa cientifica etc. Sao tecnologias usadas para reunir,
distribuir e compartilhar informacdes (MENDES, 2008 apud LOBO; MAIA
2015, p. 17).

Atualmente, com as novas demandas e agilidade das gerag¢des, um termo foi constituido
para representar individuos que utilizam a tecnologia de forma constante — nativos digitais.
Outrossim, vive-se uma nova modalidade de educagdo, em que os alunos nao sdao apenas
memorizadores de conteldos, eles querem e precisam ser sujeitos ativos de suas aprendizagens,
participando da construcao do conhecimento. Afinal, o protagonismo do aluno gera uma
aprendizagem significativa.

De acordo com Presnsky, (2001, p. 1 apud TEZANI, 2017, p. 297) “esses alunos caracterizam-
se por nascerem a partir de 1990 e por estarem rodeados pelas TDIC”. O universo digital é parte
integrante de suas vidas, sendo assim, “os alunos de hoje pensam e processam as informacdes



bem diferentes das geracdes anteriores”. Segundo Mattar (2014, p. 4 apud TEZANI, 2017, p. 298),
os alunos nativos digitais sao aqueles que “nasceram e cresceram na era da tecnologia digital”.
Sendo assim, muitos alunos de hoje encaram a tecnologia com um recurso inseparavel, que é
utilizado de forma constante no cotidiano dos alunos. Porém, é preciso ressaltar que temos uma
diversidade de contextos sociais e que nem todos estdo inseridos de fato nas tecnologias digitais,
por questdes econdmicas, politicas e sociais.

Considerando que o perfil dos alunos na contemporaneidade é diferente, torna-se
importante uma postura diferenciada do professor, uma postura mais proativa e dinamica,
proporcionando aos alunos a resolucao de problemas e a estimulagao do pensamento critico.
Corroborando com esse entendimento Timboiba et al. (2011):

Diante deste quadro acredita-se que as novas tecnologias devem ser
usadas como um antidoto contra o pessimismo e a acomodac¢ao, contudo
€ necessario reverter esta realidade e transformar educadores e educandos
passivos em sujeitos questionadores e livres para fazerem suas escolhas.
Sabe-se que é um desafio arduo, por isso é fundamental que cada um
assuma uma parcela de responsabilidade, para assim obter a transformacao
de simples individuos em cidadaos integros, dinamicos, criativos e avidos
pela construcdo do conhecimento tdo necessario no exercicio da cidadania
(TIMBOIBA et al., 2011, p. 15).

Nessa perspectiva, a relevancia das TDICs é perceptivel, por isso, elas devem ser utilizadas
no processo de ensino e aprendizagem, para que o aluno aprenda de forma significativa. A
tecnologia motiva, permitindo ao aluno participar de forma ativa nas aulas, formando cidadaos
integros, proativos, criativos e autébnomos.

A utilizacdo das TDICs na educacdao pode favorecer um processo de aprendizagem
significativa e transformadora, ajudando na constru¢cao do conhecimento, formando alunos
autébnomos e ativos de sua aprendizagem. Assim, tais recursos abrem um leque de pesquisas
para alunos e professores e ainda contribuem para uma aprendizagem significativa por meio de
interacdes e pesquisas. Nesse sentido, percebe-se que a utilizacdo das TDICs na educagao é muito
positiva, além de chamar a aten¢ao dos alunos para construirem o aprendizado de uma forma
diferenciada, atual e em consonanciacomarealidade que vivemos. Reforcando esse entendimento:

No processo de ensino-aprendizagem (EA), é importante destacar a
importancia do aprender fazendo, do aprender a aprender, do interesse, da
experiéncia e da participacdo como base para a vida em uma democracia.
As modernas pedagogias tém apontado na direcdo da aprendizagem ativa,
do trabalho coletivo, da participagdo, da pesquisa e da construgdao do
conhecimento (AMARAL, 2004 apud LOBO; MAIA, 2015, p. 17-18).

Nesse sentido, por meio do uso e da apropriacao das TDICs os alunos aprendem fazendo,
de forma ativa e participativa, sendo estimulados a refletirem sobre o processo de ensino e
aprendizagem e sobre a sua atuacdo na sociedade, construindo o conhecimento de forma mais



dinamica. Afinal, precisamos formar alunos atuantes na sociedade, que possam ser agentes de
transformacao da realidade social, que pensem no bem da coletividade. Assim, Timboiba et al.
(2011) afirmam que a tecnologia na educacdo desenvolve o processo de ensino e aprendizagem
ao facilitar a interacao entre o conhecimento e a construgao da autonomia, diversificando a pratica
pedagdgica e, a0 mesmo tempo, agucando o interesse e a participa¢ao do aluno, melhorando a
aprendizagem.

O uso e apropriagao da tecnologia promovem a autonomia do aluno, estimula a pesquisa,
a selegcao de informagdes confidveis e que tragam novos saberes, ensinando-o a refletir, a buscar
solugGes para problemas e a atuar como sujeito ativo da aprendizagem. Destarte e Libaneo (2001
apud PEREIRA; ARRAIS, 2015) complementam:

[...] as midias apresentam-se, pedagogicamente, sob trés formas: como
conteldo escolar integrante das varias disciplinas do curriculo, portanto,
portadoras de informacao, ideias, emocdes, valores; como competéncias e
atitudes profissionais; e como meios tecnolégicos de comunicagao humana
(visuais, cénicos, verbais, sonoros, audiovisuais) dirigidos para ensinar a
pensar, ensinaraaprenderaaprender,implicando, portanto, efeitos didaticos
como: desenvolvimento de pensamento autbnomo, estratégias cognitivas,
autonomia para organizar e dirigir seu préprio processo de aprendizagem,
facilidade de andlise e resolu¢do de problemas, etc. (DESTARTE; LIBANEO,
2001, p. 70 apud PEREIRA; ARRAIS, 2015, p. 5-6).

As midias podem ser utilizadas como recursos didatico-pedagdgicos, enriquecendo o
conteudo de varias disciplinas, através de informagdes atualizadas, estimulando o pensamento, a
autonomia, a cognicao, a resolucao de problemas e a criticidade. A tecnologia permite ao aluno
se comunicar de diferentes formas e com diferentes pessoas, trocando experiéncias e vivéncias,
ampliando seus conhecimentos e, ao mesmo tempo, considerando seus conhecimentos prévios.

Nunes (2007) ressalta que o uso das tecnologias favorece a interacdo e integracao entre os
alunos, incluindo estudantes da educacao especial. Enfatiza ainda que a internet possibilita a troca
de conhecimentos pelos alunos por meio de trabalhos em grupos ou duplas, fazendo com que os
alunos participem da aula de forma ativa e que consigam perceber que eles sao parte importante
no processo de ensino e aprendizagem. De fato, a tecnologia tem o poder de atrair pessoas de
todas as idades e todas as personalidades. Sendo assim, a tecnologia consegue promover uma
educacao mais inclusiva, promovendo a interagao entre alunos e entre professor-aluno.

As atividades envolvendo a tecnologia utilizadas na sala de aula devem ser elaboradas de
acordo com a faixa etdria da crianga, para que ela possa assimilar novos saberes, somando aos
seus conhecimentos prévios e as suas vivéncias. Nesse sentido, a tecnologia vem agregar valor ao
processo de ensino aprendizagem. Moran; Masetto; Behrens (2006 apud OLIVEIRA; VESPASIANO)
acrescentam que:

A instrucao através da tecnologia possibilita aos alunos a apreensdo do
conhecimento por intermédio da vivéncia, da experiéncia, os alunos
aprendem melhor quando relacionam, estabelecem ligacao entre o saber



e o0 objeto do saber, aprendem mais quando descobrem a finalidade do
estudo em si, sendo assim, a obtencdao de novos habitos que estimulem
aos aprendizes utilizarem a tecnologia de forma agradavel, prazerosa e
principalmente com foco na aprendizagem, podera facilitar o processo da
integracdo da tecnologia na educacdao (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2006
apud OLIVEIRA; VESPASIANO, p. 6).

As tecnologias permitem aos alunos expandirem seus horizontes, obtendo informacdes
do mundo inteiro, desenvolvendo os aspectos cognitivos e sociais da crianga, tornando-a mais
autonoma e reflexiva. Por meio do contato com outras realidades de outros paises o aluno amplia
seus conhecimentos culturais, espaciais e de no¢dao de mundo. Souza et al. (2017) explicam que
os materiais educativos digitais e as novas praticas educadoras servem para potencializar o
processo de ensino e aprendizagem, desenvolvendo os aspectos cognitivos e sociais do aluno,
possibilitando a autonomia dele. Os materiais digitais permitem ao aluno verificar e selecionar
informacdes de forma ampla, tendo contato com outras culturas mundiais, além do encantamento
gue a tecnologia desperta nos alunos.

O desenvolvimento cognitivo acontece na interagao entre os colegas e na interacao
professor-aluno. Nesse sentido o professor deve mediar o processo de ensino e aprendizagem
de forma planejada, promovendo a reflexdao nos alunos. Pasqualini e Tsuhako (2016) explicam o
desenvolvimento cognitivo preconizado por Vigotski:

A psicologia histérico-cultural de Vigotski nos ensina que o desenvolvimento
nao é um processo natural nem espontaneo, mas um processo cultural e
socialmente mediado. Por essa razao, a qualidade das media¢des que
oferecemos as criancas é decisiva para seu desenvolvimento. Nessa
perspectiva, a forma como conduzimos o processo educativo deve ser objeto
de permanente reflexao e cuidadoso planejamento (PASQUALINI; TSUHAKO,
2016, p. 32).

O processo de ensino-aprendizagem é um processo mediado pelo professor. Por isso,
essa mediacao deve acontecer de forma consciente, fazendo o aluno pensar de forma autbnoma.
Diante disso, fica evidenciado que a pedagogia histérico-critica compreende o professor como
aquele que media o processo de ensino aprendizagem desenvolvendo diversas possibilidades
educacionais (PASQUALINI; TSUHAKO, 2016).

Ademais, a pedagogia histdrico-critica se preocupa com o desenvolvimento integral do
aluno, envolvendo o desenvolvimento cognitivo, a criticidade e a personalidade. De acordo com
Vigotski (2012) apud Pasqualini e Tsuhako (2016):

[...] aaprendizagem de novos conteudos pela crianga ndo apenas se apoia nas
funcdes ja amadurecidas, ou seja, naquilo que ja se formou e se consolidou
em seu psiquismo, mas provoca a formacao de novas capacidades. Quando
a crianga comega a aprender determinado conteudo, as fungdes psiquicas
necessarias para sua apropriacdo ndo estdo ainda formadas. E justamente a
apropriacaodo conteudo que desencadeara ou provocara o desenvolvimento



de novas capacidades psiquicas ou habilidades do pensamento (VIGOTSKI,
2012 apud PASQUALINI; TSUHAKO, 2016, p. 91).

As TDICs podem consolidar o que ja foi aprendido pelo aluno e desenvolver novas
capacidades por meio da apropriacdao da tecnologia. O uso da tecnologia de forma adequada gera
uma apropriacao pela crianca dos instrumentos tecnoldgicos desenvolvidos pelos seres humanos.
Por meio da aprendizagem através da mediagao do professor acontece o desenvolvimento da crianca.

A tecnologia contribui para orientar o desenvolvimento humano, pois
opera na zona de desenvolvimento proximal de cada individuo por meio
da internalizacdo das habilidades cognitivas requeridas pelos sistemas de
ferramentas correspondentes a cada momento histérico. Assim, cada cultura
se caracteriza por gerar contextos de atividades mediados por sistemas de
ferramentas, os quais promovem praticas que supdem maneiras particulares
de pensar e de organizar a mente (LALUEZA; CRESPO; CAMPQS, 2010, p. 51
apud COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA, 2015, p. 605).

A tecnologia contribui para o desenvolvimento humano por meio da internalizacao de
conteudos e aprendizagens, melhorando a socializacdo, a interacao e a troca de experiéncia e
de conhecimentos. A tecnologia mudou as praticas sociais e as praticas escolares devem ser
ressignificadas.

Por todo o exposto, as TDICs ajudam na construcao da autonomia e do conhecimento, coma
participacao ativa do aluno e da mediacao do professor. Por isso, as TDICs sdo aliadas no processo
de ensino e aprendizagem, tornando o ensino mais atrativo, interessante, significativo e dinamico,
envolvendo o aluno no processo de ensino aprendizagem de forma participativa e proativa.

10.4 Tecnologias digitais na formacao das praticas
pedagogicas dos professores

As TDICs podem ser utilizadas a favor do processo de ensino aprendizagem, como
explanado acima, contudo, as tecnologias devem ser bem utilizadas para que nao se tenha o
efeito contrdrio neste processo. Bessa, Alves e Barbosa (2012) ressaltam que:

[...] é preciso saber usar as tecnologias, pois elas por si s6 ndo ajudarao
em grande coisa, ou seja, os educadores precisam estar capacitados para
executarem as tarefas, a fim de que todos os objetivos esperados sejam
alcancados. Acreditamos, ainda, que o uso dos recursos tecnolégicos prende
por mais tempo a atengao dos aprendizes, ja que é algo novo, contribuindo
bastante com o ensino-aprendizagem (BESSA; ALVES; BARBOSA, 2012, p. 2).

Para isso, os professores precisam se capacitar para saberem utilizar a tecnologia de
forma adequada e eficaz. Os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental devem motivar
os alunos através das TDICs. Por isso, os recursos tecnoldgicos ndo podem ser utilizados como
mero passatempo, as aulas devem ser planejadas e ter objetivos claros.



Destaca-se que a tecnologia ja se encontra em uso em algumas escolas por meio
de videos, musicas e filmes. Porém, é necessaria a apropriacdao das tecnologias digitais pelo
professor. De acordo com Ferreira (2010, p. 29) - Mini Aurélio apropriacdo significa: “1- Ato ou
efeito de apropriar (-se). 2-Ato de tornar préprio o que nao tem dono ou esta abandonado” e
apropriar “1-Tomar como seu. 2-Tomar como proprio, conveniente; adaptar. 3-Apoderar-se”.
Nesse sentido, é necessario que o professor se apodere das Tecnologias Digitais, afinal as TDICs
vao além do uso e manuseio da tecnologia. Assim, o professor precisa internalizar a tecnologia
para transmitir conhecimentos para seus alunos. Ou seja, o professor tem que se apropriar das
TDICs, conhecendo-as para promover uma aprendizagem significativa. Para isso, € necessaria a
capacitacao dos professores.

Para Bessa, Alves e Barbosa (2012, p. 3) “é preciso que trabalhem com elas em uma
perspectiva equilibrada e inovadora. Para que nao haja perdas, que seja algo que venha somente a
colaborar com o ensino”. Desse modo, é preciso trabalhar as TDICs de forma inovadora e planejada
para que elas promovam o conhecimento e a aprendizagem significativa, tais como: o uso de
jogos interativos, adivinhas, desafios, videos, pesquisas na internet, atividades onlines, contagao
de histdria com uso de recursos tecnoldgicos, exercicios no Google Forms etc.

As TDICs exigem uma ressignificacao das praticas pedagogicas, com a mudanga de postura
da escola e do educador. A escola e o professor devem proporcionar um ambiente facilitador
do processo de ensino e aprendizagem, que permita ao aluno ser sujeito ativo na construgao
do conhecimento, estimulando a reflexdo, a criticidade e o pensamento. As aulas devem ser
contextualizadas, para que os alunos consigam realizar a leitura de mundo e do espago em que
vivem, sabendo interpreta-lo. Ademais, o professor precisa respeitar as individualidades de cada
aluno e o ritmo de aprendizagem de cada um. Nesse sentido, Souza et al. (2017):

Através do uso das TIC podemos aproximar o conteudo de estudo com
a vida cotidiana da crianga, despertando nela o desejo de estabelecer
comunicagdes, produzir e publicar histdrias, contar acontecimentos do seu
cotidiano, trocar experiéncias, como também desenvolver o prazer pela
leitura e escrita (SOUZA et al., 2017, p. 49).

O uso da tecnologia na sala de aula aproxima a crian¢a da sua vida diaria, fazendo com
que ela estabeleca relacdes do conteldo estudado com a realidade que ela vive, proporcionando a
leitura de mundo. Além disso, a tecnologia propicia a interagao entre os alunos, entre o professor
e o0 aluno, entre o aluno e o mundo, viabilizando muitas informacgdes e aprendizagens.

Em concordancia com Lévy (1998 apud MATTOS; FERRARI JUNIOR; MATTOS, 2005),
percebe-se a importancia do planejamento docente para a pratica.

Deste modo, ao utilizar a informatica como ferramenta pedagodgica o professor
necessita reestruturar seu planejamento escolar, e adaptar sua pratica as novas
possibilidades de ensino e aprendizagem. Certamente nao estard somente a
pratica educativa se dirigindo a um novo rumo, os educandos, sujeitos em
formacdo, estarao seguindo caminhos numerosos que unem distintas e



diversas areas do conhecimento, uma trilha repleta de novidades (LEVY, 1998
apud MATTOS; FERRARI JUNIOR; MATTOS, 2005, p. 8).

Logo, o professor deve reestruturar as suas aulas, atividades e seu planejamento escolar
para utilizar e apropriar da tecnologia de forma adequada, a fim de promover a aprendizagem
significativa. A tecnologia traz um novo olhar para a educagdao, um olhar mais amplo, repleto
de novas descobertas e possibilidades de aprendizagem. Dessa forma, a tecnologia deve ser
trabalhada de forma interdisciplinar, para que o aluno perceba que todos os contelddos estdo
interligados, um dialoga com o outro.

De acordo com Santos e Oliveira (2016), é possivel diversificar as atividades escolares
utilizando a tecnologia, desde que a proposta pedagdgica pense no educando, seja planejada
dentro de um contexto, pode ser por meio de projetos, oficinas que usem a tecnologia na
escola, com metas e objetivos previamente definidos. Nesse sentido, acredito que a tecnologia
pode agregar muitos conhecimentos para os alunos desde que a proposta seja pensada de
acordo com a realidade social da turma e com o perfil dos alunos, que sejam estabelecidos
objetivos a serem cumpridos e que as atividades sejam planejadas. Dessa forma, o professor
esta utilizando a tecnologia para melhorar a qualidade da educagao e, consequentemente, a
aprendizagem.

Nesse sentido, o professor deve atuar como mediador do processo de ensino
aprendizagem, promovendo momentos de reflexdao por intermédio da tecnologia, estimulando
as potencialidades e habilidades dos alunos. Pois, assim, o professor vai propiciar aos alunos o
pensamento e a criticidade, ensinando-os a selecionarem as informacgdes seguras, confidveis e
que trazem aprendizagens.

Ademais, Timboiba et al. (2011) acrescentam que a tecnologia possui uma relacao
indissocidvel com uma educacdo de qualidade e reflexiva, conferindo praticidade a pratica
educativa através de uma visao holistica. As autoras ressaltam que com as TICs as aulas ficam
mais prazerosas e o ambiente escolar se torna propicio ao aprendizado, possibilitando o aluno a
realizar leitura critica de conteddos da televisdao e da internet, percebendo seus pontos negativos.

A tecnologia atrai o aluno, fazendo com que ele se interesse mais pelos conteudos
trabalhados, permitindo a reflexdo no processo de ensino aprendizagem. A tecnologia, quando
trabalhada de forma didatica, permite o aluno pensar de forma critica, questionar e procurar
solucdes. Nesse sentido Timboiba et al. (2011) apontam que:

[...] a tecnologia é uma grande aliada da educacdao e requer um novo e
complexo olhar, pois é preciso reconfigurar as metodologias didaticas
tradicionais, oferecendo desta forma novas oportunidades de ensinar
e aprender, descobrindo seu funcionamento, suas finalidades e as
possibilidades de exploragdao que esta nova forma de educar oferece. Ao
tomarmos conhecimento da necessidade da tecnologia na educacao,
podemos fazer uma profunda revisdao do papel do educador da atualidade
na perspectiva de que uma nova educacio seja construida (TIMBOIBA et al.,
2011, p. 14).



Por todo o exposto, é preciso que o educador seja uma pessoa critica e reflexiva, que
promova a ruptura dos moldes tradicionais de educag¢ao, no qual somente se preocupa no repasse
de conteldos de forma mecanica. O educador precisa mostrar aos alunos que é possivel ir além
da pratica conteudista, que existem diversas possibilidades de pesquisas, sempre dialogando com
os conhecimentos prévios dos alunos e agregando novos saberes.

Atecnologia podeajudararessignificar as praticas pedagdgicas, modificando e melhorando
a educagao tradicional. Nesse sentido, o professor deve estar apto a mudanga, para inovar em suas
praticas pedagdgicas utilizando recursos tecnoldgicos. Timboiba et al. (2011 apud BESSA; ALVES;
BARBOSA, 2012, p. 17) completam que “as TICs devem apoiar uma disciplina ou conteudo, mas
para isso é preciso uma mudanga na pratica pedagogica, porque o uso das TICs em velhas praticas
nao vai promover uma nova educac¢ao”. Por esse motivo, o professor deve estar aberto a mudanga
e ainovagao para que ele promova uma educagao de qualidade que estimule o raciocinio por meio
do uso e da apropriagao das tecnologias. Por isso, a capacitacdo é fundamental nesse processo.

Por fim, Peralta e Costa (2007 apud SOUZA et al., 2017, p. 49): “A integracdo das TIC no
curriculo implica investimento em dois dominios: na atitude dos professores e numa adequada
capacitagao para o seu uso”. Assim, para que as tecnologias sejam aliadas no processo de ensino e
aprendizagem sdo necessarias: mudanca das praticas pedagodgicas e capacitagdao dos professores.

10.5 Formas de utilizacao das TDICs nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e politicas publicas educacionais

O professor ao trabalhar com a tecnologia promove a educacdo de forma inovadora,
interativa e dinamica, proporcionando um ensino mais atrativo. Assim, Bessa, Alves e Barbosa
(2012) sugerem ao professor dos anosiniciais do Ensino Fundamental que as atividades tecnoldgicas
sejam desenvolvidas na sala de informatica, por meio de atividades diferenciadas que fujam do
exercicio de escrita, saindo da rotina diaria e estimulando a participa¢ao dos alunos. Além disso,
os autores sugerem que na contagdo de histdrias as professoras utilizem recursos tecnoldgicos:
imagens, sons para prender a atengao dos alunos.

As atividades devem ser contextualizadas e o professor deve observar o conteudo a
ser estudado. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental é possivel utilizar jogos, sons, imagens,
charadas, desafios, videos, pesquisas na internet, digitacao de textos, rébus, atividades onlines,
caca-palavras, cruzadinhas, contacao de historia pelo Power Point com imagens e sons, exercicios
no Google Forms etc.

As criancas devem comecar a ter contato com as TICs nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, Demo (2009 apud TIMBOIBA et al. 2011) explica que a crianca

Ao usar o teclado, comeca a perceber letras e niumeros, e outros signos
que fazem o computador reagir. A crianca descobre que o computador
€ maquina interativa. Nele se podem ver filmes, ouvir musicas, assistir a
desenhos e outras animacgodes, navegar na Internet. A relacdao mais forte com



acrianga, além de ludica substancialmente, é poder interagir com a maquina
gue responde de maneiras atraentes, instigantes (DEMO, 2009, p. 81 apud
TIMBOIBA et al. 2011, p. 11).

A crianca pode aprender através das tecnologias, estabelecendo uma interacao com elas
de forma atraente e instigante. Assim, o educador pode trabalhar a escrita, a leitura através de
analise de mensagens de redes sociais, tais como Facebook, WhatsApp, Instagram, Twitter.

Rahde (2001 apud MATTOS; FERRARI JUNIOR; MATTOS, 2005) argumenta que:

As informacgdes e as mensagens veiculadas pelos meios tecnoldgicos (neste
caso, ainternet),aoseremtrazidas parao contexto educacional etrabalhadas,
estudadas e contextualizadas a partir da realidade e da vivéncia dos alunos,
da curiosidade que eles mostram sobre um determinado assunto, podem ser
transformadas em conhecimentos significativos, que realmente enriquegam
o seu desenvolvimento intelectual. Entretanto, Lévy (1998) argumenta que
utilizar os recursos da informdatica em ambientes educacionais implica a
composi¢cao de uma atmosfera interativa, de trocas de idéias, de informagdes
e de conhecimentos, entre professores e alunos. Neste momento, o educador
deve estar atento ndo somente a sua pratica, e sim as construcdes de seus
alunos, pois novas aprendizagens serdo desenvolvidas (RAHDE, 2001 apud
MATTOS; FERRARI JUNIOR; MATTOS, 2005, p. 8).

Diante do exposto, as tecnologias sdo recursos que podem promover a transformacao do
processo de ensino e aprendizagem, alterando o cenario educacional e rompendo os paradigmas
da educacdo tradicional. Porém, como professora, tenho consciéncia de que nem todas as escolas
possuem recursos tecnoldgicos suficientes e com a devida manutencdo. Entretanto, isso nao
pode ser utilizado como desculpa e como motivo para acomodar. E preciso lutar para promover
uma educacdo de qualidade, uma educacdo que aproveite todas as TDICs a favor do ensino e
aprendizagem. Também ¢é preciso cobrar do Poder Publico politicas educacionais efetivas que
favorecam o uso e a apropriacao das TDICs nas escolas.

Uma forma de driblar a auséncia de recursos tecnolégicos nas escolas é o professor levar
o proprio laptop para realizar a atividade com as tecnologias ou até mesmo cada aluno utilizar seu
proprio celular. Entretanto, nem todos os professores possuem laptop devido aos baixos salarios
pagos aos professores e a precarizacao do trabalho docente. E ainda quando o professor utiliza
seu laptop nas aulas surge a questdao: Quem arcara com os custos de manuten¢ao dos laptops?
Afinal, ndo é justo o professor ser responsavel pela manutencao dos equipamentos tecnoldgicos
utilizados no trabalho. Ademais, os laptops dos professores sdo de uso pessoal, o que pode gerar
uma quebra da privacidade docente.

Outro complicador é que nem todos os alunos possuem celular e muitos possuem o
equipamento, porém ndo tem acesso a internet. Muitas escolas ndo possuem wi-fi para uso dos
alunos e dos profissionais da educagdo. Outra questao a ser pontuada é gue muitos investimentos
educacionais nao sao realizados, pois para o governo nao é interessante ter pessoas pensantes,
conscientes e criticas que podem questionar as suas agoes.



Sendo assim, o Poder Publico deve criar politicas publicas para fornecer laptops e recursos
tecnoldgicos suficientes para as escolas. Afinal, investir na educagao é dever do Poder Publico
e ao criar investimentos para a educag¢ao o governo estara investindo na qualidade do ensino e
das interfaces tecnoldgicas. Por isso, cabe a todos os cidadaos cobrar do Poder Publico politicas
publicas que melhorem a qualidade da educacgao.

Nesse sentido, sdao necessarias politicas publicas educacionais efetivas que favoregcam e
facilitem o uso e a apropriagao das Tecnologias Digitais, que fornegam os recursos tecnoldgicos
necessarios e a capacitagdo para os agentes escolares. Dessa forma, os alunos terdo acesso a
recursos tecnoldgicos na escola, podendo aprender de forma interativa e proativa, aliando a
tecnologia aos conteudos de forma interdisciplinar, sempre com a media¢ao do professor.

10.6 Narrando experiéncias acerca da apropriacao das
tecnologias digitais em sala de aula

Ao longo da minha trajetdria académica e profissional percebi que existem muitos
programas para utilizar as TDICs em sala de aula, tais como Comic Life (o aluno pode elaborar
histérias em quadrinho), Movie Maker para fazer edi¢cdo de video, Sound Cloud (para gravacao de
audio), Google sites (para elaboracdo de sites para divulgar trabalhos escolares), Google Forms
(para elaborar questionarios e atividades), etc.

Nas aulas que eu observei para o Trabalho de Conclusdao de Curso da pds-graduagao em
Midias na Educacao pela Universidade Federal de Juiz de Fora e em aulas que lecionei utilizando as
TDICs percebi que o ensino se torna mais interessante e menos magante. Nessas aulas foi possivel
constatar o uso intenso da tecnologia por meio do e-board e de recursos tecnoldgicos como sites,
videos, jogos online, audios, entrevistas, documentarios, parte de filmes e musicas. Os alunos tém
contato com a tecnologia de forma constante e tém a oportunidade de realizar atividades e jogos
no e-board, participando de forma ativa nesse processo.

Além disso, lecionei em escolas publicas e particulares nos anos iniciais do Ensino
Fundamental utilizando a tecnologia. Trabalhei em uma escola publica, de fevereiro de 2019 a
marg¢o de 2020, que utilizava a rede de ensino Positivo. Todas as unidades tém uma trilha do
conhecimento que os alunos faziam em casa e depois eu levava os alunos para o laboratério de
informatica para checar as respostas e conversar sobre elas. Os alunos participavam de forma
ativa e eu, como professora, mediava o processo de ensino aprendizagem. Além disso, eu sempre
procurei utilizar diversos recursos tecnoldgicos, tais como: filmes curtos, audios, videos, musicas,
sites e jogos onlines para aliar a tecnologia ao processo escolar.

Outra atividade que tive a oportunidade de desenvolver com os meus alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental foi a chamada cooking class. Nessa aula eu explicava os ingredientes
de uma receita em inglés e toda a turma ia para a cozinha fazer a receita e praticar a lingua inglesa
por meio da fala. Todos participaram da aula com muito entusiasmo. Como tarefa os alunos
tinham que escolher uma receita e gravar um video em grupo fazendo a receita na pratica. Por
fim, o video era publicado nas redes sociais da escola, mediante autorizagao dos pais.



Em virtude da pandemia mundial do COVID-19 as aulas aconteceram de forma remota e
os recursos tecnoldgicos viabilizaram a troca de conhecimentos entre professor e aluno. No curso
de idiomas lecionei inglés online pelo Google Meet. Ja na prefeitura de Coronel Xavier Chaves/MG
elaborei as atividades e a escola imprimiu para os alunos. Gravei video aulas que foram postadas
no grupo de WhatsApp de cada turma para orientar os alunos nas atividades. Depois corrigi as
atividades impressas, dei feedback e esclareci duvidas via WhatsApp e fiz algumas aulas pelo
Google Meet.

Como professora aprendi que a tecnologia atrai o interesse e a atengao dos alunos, desde
que as aulas tenham objetivos claros e sejam planejadas. Ademais, os alunos ficam mais motivados
e sai da metodologia tradicional, na qual o professor é o centro do saber. Os alunos participam
das aulas de forma ativa e o professor realiza a mediagao do processo de ensino e aprendizagem.

Por intermédio dessa pesquisa foram investigados o uso e a apropriagao das TDICs nos
anos iniciais do Ensino Fundamental no processo de ensino e aprendizagem, destacando seus
desdobramentos no desenvolvimento cognitivo dos alunos, a necessidade de capacitacao dos
professores para o uso da tecnologia e de politicas publicas efetivas. Ademais, a tecnologia foi
analisada como parte inerente a vida atual e relatos de experiéncia sobre o uso e apropria¢ao das
TDCls.

A tecnologia modificou o cenario mundial e a realidade de muitos alunos, exigindo uma
ressignificacdo das praticas pedagdgicas escolares. Nesse sentido, a tecnologia deve ser utilizada
na escola de forma planejada e com objetivos para ampliar as possibilidades dos alunos por meio
do compartilhamento de experiéncias e conhecimentos. A tecnologia ajuda no desenvolvimento
formativo dos alunos, promovendo a construcdo de uma aprendizagem significativa e do
desenvolvimento cognitivo, formando alunos pensantes.

As TDICs podem promover a aprendizagem significativa, aproveitando os conhecimentos
prévios dos alunos, ampliando-os, estimulando a criticidade, o pensamento e a autonomia,
propiciando desenvolvimento global do aluno, formando cidadaos conscientes do seu papel
na sociedade. Conclui-se que esse processo acontece com a participa¢ao ativa dos alunos e da
mediacao do professor. Nesse sentido, a pesquisa mostrou que os impactos das TDICs s3o positivos
no processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa constatou que é necessaria capacitagdao dos professores para que a tecnologia
seja utilizada como aliada no processo de ensino e aprendizagem e que as escolas precisam
dos recursos tecnoldgicos com a devida manutengao. Para isso politicas publicas efetivas sao
imprescindiveis e devemos cobrar do governo. Afinal, é dever do Estado garantir o acesso e a
permanéncia na escola com qualidade.

Por todo o exposto, penso que o objetivo da pesquisa: analisar a relacdo entre as TDICs, o
aprendizado e o desenvolvimento cognitivo das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental
foram cumpridos, visto que a presente pesquisa demonstrou os beneficios do uso e apropriagao



das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem e como a tecnologia deve ser utilizada para
que os seus beneficios cheguem aos alunos, promovendo a aprendizagem.

Além disso, o trabalho contribuiu para mudar o meu olhar sobre o uso e a apropriacao
das tecnologias nos anos iniciais do Ensino Fundamental tanto como docente quanto como
pesquisadora, contribuindo para o repensar e o ressignificar das minhas praticas pedagdgicas
utilizando recursos tecnoldgicos. Por fim, a pesquisa proporcionou momentos de reflexdes,
analises, me permitindo constatar que o simples uso da tecnologia sem planejamento, sem
objetivos, sem capacitacdo ndo transforma a educagdao nem tao pouco promove a aprendizagem
significativa e reflexiva.
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Atualmente, vivemos em uma época de grandes mudangas comportamentais na
humanidade. Incrivelmente, existem geracdes muito distintas referentes a forma como veem o
mundo, se comunicam e, consequentemente, aprendem. Na sociedade atual, que é conectada e
em rede, se faz necessaria a compreensao de novas maneiras de aprender, ensinar, agir, dentre
outras, tal como a identificacdo de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDICs) e
do modo como interferem na percepgao, expressao e transformacgao das pessoas sobre o mundo
(BELLONI, 2009).

Assim, diante desse cenario tao diverso, parece bastante desafiador ensinar e estimular as
novas geragOes tao arraigadas a tecnologia. Portanto, consideramos que sera preciso avangar no
entendimento sobre os alunos e seus interesses para poder pensar em propostas e praticas que possam
estimular o prazer pelo aprendizado e o gosto pela escola. Pensando nisso, seguem as questdes que
norteiam este trabalho: Atualmente, como os professores podem estimular o aprendizado de alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental*? Quais métodos e praticas sdo necessarios?

O objetivo deste estudo é identificar quais acdes e praticas educativas podem ser
desenvolvidas em sala de aula para estimular o interesse e o aprendizado de alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, os objetivos especificos sdo: a) identificar abordagens
que parecem eficientes para o estimulo do aprendizado; b) averiguar como os professores podem
desenvolver habilidades necessarias para a abordagem eficaz de estimulo da aprendizagem.

Como obter a atengdo dos alunos? Como envolvé-los na construcdao do conhecimento?
Pensando nisso, quais atitudes e praticas docentes podem ser adotadas?

4 Consideramos os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental por considerarmos que, possivelmente, nessa fase ja se
inicia a imersdo ao uso de tecnologias.



Estas sao questdes que nos impulsionam para a construgao e elaboragao deste trabalho,
mas, nao necessariamente conseguiremos respondé-las.

A utilizacdo de praticas educativas que estimulam os alunos, como, por exemplo, o uso
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e da ludicidade através de jogos,
musicas e brincadeiras, € um assunto que diversos autores como, Lima, Silva e Raboni (2010),
Moran (2000), entre outros, ja abordaram/abordam, por isso, existem literaturas que discorrem e
exploram esse tema.

Apds andlises de textos como os de Querino (2008), Candau (2011), Falkembach (2006),
observamos que um dos personagens vitais para o desfrute do prazer em aprender é o professor,
cabendo a este o cultivo de um clima agradavel em sala de aula e de um bom relacionamento com
seus alunos, na intengao de promover um ambiente propicio para uma aprendizagem significativa
e prazerosa; o que também corrobora as ideias de Moran (2000).

Segundo Querino (2008, p. 141), “o foco recai sobre o professor, pois depende dele, do
clima que promove em sala de aula e do relacionamento que estabelece com seus alunos, facilitar
ou dificultar a aprendizagem”. Assim, as contribuicdes de Querino (2008) reforcam o papel chave
do educador no que envolve a promogdao de ambientes favoraveis para a aprendizagem que
estimule o aprendizado.

Com este enfoque, entendemos que o professor deve acompanhar o desenvolvimento
de seus alunos diariamente, buscando estimula-los e, consequentemente, promover suas
aprendizagens. Esta seria uma forma em que o professor se colocaria a disposi¢ao do aluno e pode
representar uma das habilidades necessarias para o docente dominar, pensando no estimulo a
aprendizagem.

Porém, esse ndo é o Unico pormenor que devemos nos atentar com o objetivo de promover
o estimulo a educacdo. De acordo com Querino (2008), existem outras praticas que devem ser
adotadas para a descoberta do estimulo ao aprendizado dos alunos como, por exemplo, a adogao
de praticas interdisciplinares, em que os conteudos poderiam ser abordados de maneira que nao
exista distincdo de séries nem de disciplinas especificas, sendo apresentados numa sequéncia
l6gica, do mais simples ao mais complexo. Essa abordagem teria como ponto de partida as
experiéncias ja vivenciadas pelos alunos; de modo que consigam fazer ligacdes entre as disciplinas
e, com isso, possam observar o valor pratico do aprendizado.

Também é de grande valor a constante avaliacdo de elementos do processo de ensino-
aprendizagem, como o fortalecimento da autoestima, que vise superar os blogueios emocionais
decorrentes de fracassos escolares; aprendizagens significativas através das quais o professor se coloca
a disposicao do aluno, acompanhando-o em seu progresso diario, estimulando-o e promovendo
atendimento complementar necessario, além da interdisciplinaridade (QUERINO, 2008).

Segundo a Teoria da Aprendizagem Social, os seres humanos possuem a capacidade de
reproduzir um comportamento observado e, diante disso, questionamos as implicagcdes que as
acOes do professor podem ter sobre seus alunos.

Nesta perspectiva, se os alunos, como observadores, passassem a imitar o seu professor,
eles apresentariam como resposta apropriada um comportamento semelhante ao deste. Teriam



gerado padrdes semelhantes de comportamento ao do professor, em que tal comportamento se
repetiria na auséncia do modelo, e em ambientes diferentes nos quais eles teriam de observar o
comportamento desse professor (FONTOURA; STOBAUS; MOSQUEIRA, 2011).

Parece natural que os seres humanos imitem o comportamento observado, especialmente
as criangas, assim, a postura e modelo oferecido pelo professor podem ser essenciais para o
estimulo educacional. O aluno terda como modelo/exemplo o professor, um adulto, no entanto,
como referéncia de conduta, dependera da forma como o préprio adulto/professor se comportara.
E importante, nesse sentido, que o professor seja compromissado com a educacdo e os alunos,
demonstrando frequentemente atitudes éticas e comprometidas com seu papel.

Outro ponto que nos faz refletir sobre as diferencas dos nossos dias atuais, com épocas
passadas, é a grande influéncia da tecnologia.

Atualmente, de acordo com Almeida (2017), especialmente nas escolas publicas, utilizam-
se métodos do século XX para se educar uma geracao que se desenvolve em meio a tecnologia e
sua evolugdo. Assim, os educadores precisam quebrar paradigmas e deixar de lado praticas que
nao sao mais capazes de estimular nos jovens o aprendizado.

Uma proposta que pode promover o estimulo ao aprendizado dos alunos é a utilizacao de
atividades ludicas, por meio de tecnologias digitais.

Diante disso, utilizar jogos educacionais, por exemplo, por meio de softwares, que
apresentem atividades e contelddos educacionais que oferecam diversao, poderia ser uma forma
de promover o estimulo, a partir do aprendizado ludico.

Para Falkembach (2006):

A melhor forma de conduzir a criancga a atividade, a autoexpressao, ao
conhecimento e a socializacdo é por meio dos jogos. O jogo por meio
do ludico pode ser desafiador e sempre vai gerar uma aprendizagem
gue se prolonga fora da sala de aula, fora da escola, pelo cotidiano
e acontece de forma interessante e prazerosa. Jogando a crianga, o
jovem ou mesmo o adulto sempre aprende algo, sejam habilidades,
valores ou atitudes, portanto, pode-se dizer que todo jogo ensina algo
(FALKEMBACH, 2006, p. 2).

A utilizacdao do ludico associado a tecnologia pode ser uma 6tima ferramenta para o
estimulo ao conhecimento e a socializagdo, facilitando, dessa forma, o prazer pelo aprendizado
escolar. Portanto, parece-nos se fazer necessaria a adogao destes recursos visando estimular a
educacgao formal.

Também, pode-se observar que o envolvimento da familia no aprendizado dos alunos
contribui para o estimulo destes. Segundo Walberg e Paik (2000, p. 7), “o ambiente familiar influencia
poderosamente a aprendizagem que as criangas e os jovens fazem dentro e fora da escola”.

Essa forte influéncia ocorre devido ao grande tempo em que os alunos passam com
sua familia. Nesse sentido, é perceptivel a importancia do envolvimento da familia no auxilio ao
desenvolvimento do estimulo do aprendizado.



Ao notar aimportancia da familia na educagado dos alunos, entendemos que os professores
precisam formar parcerias sélidas com estas, com o objetivo de estimular,acompanhare, sobretudo,
valorizar os esforgos dos alunos. Essa cooperagado entre docentes e familia possivelmente tendera
a gerar bons resultados e beneficios a favor do aprendizado.

Além disso, reconhecidamente, a escola lida com um publico que possui diversas origens
e principios familiares e, infelizmente, nota-se que a educag¢ao vem, através do tempo, muitas
vezes, priorizando, no coletivo, uma unica forma de ensino para uma clientela cada vez mais
heterogénea. Assim, como argumenta Candau (2011, p. 240), “a cultura escolar dominante
em nossas instituicdes educativas prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo”. Diante a este
cenario, se fazimportante que os professores compreendam que, ao invés de lidar com esse grupo
heterogéneo de forma coletiva, é preciso se empenhar para o ensino de modo individualizado,
levando em consideragao as diferencas socioculturais e limitagdes dos alunos.

Nas palavras de Candau (2011),

A escola tem um papel importante na perspectiva de reconhecer, valorizar e
empoderar sujeitos socioculturais subalternizados e negados. E esta tarefa
passa por processos de dialogo entre diferentes conhecimentos e saberes, a
utilizacdo de pluralidade de linguagens, estratégias pedagdgicas e recursos
didaticos, a promoc¢ao de dispositivos de diferenciacdo pedagdgica e o
combate a toda forma de preconceito e discriminagao no contexto escolar
(CANDAU, 2011, p. 253).

Assim, a escola tem o dever de se valer de uma pluralidade de linguagens para promover
o envolvimento de todos os seus alunos ao educa-los. Caso a classe docente seja bem-sucedida
nesta missao, provavelmente ira favorecer o desenvolvimento do estimulo ao aprendizado, em
seus alunos, atendidos e vistos de modos individuais.

Este estudo, de natureza qualitativa, utilizou, como instrumento metodoldgico, a pesquisa
bibliografica, para entender o que se tem produzido sobre o estimulo educacional, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A pesquisa bibliografica, de acordo com Boccato (2006, p. 266), “trard subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o
assunto apresentado na literatura cientifica”. Em outras palavras, a pesquisa bibliografica envolve
um levantamento do que ja se produziu ou se conhece do assunto estudado.

Portanto, a partir disto, propomos uma andlise integrativa dos dados, visto que esta tem
ampla abrangéncia, permitindo incluir distintos tipos de métodos de estudos, bem como perspectivas
tedricas e empiricas. Parte de uma questao especifica, da exposicao do processo de busca do acervo
estudado nalliteratura cientifica, da categorizacao, avaliagao e interpretacao dos estudos, culminando
com a sintese dos resultados e apresentacdo da revisdo (MENDES et al., 2008).



Para investigar sobre acdes e praticas docentes estimulantes, na atualidade, realizamos
um levantamento bibliografico nas plataformas Scielo (Scientific Electronic Library Online), Google
Académico e CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), devido a
abrangéncia de pesquisas e trabalhos que essas ferramentas oferecem.

Osdescritores utilizados foram: 1) praticas pedagdgicas estimulantes; 2) praticas educativas
motivadoras; 3) praticas educativas ensino fundamental; 4) ensino fundamental praticas educativas
inovadoras; 5) praticas educativas; 6) praticas docentes e 7) praticas educativas escolares.

Este estudo focalizou o levantamento de artigos cientificos, produzidos entre os anos
de 2000 e 2020 - isto foi pensado por demarcar o inicio do séc. XXI e por abranger um recorte
temporal consideravel, levando em conta o estudo proposto. Inicialmente, selecionamos os artigos
cientificos que apresentaram os descritores de pesquisa em alguma parte do texto. Apds esse
processo, realizamos a leitura dos resumos e, os que poderiam se relacionar diretamente com esta
proposta, foram separados para leitura integral dos textos. Apds a leitura integral, organizamos
um quadro sintese com os textos selecionados e elaboramos uma sintese deles.

Na plataforma Scielo, fazendo uso do filtro “Educacdo e Pesquisa Educativa” (para todos
os descritores), utilizamos o descritor “praticas pedagdgicas estimulantes” que gerou 02 fontes
para pesquisa. Apos a leitura dos titulos, identificamos que nao se relacionavam com o objetivo
deste estudo.

Apods isso, fizemos uso do descritor “praticas educativas motivadoras”. Com esse descritor,
encontramos 01 trabalho e, apds a leitura do titulo e resumo, observou-se que este aparentemente
nao contribuiria com o tema proposto.

Tentando localizar praticas educacionais nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
passamos a fazer uso do descritor “praticas educativas ensino fundamental”, que nos apresentou
08 resultados. Destes, 02 se relacionavam com a pesquisa proposta, assim, apoés leitura dos
resumos dos trabalhos apresentados, percebemos que estes nao poderiam enriquecer nossa
pesquisa.

Depois, fizemos uso do filtro “ensino fundamental praticas educativas inovadoras”, porém,
ndo obtivemos nenhum resultado.

A utilizacao do descritor “praticas educativas” gerou um numero de 08 titulos. Apds a
leitura dos mesmos, encontramos 01 artigo que aparentemente se encaixava dentro deste recorte
e o selecionamos para a leitura do resumo, porém, detectamos que nao se encontrava dentro do
tema estipulado. Acrescentando o termo “anos iniciais”, ndo obtivemos nenhum outro resultado.

Valendo-nos da descricao “praticas docentes”, obtivemos como resultado 858 titulos,
porém, utilizando nossos recortes e o filtro “Educacdo e Educadores”, reduzimos nossa pesquisa
a 19 artigos. Apds realizar a leitura dos titulos, ndo identificamos nenhum trabalho que pudesse
contribuir para nossa pesquisa.

A partir do descritor “praticas educativas escolares”, 05 resultados foram encontrados.
Nenhum se encaixava no tema pesquisado; com exce¢ao de 01 artigo que ja havia sido considerado
e descartado.



Na plataforma Google Académico, utilizando o descritor “praticas pedagogicas
estimulantes”, obtivemos como resultado 25.600 trabalhos. Objetivando filtrar esse numero,
utilizamos a ferramenta “Pesquisa Avancada” e optamos por localizar artigos que possuissem a
frase exata “praticas pedagodgicas estimulantes”. Isso resultou em 29 titulos. Por fim, fazendo uso
dos recortes estipulados previamente (artigos produzidos entre 2000 e 2020), reduzimos para
15 trabalhos. Apds leituras dos titulos dos artigos, encontramos 01 artigo que possivelmente se
encaixava nesta pesquisa.

Por meio de “praticas educativas motivadoras”, obtivemos como resultado 1.440 obras.
Assim, valendo-nos do filtro “Classificar por Data” conseguimos reduzir a 09 artigos. Lendo os
titulos, percebemos que apenas 01 trabalho se encaixava no perfil desta pesquisa.

Com o filtro “praticas educativas ensino fundamental”, apareceram 05 trabalhos e, destes,
apenas 01 foi selecionado.

Fazendo uso do descritor “ensino fundamental praticas educativas inovadoras”,
encontramos 11 trabalhos. Apds a analise dos titulos, selecionamos 02 para a leitura do resumo,
por parecerem se encaixar no recorte estipulado para a pesquisa. Apds a leitura dos resumos,
escolhemos 01 para compor nossa pesquisa.

Outra expressdo utilizada em nossa pesquisa foi “praticas educativas”, que resultou em
17.900 titulos. Assim, objetivando refinar, incluimos a descricdo “anos iniciais”; o que resultou
em 14.100 resultados. Diante do volume apresentado, utilizamos a expressdao delimitante
“envolventes”, que nos apresentou 01 trabalho e, apds leitura do titulo, ndo se encaixava em
nossa pesquisa.

Ao descrever “praticas docentes”, com uso do filtro “Pesquisa Avancada”, 18.700 trabalhos
foram localizados. Visando filtrar ainda mais os resultados, acrescentamos o descritor “anos
iniciais”. Apds acrescentar esse descritor, obtivemos 39 artigos. Posterior a leitura dos titulos,
percebemos que estes ndo se encaixavam em nosso recorte.

Buscando ampliar a busca de boas praticas escolares, passamos a pesquisar por “praticas
educativas escolares”. Com essa especificacdo, encontramos 28.600 trabalhos. Dessa forma,
fizemos uso do filtro “Classificar por data — 2000 a 2020”, resultando em 1.240 resultados. Assim,
utilizando o filtro “Pesquisar paginas em portugués” obtivemos como resultado 13 publicacdes.
Apods realizar a leitura dos titulos, selecionamos 02 deles para a leitura dos resumos, porém,
nenhum pdde ser acrescentado a pesquisa devido a ndo se encaixar no recorte desejado.

No portal de periddicos CAPES, com o uso do descritor “praticas pedagdgicas estimulantes”,
obtivemos como resultado 29 titulos. No entanto, devido ao recorte empregado, refinamos os
resultados utilizando apenas artigos relacionados a Educac¢ao. Essa acao resultou em 02 trabalhos.
Apods a leitura dos titulos, 01 artigo foi selecionado.

Por meio do descritor “praticas educativas motivadoras”, 112 obras foram localizadas.
Com o uso do filtro para artigos, conforme recorte da pesquisa, restaram 94 trabalhos. Assim,
fazendo uso do filtro “Educacdo e Educacional”, sobraram 11 trabalhos. Apds a leitura dos titulos,
percebemos que nenhum se encaixava ao objetivo. Passamos a filtrar por “Educacdo”, aparecendo
08 trabalhos. Ao analisa-los, apenas 01 artigo pareceu poder contribuir com este trabalho cientifico.



Utilizando o descritor “praticas educativas ensino fundamental”, 2.184 estudos
apareceram. Fizemos uso do filtro “Educacdo”, que reduziu o niumero de trabalhos para 228.
Utilizando o filtro “Ensino”, restaram 23 textos. Apds analise dos mesmos, 01 resultado pareceu
ser viavel para este estudo.

O descritor “ensino fundamental praticas educativas inovadoras” resultou em 130 artigos.
Filtrando por “Educacao”, tivemos como resultado 01 artigo que ja havia sido encontrado no
descritor anterior e, por isso, nao foi novamente selecionado.

A expressao “praticas educativas” nos gerou 4.027 resultados. Diante disso, buscamos
refinar a busca utilizando o filtro “Educacdao” que disponibilizou 801 artigos. Com o intuito de
refinar ainda mais a pesquisa, usamos o filtro “Pedagogia”, que resultou em 26 artigos. Apds a
leitura dos titulos, detectamos que 01 deles poderia contribuir para nossa pesquisa, porém, ao
realizar a leitura dos resumos, percebemos que tal trabalho ndo contribuiria para a pesquisa.

Com o descritor “praticas docentes”, obtivemos como resultado 3.405 artigos. Assim,
utilizando o filtro “Educagdo”, 723 titulos restaram. Visando refinar ainda mais os resultados,
filtramos por “Praticas Pedagdgicas”, que indicou 18 titulos. Apds andlise dos titulos, apenas 05,
aparentemente, se relacionavam com o recorte desejado da pesquisa cientifica intencionada.
Dessa forma, foi realizada a leitura dos resumos e nenhum foi selecionado.

Diante desse resultado, passamos a incluir ao descritor “praticas docentes” o descritor
“anos iniciais”, o que gerou 585 trabalhos. Buscando delimitar a pesquisa, utilizamos o filtro
“Educacdo e Pesquisa Educacional”, que ofereceu para analise 58 estudos. Ao realizar a leitura
dos titulos, verificamos a possibilidade de reduzir ainda mais o numero de trabalhos e utilizamos
os filtros “Docentes” e “Educacao”. Com o filtro “Docentes” encontramos 03 estudos que ndo
se relacionavam com o recorte pesquisado. Ja o filtro “Educacao” gerou 22 trabalhos e, destes,
apenas 01 se mostrou interessante para o estudo delimitado, mas, ja havia sido selecionado.

Por fim, fizemos uso do descritor “praticas educativas escolares”, que gerou 889 trabalhos.
Diante disso, com o filtro “Educacao” houve a reducdo para 22 estudos. Apds a leitura dos titulos,
observamos que 01 artigo se encaixava no recorte desta pesquisa, porém, o artigo ja havia sido
selecionado para o trabalho.

Embora tenhamos encontrado muitos estudos com a utilizacdao dos descritores,
foram selecionados, relativamente, poucos artigos, visto que grande parte se relacionava
com outras etapas da educac¢do, como a superior e o ensino médio ou com disciplinas
especificas dessas etapas.

Emsuma, foram selecionados paraleituraintegral e sintese 04 artigos do Google Académico
e 03 artigos da CAPES. Sintetizados a seguir, em ordem decrescente de publicacao.

O trabalho “A ludicidade no processo ensino aprendizagem”, escrito por Gongalves
e Frasdo (2019), objetivou analisar as contribui¢cdes da ludicidade para o processo de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Foi empregada uma pesquisa quantitativa
e qualitativa, por meio da realizacdo de uma revisao bibliografica, utilizando artigos cientificos.
Em conciliagdo com os aspectos bibliograficos, foi realizada, também, uma pesquisa de campo
na Escola Municipal Maria Isabel Queiroz Alves - CAIC, na cidade de Patrocinio, Minas Gerais.



Detectou-se, com esse trabalho, que a pratica ludica possibilita a liberdade de agdo, estimulo
interior, desenvoltura, e, por conseguinte, bem-estar e divertimento, que dificilmente é visto na
rotina escolar normal.

No artigo de Reis e Mendes (2018), “De iniciantes a vanguardistas: o uso de tecnologias
digitais por jovens professores”, o objetivo foi a compreensdo dos usos que os jovens professores
fazem das tecnologias digitais em sala de aula. Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa
com abordagem etnografica virtual. Como resultado, concluiu-se que os jovens professores tendem
a usar com mais intensidade as tecnologias em situagao de aula, mas isso ndao esta relacionado
apenas ao fato deles serem usuarios imersos em instrumentos tecnolégicos na vida pessoal. O
fator principal que impulsiona esses docentes a desenvolverem praticas pedagdgicas inovadoras,
especificamente, no caso estudado, esta relacionado a aproximacao que eles tiveram com as TICs
(Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo) na licenciatura e o aprofundamento dessa tematica
via cursos extracurriculares ou poés-graduagao.

No artigo intitulado “Formacao docente para a diversidade: um saber plural”, de Guerch
(2017), objetivou-se investigar se as tematicas de género e diversidade sdo abordadas na formacao
inicial docente nos Cursos de Licenciatura do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha. Para tanto, utilizou-se uma metodologia qualitativa, a partir de um procedimento de
investigacao documental, em que foram analisados os Projetos Pedagdgicos de Curso. A referida
pesquisa confirmou a necessidade de que a formacao inicial dos licenciandos contemple, de
forma ainda mais ampla, as tematicas de género e diversidade, pois, ao atuar dentro do ambiente
escolar, local de tantas heterogeneidades, o docente necessita de subsidios reflexivos e criticos
para saber abordar tais tematicas e conseguir elaborar espagos de discussao e promogao de uma
educagao que combata as discriminagdes e nao reproduza esteredtipos.

O artigo intitulado “Producdo Didatica”, de Pais e Sakate (2014), teve por objetivo
focalizar os desafios e as possibilidades dos atuais ambientes virtuais de aprendizagem, diante
da insercao dos recursos tecnolégicos digitais nas praticas educativas escolares. A metodologia
empregada foi fundamentada na pesquisa-ag¢ao, por envolver o cotidiano vivenciado pela
equipe de formadores e das relagdes estabelecidas com os professores que atuam em sala de
aula. Com os resultados obtidos, conseguiu-se identificar alguns pontos essenciais que devem
serincorporados em novos projetos, visando reinventar a educagao comprometida com o nosso
tempo de atuagdo na instituicao escolar. Nesse sentido, foi possivel constatar uma expansao
positiva e crescente da consciéncia geral dos professores quanto a necessidade de avancgar
na producdao de métodos compativeis com a sua formacgao e, também, com a potencialidade
proporcionada pelos instrumentos tecnoldgicos. Além disso, percebeu-se que a inser¢ao de
recursos tecnoldgicos no ensino é um processo lento e gradual, passando pela incorporagao da
cultura tecnoldgica nem sempre presente na formacgao classica.

O artigo “Efeitos e implicagcdes de um projeto pedagdgico em classes de Alfabetizagao”,
de Melgarejo (2013), objetivou a andlise de efeitos e implicacdes de um projeto pedagdgico
que visava instituir a proposta de Educacdo Integral da Rede Municipal de Ensino (RME) no
contraturno escolar, em classes de alfabetizacdo de uma escola municipal de Porto Alegre. A
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metodologia aplicada foi um trabalho investigativo que assumiu a configura¢ao de um estudo de
caso. Os resultados obtidos apontaram que esse projeto, tal como esta sendo desenvolvido, vem
alcangando bons resultados devido ao ambiente alfabetizador atraente e a didatica produtiva;
no entanto, constata-se que essa abordagem tedrico-metodoldgica precisa ser estendida para as
salas de aula de ensino regular.

A pesquisa “Diferengas culturais, cotidiano Escolar e praticas pedagogicas”, de Candau
(2011), teve por objetivo analisar diferentes concepgdes presentes nas praticas pedagogicas, assim
como, a partir de alguns resultados de pesquisas, identificar aspectos que permitam oferecer
aos educadores e educadoras contribuicdes para trabalhar este tema no cotidiano escolar. A
metodologia empregada foi a pesquisa bibliografica, alicercada em Anténio Flavio Barbosa
Moreira, Luiza Cortesdo, José Gimeno Sacristan, entre outros. De acordo com os resultados, foi
possivel detectar, nesta pesquisa, os embrides de praticas educativas mais sensiveis as diferencas
que emergem com maior forca e visibilidade no cotidiano escolar, além de esclarecer o papel da
escola para a viabilizagdo e a superagao das diferengas culturais e garantir um padrao comum
estabelecido para todos os alunos.

O artigo “Educacao e diversidade cultural: oimpacto da Cultura popular no espago escolar”,
de Souza (2009), visou analisaraescola e alegislagao brasileirasabordando as politicas educacionais
que buscam assegurar praticas educativas que incorporem as manifestacdes da cultura popular
brasileira. Buscou-se, com esse trabalho, apontar algumas questdes relacionadas a formacao de
professores e quais seriam os obstdculos que impediriam tantos educadores de aplicarem praticas
educativas que contemplem a presenca das manifestagcdes da cultura popular nas escolas. Para
tanto, a autora fez uso de pesquisa bibliografica valendo-se, para isso, principalmente das ideias de
Gramsci, Paulo Freire, Edgar Morin, Moacir Gadotti e Ana Mae Barbosa, e obteve como conclusao
de seu trabalho que a escola precisa ser pensada como espa¢o que priorize o0 acesso a cultura,
possibilitando a formacdo de cidadaos plenos. Além disso, foi indicado que para que ocorram
mudancas em relacdo a educacao e diversidade cultural, mais do que nunca, é necessario valorizar
os educadores engajados em enaltecer a diversidade cultural, que desejam e buscam mudancas
diante do modelo oferecido atualmente. Ainda, é preciso dar esperanga aos educadores que estao
desacreditados.

Considerando os objetivos especificos deste trabalho e os artigos selecionados no
levantamento bibliografico, propusemos, a seguir, 02 tépicos de discussdo sobre: a) abordagens que
parecem eficientes para o estimulo do aprendizado; b) como os professores podem desenvolver
habilidades necessarias para a abordagem eficaz de estimulo da aprendizagem. Os tépicos foram
fundamentados com base nas contribui¢des identificadas em cada artigo.

11.4 Abordagens que parecem eficientes para o estimulo do
aprendizado

O artigo de Goncalves e Frazdo (2019, p. 94) descreve a importancia das brincadeiras,
jogos, arte e musica para o processo de ensino e estruturagao do aprendizado. De acordo com as
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autoras, “brincar é necessario. E por intermédio das brincadeiras que as criancas podem descobrir
o mundo, se comunicarem e se inserirem em um contexto social”. Assim, o ludico, quando utilizado
de maneira prazerosa, pode tornar a crianca mais segura por respeitar seu desenvolvimento natural
ao permitir seu envolvimento com diversas formas de brincadeiras; estimulando a vontade de
aprender com alegria e prazer. Diante disso, notamos que as atividades lUdicas sao uma estratégia
metodoldgica, que podem enriquecer e inovar as metodologias utilizadas pelos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na pesquisa de Reis e Mendes (2018), nota-se a utilizacdo das Tecnologias Digitais no
ambiente escolar como auxilio a mediagao pedagogica. Nessa pesquisa, ficou evidente que um dos
maiores desafios enfrentados pelos professores é a inseguranc¢a quanto a utilizagcdao da tecnologia
na mediagdo pedagogica. Além disso, os docentes que mais utilizam as Tecnologias de Comunicagao
e Informacdo (TICs), em favor da educacdo, sdo aqueles que possuem uma experiéncia educacional
significativa, que fazem uso dos instrumentos tecnolégicos e das plataformas digitais em sua vida
pessoal e social. Por fim, o artigo destaca que a tecnologia pode ser utilizada em sala de aula “para
facilitar e criar mais oportunidades de interacdo e aprendizagem colaborativa.” (REIS; MENDES,
2018, p. 313).

A pesquisa de Guerch (2017) destaca a importancia da construcdao dos saberes que o
docente constrdi com seus colegas de profissao, com os alunos e a sociedade durante a vida
profissional, visto que:

O exercicio da docéncia supde necessariamente um processo de formacao
permanente e que estimule os profissionais a serem protagonistas nesse
processo de (re) significacdo de concepc¢des culturais e histéricas ainda
muito arraigadas as discrimina¢des (GUERCH, 2017, p. 1).

Ou seja, compreendemos que a formacgao continuada dos educadores é capaz de se tornar
uma ferramenta importante e eficiente para o estimulo do aprendizado, pois, a partir dela, os
docentes terao a oportunidade de construir os saberes necessarios que poderao torna-los capazes
de atender a demanda da escola que atualmente se tornou multidiversa e plural.

A pesquisa de Pais e Sakate (2014) descreve que a realizacdo da formacdo continuada
de professores, através do método de educagao a distancia, podera proporcionar experiéncias
significativas que, potencialmente, permitira ao educador, o contato e a descoberta com o uso
da tecnologia na educagdo. Isto podera facilitar a utilizagdo destes em sala de aula, visto que
mudancgas significativas nas praticas escolares, por meio da utilizagdo das tecnologias digitais, se
potencializam na medida em que o professor vivencia novas conquistas em sua propria formacao.
No entanto, nesse artigo, ndao ha uma descri¢ao direta a abordagens especificas para o estimulo
ao aprendizado.

O artigo de Melgarejo (2013) discorre sobre o projeto “Aprender Brincando”, que
demonstra como um ambiente lddico pode impactar positivamente na construcao de
aprendizagens significativas. Assim, de acordo com a autora, o “ambiente exerce forca sobre
nossa forma de sentir e aprender o que esta ao nosso redor. Por isso, a sala de aula precisa ser



pensada como o espaco fisico que acolhe disposto para o trabalho” (/bid., p. 6). Dessa forma, este
trabalho argumenta que um ambiente alegre e descontraido, porém, focado na aprendizagem,
na afetividade e relacionamentos interpessoais, teriam o potencial de viabilizar mais facilmente a
formagao de sujeitos criticos e autbnomos.

Candau (2011) apresenta como a aceitacdo da diversidade poderia colaborar para o
desenvolvimento dos processos de ensino/aprendizagem de modo individualizado. A autora
considera que as diferencas sociais, religiosas, econdmicas, entre os alunos, deveriam fazer parte
da cultura escolar que atualmente é padronizadora. Tal atitude, em tese, contribuiria para os
processos de didlogo entre diferentes conhecimentos e saberes que promoveriam meios de
diferenciacao pedagdgica e combate ao preconceito e discriminagao no contexto escolar, podendo,
assim, contribuir para a formacgao do sujeito.

O artigo de Souza (2009) argumenta que a cultura popular brasileira poderia ser utilizada
como artificio educacional para uma formacao conectada com a realidade dos alunos, visto que,
no Brasil, ha uma grande diversidade cultural. Caberia ao educador trabalhar de maneira descritiva
o elemento cultural, trazendo para a sala de aula a historicidade, a incidéncia e o significado para
0 grupo social ao qual a manifestagao pertence e, a partir dai, propor sua vivéncia. Tal tatica
contribuiria para a formag¢ao mais humanizada dos educandos.

Dessa forma, notamos que existem diversas abordagens que, se utilizadas pelos
educadores, podem contribuir para que seus alunos se envolvam no processo educativo e de
aprendizado. Percebemos também que a aplicabilidade de tais acdes envolve geralmente baixos
investimentos ou aquisicdes, além de nao depender de uma estrutura fisica escolar ideal, podendo,
assim, serem utilizadas em um grau maior ou menor nas salas de aula dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

11.5 Como os professores podem desenvolver habilidades
necessarias para a abordagem eficaz de estimulo da
aprendizagem

Gongalves e Frazao (2019, p. 104) descrevem que seria importante se os “profissionais
tivessem mais tempo, recursos e capacitacoes para se dedicar a aprender mais e a como trabalhar
o ludico mais frequentemente em suas aulas”. Nesta citacdo, destacam-se alguns dos desafios
encontrados pelos docentes para a utilizacdo do ludico em sala de aula; todavia, compreende-
se que seria importante ao educador buscar conhecer abordagens Iudicas através de formacao
continuada, pesquisas e troca de experiéncias com outros profissionais que utilizam tais
abordagens.

A pesquisa de Reis e Mendes (2018, p. 303) apresenta algumas abordagens que os
docentes podem utilizar em sala de aula “independentemente da estrutura tecnoldgica da escola”.
Esse artigo argumenta que os professores, em suas abordagens educativas, poderiam utilizar
plataformas educacionais e softwares, muitas vezes disponibilizados por funda¢des educacionais,



que consistem no uso de inovagGes tecnoldgicas (destaque para o Smartphone) do cotidiano das
pessoas, com objetivos educacionais. Outro recurso que poderia ser utilizado sdao as produgdes
audiovisuais, em que o aluno ou grupo produziriam um video em complemento a determinada
matéria e compartilharia(m) este com a turma para posterior reflexdo.

De acordo com Guerch (2017), o exercicio da docéncia envolve mais do que o conhecimento
do conteudo da disciplina para ensinar, é preciso, ainda, desenvolver um saber social, que se
desenvolve a partir da perspectiva da pluralidade (saberes da formacao profissional, disciplinares,
curriculares e experimentais) e é produzido desde a formacdo do profissional se estendendo até
as interagdes entre docentes e entre alunos e educadores. Dessa forma, os diversos saberes:

Devem estar articulados na formagao, contemplando a nog¢ao de que o
docente ao construir seu saber o faz de forma interligada com a realidade
e suas vivéncias, exigindo do professor capacidade de dominar, integrar e
mobilizar tais saberes enquanto condi¢ao para sua pratica, haja vista que
o docente ndo é constituido apenas da formacao técnica, mas pela pratica
diaria que vai moldando sua atuacao, reforcando a necessidade de boa
relacdo do docente com seu ambiente de trabalho até as informacgdes que
permeiam essa construcdo cotidiana do saber (GUERCH, 2017, p. 13).

Assim, verificamos que o artigo expde que os professores os quais se mantém abertos
a formacdo continuada e ao didlogo com todos os demais atores envolvidos na educacao,
possivelmente conseguiriam desenvolver habilidades necessarias para a abordagem eficaz de
estimulo da aprendizagem no ambiente diverso da escola. Dessa forma, nota-se que a interacao
do professor com seus pares e alunos poderia contribuir para o desenvolvimento do exercicio da
docéncia.

A pesquisa de Pais e Sakate (2014) destaca sobre a realizacao de uma formacao continuada
de professores que proporcione, a estes, experiéncias significativas com a educacao a distancia.
Esse contato, com os recursos digitais através da educacdo a distancia, pode proporcionar aos
educadores seguranca e aplicabilidade dos aparatos tecnoldgicos no fazer pedagdgico ao implanta-
las em sala de aula. Assim, percebemos que o envolvimento do educador e a utilizacao em seu dia
a dia podem contribuir para o uso desses recursos com fins educativos.

Melgarejo (2013) argumenta que, nas reunides pedagodgicas ou durante a formacao
continuada, deveria haver o compartilhamento de experiéncias e prdticas que proporcionem
o desenvolvimento de atividades que contemplem ac¢des didaticas planejadas, estimulando a
participacdo ativa dos alunos no aprendizado, ao mesmo tempo em que se cria um ambiente
acolhedor e ludico. Sendo assim, compreende-se que a troca de experiéncias entre os professores
poderia elevar o nivel da educacdo oferecida no sistema publico.

Candau (2011) observa que a escola precisa reconhecer e criar subsidios que visem
trabalhar as diferencas e transforma-las em ‘vantagem pedagégica’ e, para isso, a autora destaca
que, durante a formacado continuada, seria valioso pautar a forma como lidar com as diferencas
gue ocorrem em sala de aula, abarcando a maneira como os docentes devem se posicionar diante



de questdes referentes as diferengas. O artigo destaca que a educagdao nao deveria partir da
igualdade, mas sim, reconhecer que somos diferentes, pois o professor deveria estar sensivel
ao que acontece no dia a dia, entre outros. Também é enfatizado que, durante as formacgdes
continuadas, seria vantajoso destacar a valorizagdao do didlogo em sala de aula e estabelecer
estratégias pedagogicas voltadas para o trabalho com diferentes linguagens, utilizar estudo/
trabalho em grupos, por exemplo. Nesse artigo, nota-se que seria importante o educador se basear
nas suas a¢oes educativas para a diferenca, pois, assim, supostamente, haveria mais eficacia no
envolvimento dos alunos.

Souza (2009) destaca que a participacdo em cursos de autoformacdo em artes, que ndo
oferecam diplomas de graduagao ou pds-graduagao, poderia contribuir para que o professor se
inteirasse e aprofundasse na cultura popular regional. Tais cursos serviriam para o estimulo, para
a fomentacgdo de reflexdes acerca da cultura popular e das praticas educativas. E, dessa maneira,
percebe-se que a formacgao pessoal e continuada do professor pode contribuir para que este traga,
para a sala de aula, elementos culturais que estimulem seus alunos, por estarem presentes em
suas realidades.

Podemos perceber, apds analise dos trabalhos acima, que os professores possuem um
papel central no desenvolvimento das habilidades necessarias para uma abordagem eficaz de
estimulo da aprendizagem. Notamos que este contribuira com o aprendizado de seus alunos
ao se tornar um profissional inquieto e em constante formagao e aperfeicoamento profissional.
Além disso, observamos que o oferecimento regular da formagao continuada significativa, pela
instituicao de ensino, também contribuira para que os educadores aprimorem suas abordagens
educativas.

Este trabalho objetivou identificar quais ac¢des e praticas educativas podem ser
desenvolvidas em sala de aula para estimular o interesse e o aprendizado de alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Ao analisar a complexa relacdao de ensino e aprendizagem existentes nas salas de aula, em
um momento histdrico no qual a tecnologia exerce grande influéncia na sociedade, notamos que
existem muitas maneiras que parecem eficazes e que sao capazes de estimular o aprendizado em
uma geragao bastante impactada pelos recursos digitais. Foi possivel perceber, com esta pesquisa,
que a partir de algumas agdes, atitudes, praticas e abordagens como, por exemplo, a troca de
experiéncias e reflexdes entre os professores, a consideragao da multiplicidade e realidade dos
alunos, a utilizagao de instrumentos tecnoldgicos — inclusive os ja utilizados pelos alunos —, a arte,
a musica, os jogos etc., podem ser utilizados para estimular o aprendizado. Além disso, enfatizamos
que a adogao de elementos ludicos e de brincadeiras, que possibilitem a transformacgao da sala de
aula em um ambiente rico pedagogicamente, pode contribuir para que o aluno se envolva com o
proprio processo educativo, podendo ser uma pratica estimulante a este.



Neste sentido, parece-nos que existem varias praticas e abordagens as quais podem
ser utilizadas com relativo sucesso ao se buscar estimular os alunos para que se envolvam no
processo educativo e aprendizado. Contudo, é bastante significativo citar que todos os artigos
discutidos neste estudo apontam que o professor tende a continuar sendo o elemento chave no
estimulo educativo dos alunos. Outro ponto que merece destaque é o fato de que, possivelmente,
a utilizacdo de apenas uma abordagem que vise estimular o aluno, quanto ao aprendizado,
talvez nao seja suficiente para envolvé-lo com a educac¢ao. Dessa forma, cabe aos professores,
enquanto profissionais comprometidos (ético, politico e socialmente), buscarem ampliar seus
métodos, praticas e abordagens educativas e utiliza-las em conjunto. Ressaltamos, ao docente, a
importancia de refletir sobre suas praticas educativas, objetivando encontrar diferentes caminhos
para estimular o aprendizado junto aos alunos.

Diante disso, entendemos que os professores, por serem profissionais em constante
formagao, necessitam de apoio e formagdo continuada para construirem e ampliarem sua base de
conhecimentos para o ensino (SHULMAN, 1997). Considerando os multiplos fatores que envolvem
o trabalho docente; visto que a formacao inicial ndo da conta de abranger todas as demandas
atribuidas ao professor e propiciar o desenvolvimento de conhecimentos contextualizados,
situados na pratica (MARCELO, 2009). Desse modo, ndo basta ter somente o dominio de técnicas
para ensinar, é necessario o desenvolvimento de praticas docentes que estimulem o aprendizado do
aluno, alicercadas em um amplo cabedal de diferentes tipos de conhecimentos, tanto especificos,
quanto pedagogicos.
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O trabalho apresentado partiu da experiéncia como monitora de uma creche com criangas
pequenas de 0 a 3 anos e 11 meses de idade, do Bergario ao Maternal, onde foi possivel apreciar
varios momentos do crescimento e desenvolvimento corporal, intelectual e pessoal de todos os
alunos, o que iniciou a motivagdo do interesse pelo tema.

A primeira manifestagdo de vida do ser humano é pelo movimento, desde seu
desenvolvimento intrauterino. O primeiro contato do ser humano com o mundo a sua volta é
pelo movimento, através de gestos, olhares, toques, emocdes, para posteriormente iniciar a
aprendizagem da linguagem verbal.

As criancas da Educacdo Infantil se desenvolvem em diversas areas, sendo que a
psicomotricidade auxilia neste processo, pois € uma ciéncia que busca conhecimento de varias
ciéncias, e a partir do corpo visa o desenvolvimento global do individuo, auxiliando-o a obter
autoridade sobre o préprio corpo, entre diversas outras habilidades futuras.

De acordo com os autores Mendonca e Rodrigues (2018):

Psicomotricidade é uma &rea de intervencdo corporal destinada
aos profissionais da saude (fundamentalmente psicélogos,
fonoaudidlogos, fisioterapeutas) e da educacdo (professores da
educacao infantil, ensino fundamental, professores de educacdo
fisica); atua, portanto como uma pratica terapéutica e educacional.
(MENDONCA; RODRIGUES, 2018, p. 217).

Algumas das fung¢des da psicomotricidade na Educacao Infantil como pratica pedagodgica
sao as de socializar, estimular, auxiliar, avaliar e desenvolver a crianga de forma global.

Discorrer sobre este tema é imprescindivel na vida dos profissionais da educagao para
que compreendam que esta pratica na Educagao Infantil seja necessaria, principalmente por ser
um recurso facilitador na obtencao das aprendizagens e do desenvolvimento que se espera dos
educandos. Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil - RCNEI (BRASIL,
1998, p. 11), a Educacdo Infantil é a porta para o desenvolvimento, pois “a sociedade esta mais



consciente da importancia das experiéncias na primeira infancia, o que motiva demandas por
uma educagao institucional para criangas de zero a seis anos”.

Quandoo professoraplica atividades psicomotorasemsaladeaula, acriancarealizabrincadeiras
gue desenvolvem a capacidade motora, fortalecem a orientacao espacial, expandem sua interacao
social e muitas outras habilidades imprescindiveis para o crescimento saudavel do ser humano.

Pessanha, Cordeiro e Pinto (2015, p. 19) afirmam que “é de grande importancia analisar
a psicomotricidade como parte integrante do processo de aprendizagem, uma vez que cresce a
cada dia o indice de alunos com dificuldades de aprendizagem”. Desta forma, esta pesquisa visa
apresentar estudos e afirmacgdes de autores renomados acerca da psicomotricidade durante a etapa
da Educacao Infantil, para que o educador tenha acesso a mais um material significativo com a
intencao de verificar a importancia excepcional desta pratica na aprendizagem e evolugao do aluno.

Nesse sentido, o termo psicomotricidade apareceu no inicio do século passado, com os
trabalhos do neuropsiquiatra Ernest Dupré que, de acordo com Negreiros, Souza e Moura (2018,
p. 133), “em 1907 utilizou esse termo para evidenciar o paralelismo psicomotor, a juncdo entre o
desenvolvimento da motricidade, inteligéncia e afetividade”. Ao nascer, o ser humano apresenta
capacidades motoras limitadas, o corpo ainda estara se habituando ao novo ambiente e ira
explorar suas capacidades fisicas ao longo dos meses e anos seguintes. Assim, o humano aprende
e se desenvolve durante toda a sua vida, a sua base de aprendizagens é realizada através de
diversas experiéncias com o meio e consigo mesmo na infancia.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a Lei n2
9.394, traz em seu artigo 29 que: “A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica e
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em seus
aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996, p. 11).

O bebé e a crianca merecem total respeito como individuos, e percebidas como um sujeito
Unico. Devem ter seus direitos garantidos a fim de receber todos os cuidados necessarios ao seu
crescimento saudavel.

Diante da pertinéncia da psicomotricidade no amadurecimento significativo da crianga
pequena, qual a importancia da aplicacdo de suas praticas nas aulas da Educacao Infantil?

Este artigo tem como objetivo descrever a importancia da contribuicdo da psicomotricidade
na Educagdo Infantil para o desenvolvimento da crianga. E como objetivos especificos: pesquisar
as definicdes e concepcdes de psicomotricidade através de revisao bibliografica; explicar como a
psicomotricidade contribui para a aprendizagem, desenvolvendo capacidades afetivas, cognitivas e
motoras; descobrir quais os fatores psicomotores que podem ser desenvolvidos na Educacao Infantil.

A metodologia utilizada no estudo é a pesquisa bibliografica seguido da classificacdao e
categorizacao dos dados levantados com a finalidade de descrever e compreender o que o campo
cientifico trata sobre a temética investigada (LUDKE; ANDRE, 2013; MORAES, 1999).

Na sec¢do seguinte é apresentado o desenvolvimento da pesquisa e as analises realizadas
para alcancgar o objetivo da pesquisa.



Esta secdo tem a finalidade de apresentar aos leitores os procedimentos metodolégicos
efetuados para a execugao deste artigo, elaborado por meio da coleta de dados de diversos artigos
cientificos publicados em periddicos e livros cientificos. Ademais, apresentar as analises realizadas
a partir da coleta nas pesquisas bibliograficas do objeto de pesquisa.

A metodologia aplicada para alcangar os objetivos foi a pesquisa bibliografica. A partir
dela foi realizado como procedimento metodoldgico uma revisao da literatura seguido da analise
de conteludo. A primeira tem a finalidade de levantar quais foram os conhecimentos sobre a
psicomotricidade em livros e periddicos. Ja a segunda, tem a finalidade de classificar e categorizar
os dados levantados para compreender o que o campo cientifico trata sobre a tematica investigada
(LUDKE; ANDRE, 2013; MORAES, 1999).

Uma pesquisa bibliografica fundamenta teoricamente o objeto de estudo, reunindo
referéncias de diferentes autores para fornecer embasamento tedrico, em busca de um trabalho
completo. Nesse sentido, Preti (2006) relata que o objetivo dela é conhecer e analisar as principais
contribuigdes tedricas existentes sobre determinado assunto, tema ou problema. A pesquisa pode
ser realizada por livros, teses, revistas, periddicos, artigos e dicionarios, em busca da exposicao de
uma analise critica e reflexiva na escrita.

Desta forma, os procedimentos metodoldgicos escolhidos para a pesquisa visam obter a
possibilidade de acesso as experiéncias de autores que ja pesquisaram bastante sobre o assunto,
e desta maneira, expor, descrever e dialogar entre as diversas descobertas desses autores,
fundamentando e complementando o projeto com bases tedricas fidedignas.

Inicialmente foram realizadas buscas de artigos pelo Portal de Periddicos da CAPES, que ao
inserir o descritor “psicomotricidade na Educacao Infantil” foram encontrados 42 artigos, muitos
deles da area de atuacdo da saude ou da educacao fisica. Desta forma, foram selecionados trés
por terem proximidade com a area investigada. Ao aplicar o segundo descritor “psicomotricidade”,
foram encontrados 133 artigos, porém muitos eram de outra area de atuagao, desta forma, foram
selecionados quatroimportantes artigos na area investigada. Com o terceiro descritor “motricidade
infantil”, os resultados da busca foram de 456 artigos, porém nenhum artigo foi selecionado, pois,
todos os temas abordados eram especificos das areas de atuagao da saude e de educacgao fisica.

Posteriormente, foi realizada uma busca no SciELO inserindo o descritor “psicomotricidade
na Educacao Infantil”, surgiram apenas dois artigos, sendo um em lingua espanhola, desta forma o
selecionado foi o de lingua portuguesa. Ao inserir na pesquisa a palavra “psicomotricidade”, foram
encontrados 20 resultados, sendo que alguns sao redigidos em lingua espanhola, outros eram da
area de atuacgao da saude e alguns abordavam a importancia da psicomotricidade para pessoas
com deficiéncia fisica. Assim, foi selecionado apenas um artigo pertinente a area educacional. Com
o descritor “motricidade infantil”, os resultados da busca foram 51 artigos em lingua portuguesa
disponiveis, porém novamente a maioria apresentava temas de outra area da atuag¢ao, como a
psicologia e educacao fisica, assim, apenas um artigo foi selecionado.



Foram selecionados e incluidos os artigos que apresentavam seus conteldos com a area
de atuacgao educacional, de lingua portuguesa, de outras linguas que estivessem traduzidas para
0 portugués, e de acordo com a tematica deste artigo. Foram excluidos os artigos especificos
com drea de atuacdo da saude, psicologia, educacao fisica e de outras linguas estrangeiras (sem
tradugdo para o portugués). Ademais, apos leitura dos textos foi possivel encontrar novos artigos,
livros e referenciais interessantes para a tematica psicomotricidade na Educacao Infantil, que
posteriormente também foram utilizados neste trabalho, como o livro de Fonseca (1995) intitulado
“Manual de Observagao psicomotora: Significagao psiconeuroldgica dos fatores psicomotores”, o
livro de Le Boulch (1985) de nome “O desenvolvimento psicomotor: do nascimento até 6 anos
— a psicogenética na idade pré-escolar” e o livro da autora Velasco (1996) intitulado “Brincar: O
Despertar Psicomotor”.

Concluindo, foram coletados ao todo dez artigos, nas duas bases de dados. Foi possivel
constatar que existem artigos semelhantes quanto as defini¢des e concepg¢des de psicomotricidade,
alguns de pesquisa de campo, outros relatando teorias, porém todos contribuiram positivamente
para a obtencdao de saberes importantes sobre a psicomotricidade. A exploragao e leitura dos
titulos selecionados durante as pesquisas acrescentaram muito na investigacdo e producgao
de conhecimento sobre o tema, auxiliando nos momentos de escrita deste artigo. O primeiro
resultado alcangado, a partir da pesquisa bibliografica, foram os fatores, também chamados de
elementos divididos em categorias e suas descri¢des levantadas nos livros e artigos estudados que
tratam sobre psicomotores pode ser observada no Quadro 12.1.

Quadro 12.1 - Fatores (ou elementos) psicomotores.

CATEGORIAS DESCRICAO DAS CATEGORIAS

Tem papel fundamental no desenvolvimento motor, pois gera a tensao ou

Tonicidade , . . o
relaxamento muscular necessaria para realizar as agdes.

O equilibrio pode ser dinamico ou estatico, com destreza para sustentar o

Equilibrio N
g corpo, trabalhando sua postura e atencao.

Dominancia ou predominio motor das partes que integram os lados dos

Lateralidade o
corpos; direito e esquerdo.

Nocao corporal Consciéncia de seu proprio corpo e suas partes, ao interagir com o meio.

A estrutura espacial é a orientacdo do corpo no espaco ou local, enquanto a
estrutura temporal é a habilidade de perceber o tempo, periodos e sequéncia
de acontecimentos.

Estrutura espaco-
temporal

Coordenacdao Motora | Envolvem os grandes musculos e equilibrio, permitindo movimentos amplos
Global do corpo.

Coordenacdo Motora s . .
Envolve a destreza de utilizar de forma eficaz os pequenos musculos.

Fina
Coordenagdo Controle ocular que acompanha os gestos das mados, ou seja, acdes que
Oculo-manual requerem o uso simultaneo dos olhos e maos, em harmonia com o movimento.

Fonte: elaboragao prépria (2021).



A partir do Quadro 12.1, ao analisar os materiais coletados, pode-se salientar que nos
primeiros anos de vida a crianga necessita adquirir um amplo repertério de habilidades motoras
para possibilitar o dominio de seu corpo. Desta forma, diversas atividades psicomotoras podem ser
realizadas com esta finalidade, como por exemplo; engatinhar, andar, correr, saltar, se equilibrar
em um determinado ponto, rolar, escalar, arremessar bola, arremessar pedras, chutar, encaixar
pecas, desenhar, pintar, recortar etc.

Em seus estudos, Rebelo et al. (2020), tratam acerca da relacdo entre as habilidades
motoras e a idade da crianga, de 12 a 46 meses. Apresentando reflexdes acerca das variaveis
que envolvem a prdxis educativa, como as diferencas das habilidades motoras globais (como
andar, correr, pular e rodar) e as habilidades motoras finas (como pegar com as maos, realizar
movimentos de pinca com os dedos, desenhar, pintar e tocar instrumento musical).

Sacchi e Metzer (2019) relataram que a psicomotricidade favorece os aspectos
fisicos, mentais, afetivo-emocionais e socioculturais das criancas, sendo que o estimulo do
desenvolvimento motor também ira auxiliar nos momentos da leitura e escrita posteriormente,
pois diversas atividades psicomotoras desenvolvem a coordenagdao motora. Os estudos
apresentados por Sacchi e Metzer promoveram momentos reflexivos, inclusive quando
descreveram que

a psicomotricidade deveria ocupar um lugar de destaque na educacgao infantil
e na formacdo dos professores, ndo s6 como um conteudo importante para
dar suporte a aprendizagem, mas também como instrumento de construgao
de unidade corporal, identidade e conquista da autonomia intelectual e
afetiva das criangas (SACCHI; METZER, 2019, p. 107).

Os professores de Educacao Infantil deveriam ser mais bem preparados em suas graduagdes
e estudos acerca das vantagens da psicomotricidade no progresso do educando.

O educador deve proporcionar 0s corretos espagos e materiais para as atividades
realizadas, atuando como mediador e facilitador das oportunidades de aprendizagem oferecidas.
Deve planejar as melhores maneiras de direcionar as atividades ludicas e psicomotoras de acordo
com o curriculo da escola e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017).

A ideia de Benetti et al. (2018) foi a de constatar, através da investigacao qualitativa, a
percepcao que oito professoras pré-escolares tém sobre psicomotricidade e Educacao Infantil,
verificando se as educadoras possuem conhecimento aprofundado sobre o assunto. Os resultados
demonstraram que as participantes da pesquisa ndo possuiam entendimento suficiente sobre a
tematica, e ndo executavam atividades especificas com foco na educac¢ao psicomotora.

Benetti et al. (2018) afirmam que

O campo da Psicomotricidade deveria ser amplamente difundido, ganhando
respeito e atencao, principalmente dos gestores da Educacao Infantil, para
gue possa realmente ser posta em pratica junto a educacao formal, sendo
trabalhada de maneira consciente e comprometida nao apenas pelos
docentes, mas por toda a instituicdo (BENETTI et al., 2018, p. 604).



E muito importante que os profissionais da educa¢do sempre busquem conhecimentos,
capacitacdes e maneiras diferentes de ensinar, inclusive através de formac¢ao continuada, em
busca de um desenvolvimento completo de seu aluno; corpo e mente.

Carvalho (2003, p. 85) relata que a psicomotricidade trabalha como coadjuvante das
aprendizagens escolares ao “proporcionar tanto a descoberta do mundo exterior, das coisas,
do mundo objetivo, quanto a descoberta do mundo interno, o autoconhecimento, a auto-
organizagao, sendo ambos preciosos para o desenvolvimento humano”. Nesse sentido, pode-
se compreender que um professor da Educac¢ao Infantil pode se tornar um psicomotricista se
assim desejar se especializar nesta area, assim estara apto para realizar atividades especificas
em busca dos desenvolvimentos corporais, sensoriais e globais. Este profissional é capaz de
exercer suas fungdes em diversas areas; educacional, hospitalar, empresarial e outras.

De acordo com a Associacdo Brasileira de Psicomotricidade (ABP):

O Psicomotricista é o profissional que age na interface saude, educagao
e cultura, avaliando, prevenindo, cuidando e pesquisando o individuo na
relagdo com o ambiente e processos de desenvolvimento, tendo por objetivo
atuar nas dimensdes do esquema e da imagem corporal em conformidade
com o movimento, a afetividade e a cognicao (ABP, on-line).

De acordo com Assuncdo, Viana e Carvalho (2015), a musica pode ser amplamente
utilizada nas atividades de intervencao pedagodgica que visam explorar a psicomotricidade dos
alunos. Assim, para os autores, alguns pontos psicomotores podem ser favorecidos com a musica.

A musica instiga sensac¢des e sentimentos humanos, e pode ser utilizada para promover
momentos de socializacdo dentro ou fora de sala de aula. Através dela e de seus inUmeros ritmos,
é possivel trabalhar o equilibrio, a lateralidade e a coordenacao de movimentos. Assunc¢ao, Viana
e Carvalho (2015, p. 114) afirmam que “os alunos precisam de ritmo para ler, para escrever, e
assim, gradativamente desenvolvem a coordenacao motora, a motricidade e nog¢des espaciais,
além de auxiliar o trabalho com idiomas”.

As atividades musicais podem facilitar que as criangas interpretem, raciocinem e se
relacionem com o mundo em que vivem, por isso diversas instituicdes escolares da etapa
de Educacdo Infantil utilizam musicas, brincadeiras musicais e poesias cantadas nos seus
planejamentos pedagdgicos, realizando movimentos e atividades corporais em sala de aula, como
um recurso ludico em busca de um ensino de qualidade.

Segundo Benetti et al. (2018):

Apsicomotricidade é reconhecidacomo uma ciéncia que muitotemacontribuir
para o desenvolvimento humano, em todas as suas etapas, da infancia a
velhice, e em toda sua complexidade, pois afeto, cognicdo e movimento sao
inseparaveis e fazem parte da condi¢cao humana. (BENETTI et al., 2018, p. 604).

Constata-se que realizar atividades psicomotoras com os alunos da Educacao Infantil
é essencial para a sua evolucdao como individuo, trazendo diversos beneficios para seu



desenvolvimento corporal, cognitivo e pessoal ao longo de toda a sua vida. O movimento influencia
na maturagao do sistema nervoso da crianca, assim ela aprende sobre o mundo a sua volta através
de seu préprio corpo.

Quadro 12.2 — Relagao entre as categorias e suas descrigoes.

CATEGORIAS DESCRICAO DAS CATEGORIAS
Concepgdes Nove artigos destacam as diversas concepc¢des de psicomotricidade que se
de psicomotricidade concretizaram ao longo dos anos, por diversos estudiosos da area.

Cinco artigos destacam que aliar a psicomotricidade nas atividades
Educacdo psicomotora | pedagdgicas didrias dos alunos contribui no desenvolvimento, desta forma, a
educacdo psicomotora é indispensavel.

O desenvolvimento
psicomotor e a
aprendizagem

Cinco artigos destacam algumas atividades psicomotoras que podem ser
aplicadas aos alunos em prol de sua evolug¢ao na aprendizagem.

Fatores (ou elementos) = Cinco artigos destacam os fatores corporais que podem ser desenvolvidos
psicomotores através de atividades psicomotoras na Educacdo Infantil.

Apenas um artigo destaca que a expressao musical age ativamente na
mente, pois através da musica a crianca pode expressar sentimentos e
emocgoes.

A psicomotricidade e a
musica

Fonte: elaboragao prépria (2021).

Ao aprofundar as andlises nos 10 artigos, a categorizacdo realizada através dela foi com o
proposito deidentificar relacdes entre eles, e assim, buscar descrever aimportancia da contribuicao
da psicomotricidade na Educacdo Infantil para o desenvolvimento da crianca. As categorias e suas
descricbes podem ser observadas no Quadro 12.2. A seguir sdao apresentadas as analises a partir
de categorias que ao longo da investigacdao apresentaram relagdao de aproximacao e afinidade nos
dados levantados (MORAES, 1999).

12.3 Categorizacao

12.3.1 Concepc¢oes de psicomotricidade

Os artigos levantados nas plataformas de busca Portal de Periodicos da CAPES e SciELO
tiveram uma predominancia em definir concep¢des do termo psicomotricidade. Nove, dos dez
artigos analisados, apresentaram suas defini¢des. Todas as concepgdes apresentaram uma relagao
de concordancia, algumas apenas de modo a introduzir o tema, para posteriormente especificar
o seu foco de estudo.

Sacchi e Metzer (2019) retratam que a psicomotricidade

[...] € uma pratica pedagdgica que visa contribuir para o desenvolvimento
integral da crianca no processo de ensino-aprendizagem, dessa forma,



ocupa um lugar importante na educa¢ao infantil, favorece os aspectos
fisicos, mentais, afetivo-emocionais e socioculturais, e busca estar sempre
condizente com a realidade dos educandos (SACCHI; METZER, 2019, p. 98).

Almeida (2016, p. 499) alega que “na busca pelo desenvolvimento intelectual infantil,
pesquisadores descobriram uma conexdo entre o desenvolvimento motor e psiquico das criangas,
posteriormente chamado de psicomotricidade”.

Ao pesquisar as definicdes e concepgdes de psicomotricidade através de revisao bibliografica,
foi possivel constatar que existem diversas elucidacdes presentes na literatura, convergentes
entre si, inclusive se complementando. Uma forma bem simplificada de relatar o significado de
psicomotricidade é afirmando que é a integracao das fungdes motoras e psiquicas do ser humano.

Ao analisar a quantidade de dez artigos encontrados nas bases de dados, evidencia-se
que cinco discutiram a tematica utilizando o termo “educacdo psicomotora” para esclarecer como
a psicomotricidade deve estar presente nas instituicdes escolares.

Negreiros, Souza e Moura (2018) declaram que:

A educacao psicomotora deve ser considerada como uma educagao de base
na educacdo infantil e séries iniciais. Ela permite o processo de alfabetizacao
e da condigdes a crianca de tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade
e situar-se no espac¢o, dominar seu tempo, obter a coordenacdo de seus
gestos e movimentos (NEGREIROS; SOUZA; MOURA, 2018, p. 144).

A psicomotricidade prepara a crianca pequena da Educacdo Infantil para a alfabetizacao
no futuro, pois ao executar atividades motoras o individuo adquire conhecimento e dominio de
seu proprio corpo. Ao praticar situacdes que desenvolvem as funcdes motoras de seus membros
superiores, o aluno constréi destreza para dominar os movimentos de suas maos, por exemplo, e
dos movimentos com o lapis no momento da escrita.

Mendonca e Rodrigues (2018) discorrem que:

No campo da educacdo a Psicomotricidade atua principalmente no
desenvolvimentoinfantil, oportunizando que a criancga possa experienciar sua
corporeidade, sua individualidade, sua relagdo com o outro, a comunicacao.
Essa pratica é denominada de Educacdo Psicomotora; e pode ter modos
diferentes de conceber a estimulagao do desenvolvimento infantil a partir
do seu corpo (MENDONCA; RODRIGUES, 2018, p. 217).

A partir dos dados encontrados é compreendido que a educag¢ao psicomotora na
Educacao Infantil contribui para a aprendizagem. A pratica da psicomotricidade no contexto da
educacgao psicomotora possui diferentes técnicas e abordagens pedagdgicas de intervencgao.
Quando as atividades pedagdgicas psicomotoras sao devidamente planejadas e preparadas com
intencionalidade pelo professor, elas atuam de forma a desenvolver diversas areas.



12.3.3 O desenvolvimento psicomotor e a aprendizagem

Dos dez artigos analisados, destacam-se cinco que afirmaram como a psicomotricidade
contribui para o desenvolvimento e aprendizagem do aluno na Educagao Infantil, conforme
estabelecido nos objetivos especificos deste artigo. Estes autores afirmaram que o desenvolvimento
ocorre nas brincadeiras, jogos, socializacdes e interagdes realizadas nas instituicdes escolares.

Pessanha, Cordeiro e Pinto (2015) argumentam que:

Considerando que é através do seu corpo que a crianga percebe o mundo
a sua volta e que seu desenvolvimento é estabelecido por meio das trocas
gue ela realiza com o meio, pode-se entender que o estudo sistematico dos
elementos bdsicos da psicomotricidade, constitui-se como pré-requisitos
da aprendizagem que podera ajudar na resolugdao de problemas ligados as
dificuldades de aprendizagem (PESSANHA; CORDEIRO; PINTO, 2015, p. 27).

Benetti et al. (2018, p. 520) afirmam que “a escola é o cendrio ideal para melhorar as
habilidades motoras da crianga visando a otimiza¢ao do desenvolvimento humano”.

O brincar tem papel fundamental na Educacao Infantil, pois € uma das maneiras que a
crianca descobre o mundo a sua volta quando imita, pensa, observa, imagina e executa capacidades
motoras e cognitivas. Os dados levantados informam que as atividades psicomotoras realizadas
na escola, em forma de brincadeiras, irdao propiciar experiéncias significativas que contribuirao
para o desenvolvimento integral do educando.

12.3.4 Fatores (ou elementos) psicomotores

Cinco dos artigos analisados destacaram os fatores corporais que podem ser desenvolvidos
através de atividades psicomotoras na Educacao Infantil. Trés destes artigos relataram convergéncia
a definicdo descrita no livro de Fonseca (1995, p. 98) afirmando que a psicomotricidade “pode
ser estudada através de sete fatores como necessidades psicomotoras, sdo elas: tonicidade,
equilibrio, lateralidade, nocdo corporal, estruturacao espago-temporal, coordenacao (ou praxia)

”.
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Sacchi e Metzer (2019, p. 98) descrevem que existem os fatores psicomotores: “o
esquema corporal, a lateralidade, a tonicidade, a orientacdo espacial e temporal, o equilibrio e a
coordena¢ao motora”.

Os dados do referencial tedrico apontam quais sdao os fatores psicomotores que
podem ser desenvolvidos com a pratica da psicomotricidade na Educacao Infantil, em prol de
evoluir diversas habilidades da crianca. Tem-se como exemplo: a percepcdao dos movimentos
e funcdes de seu préprio corpo, formacao da identidade e autonomia, interagao, socializacao,
comunicac¢ao, conquista da autonomia intelectual, consciéncia e respeito ao espaco de outras
pessoas, entre outras.

12.3.5 A psicomotricidade e a Musica



Apenas um entre os dez artigos examinados relata a interagdo entre a psicomotricidade
e a musica, pois a expressao musical age ativamente na mente, sendo que através da musica a
crianga pode expressar sentimentos e emogdes.

A musica pode estimular a psicomotricidade de varias formas. Uma
delas, muito importante sao as brincadeiras cantadas, pois elas exploram
a musicalidade, a danga, a dramatizacao e a improvisacao. Elas ajudam a
desenvolver a socializacao, estimular o gosto pelo movimento, pelo folclore
e pelo civismo (ASSUNCAO; VIANA; CARVALHO, 2015, p. 115).

Ao analisar os dados levantados é possivel constatar que alguns fatores psicomotores
podem ser explorados através de atividades e brincadeiras musicais, sendo um recurso facilitador
na aprendizagem dos movimentos.

Dentre as contribuigdes que o trabalho trouxe ao ser desenvolvido foi para a formacgao
enquanto estudante, e para a atuagao profissional ao possibilitar repensar o planejamento de
ensino e as atividades voltadas para a psicomotricidade na Educagao Infantil. Ademais, um outro
ponto de destaque do estudo, é a riqueza da literatura cientifica que aborda a tematica, mostrando
a pertinéncia da tematica para a pratica docente.

Com esta pesquisa foi pretendido descrever a partir da literatura cientifica como a
psicomotricidade podeserutilizada paracontribuir,de forma positiva e gradativa, as potencialidades
de crianc¢a da Educacgao Infantil, desenvolvendo-a em diversos fatores imprescindiveis.

As experiéncias vivenciadas na primeira infancia sao muito importantes para auxiliar na
formacdo do ser humano, desta forma a atengao em boas praticas pedagodgicas nesta fase deve
ser primordial.

O professor deve buscar desenvolver as habilidades psicomotoras de seus alunos, pois
é ele que estd presente na rotina didria do educando em ambito escolar, portanto é responsdvel
por grande parte do processo de aprendizagem e crescimento da crianga, visando que seu
desenvolvimento ocorra em tempo adequado a idade.

Quando o profissional da educacdo aplica a educacdao motora de maneira contextualizada
em suas aulas, auxilia a criangca pequena a ter conhecimento de si mesmo, percebendo o seu
proprio corpo e compreendendo seus limites.

Atividades psicomotoras realizadas em sala de aula irdo beneficiar a crianca em todo o seu
processo de ensino aprendizagem na escola no futuro, inclusive em sua formacao e autonomia
corporal. E na infancia que se firmam muitos alicerces que o individuo ird utilizar em sua jornada
adulta individual e coletiva na sociedade.

A inexisténcia de um trabalho de qualidade na drea motora das criangas podera acarretar
um baixo desenvolvimento motor no futuro, portanto realizar atividades psicomotoras através de



brincadeiras, atividades, musicas, jogos, entre outros, devem estar presentes no dia a dia escolar.
Desenvolver a motricidade fina e ampla com atividades psicomotoras, por exemplo, irdao auxiliar
na capacidade do aluno em ler e escrever nos anos escolares futuros, ou seja, a psicomotricidade
auxilia a formar varias bases do aluno.

Ainda existe grande necessidade de estudos especificos sobre a tematica e a inclusao da
psicomotricidade nasformagdes académicas de Pedagogia e Letras, para que os futuros educadores
sejam realmente formados e informados sobre a importancia da aplicagdao desta pratica no dia a
dia escolar.

Conclui-se que a psicomotricidade é um recurso facilitador na obtencao de aprendizagens,

estimulando o desenvolvimento de capacidades afetivas, cognitivas e motoras ao longo do
processo educacional, em prol de uma formacao completa e saudavel.
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O brincar na Educacdo Infantil deveria ser algo permanente. Durante as brincadeiras
as criangas criam, imaginam, comunicam e se sentem livres. A brincadeira é muito importante
para o desenvolvimento da criancga, pois segundo Kishimoto (2001), nesta fase de descobertas a
brincadeira contribui para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Para Rojas (2007):

O brincar é essencial a crianca. Revela-se de diversas formas, buscando
maneiras, contextos, simbolos, objetos, movimentos reveladores do
sujeito que nos habita. Constitui auxilio na boa formacgao infantil, nos
aspectos emocional, intelectivo, social e fisico. O brincar faz parte da
vida e, ao oferecermos a crianga a possibilidade de brincar, oferecemos
muito mais do que o ato em si mesmo, visivel aos olhos. Entendemos
uma perspectiva de vida melhor. Entendemos um desenvolvimento mais
natural e eficiente, uma socializagdo decorrente de tao somente brincar e,
ainda mais, e a possibilidade de se reconhecer como Ser, de expressar e
concretizar criativamente seus desejos, necessidades e fantasias (ROJAS,
2007, p. 56).

O brincar contribui significativamente para a formacao, educa¢ao e desenvolvimento da
crianca na Educacao Infantil. O ato de brincar pode acontecer em outras etapas da vida, porém na
infancia acontece predominantemente, pois € uma atividade que desperta o interesse da crianga
em qualquer momento ou lugar.

O jogo é essencial na Educagao Infantil, por meio dele a crianga comega a raciocinar,
investigar, desenvolver novas capacidades e a competitividade. O professor é o responsavel pela
conduc¢ao do processo ensino-aprendizagem. A brincadeira e o jogo podem ser essenciais durante
os momentos de aprendizagem, sendo necessario e importante que o professor seja o0 mediador
nesse processo de brincar e aprender.

Os jogos e as brincadeiras deveriam fazer parte do convivio e do desenvolvimento integral
das criangas, contribuindo significativamente para a socializagdo e interagdo entre as criangas,
sendo também um grande aliado para o desenvolvimento da cidadania.



Diante dessas consideragdes iniciais, foi investigado o seguinte problema de pesquisa:
Como os jogos e as brincadeiras podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem das
criangas na Educagao Infantil?

Para responder ao problema de pesquisa e conduzir o estudo, foi definido o seguinte
objetivo geral: Discutir como os jogos e as brincadeiras podem contribuir para o desenvolvimento
da aprendizagem da crianga na Educagao Infantil.

Para conduzir o estudo, utilizou-se a metodologia de pesquisa bibliografica. Além de
livros fisicos, realizou-se uma busca no Periddicos Capes e no Google Académico, utilizando os
descritores “jogos”, “brinquedos”, “brincadeiras” e “educacao infantil” para filtrar os resultados.
A pesquisa levantou estudos de autores que pesquisaram o tema, observando o quanto o jogo e
a brincadeira sdao importantes nos momentos da aprendizagem na Educacao Infantil, mostrando
também que eles sao essenciais para que o desenvolvimento pleno da crian¢a aconteca, uma vez
gue as brincadeiras e os jogos fazem parte da infancia.

Maluf (2003) nos diz que:

O brincar proporciona a aquisicao de novos conhecimentos, desenvolve
habilidades de forma natural e agraddvel. Ele é uma das necessidades
basicas da crianga, é essencial para um bom desenvolvimento motor, social,
emocional e cognitivo (MALUF, 2003, p. 9).

O ato de brincar, além de contribuir para a construcdo de novos saberes, desenvolve
habilidades motoras, sociais e emocionais. Sobre a utilizacdao dos jogos na Educacdo Infantil,
Antunes (2003) explica que:

Os jogos infantis podem até excepcionalmente incluir uma ou outra
competicdo, mas essencialmente visam estimular o crescimento e
aprendizagens e seriam melhor definidos se afirmassemos que representam
relacdo interpessoal entre dois ou mais sujeitos realizada dentro de
determinadas regras. Esse conceito ja deixa perceber a diferenca entre usar
um objeto como brinquedo ou como jogo (ANTUNES, 2003, p. 9).

Os jogos e as brincadeiras fazem parte da infancia da crianga, e nesta fase especial de sua
vida, podem contribuir na ampliacao de aprendizados. Minha pesquisa pretende demonstrar o
quanto eles sdao importantes no desenvolvimento das atividades pedagdgicas, proporcionando
aprendizagem de forma atrativa e prazerosa.

Os jogos e brincadeiras sao capazes de ensinar e estimular a crianga para o aprendizado.
Quando a crianga brinca e joga ela desenvolve a imaginacao, a criatividade e a competitividade.

Quando pensamos na nossa infancia, rapidamente nos vem a memadria os momentos
de alegria, brincadeira, diversao, descobertas, emogdes. Infelizmente muitas criangas viveram



momentos tristes. Ao refletir sobre minha infancia, percebi que ela foi, também, uma fase dificil,
da mesma maneira que pode ter sido para muitas outras criangas, ou seja, uma realidade bem
diferente da que vivenciamos na atualidade.

A infancia nem sempre foi considerada uma época especial para a crianga, ao analisar os
estudos de Aries (1960), Rojas (2007) infere que, antigamente, a infancia era ignorada. A crianca
peguena era vista como um adulto, sem ter a oportunidade de vivenciar, plenamente, as diversas
fases de seu desenvolvimento. A crianga se misturava com os adultos e realizava tarefas proprias
de um adulto. Dessa forma se dava sua educagao.

Compreende-se que, naquela época, a infancia nao tinha nenhuma relevancia na vida
da criancga, sua presenca na familia e na sociedade eram insignificantes. A infancia nao tinha
importancia, as necessidades e as fases do desenvolvimento da crianca eram deixadas de lado
(ROJAS, 2007).

Ainda com base nos estudos de Ariés e Rojas (2007), no inicio do século XVII, ao completar
sete anos, a crianga tinha duas opg¢des: estudar ou trabalhar. As brincadeiras e os jogos, nesse
periodo, eram os mesmos dos adultos, sem distincdo de idade. Por volta do ano 1600, a brincadeira
ja pertencia a primeira infancia. A brincadeira com a boneca era comum para meninos e meninas,
assim como a roupa, que era chamada de traje, um tipo de vestido. Os brinquedos mais comuns
naquela época eram o cavalo-de-pau, cata-vento, piao, passaro-preso por um cordao e a boneca
gue era feita de palha, pano ou louca. A pipa também era um dos brinquedos, mas era chamada
de pdssaro amarrado.

De acordo com Rojas (2007), outros jogos e brincadeiras habituais eram o arco, cartas,
xadrez, raquete, além de mimica, cabra-cega, esconde-esconde, homem-que-nao-ri, berlinda,
brincadeiras de pegar e peteca utilizando raquete. Outras brincadeiras presentes na infancia, de
acordo Rojas (2007), eram as brincadeiras ou jogos de saldo, musica, danca, canto e os brinquedos
de balangos. Além dessas brincadeiras, no final do século XVII, as historias de contos de fadas
também se destacaram e eram apreciadas também pelos adultos.

Conforme Niehues e Costa (2012), a concepcao de infancia surge no século XVIII:

Foi somente no século XVIII com o surgimento do sentimento de infancia,
gue a concepcao de infancia se efetivou. A partir dai, elas passam, do ponto
de vista bioldgico, a ser tratadas com particularidades, a serem percebidas
na sua singularidade por possuirem sentimentos préprios (NIEHUES; COSTA,
2012, p. 285).

A partir desse periodo, o sentimento de infancia foi visto de uma forma diferente. De
acordo com Ariés (1981, p. 168), “o sentimento de infancia desenvolveu-se paralelamente ao
sentimento da familia, se manifestando por meio de intimidade e didlogo familiar, de modo que
a familia volta-se para a crianga”. Para Aries (1981), as primeiras instituicdes escolares dedicadas
as criancas surgiram apds o século XVIII, periodo em que a familia comecga a observar mais a
crianca e a enxerga-la como um individuo que faz parte da nossa sociedade e que necessita de
cuidados.



Compreender como a infancia era percebida e como ela é concebida atualmente, nos
faz entender ainda mais a importancia deste periodo na vida de uma crianga. A evolugao do
pensamento sobre a infancia foi se modificando ao longo do tempo e, atualmente, sua relevancia
esta assegurada na legislacdo. Nesse sentido, é necessario mencionar as principais leis que
garantem o direito da crianga a educacao.

A respeito dos direitos sociais, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6°, nos fala:
“Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta constituicdao” (BRASIL, 1988, p. 18).

Ainda enfatizando os direitos infantis, o artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho 1990, diz o seguinte:

A crianca e o adolescente tém direito a educa¢ao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes: | - Igualdade de condicdes
para o acesso e permanéncia na escola; Il - Direito de ser respeitado por seus
educadores; Il - Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores; IV - Direito de organizacdo e participacao
em entidades infantis; V - Acesso a escola publica e gratuita, préoxima de sua
residéncia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que
frequentam a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacdo basica (BRASIL,
1990, p. 43-44).

Arespeitodaresponsabilidade do Estadocomaeducacao,oartigo42daleideDiretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei Federal n° 9.394, estabelece e define os niveis de
escolarizacdao: “O dever do Estado com a educacdo escolar publica serd efetivado mediante
a garantia de: | - Educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma: 1. Pré-escola; 2. Ensino fundamental; 3. Ensino
Médio” (BRASIL, 1996, p. 9).

Além da Constituicdo Federal, do Estatuto da Crianca e do Adolescente e da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdao Nacional, hd outros documentos legais que contemplam o direito social
da crianca a educacdo. Cabe citar quatro textos oficiais, que estabelecem objetivos, diretrizes,
definicdes, metodologias e estratégias mais especificas que asseguram o direito da crianca a
Educacdo Infantil: as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNs), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI), Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil.

De acordo com Brasil (2013), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdao Basica
orientam as instituicdes escolares nas questdes de organizacdo, articulagdao, desenvolvimento e



avaliacao das propostas pedagodgicas das redes de ensino brasileiras. Além disso, o documento
visa garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos com base em uma educagao pautada
na qualidade social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Basica reunem principios, fundamentos e procedimentos
que sao estabelecidos pela Camara de Educagdao Basica do Conselho Nacional de Educacgao.
Buscam orientar as politicas publicas e a elaboragdao, planejamento, execug¢dao e avaliagao
de propostas pedagdgicas e curriculares de Educagao Infantil. Também é necessario que se
observem as legisla¢cdes estaduais e municipais e as normas do respectivo sistema (BRASIL,
2010).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é um documento importante para a Educacao
Infantil. Segundo BRASIL (2017), o documento traz diversas normas que definem um conjunto
organico de aprendizagens essenciais que os alunos deverao desenvolver de acordo com as
etapas e modalidades da Educagao Basica, e que asseguram os seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Outro documento significativo é o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil,
um guia de reflexao de cunho educacional com objetivos, conteddos e diversas orientacdes para
professores que atuam com criancas de zero a seis anos (BRASIL, 1998).

Atualmente, observa-se que o ludico tem sido um importante aliado dos professores
da Educacao Infantil. Por meio da ludicidade, as criancas desenvolvem novas capacidades e
competéncias importantes para seu desenvolvimento integral e, ao mesmo tempo, podem brincar.

De acordo com Colchesqui (2015):

[...] o ludico é a forma utilizada pelos educadores afim de desenvolver a
criatividade, os conhecimentos, o raciocinio de uma crianca através de
jogos, musica, danga, mimica etc. A finalidade é educar e ensinar com
maior interacdo e comprometimento com os outros. O brincar segue assim
sendo considerado uma importante ferramenta de desenvolvimento e
aprendizado que se caracteriza por ser espontaneo, funcional e satisfatério.
(COLCHESQUI, 2015, p. 2).

Outro ponto destacado por Colchesqui (2015), é que por meio do ludico a crianca consegue
se expressar melhor, passa a ouvir e respeitar mais, comec¢a a discordar de algumas opinides,
exerce lideranca e ainda compartilha a alegria de estar brincando.

Embora o brincar e as brincadeiras sejam uma das principais formas das criancas
expressarem seus sentimentos e emocdes, muitas familias e escolas ndo ddo a devida importancia
para estes momentos, o que pode prejudicar ou comprometer o desenvolvimento da crianca.
E importante que a familia e a escola se conscientizem sobre a importancia que a ludicidade



tem para o desenvolvimento da criancga. Ressalta-se que os momentos ludicos, devem acontecer
espontanea e frequentemente.

Dessa forma, é necessario que a familia participe do desenvolvimento da crianca. Ela deve
estar em parceria com a escola, pois o meio social em que a crianga vive é tao importante quanto
a escola, isto é, ambos contribuem para seu desenvolvimento pleno, em diversos aspectos. A
familia e os professores devem enxergar o brincar como um momento altamente significativo
para crianga e seu desenvolvimento, pois é brincando que a crianga se diverte, explora com mais
entusiasmo o ambiente ao seu redor e aprende.

E possivel perceber que o ltdico é fundamental na fase da infancia, pois quando a crianca
esta brincando ela desenvolve sua imaginacao e coloca sua criatividade em pratica, ela se torna
protagonista da sua imaginacao. A cada dia a crianga cria, faz novas descobertas, desenvolve
habilidades e competéncias dentro do seu imaginario.

O desenvolvimento da crianca acontece com o convivio social, seja na familia, na sua
comunidade ou na escola, por isso é necessdario que ela interaja com adultos e criancgas utilizando
jogos, brinquedos e brincadeiras. Para a crianca, brincar é algo divertido e alegre. E o momento
em gue ela expressa a sua imaginacao e criatividade e pode também imitar situacdes da rotina de
um adulto. Rojas (2007) reforca essa questdo, ao afirmar que as criancas tendem a imitar e repetir
as situagcdes dos adultos.

O brincar guia as atividades da crianca. E interessante que ela tenha autonomia para
tomar suas decisdes, de como e com o que brincar, para que ela possa se expressar, se conhecer. E
importante o professor permitir que a crianca crie as regras das suas brincadeiras, se movimente,
experimente coisas, explore os espagos.

O brincar é importante, acima de tudo, porque propicia a aprendizagem e a crianca
aprende com prazer. De acordo com Kishimoto (2010), a brincadeira promove o desenvolvimento
de habilidades, brincando a crianca aprende a respeitar as regras, aprende diferentes linguagens e
aprende a imaginar. E através das brincadeiras que a crianca passa a expressar seus sentimentos,
suas vontades e assim ela descobre a si, aos outros e ao mundo.

Kishimoto (2010) afirma ainda que a importancia do brincar esta ligada a cultura da
infancia, que coloca a brincadeira como um direito que garante a cidadania da crianca, para que
ela possa se desenvolver através de suas expressoes e aprendizagens que o brincar proporciona.
Para a autora também é importante que haja uma mediacdo de um adulto ou de uma outra
crianca para que se possibilite o contato com novas brincadeiras e brinquedos, dai a importancia
de se pensar sobre a cultura de pares, pois a criangca nao nasce sabendo brincar, ela aprende
através das mediac¢des. Por fim, Kishimoto (2010) defende que na Educacao Infantil é importante
que se tenham as brincadeiras como foco do processo educativo.

Quando brinca, a crianga desenvolve novas capacidades. Para que essas competéncias se
desenvolvam em plenitude, recomenda-se a intermediacao de um adulto. Ao observar e repetir
o que o adulto faz, a crianca sempre aprende algo novo. Da postura adequada do adulto, de seu
comportamento ético, decorrem importantes aprendizagens para a crianca.



Para que o processo ensino-aprendizagem seja efetivamente de qualidade na Educagao
Infantil, brincar se constitui em uma estratégia imprescindivel para o desenvolvimento integral
das criancgas. De acordo com Teixeira e Volpini (2014):

Pensar a crianga, a infancia e educac¢ao requer muito esforgo e dedicagao. A
escolha desse tema nasce do interesse em melhor compreender o conceito
da educacao infantil como espaco privilegiado da aprendizagem infantil
onde é possivel assimilar o aprender com o brincar. Tem como objetivo
esclarecer a importancia do brincar no contexto da etapa denominada
Educacao Infantil, mostrando que o ludico é considerado como importante
fator no processo ensino aprendizagem (TEIXEIRA; VOLPINI, 2014, p. 76).

Por isso, utilizar o lidico no momento da aprendizagem é uma 6tima estratégia de ensino
na Educacado Infantil, pois o professor pode trabalhar diversos contelddos nos momentos do brincar,
facilitando o aprendizado da crianga.

A Educagdo Infantil compreende a primeira etapa da Educagao Basica ela propde o
desenvolvimento pleno da crianca até os cinco anos de idade. Nessa etapa, as criangas terao a
oportunidade de aprender novas regras, sentimentos, convivéncias diferentes e conhecimentos.

Na Educacao Infantil, as criangcas tém novos contatos sociais que sao diferentes do seu
ambiente familiar. Por isso é importante que a escola procure despertar a atencdo da crianca
utilizando as brincadeiras e os jogos durante as atividades.

Segundo Kishimoto (2010):

Todo o periodo da Educacdo Infantil é importante para a introducao das
brincadeiras. Pela diversidade de formas de conceber o brincar, alguns
tendem a focaliza-lo como caracteristico dos processos imitativos da
crianca, dando maior destaque apenas ao periodo posterior aos dois anos
de idade. O periodo anterior é visto como preparatério para o aparecimento
do Iudico. No entanto, temos clareza de que a opgao pelo brincar desde o
inicio da Educacdo Infantil é o que garante a cidadania da crianca e acoes
pedagdgicas de maior qualidade (KISHIMOTO, 2010, p. 1).

Nessa fase de intensas descobertas da crianca, o brincar é o seu momento preferido, ela
se sente livre, brinca a qualquer momento e em qualquer lugar. Um simples objeto proporciona a
criacdo de novos brinquedos e brincadeiras, por meio de sua imaginacdo. Zanluchi (2005, p. 89)
nos fala sobre esse momento: “Quando brinca a crianca prepara-se para a vida, pois é através
de sua atividade ludica que ela vai tendo contato com o mundo fisico e social, bem como vai
compreendendo como sdo e como funcionam as coisas”.

Qualquer que seja o momento em que a crianca esteja brincando ou os recursos (seguros)
que utiliza para brincar, certamente ela esta experimentando novas situacdes, desenvolvendo
algum saber, construindo alguma aprendizagem. E nesse sentido que as brincadeiras devem ser
valorizadas pedagogicamente, pois o ato de brincar proporciona novos rearranjos cognitivos por
meio da diversao e da alegria.



O brincar é algo fundamental para o desenvolvimento infantil, nos momentos em que a
crianga brinca vdrias habilidades e competéncias se desenvolvem. Colchesqui (2015, p. 5) aponta que:
“as criangas desenvolvem sua capacidade de raciocinar, de julgar, de argumentar, de como chegar a um
consenso, e reconhece o quanto isso é importante para dar inicio a atividade em si”. O jogo também é
uma forma de desenvolver a capacidade de interagao entre as criangas, ele estimula a competitividade
e ensina as criangas a seguirem regras, despertando sentimentos de satisfacao e prazer.

O brincar é coisa séria para a criancga. Cabe ao professor auxiliar e utilizar este momento
em suas praticas pedagdgicas, buscando estimular o desenvolvimento da crianga, enquanto
proporciona experiéncias ricas, diversificadas e desafiadoras. Tanto o jogo quanto a brincadeira
sdo essenciais durante a pratica pedagdgica. E necessario que o professor busque utiliza-los de
maneira correta, fazendo as intervengdes necessarias para que eles cumpram seu propdsito
educativo e proporcionem situagdes de novos aprendizados a crianga.

Sobre a brincadeira e interagdes, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil trazem alguns eixos norteadores que garantem experiéncias que:

- Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacao
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentac¢dao ampla, expressao de individualidade e respeito pelos ritmos
e desejo da crianga;

- Favorecam aimersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical;

- Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

- Recriem em contextos significativos para as criancas, relacdes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes em espacos temporais;

- Ampliem a confianga e a participa¢ao das criangas nas atividades individuais
e coletivas;

- Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracao da
autonomia das criangas nas a¢oes de cuidado pessoal, auto-organizacao,
saude e bem-estar;

- Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
didlogo e conhecimento da diversidade;

- Incentivem a curiosidade, exploracao, o encantamento, o questionamento,
a indagagdo e conhecimento das criangas em relagao ao mundo fisico e
social, ao mesmo tempo e a natureza;

- Promovam o relacionamento e a interagdo das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura;

- Promovam interacdo, o cuidado, a preservacdo e conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na terra, assim como o nao
desperdicio dos recursos naturais;



- Propiciem a intera¢ao e o conhecimento pelas criangas das manifestagdes
e tradi¢des culturais brasileiras;

- Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas e, outros recursos tecnoldgicos e midiaticos. (BRASIL,
2010, p. 25-27).

Por isso, € necessario que as instituicdes escolares elaborem propostas curriculares de
acordo com esses eixos norteadores, pois a Educacao Infantil corresponde a etapa escolar dedicada
a formacao da criancga. A infancia é uma etapa do desenvolvimento do ser humano caracterizada
pela presenca do imaginario, do faz de conta, da fantasia, da brincadeira e muita ludicidade. Uma
escola assim concebida e comprometida com esse propdsito proporciona a crianga maior interesse
pelas atividades e integracdao com o ambiente escolar e as outras criangas.

Baranita (2012, p. 37) ao citar as ideias de Piaget fez diversos estudos sobre a importancia
do ludico. Ele argumenta que: “o jogo é fundamental para o desenvolvimento da criang¢a ao
afirmar que a atividade ludica é o berco das atividades intelectuais da crianc¢a, sendo por isso
indispensavel a pratica pedagogica”.

O jogo na Educacdo Infantil é considerado uma pratica relevante para o ensino e a
aprendizagem, pois cada jogo possui regras e estruturas diferentes, promovendo a socializacdo da
crianga com outras culturas.

Sobre o jogo, Kishimoto (2010) aponta que, utilizado no ambiente escolar, o jogo tem
relevancia educacional e apresenta beneficios no processo ensino-aprendizagem. O jogo faz parte
da vida da crianca e atua como estimulo, provoca a alegria e colabora com o empenho voluntario
e espontaneo para que a crianca consiga alcancar o objetivo que estimula seu raciocinio, a
organizacdao do tempo e do espago e, simultaneamente, inclui aspectos de sua personalidade
social, afetiva, cognitiva e motora.

O ludico pode ser uma alternativa pedagégica de valor inestimdvel nos momentos de
aprendizagem na Educacao Infantil, pois através dele a criancga cria, recria e fantasia. Explorar o
[udico contribuird para o crescimento, desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Dessa forma, é preciso que o professor reconheca que o ludico é fundamental na
infancia e reconheca as concepg¢des de infancias, as fases de desenvolvimento da crianga e suas
especificidades. Silva (2014) argumenta que:

O ludico esta associado a jogos, brincadeiras, interesse, prazer, ajuda a
desenvolver a criatividade e proporciona bem-estar aos educandos, cabe ao
profissional de educacdo utilizar a ludicidade como meio para desenvolver
inUmeras capacidades em seus alunos para que o ensino aprendizagem
aconteca de forma espontanea, divertida e principalmente significativa
(SILVA, 2014, p. 14).

Ressalta-se, também, a necessidade de que o professor busque conhecimentos que possam
contribuir para a aprendizagem da crianga, obedecendo a estrutura dos eixos estruturantes da
Educacao Infantil, disponibilizados na Base Nacional Comum Curricular:



Na primeira etapa da Educagdo Basica, e de acordo com os eixos estruturantes
da Educacdo Infantil (interacdes e brincadeiras), devem ser assegurados
os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, para que as criangas
tenham condigdes de aprender e se desenvolver. Sao eles: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Considerando os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC estabelece cinco campos
de experiéncias, nos quais as criancas podem aprender e se desenvolver:
O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e
formas; Oralidade e escrita; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacgdes. Em cada campo de experiéncias, sao definidos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento organizados em trés grupos de faixas
etdrias (BRASIL, 2017, p. 25).

Por meio do ludico a crianca reforca seus lacos afetivos, seus niveis de interesse sao
elevados e sua imaginacao é estimulada. O ludico na Educacao Infantil favorece a construcdo de
novos conhecimentos, habilidades e experiéncias para o aprendizado da crianga.

As praticas para a Educacao Infantil devem considerar as interacdes e as brincadeiras, elas
sdo os eixos norteadores que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil salientam.
Sendo assim, os jogos e brincadeiras nas atividades pedagogicas expandem o desenvolvimento do
saber, das emocgdes, das interagdes, das percepgdes, do conhecimento e de outras dimensdes
constitutivas da criancga.

O jogo e a brincadeira fazem parte do cotidiano das criancas, principalmente como fonte
de lazer. E necessario que cada escola perceba e investigue o quanto o jogo e a brincadeira sdo
indispensaveis paraasvivéncias na Educac¢ao Infantil. Quando utilizados em atividades pedagdgicas,
despertam sensacdes e emocdes especiais para o desenvolvimento da crianga.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, cabe ao
professor “planejar uma sequéncia de atividades que possibilite uma aprendizagem significativa
para as criangas, nas quais elas possam reconhecer os limites de seus conhecimentos, amplia-los
e/ou reformula-los” (BRASIL, 1998, p. 196).

O professor tem um papel fundamental na vida de cada criancga, ele é o responsavel em
passar os primeiros aprendizados para a crianga, depois de sua familia. Cabe a ele proporcionar a
crianga um ensino diversificado, utilizando estratégias diferentes de ensino como a utilizagao do
jogo e da brincadeira em sua pratica docente.

Eimportante também que a pratica docente valorize os jogos e brincadeiras que as criancas
trazem em suas experiéncias, pois elas revelam uma cultura passada de geracdao em geragao.
Precisam ser compartilhadas para nao cairem no esquecimento, pois sao culturas riquissimas em
significacdes, podendo também ser adaptadas e modificadas para se adequar ao novo publico e
assim, serem ressignificadas.



O brincar é um direito da crianga e deve acontecer no seu ambiente familiar e na escola.
Sobre esta questao, a Base Nacional Comum Curricular orienta:

[...] brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produg¢des culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2017, p. 38).

O professor melhora sua pratica a partir das experiéncias vividas, das novas visdes que vao
evoluindo sobre a crianca e as infancias, assim ele esta refletindo sobre sua pratica pedagdgica. De
acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil:

E o adulto, nafigura do professor, portanto, que, nainstituicdo infantil, ajuda a
estruturar ocampo das brincadeiras navida das criangas. Consequentemente
€ ele que organiza sua base estrutural, por meio da oferta de determinados
objetos, fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitacdo e arranjo dos espagos
e do tempo para brincar (BRASIL, 1998, p. 28).

A escola deve ser um espaco aberto as possibilidades, no qual a aprendizagem seja uma
construcdo de sentidos e os sujeitos envolvidos no processo tenham uma relagdo dialética, de
estimulos e reciprocidade. Se todas as escolas aproveitassem esse espaco, a educac¢ao faria
muito mais sentido para as criangas e agregariam mais valores, estimulando a participagao e o
engajamento, tornando o processo de aprendizagem mais significativo.

Gandini (2015) pondera que o espaco da escola é um terceiro educador:

A fim de agir como um educador para a crianga, 0 ambiente precisa ser
flexivel; deve passar por uma modificacdo frequente pelas criangas e pelos
professores a fim de permanecer atualizado e sensivel as suas necessidades
de serem protagonistas na construcdo de seu conhecimento (GANDINI,
2015, p. 148).

A instituicdo educacional deve despertar o interesse das criancas para as atividades. E
importante que o professor introduza novas ideias para que o ambiente seja agradavel na sala de
aula, uma vez que é |3 que acontece a maioria das atividades escolares.

A escola desempenha um papel muito relevante em relacdo a educacdo e formacao da
crianca. De acordo com Tourino (2013):

A escola, portanto, tem um papel significativo nesse preparo do aluno,
desde cedo, para o exercicio da cidadania. Trata-se, portanto, de formar
um cidad3do, ndo um mero receptor passivo, mas um membro da sociedade
com visao de lideranga, de participacao, de intervencao em questdes de
seu interesse e da sua comunidade, que por isso é critico, é atuante, é
responsavel (TOURINO, 2013, p. 41).



Por isso é importante que a escola e todos os profissionais que nela atuam desenvolvam
um trabalho pedagdgico que busque formar para a cidadania e a autonomia. A Educacgao Infantil
torna-se a fase inicial para comecar a ensinar regras, participar de atividades coletivas, socializar
e construir a identidade da crianga.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, as propostas
pedagdgicas para as instituicdes da Educagado Infantil devem cumprir sua fungdo sociopolitica e
pedagdgica:

- Oferecendo condi¢Ges e recursos para que as criancas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais; - Assumindo a responsabilidade de
compartilhar e complementar a educacao e cuidado das criangas com as
familias; - Possibilitando tanto a convivéncia entre criancas de diferentes
classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades
de vivéncias da infancia; - Construindo novas formas de sociabilidade
e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de dominagao
etaria, socioeconOmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa (BRASIL, 2010, p. 17).

A crianga é um ser em desenvolvimento, adora brincar, imaginar e criar. Por isso, a escola
deve proporcionar atividades educativas com jogos e brincadeiras, de forma critica e espontanea
contribuindo para que a crianca se desenvolva plenamente, enquanto sujeito em construcao.
Essas atividades criticas podem ser desenvolvidas através estimulos da imagina¢cdo com contacao
de histdrias e rodas de conversas, um momento de interacdo com colegas e o professor.

Por meio dos jogos e brincadeiras, é possivel ao professor explorar o ludico e propiciar
experiéncias ricas e diversificadas para que as criangas possam construir seus conhecimentos com
sentido e significado. As brincadeiras, os brinquedos e os jogos constituem canais para que a
crianga descubra o mundo e a realidade a sua volta, construindo suas primeiras aprendizagens.
Segundo Silva (2014):

O professor que trabalha com Educacao Infantil precisa desenvolver seu
trabalho focado nas brincadeiras, estar atento a faixa etdria das criancas, para
gue cada atividade trabalhada possibilite ao professor atingir os objetivos
propostos, além de materiais coerentes e necessarios (SILVA, 2014, p. 20).

As ideias contidas no excerto sao ampliadas com as colocacdes de outros autores. Ao
consultar os escritos de Kishimoto, Rojas (2007) analisa o posicionamento da pesquisadora e
conclui que:

A utilizagdo do jogo e das brincadeiras potencializa a exploragao e a
construcdao do conhecimento, por contar com a motivagao interna, tipica do
ludico, mas o trabalho pedagdgico requer a oferta de estimulos externos e a
influéncia de parceiros, bem como a sistematiza¢ao de conceitos em outras
situacdes que jogos ou brincadeiras (ROJAS, 2007, p. 55).



Diante dos aspectos mencionados, fica evidente o quanto o jogo e a brincadeira sao
importantes no trabalho pedagdgico do professor, e que sua utilizagdo no ambiente escolar e nas
atividades pedagodgicas fortalecem a aquisi¢ao de conhecimentos.

Cabe destacar também a importancia do brinquedo no momento do brincar. Ao manusear
um brinquedo, a crianga estd explorando sua imaginacao e criatividade. Vygotsky (1998, p. 137)
expoe que: “a esséncia do brinquedo é a criagao de uma nova relagdao entre o campo do significado
e 0 campo da percepgao visual, ou seja, entre situagdes no pensamento e situagdes reais.”

Rojas (2007) se debruca sobre os estudos de Moyles acerca da importancia da criatividade
do professor ao proporcionar situagées diversas para que a crianga explore o espago em seu
entorno e construa saberes e experiéncias e conclui:

Devemos oferecer uma variedade de situacdes e inova¢des dentro da sala
de aula, que permitam diferentes oportunidades para diferentes criangas e,
mais importante, temos de assegurar que cada crianga tenha oportunidade
de explorar adequadamente um novo meio ou situagao — e isso significa
tentar explorar as experiéncias com palavras, assim como por meio do
brincar (ROJAS, 2007, p. 58).

Diante da questao colocada pela autora, depreende-se que a sala de aula deve ser bem-
preparada para as atividades e o professor deve utilizar os jogos, brinquedos e brincadeiras neste
ambiente, de forma a permitir que a crianga explore todo o espaco.

Kishimoto (2010) da sugestdes de alguns brinquedos e materiais que podem ser explorados
na Educagao Infantil, de acordo com cada faixa etaria trabalhada. Conforme demonstrado no
Quadro 13. 1.

As sugestdes de brinquedos e materiais de Kishimoto (2010) nos fazem refletir sobre
as diversas possibilidades de exploragao do brincar em atividades na sala de aula e em outros
ambientes da escola, como o patio, brinquedoteca e parquinho.

Diante destes materiais e brinquedos mencionados pela autora, é possivel criar inimeras
possibilidades de brincadeiras e jogos e, ao mesmo tempo, trabalhar diversos conteudos e
temas que estao no planejamento escolar e garantir experiéncias. Seguindo esse movimento, o
aprendizado fica menos cansativo.

Levando em consideracao estes aspectos, cabe ao professor ter habilidade, criatividade
e o conhecimento necessdrio para utilizar os jogos e brincadeiras em atividades pedagdgicas,
propiciando espacos e situacdes de aprendizagem que estimulem as criancas a se desenvolverem
plenamente nas dimensdes da formagcao humana, sejam elas: emocional, social, afetiva e cognitiva.



Quadro 13.1 - Brinquedos e materiais que podem ser explorados na Educacgao Infantil.

Idades Sugestdes de brinquedos e materiais para Educagao Infantil
Chocalhos, mdbiles sonoros, sinos, brinquedos para morder, bolas de 40 cm e
menores, blocos macios, livros e imagens coloridas, brinquedos de empilhar, encaixar,
Bebas espelhos. Objetos com diferentes texturas (mole, rugoso, liso, duro) e coloridos que
fazem som (brinquedos musicais ou que emitem som), de movimento (carros e objetos
(0alanoe . . )
i para empurrar), para encher e esvaziar. Brinquedos de parque. Brinquedos para bater.
meio . . . .
) Cesto com objetos de materiais naturais, metal e de uso cotidiano. Colcha, rede e
colchonete. Bichinhos de pelucia. Estruturas com blocos de espuma para subir, descer
e entrar em tdneis.
Tuneis, caixas e espagos para entrar e esconder-se, brinquedos para empurrar, puxar,
bolas, quebra-cabeca simples, brinquedos de bater, livros de histéria, fantoches e
Criangas teatro, blocos, encaixes, jogos de memdria e de percurso, animais de peltcia, bonecos/
pequenas as, massinha e tinturas de dedo. Bonecas/os, brinquedo mobiliario e acessorio para o
(lanoe faz de conta. Sucata doméstica e industrial e materiais da natureza. Sacolas e latas com
meio a 3 objetos diversos de uso cotidiano para a exploragao. TV, computador, aparelho de som,
anose 11 CD. Triciclos e carrinhos para empurrar e dirigir. Tanques de areia, brinquedos de areia
meses) e dgua, estruturas para trepar, subir, descer, balancar, esconder. Bola, corda, bambolé,
papagaio, perna de pau, amarelinha. Materiais de arte e construgdes. Tecidos diversos.
Bandinha ritmica.
Boliches, jogos de percurso, memoria, quebra-cabega, domind, blocos ldgicos, loto,
jogo de profissdes e com outros temas. Materiais de arte, pintura, desenho. CD com
Criancas musicas, dancas. Jogos de construcao, brinquedos para faz de conta e acessdrios para
Maiores brincar, teatro e fantoches. Materiais e brinquedos estruturados e ndo estruturados.
] Bandinha ritmica. Brinquedos de parque. Tanques de areia e materiais diversos para
Pré- . . . . o . . . .
brincadeiras na 4gua e na areia. Sucata doméstica e industrial, materiais da natureza.
Escolares (4 (- ~ . . R
Papéis, papelao, cartonados, revistas, jornais, gibis, cartazes e folhas de propaganda.
e 5anos e . . . . .
Bola, corda, amarelinha, varetas gigantes. Triciclos, carrinhos, equipamentos de
11 meses) . . . . .
parque. Livros infantis, letras mdéveis, material dourado, globo, mapas, lupas, balanga,
peneiras, copinhos e colheres de medida, gravador, TV, maquina fotografica, aparelho
de som, computador, impressora.

Fonte: Kishimoto (2010, p. 17-18).

13.6 Consideracoes finais

O entendimento da infancia sofreu diversas modificagdes ao longo dos anos, a infancia

de hoje nao sera a mesma que daqui alguns anos, pois ela ainda sofrera muitas transformacgdes.

O brincar para a crianga nao é s6 uma forma de diversao, é a maneira que ela tem para expressar

seus sentimentos, perceber e aprender o mundo e, por isso, muitas vezes se espelha nos adultos,

principalmente imitando ou reproduzindo suas atitudes. E 0 momento em que ela desenvolve suas

primeiras habilidades, por isso, torna-se importante que a crianga vivencie momentos divertidos

com brincadeiras e jogos, sobretudo em sua primeira etapa de escolaridade.




A Educacao Infantil € uma fase muito importante para a crianga, pois é nessa etapa de
sua trajetdria escolar que a crianga comega a entender e apreender o mundo, outras pessoas
e aprender sobre si mesma. Ao utilizar a ludicidade com finalidade educativa nas atividades
pedagdgicas, o professor proporcionara maior interesse e curiosidade da crianga para se envolver
com as atividades propostas. Para que ocorra um desenvolvimento pleno das criangas, o professor
precisa relacionar o brincar, o ensinar e o aprender, pois é dessa maneira que as criangas se
desenvolvem mais completa e plenamente.

Os jogos e as brincadeiras podem ser utilizados nas salas de aulas e em outros espagos
da escola, pois contribuirao para o processo de desenvolvimento e aprendizagem, fazendo parte
do dia a dia e da rotina escolar da crianga. Se utilizados nas atividades educativas, os jogos,
os brinquedos e as brincadeiras proporcionam prazer e satisfagdo a crianga e motivam seu
aprendizado. Os brinquedos, os jogos e as brincadeiras fazem parte do universo, da esséncia da
infancia e sdo, dessa forma, vetores indispensaveis para que a crianga se desenvolva plenamente.

E importante o planejamento das atividades pedagdgicas para enriquecer a aprendizagem
das criancas. E fundamental que os professores construam suas propostas pedagdgicas com
criatividade, inserindo os jogos e brincadeiras nas atividades.

Diante dos desafios e possibilidades que se impdem ao ato de educar, as instituicdes
escolares devem ser ambientes de trocas culturais. Devem valorizar o brincar como parte do
processo de formacao do desenvolvimento cognitivo, da criatividade e imaginagao da crianga,
tendo ele como umas das mais importantes estratégias de aprendizagem utilizada pela crianca. A
acao de brincar é a linguagem da crianca e uma de suas principais formas de expressao.

O trabalho docente ndo se restringe a uma mera proposicao, planejamento e sequéncia de
atividades pedagdgicas a serem aplicadas junto aos alunos da Educacao Infantil. O professor deve
pensar e refletir sobre seu trabalho, buscando sempre novas estratégias que alcancem a melhoria
e efetividade de suas praticas pedagogicas. Nesse sentido, a formagao continuada e os circulos de
estudo constituem uma boa perspectiva de trabalho para o sucesso, tanto do professor, quanto da
crianga; tanto do ensino, quanto da aprendizagem.
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A experiéncia na mediacdo da aprendizagem de criancas com deficiéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental durante os estagios do curso de pedagogia EaD da Universidade
Federal de Lavras, apontou que muitas criancas ndo deficientes também n3do conseguem sucesso
em seus processos de alfabetizacao. As reflexdes estabelecidas a partir de entao, evidenciaram
gue muitos aspectos poderiam estar relacionados a essa defasagem no desenvolvimento dos
conhecimentos relacionados a leitura e a escrita por parte dessas criancas. Haveria métodos
de alfabetizacdao mais eficazes que outros? Todas as criangas aprendem da mesma forma? Uma
crianga teria mais “facilidade” em aprender que outra? O que pode contribuir ou mesmo dificultar
um bom desenvolvimento no processo de alfabetizacdao de criangas nos primeiros anos do Ensino
Fundamental?

A partir da troca de experiéncias entre as autoras do texto em tela, considerou-se que
as questdes socioeconOmicas se mostraram muito evidentes uma vez que, grande parte das
criancas identificadas com a situacdo mencionada eram provenientes de familias constituidas
por pais analfabetos ou com pouca escolarizagao, ausentes na vida escolar das criancas e, em
sua maioria, integrantes de comunidades marginalizadas. Nesse sentido, seguindo os passos para
uma pesquisa bibliografica, buscamos conhecer a influéncia dos aspectos socioecondmicos no
processo de alfabetizacdo de criangas de camadas populares.

Tinhamos como premissa o fato de que ser alfabetizado se constitui em uma habilidade
de suma importancia, compreendendo que ndo conseguir ler e interpretar com proficiéncia,
prejudica a insercdo social dos sujeitos, que nesse caso, continuardo em uma situacao precaria de
vida, sendo impedidos de crescer socialmente e economicamente. Nesse sentido, o problema de
pesquisa que orientou os estudos apresentados neste trabalho foi: Os problemas socioeconémicos
influenciam na alfabetiza¢ao de criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Compreender como se da o processo de alfabetizacao, para além de métodos e estratégias
de ensino, se faz importante pois, a realidade da populacdo brasileira é diversa. Ao passo que



muitas criangas possuem desde pequenas, oportunidades de acesso ao universo da leitura e da
escrita, muitas outras, dadas suas condi¢des precarias de vida, ficam alheias a essa cultura, o
que faz com que essas criangas s6 venham a conhecer essa possibilidade no espago escolar. No
entanto, reduzir a questao as poucas condi¢des materiais pode nao ser o melhor caminho para
explicar o problema. Sandra Sawaya (2013) afirma que essa populacdo

[...] tem utilizado de diversas estratégias para sobreviver na adversidade
e exclusdo social e driblar a fome e a miséria. No entanto, ela ainda
demanda estudos focados cujas metodologias de investigacdo possibilitam
a aproximacao da complexidade de questdes a serem enfrentadas (SAWAYA,
2013, p. 89).

Ampliando a discussao, a autora salienta que

Ha um privilégio de certo discurso escolar, das formas escolares de
apropriacao da leitura e da escrita (Lahire, 1993), isto é, de uma apreensao
das competéncias do ler e do escrever construidas pelos grupos autorizados
— pedagogos, linguistas, gramaticos, estudiosos da linguagem etc. — que
sao consideradas como as relagdes legitimas com o objeto escrito. Essas
competéncias apreendidas fora do contexto social, politico e econdmico
onde sdo produzidas, sao naturalizadas como medida de analise das relagdes
que as criangas estabelecem com os textos escritos, sem ser questionadas.
As relagdes de poder e violéncia simbdlica, que constituem as formas de
aquisicao e transmissao da leitura e da escrita via escola — mas nao s6 —
e que sao parte de um projeto politico-pedagdgico nas suas formas de
dominacao social, ndo sdao questionadas, o que leva novamente a imputar
as populacdes pobres e suas precarias condi¢des de vida a razao do fracasso
escolar e da sua “marginalidade social (SAWAYA, 2000, p. 70).

Transmitir conhecimento ndo é sé imputar aquilo que estabelecem os livros e sim levar
em consideracdo as competéncias aprendidas fora da escola, ou seja, dentro do convivio social de
cada aluno. Pois, cada um traz consigo uma relagdao que estabelece com textos escritos que sao
disponibilizados a cada um de maneira diferente, seja nas ruas, dentro de casa, ou mesmo nos
carros que aparecem com algumas informacdes descritas, ou até mesmo dentro do 6nibus, qual
seja o tipo de seu transporte. E isso que precisa ser trabalhado, questionado dentro da escola, e
gue aniquile com a “marginalidade social”, pois essas criangas estabelecem fortes relacdes com
aquilo que vivenciam, e sua precaria condicdo de vida ndao as impedem de ter sucesso dentro do
meio escolar.

Sendo assim, para que um aluno tenha habilidade de leitura e escrita basta desenvolver
uma inserc¢ao social, usando um caminho que possibilite abertura para que suas indagacdes e
suas descobertas sejam descritas. SO assim veremos esses alunos superando seu autovalor, e
conquistando sua autonomia, seu fortalecimento, seu crescimento e por fim uma aprendizagem
de sentidos e significados.



14.2 Percurso metodologico

Levando em consideragdo a qualidade (Qualis/Capes®) de alguns periddicos online, com
o objetivo de realizar uma pesquisa bibliografica, fizemos uma busca na plataforma académica
digital “Scielo”. Buscamos por artigos académicos que pudessem ser localizados por meio das
seguintes palavras ou termos: analfabetismo, alfabetizacao e letramento, cultura, cultura popular,
classes populares, desnutricdo, dificuldade na aprendizagem, escola publica, fracasso escolar,
leitura, Paulo Freire, pobreza, preconceito linguistico e processo de aprendizagem da leitura e da
escrita.

A triagem do material foi realizada selecionando textos disponiveis em periddicos que
tivessem uma boa classificagdo Qualis/Capes (A1, A2, B1 e B2) e que possuiam relagdo direta com
o problema de pesquisa. Nesse sentido, podemos afirmar que a amostra dos textos se deu por
acessibilidade, ou seja, pela disponibilidade do material no meio consultado (GIL, 2008).

Nosso principal objetivo foi evidenciar de que forma os fatores socioecondmicos
influenciam na alfabetizagdo de criangas matriculadas nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Especificamente, buscamos apresentar os aspectos que envolvem a alfabetizacao e o universo
cultural de criangas de camadas populares, trazendo para a reflexao o distanciamento existente
entre o universo vocabular legitimado pela escola e a realidade das criancas das camadas
populares. Finalmente, apresentamos a alfabetizacao e a insergao social dos sujeitos a partir da
teoria freiriana, promotora de uma pedagogia humanitaria e contextualizada com a realidade
cultural das criangas oriundas de familias de baixa renda.

14.3 A alfabetizacao e o universo cultural de criancgas de
camadas populares

Falar de alfabetizacao de criangas é algo que desperta algumas indagac¢des, e ainda,
destacar o universo cultural de criangas de camadas populares enriquece o assunto, pois, é
através delas que vemos um montante de possibilidades a serem trabalhadas, despertando um
verdadeiro desafio para nods, profissionais da educacgao e instituicdes escolares.

Sara Monteiro e Magda Soares (2004), defendem que a forma como os individuos
se apropriam dos codigos que integram o sistema de escrita alfabética e passam a ser entao
alfabetizados, esta diretamente relacionada a capacidade que eles apresentam em identificar as
palavras que integram um texto, ao mesmo tempo que constroem significados para o que leem.
Segundo as autoras, por meio da relagao visual que vao criando com o texto e a associa¢ao mental
(cognitiva) que vao estabelecendo com os significados das palavras lidas, as criangas passam a

5> Trata-se de um sistema utilizado para classificar artigos ou outros tipos de publicacdo produzidos por programas de pds-gra-
duacdo (mestrado e doutorado), a partir da analise de critérios como o ambito de circulagdo (local, nacional ou internacional),
qualidade (A, B, C) e area de avaliagdo. Informacao disponivel no site da Plataforma Sucupira.



realizar um mapeamento automatico, construindo um Iéxico mental, ou seja, vao armazenando o
vocabuldrio, desenvolvendo o senso critico e a capacidade de interpretar o que esta sendo lido.

No entanto, é sabido que o tempo para a aquisicao dessa habilidade pode variar de
individuo paraindividuo e que alguns fatores podem estar relacionados a essavariacao (MONTEIRO;
SOARES, 2004; GONCALVES, 2013). Essas questdes sdao muito discutidas em escolas, em cursos de
formacao de professores, em instancias propositoras de politicas publicas e na sociedade de um
modo geral. O assunto causa inquietagao exatamente pela centralidade e pela importancia que a
escrita possui em nossa sociedade, pois o fato de nao saber ler e escrever ira impactar socialmente
a vida do individuo.

A escola, instituicdo formalmente incumbida de instruir e preparar os sujeitos para
insercao na vida social e no trabalho, se torna nesse sentido, o primeiro lugar em que essa questao
é reconhecida e questionada. Segundo Angela Goncalves (2013), pesa também o fato de que

Na “era do conhecimento”, a escola é vista como lugar de formacgao para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitirdo, aos mais
“bem-sucedidos”, acesso a uma formagdao académica mais completa, com
respectivo acesso aos “melhores” empregos. Os que nao se mostrarem
aptos o suficiente para essa progressao, ficardo com os postos menos
ambicionados, porque menos reconhecidos econdmica e socialmente. O
conhecimento se reduz a um instrumento para a empregabilidade, vinculado
necessariamente ao mundo do trabalho. O discurso neoliberal se impde
como verdade inquestionavel (GONCALVES, 2013, p. 129).

De acordo com Claudia Prioste (2020), a partir do desempenho esperado para cada
estudante, a medida que as dificuldades de aprendizagem vao aparecendo, os professores
estabelecem relagdes a fim de encontrar ou ndo explicagdes para o fracasso escolar, ndo sé no que
diz respeito a habilidade de ler e escrever, como também no que se refere a outros conhecimentos
necessarios a aprendizagem das criangas para que possam avangar para outras etapas de ensino.
As hipodteses descritas pela autora, surgiram mediante pesquisas com professores atuantes nos
primeiros anos do Ensino Fundamental de escolas publicas municipais da cidade de Araraquara-SP.
Objetivava-se conhecer e analisar quais habitos que prejudicavam ou ndao o desempenho escolar
dos estudantes na concepg¢ao dos docentes participantes da pesquisa.

A coleta de dados foi realizada por meio de 133 questiondrios, que apontaram algumas
provaveis causas para o fracasso escolar dos estudantes, segundo os professores entrevistados:
falta de apoio e de estimulo das familias, falta de interesse por parte dos estudantes, falta de
atencao, problemas emocionais, reducao da idade para a matricula nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, fatores bioldgicos, habitos televisuais, disciplina dos alunos, falta de ambiente
letrado e pouca vivéncia em meio cultural.

Inspirada na Teoria de Ground Theory, que fundamenta a interpretacdo de dados nas

percepcdes dos envolvidos, Prioste (2020) afirma ainda que os entrevistados apontaram outros
fatores que podem contribuir para o fracasso escolar, que nao podem ser atribuidos aos estudantes.



Dentre eles encontram-se as “deformacdes” docentes (apelidos atribuidos aos cursos de formacao
por parte dos entrevistados), que em suas concepg¢des desqualificam seus saberes.

Outro fator apontado seriam as politicas publicas tanto federais quanto municipais que
desfavorecem o desempenho dos estudantes por meio da oferta de materiais engessados, que
impossibilitam a autonomia tanto de estudantes quanto de professores. A esse respeito, seria
importante destacar as pontuac¢des de Sawaya (2013) ao afirmar que

[...] As atividades e os projetos desenvolvidos na escola nao sao a aplicacao
exata das propostas idealizadas pelas politicas educacionais, uma vez que sao
interpretados e determinados pelos varios processos que constituem a vida
da escola: as experiéncias profissionais e de vida de seus varios agentes, as
concepcdes educacionais que ali circulam, os objetivos implicitos e explicitos
da instituicao, as relagdes interpessoais, as relagdes com outras instituicoes
etc. (SAWAYA, 2013, p. 92).

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdonaldade Certa (PNAIC), aindasegundo os entrevistados,
se torna um adversario na exigéncia de alfabetizar criangas até os 8 anos, pois o programa nao
se alinha a realidade social das criancas. A Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), comprova
muito bem essa hipdtese, ao demonstrar por meio de seus instrumentos avaliativos, a existéncia
de criangas sem atingir nivel de alfabetizagao esperado ao final do primeiro ciclo de alfabetizagao
do Ensino Fundamental (PRIOSTE, 2020).

Buscar por déficits nos estudantes, afirmar que os professores ndao estao preparados
para atuar nessa etapa de ensino ou mesmo que as familias ndo apoiam seus filhos, parece ser o
caminho mais facil para interpreta¢ao do problema. No entanto, no que diz respeito a alfabetizagao
de criangas no Brasil, precisamos construir novas formas de compreensao da questao.

O problema é que se abandonam as multiplas acdes e significados que os
atos de ler e escrever assumem no cotidiano das instituicdes escolares,
em que estao envolvidas diferentes maneiras de ler, diferentes crencas
sobre a leitura e a escrita e a necessidade de se analisar a natureza das
relagOes intersubjetivas que envolvem o ato de ler como construgao social.
Socialmente constituidas e constitutivas da subjetividade dos atores, as
praticas de ensino sao postas em agao por sujeitos dotados de experiéncias
formativas enraizadas na cultura, nas proéprias relagdes institucionais e
sociais que lhes dao sentido, que conduzem suas agdes, seus discursos e
suas visdes de mundo (SAWAYA, 2013, p. 93).

Para Sawaya (2013), é possivel estabelecermos uma melhor compreensao acerca dos
problemas relacionados a alfabetizagdao, dando um sentido ainda maior a existéncia social, por
meio do raciocinio de vida digna, sem exclusdo e reconhecendo a capacidade humana entre os
meios menos favorecidos. Ha sim uma precariedade nos meios populares constituido em muitos
casos, de criangas com problemas na aprendizagem devido a atrasos em seu desenvolvimento
linguistico e cognitivo, que podem estar relacionados a auséncia de leitura e escrita em seu



meio sociocultural, no entanto, é preciso ampliarmos o olhar para a condi¢ao cultural dessas
criangas. O fato de estarem submetidas a algumas situa¢des socioecondmicas, pode auxiliar o
professor a refletir sobre sua tarefa de promover praticas que auxiliem essas criangas em seus
processos de aquisicao da leitura e da escrita. Fatores como ocupag¢des clandestinas dos pais, o
fato de ndao terem acesso a saneamento basico e salde, e suas precarias condi¢des de moradia,
acabam influenciando a forma como essas criangas se relacionam com a cultura escolar. Para
garantir uma existéncia cultural a essas criangas, é preciso que os professores estejam abertos
a compreender a diversidade de praticas de leitura e o verdadeiro sentido do letramento: o de
desenvolvimento social.

Reforcando o exposto, Paulo Freire (2008) assevera que

N3ao podemos deixar de levar em consideragdao as condi¢cdes materiais
desfavoraveis que muitos alunos de escolas da periferia da cidade
experimentam. A precariedade de suas habitacdes, a deficiéncia de sua
alimentacgdo, a falta em seu cotidiano de atividades de leitura da palavra,
de estudo escolar, a convivéncia com a violéncia, com a morte de que se
tornam quase sempre intimos. Tudo isso é, de modo geral, pouco levado em
consideragao nao apenas pela escola basica, de primeiro grau, em que essas
criancgas estudam, mas também nas escolas de formacao para o magistério.
Tudo isso, porém, tem enorme papel na vida dos Carlos, das Marias, das
Carmens. Tudo isso marca, inegavelmente, a maneira cultural de estar sendo
dessas criancas (FREIRE, 2008, p. 105).

Coadunando dessa premissa, Gongalves (2013) discorre sobre a importancia de se
estabelecer um compromisso com a educacao brasileira, trabalhando para que todas as criangas
tenham acesso a uma cultura letrada, de forma que possam estabelecer novas formas de pensar
e atuar como cidadaos conscientes e criticos. Por meio das analises da autora, considera-se
essencial promover praticas de leitura e escrita junto as criangas, pensando o meio em que elas
vivem, abrangendo os aspectos sociais, econdmicos e culturais, como parte fundamental para seu
desenvolvimento. Fazer com que se tornem nao apenas criangas que sabem ler e escrever, como
também participantes ativas diante das variedades de intera¢des discursivas.

14.4 O distanciamento entre o universo vocabular legitimado
pela escola e a realidade das criancas das camadas populares

A fim de compreender como a escola se relaciona com a cultura das criancas das
camadas populares, Sawaya (2010) apresenta as concepgdes que orientam as praticas escolares
no que se refere ao processo de ensino da leitura e da escrita e a interpretacdo dada as questdes
relacionadas a essa aprendizagem, diante de um possivel fracasso. Segundo a autora, as
postulacdes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979), tém orientado as politicas educacionais
no que dizrespeito a alfabetizacao das criancas no pais, desde a década de 1980. Tais perspectivas
partem das teorias piagetianas de que o conhecimento da leitura e da escrita possui uma génese



e que nesse processo, a crianga percorre um caminho de avangos e retrocessos até que possa
se apropriar dos cédigos.

Para Sawaya (2010) o uso das concepgdes de Ferreiro e Teberosky (1979) contribuiram para
gue a avaliacdo e a compreensao da “patologia da aprendizagem” ganhassem novos contornos e
fossem analisadas por meio de outro olhar ao se referir as criancas de meios desfavorecidos. No
entanto, trouxe também para a compreensao do problema da nao alfabetizacdao aspectos muito
importantes: a competéncia linguistica da crianga pobre e a sua capacidade cognitiva. A esse
respeito a autora pontua que

[...] a politica educacional vigente ndao tem conseguido romper com a
visdo enraizada na escola a respeito das criangas de camadas populares
como incapazes, pois tem deixado intacto o cerne da questao — a ldégica
gue organiza o sistema de ensino no Brasil, que se utiliza de principios que
transformam o usudrio em responsavel por todos os males da escola publica
(SAWAYA, 2000, p. 79).

Os professores, segundo Sawaya (2010),

[...] esperam que as criangas adentrem o espacgo escolar com determinadas
competéncias que ndo sdao comuns a todas as classes sociais e tendem a
responsabilizar os “fracassados” por seus insucessos, pois ndo reconhecem
gue aqueles que “tém um grau precario de escolarizacdo nao se inserem
no sistema escrito da mesma forma que os grupos escolarizados, pois nao
mantém com o escrito a mesma forma de relagdao com o texto que a escola
produziu nos escolarizados” (SAWAYA, 2000, p 76).

A esse respeito, orientando-se pela teoria de Bourdieu, Claudio Nogueira e Maria Alice
Nogueira (2002) se posicionam informando que

[...] @ comunicacao pedagdgica, tal como realizada tradicionalmente na
escola, exige implicitamente, para o seu pleno aproveitamento, o dominio
prévio de um conjunto de habilidades e referéncias culturais e linguisticas que
apenas 0os membros das classes mais cultivadas possuiriam. Os professores
transmitiriam sua mensagem igualmente a todos os alunos como se todos
tivessem os mesmos instrumentos de decodificagdo. Esses instrumentos
seriam possuidos, no entanto, apenas por aqueles que tém a cultura escolar
como cultura familiar, e que ja sdo, assim, iniciados nos conteddos e na
linguagem utilizada no mundo escolar (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 30).

As criancas das camadas populares nao estao alheias ao processo de aquisicao da
leitura e da escrita como pensam alguns professores alfabetizadores, pelo contrario, elas lhes
atribuem significados diante de suas possibilidades reais de existéncia. “Todos os individuos
de uma sociedade de cultura escrita estdo sob efeito das transformacgdes praticas e simbdlicas
operadas pelos discursos escritos, por certos usos da escrita nos mais diversos dominios da vida
social” (SAWAYA, 2000, p. 76). As condi¢cGes socioecondmicas podem restringir de alguma forma



o acesso cultural tido como legitimo pela escola, porém, essas criangas lidam com situagdes de
uso da escrita e da oralidade, mesmo que nao formalmente quando por exemplo, distribuem
panfletos, quando tém suas casas revestidas por jornais, quando escutam histérias dos mais
velhos, quando conversam entre amigos etc. A esse respeito, destaca-se as postulagdes da
autora ao considerar que

As suas praticas culturais, suas formas de ler o mundo, de se relacionar com
a cultura e a escrita ndo podem ser compreendidas fora desse universo
marcado pelas contradi¢cGes sociais, pelos conflitos gerados pela imposicao
das formas instituidas de uma alfabetizacao baseada em um modelo elitista.
Isto é, que exclui das formas de leitura, das praticas de escrita, praticas de
leitura que ocorrem coletivamente, entre alfabetizados e nao alfabetizados,
e que situa o texto nas vivéncias cotidianas de seus leitores. Trata-se de
contradicdes que se fazem presentes nas instituicdes educacionais e seus
projetos formativos (SAWAYA, 2013, p. 100).

Nesse sentido, Paulo Freire enfatiza que

[...] Criancas e adultos se envolvem em processos educativos de alfabetizacao
com palavras pertencentes a sua experiéncia existencial, palavras gravidas
de mundo. Palavras e temas. Assim compreendida e posta em pratica, a
Educacdo Popular pode ser socialmente percebida como facilitadora da
compreensao cientifica que grupos e movimentos podem e devem ter
acerca de suas experiéncias (FREIRE, 2001, p. 16).

O modo como as familias lidam com o conhecimento escolar também pode ser um entrave
para o desenvolvimento pleno das criangas das camadas populares no que diz respeito a aquisicao da
leitura e da escrita. Nessa perspectiva, Sawaya (2010) salienta que muitos pais relatam dificuldades
em entender as solicitagdes das tarefas escolares. Isso revela a imposi¢ao da cultura escolar sobre
a cultura das criangas pobres, colocando a escola em uma posicao de superioridade em relagao ao
mundo social vivenciado pela crianga. Sobre isso a autora defende que

As relacdes de poder, de forca simbdlica, ao se apoderarem da producao
linguistica de sentidos e dos modos de transmissdao e aquisicdo das
competéncias do ler e do escrever, definiram as praticas de leitura legitimas,
formas de apropriagdo e produgao textual tidas como uUnicas, desconsiderando
universo dos leitores os grupos sociais que nao dominam as habilidades de
ler e escrever e que, no entanto, possuem praticas de leitura. [...] Também
definiram uma concepgao de cultura escrita como o legado dos textos
produzidos por determinados grupos sociais, restringindo assim o préprio
conceito de cultura, desconsiderando-a como expressao do universo simbdlico
e material dos diferentes grupos na sociedade (SAWAYA, 2000, p. 74).

As questdes nutricionais em fungao das precarias condigdes de alimentagao das criangas
pobres também afetam a aprendizagem da leitura e da escrita. De acordo com Sawaya (2006)



um dos problemas que as criangas com dificuldades em aprender a ler e a escrever apresentam,
em sua pesquisa, aparece também como um dos mais graves problemas sociais do Brasil: a
desnutricido moderada ou grave (alteracdes no sistema nervoso central). Esse fator interfere no
seu desenvolvimento psicossocial, resultando em doencgas fisicas, emocionais e em disturbios
cognitivos. A autora considera que “a merenda pode, no entanto, resolver a “fome do dia”, ou
seja, o problema do estdmago vazio, que compromete a capacidade de atencao, a disposicao para
aprender de qualquer ser humano” (SAWAYA, 2006, p. 136). No entanto, as criancas investigadas
pela autora, apresentaram possiveis sequelas deixadas pela desnutricdao, doenca desenvolvida
pela falta constante de alimentacao que nao pode ser resolvida apenas pela merenda escolar.

A fome também é rememorada por Paulo Freire (2015) em seu processo de aprendizagem
na infancia,

Muitas vezes, em minhas visitas constantes as escolas, quando conversava com
um e com outros e ndo apenas com as professoras, imaginava, de forma bastante
realista, o quanto Ihes estaria custando aprender suas licdes, desafiados pela
fome quantitativa e qualitativa que os consumia. [...] Ao olha-los, ao conversar
com eles e com elas, recordava o que também representava para mim estudar
com fome. Lembrava-me do tempo que gastava dizendo e redizendo, olhos
fechados, caderno nas maos: Inglaterra, capital de Londres, Franga, capital
de Paris. Inglaterra, capital de Londres. “Repete, repete que tu aprendes”, era
a sugestdao mais ou menos generalizada no meu tempo de menino. Como
aprender, porém, se a Unica geografia possivel era a geografia da minha fome?
A geografia dos quintais alheios, das fruteiras —mangueiras, jaqueiras, cajueiros,
pitangueiras -, geografia que Temistocles—meu irmao imediatamente mais velho
do que eu — e eu sabiamos, aquela sim, de cor, palmo a palmo. Conheciamos os
seus segredos e na memaria tinhamos os caminhos mais faceis que nos levavam
as fruteiras melhores (FREIRE, 2015, p. 4-48).

z

E nesse cendrio que Sawaya (2006, p. 138) apresenta a existéncia de praticas de
“encaminhamentos de criancas com baixo desempenho escolar para exames de tomografia
computadorizada (usados para identificar lesées ou mau funcionamento cerebral) e tratamentos
psiquidtricos”, o que resulta em criancgas, apaticas, sonolentas, cognitivamente confusas, pois, o
diagndstico pode aparecer apenas como suposicao.

Sawaya (2000) alerta que, para se compreender as relacdes que as criancas pobres
estabelecem com a leitura e com a escrita, é necessdrio que haja por parte dos educadores uma
ampliacdao dos conceitos de ler e escrever, sem impor as normas sociais estabelecidas, entendendo
que estes sujeitos fazem outros usos da leitura, dao aos textos escritos outras praticas e sentidos. A
autora sugere um outro olhar para o problema do fracasso escolar no que se refere a alfabetizacao.
Para ela, os individuos ndo podem ser analisados isoladamente, mas sim nas relacdes sociais, nas
praticas e concepcdes operadas na familia, nos bairros, nas instituicdes etc.

Gisele Carvalho e Ecio Portes (2008) apresentam um posicionamento semelhante
ao concluirem que para um efetivo ensino da lingua portuguesa é preciso criar situacdes de



aprendizagem, promovendo sempre uma comunica¢do entre os falantes, que possuem como
legitima a lingua que aprendem no seio familiar. A autora e o autor afirmam que aqueles padrdes
que sao determinantes na escola acabam levando alunos que nao os dominam ao fracasso. Para
que a escola nao seja reprodutora de desigualdade social, é preciso uma harmonia do professor
com o aluno, em forma de uma adequacao a cultura popular. Existe uma variedade padrao, basta
encontrar um ponto de equilibrio, fazendo com que haja sempre uma leitura que esclareca pontos
que tragam acontecimentos da comunidade, entre outros. Carvalho e Portes (2008) enfatizam
ainda que, para atuar com o ensino da lingua dentro de uma escola, respeitando a diversidade
cultural ali presente, é preciso estar preparado para esses conflitos e saber atender as necessidades
de cada grupo, buscando solugao para os preconceitos encontrados, organizando e ressignificando
a cultura popular, apresentando-a de modo simples e respeitoso.

14.5 Alfabetizacao e insercao social dos sujeitos a partir da
teoria freiriana

Paulo Freire, importante educador brasileiro, se constitui forte referéncia para
entendermos os aspectos que envolvem as relagdes de disparidade observadas na sociedade
brasileira e consequentemente na educagdo. O autor desenvolveu suas teorias acerca da opressao
sofrida pelos oprimidos e a busca pela libertagdo como possivel caminho para o alcance de uma
sociedade justa e igualitaria (PELOSO; PAULA, 2011).

Segundo Franciele Peloso e Ercilia de Paula (2011), Paulo Freire ndo discutiu concepg¢des
sobre a crianga ou mesmo sobre a infancia, no entanto, as autoras apontam que as reflexdes do
autor podem ser aplicadas também a esse segmento educacional uma vez que

[...] as criangas das classes populares, quando destituidas de garantias
fundamentais, como educacao, habitacao, saude, lazer, cultura, entre outros
aspectos, encontram-se como pessoas “oprimidas” em sua forma de ser e
estar no mundo. O fato de elas terem suas garantias limitadas as impede de
apresentar uma postura autbnoma frente ao contexto social no qual estao
inseridas (PELOSO; PAULA, 2011, p. 256).

Peloso e Paula (2011) consideram ainda que nas obras de Freire, sempre ha uma associacao
com a educacdo da infancia, mesmo que ndo sejam apresentados conteludos especificos e
direcionados a essa etapa da vida. Segundo elas, o autor sempre menciona a palavra crianga em
suas obras, pensando nesse sujeito de maneira humanizada, capaz de “ser mais”, de alcancar
o maximo de seus conhecimentos, superando, buscando e construindo meios para atingir a
liberdade, alcancando a superagao das situagdes que oprimem e que ndao permitem o crescimento
dos sujeitos. E importante destacar que nas obras do autor, a palavra “superacido” refere-se a
capacidade de melhorar a condicdo humana, compreendendo sua existéncia, e trazendo uma
consciéncia do seu estar no mundo. Sua pedagogia sempre foi “das pessoas”, propondo um
modelo de sociedade em que todos sdao capazes de protagonizar suas histdrias.



De acordo com as autoras, quando Paulo Freire atuou como secretario de educagao do
municipio de S3o Paulo, suas reflexdes evidenciaram que a escola operava em favor da valorizagao
dos conhecimentos tidos como legitimos pela instituicao em detrimento do saber popular, tao
fortemente presente entre as criangas dos meios desfavorecidos. Peloso e Paula (2011) afirmam
ainda que para Paulo Freire, as escolas precisam ser um centro de criatividade, de amor e
respeito, que aproximem essas criangas de suas realidades, e ndao as afastem, atingindo desta
forma uma educacdo de exceléncia. No entanto, o observado é diferente uma vez que, ha um
elevado nimero de criangas que abandonam as escolas, apresentando como principal motivo
a ndo-aprendizagem daquilo que realmente transforma, que realmente desenvolve dentro das
capacidades apresentadas, negando assim o desenvolvimento da paixdao pelo saber. O autor
acreditava que

[...] pensar numa escola para as criancas das classes populares exigia a
reformulacdao do seu curriculo para que a escola como um todo atendesse
aos anseios dessas criangas. Uma escola na qual a crianga popular tivesse
condicOes de aprender, de criar, de arriscar, de perguntar, de crescer, entre
outros aspectos (PELOSO; PAULA, 2011, p. 259).

Sandra Leal e Maria Isabel Nascimento (2019) também apresentam as consideracdes
de Freire acerca de como deve se dar a relagao de ensino e aprendizagem no que se refere a
alfabetizagdo. Ressalta-se que o autor ndo falou de alfabetizagdao nainfancia, no entanto, é possivel
fazermos a ampliagcdo de suas teorias também a esse segmento educacional, em se tratando
de criangas pobres e provenientes de culturas desvalorizadas pela instituicao escolar. O autor
sugere que todo o processo de alfabetizacdao tenha relagao com as inquietagdes dos envolvidos,
possibilitando-os uma leitura do mundo antes de propor a leitura da palavra. E sabido que a
crianca pode aprender a decodificar (ler) e codificar (escrever), fora da escola, mas é dentro da
instituicdo que ela se apropria formalmente através da insisténcia das leituras, das compreensdes
dos textos, do uso sistematizado e continuo das praticas. No entanto, é importante sabermos que

N3ao s3ao as palavras que determinam o mundo, mas o mundo que
determina as palavras, e esses dois universos precisam se tornar uma
unidade, constituindo-se, assim, a “palavramundo”. E a partir da amplitude
dessa palavra, que engloba a nossa autoleitura, a leitura do mundo que
nos cerca e da palavra escrita, que as pessoas pronunciam o mundo. Se a
alfabetizagdao ndo ocorrer nessa perspectiva, teremos apenas a reprodugao
da “palavraescola” (LEAL; NASCIMENTO, 2019, p. 5).

Leal e Nascimento (2019) atestam que Freire ressaltou a importancia do didlogo,
oportunizando o exercicio da cidadania para enfrentar os desafios da atualidade, aliando tal
perspectiva a valorizacao do potencial e do protagonismo desse educando. Segundo o exposto, a
crianga pode desenvolver uma leitura critica sobre o mundo vivido e o mundo apresentado pela
escola, por meio do didlogo, da apresentacdo das questdes sociais, econOmicas e até politicas.
Essa pedagogia emancipatdria proposta por Paulo Freire, corrobora para que os educandos



tenham condig¢des de realizar discursos de propria autoria, em que aspectos de sua vivéncia
possam ser valorizados. Por meio dessa dialogicidade, oportuniza-se a expressao das inquietagdes,
das necessidades, o pronunciamento do mundo onde vivem, de forma que o educando possa
formalizar aquilo que ja vem desenvolvendo em sua vida fora da escola.

Carlos Brand3do e Mauricio Fagundes (2016), apresentam argumentos da mesma natureza
ao atestarem sobre a importancia da educac¢ao popular defendida por Paulo Freire. Os autores
pontuam que através da valorizagao das raizes culturais, do dialogo, das experiéncias, das vivéncias
e principalmente, através da mediacao de cada professor, o ato de ensinar a ler e a escrever
pode propiciar a constru¢ao de uma nova vida aos educandos. Ao apresentarmos valores que se
perderam, uma afirmacgdo positiva do educando e de sua cultura, rompendo desta forma com
uma educacgao alienada, o ato de ensinar a ler e a escrever torna-se mais uma responsabilidade
social que um ato educacional isolado. A esse respeito, Brandao e Fagundes (2016) pontuam que
para Freire

Para além da proposta curricular e do entendimento de educagao como
preparadora de recursos humanos para a industria e modernizacdo da
agropecuaria, coexistia, também, a concep¢ao de educacao como formadora
da consciéncia nacional e instrumentalizadora de profundas transformacgdes
politico-sociais na sociedade brasileira, como possibilidade de emancipacao
humana (BRANDAO; FAGUNDES, 2016, p. 92).

A cultura popular traz essa possibilidade de libertacao, pois aquilo que é vivéncia se torna
experiéncia e existéncia, garantindo assim seu lugar ao meio na sociedade, como sujeito ativo, e a
cultura resultante de sua transformacao.

Segundo colocagdes de Branddo e Fagundes (2016), Paulo Freire sempre se preocupou em
enaltecer a cultura popular, por tudo que vivenciou e pelos movimentos de cultura popular que
conheceu. A valorizacdao dos povos e de seus modos de vida sempre foi premissa da pedagogia
emancipatoéria proposta por Freire pois, o educador acreditava no poder da cultura para trabalhar
e transformar a realidade dos sujeitos oprimidos por suas condi¢des sociais.

Os estudos realizados a fim de identificar os aspectos que envolvem os processos de
alfabetizacdo e o universo cultural de criancas de camadas populares no pais, evidenciam a
existéncia de sujeitos ndo alfabetizados que avangcam nas etapas de ensino, mas que acabam
fracassando em seu processo de escolarizagdo por estarem submetidos as questdes econdmicas e
sociais externas a instituicao escolar. Embora tais questdes possuam origens mais amplas, é dentro
da escola que os reflexos sdao sentidos por essas criangas, uma vez que 0 meio a que pertencem
ndo é considerado nas interagdes educacionais.

Confirmando uma das hipétesesiniciais quando doinicio das leituras, os textos apresentam
as dificuldades das criangas de camadas populares de se integrarem ao ambiente escolar, pois o



ambiente em que vivem apresenta uma realidade totalmente diferente do que é promovido pela
escola. Afirmamos que as dificuldades encontradas por esses sujeitos se assentam na ruptura
entre seu meio cultural e os conteudos e praticas adotadas pelos professores.

A conscientizacao da existéncia desses pdélos na vida dessas criancas pode se constituir
em importante ferramenta a favor de um trabalho educacional voltado para essas especificidades.
Um bom caminho é possibilitar que a cultura desses sujeitos seja valorizada, por meio de passeios
escolares para conhecimento dos aspectos que envolvem seus mundos e seus interesses. Observar
essa crianga para além da sala de aula, em seu meio cultural, propondo liberdade e valorizagao
de suas vivéncias, apresentando atividades que tragam consciéncia de sua realidade. No que se
refere a aprendizagem da leitura e da escrita, de acordo com as considera¢des de Monteiro e
Soares (2004), se o processo for associado a um conhecimento parcial letra-som, ocorrera um
atraso no processo de aprendizagem de criangas que ja possuem limitagdes impostas por questdes
sociais mais amplas. E preciso construir habilidades de reflexdo desenvolvendo uma consciéncia
fonoldgica, estimulando o sistema silabico que futuramente se transformara em representagao
grafica.

Nao se trata de baixar o nivel de ensino para que essas criangas aprendam, pelo contrario,
é preciso buscar que se qualificam através de suas realidades e suas possibilidades concretas
de existéncia. Goncalves (2013), coaduna desse pensamento ao salientar que, ensinar a ler e
a escrever considerando as capacidades das criangas, as permite pensar e atuar como cidadas
criticas e conscientes, fazendo com que essa aprendizagem surja de interagdes discursivas,
demonstrando a importancia de se saber ler e escrever para se ter um bom didlogo, reafirmando
a significacdo desse conhecimento. Ainda segundo a autora, é promover o movimento da palavra
ao pensamento e do pensamento a palavra (teoria vigotskiana), incentivando novos discursos,
construcao de ideias e consequentemente um melhor processo de aculturagao escolar.

Quando da investigacdao para compreender como se da o distanciamento entre o universo
vocabular legitimado pela escola e a realidade das criangas das camadas populares, constatamos
que, embora existam percepg¢des equivocadas sobre a capacidade cognitiva e sobre a competéncia
linguistica das criangas pobres, elas podem sim ser alfabetizadas e adquirir os conhecimentos
necessarios as praticas da leitura e da escrita. No entanto, é preciso que haja uma conscientizagao
por parte dos profissionais que atuam com essas crian¢as no sentido de romper com padrdes
que elevam alguns conhecimentos e diminuem outros. A existéncia e a realidade de cada crianga
independente de sua situagao socioecondmica precisam ser consideradas na aprendizagem,
de forma que possam estar em contato continuo com sua comunidade, desfrutar de suas
origens, compreender o verdadeiro significado de sua cultura e identidade, ressignificando seu
entendimento de mundo.

Compreendemos que ler e escrever possui uma for¢a muito grande na vida das pessoas
que integram uma sociedade grafocéntrica, que se comunica quase que prioritariamente por meio
da escrita. Quem ndo consegue ler e escrever e consequentemente, ndao consegue interpretar as
informacgdes transmitidas através de textos de todas as naturezas, nao consegue protagonizar suas
historias de vida, vivendo dependente dos conhecimentos apresentados por outros, restando-lhe



nesse sentido, a leitura e compreensao que nem sempre corresponde com a realidade. Essa é uma
situacao muito complicada pois acaba por limitar as inumeras possibilidades de conhecimento e
de atuagdo em sociedade.

Essa é a perspectiva trazida por Paulo Freire, de que a alfabetizacdo empodera as pessoas
oprimidas por suas condi¢cdes socioecondmicas. Ao ler, escrever e interpretar, os sujeitos tomam
consciénciadesuascondicdes de existéncia e passamaprocurara “ser mais” abuscar pela “superacao”.
Peloso e Paula (2011) apresentam as premissas do educador que acredita que existe uma correlagao
entre a consciéncia de quem se é a partir do saber ler, escrever e consequentemente se comunicar
com o mundo. Mas, para que isso acontega, é necessario adquirir habilidades que infelizmente nao
sao oportunizadas a todos de modo igualitario. Isso porque nem todos aprendem da mesma forma,
especialmente os sujeitos que ndao veem sentido no ensino promovido pelas escolas.

Para os que sao provenientes de meios mais favorecidos, a alfabetizacao e a aprendizagem
escolar se tornam mais faceis, pois, o saber privilegiado pela escola é muito préoximo de suas
realidades. No entanto, as criancas que nao conseguem observar a valorizagcao de suas culturas
e seus mundos no universo escolar, ndao assimilam o oportunizado da mesma forma. Acabam
perdendo a liberdade de expressao e comunicagao, condi¢ao inerente a todos os seres humanos.

Diante disso, cabe a nés educadoras e educadores a valorizacdao do potencial de cada
crianca, compreendendo que a educacdo é um direito e ndo uma esmola. E preciso que haja
comunicagao que produza conhecimento, que desperte curiosidades, que acabe com os anseios,
aproximando as criancas das camadas populares para uma construcdo do saber. Precisamos estar
abertos aos diferentes saberes através de uma ética profissional que nao fira os direitos nem a
cultura das criancas das camadas populares. Precisamos ter respeito as culturas distintas pois elas
nos trazem a esséncia do nosso pais, caracterizado por varias cores, racas e valores.

Diante dos estudos realizados, observa-se que existem fatores externos a escola que
influenciam o processo de alfabetizacdo das criancas das camadas populares de modo negativo.
No entanto, fica evidente também que ainda existem praticas de alfabetizacao realizadas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental que potencializam uma ndo-aprendizagem destas criancas.

Acreditamos que o uso de propostas alinhadas as vidas destas criangas pode ser um
bom caminho a ser seguido na busca por uma educacdo baseada no respeito a pessoa humana,
promovendo entre os envolvidos a autoestima, a esperanca e a vontade de querer aprender.

Conhecer a realidade sociocultural dessas criangas procurando saber como sao as suas
relacdes com os vizinhos, suas convivéncias com as familias, seus gostos, interesses e motivagoes,
pode atuar como uma ferramenta a favor da ndo exclusdo social das criancas pobres em seus
processos de alfabetizacdo. Isso sé é possivel através de praticas escolares mais conscientes, de
formacao continuada de professores e de um contato direto entre familia e escola a fim de mostrar
para as criangas que suas culturas sao valorizadas, e que suas histdrias de vida sdo importantes
para sua formacao.



Ouniversovocabulardecadacrianga, trazumariqueza, bastacadaeducadorsabertrabalhar
0s anseios e inquietacdes que cada um traz consigo, atendendo as expectativas, sem utilizar uma
pratica opressora, compreendendo cada manifestacdo cultural sem negar ou inferiorizar nenhuma
delas. O pensamento humanista de Freire abre portas para que a construcao do saber se faca na
construgdo coletiva de saberes.

Preparar criancgas para a vida é um desafio educacional, no entanto, para rompermos com
as barreiras do que é considerado melhor ou superior em relacao a cultura do outro, precisamos
oferecer praticas educativas que produzam conhecimentos, que promovam aproximacdo e
nao distanciamento. Para que consigamos conduzir as aprendizagens dentro da capacidade
e possibilidade de cada um, ajudando-os a saber ler acima de tudo o mundo em que vivem,
precisamos também ler a histéria de cada crianca e realizar sempre uma abordagem que traga
possibilidades de “ser mais”.
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A Psicomotricidade € um assunto que vem ganhando espa¢o na area educacional nos
ultimos anos, mas ainda pouco conhecido e com pouco material de pesquisa relacionado ao
mesmo. Buscando aprofundamento no assunto e auxiliar outros profissionais que desejam
conhecer um pouco mais sobre psicomotricidade, foi definido como tema de pesquisa para esse
artigo “A Importancia da Psicomotricidade na Educacgao Infantil”, especificamente na etapa da pré-
escola (de 4 a 5 anos e 11 meses).

Aescolhadotematemavercomaspreferéncias daautora por trabalhar a psicomotricidade
com seus alunos, além de ser um tema que sempre chamou a aten¢ao por estar relacionado
aos esportes, danga e aos movimentos corporais em geral. Assuntos que sdo correlatos a
psicomotricidade, pois ela estuda o homem através dos movimentos em relagdo as suas fungdes
cognitivas e afetivas. Através de alguns estudos, ao aprofundar mais sobre o assunto, ainda no
curso de Magistério, tornou-se clara sua importancia para o desenvolvimento da crianga, o que
trouxe ainda mais motivagao para realizar esse trabalho de pesquisa.

No desenvolvimento deste estudo foi utilizada como metodologia a pesquisa bibliografica,
utilizando as bases de dados confidveis como Scielo e Google Académico. Buscou-se trabalhos e
artigos que tratam do tema em questao, a fim de formar referenciais tedricos e embasar o relato
de experiéncia da autora deste artigo, quando de sua atuagao como monitora em uma turma de
criangas da Educacgdo Infantil, 4 a 5 anos e 11 meses, de um Centro Municipal de Educacgao Infantil
da cidade de S3o Sebastido do Paraiso, Minas Gerais, no ano de 2019.

De acordo com Rossi (2012), a educacdo psicomotora tem um papel fundamental
no desenvolvimento da crianca, auxiliando ndao apenas nos aspectos fisicos, mas também na
maturacao mental, afetiva e social. Ela influencia em toda a vida da pessoa, envolvendo as suas
acdes, pensamentos e emogdes. E indispensdvel para as criangas e deve ser proposta a partir
da mais tenra idade, visto que ajuda a crianga a se organizar, educando seus aspectos motores
e cognitivos e preparando-a para resolver as mais diversas propostas de atividades tanto no
ambiente escolar como em seu dia a dia.

Esse estudo pretende, portanto, fazer algumas consideragdes sobre a psicomotricidade e
suas contribui¢cdes para o desenvolvimento fisico, afetivo e cognitivo na Educacao Infantil, além



de refletir sobre o papel do professor e sobre a influéncia dessa pratica no processo de ensino
e aprendizagem, bem como sobre os beneficios do uso da psicomotricidade para criangas com
deficiéncia. Para tanto, optou-se em dividir o texto em se¢des que ajudam a refletir sobre cada
um dos objetivos propostos.

A primeira secdo é a introducdo do estudo e na segunda sera feita uma reflexao sobre
o conceito de psicomotricidade, as habilidades e capacidades especificas que podem ser
desenvolvidas através do trabalho psicomotor, bem como sua importancia na Educagao Infantil. A
terceira aborda a importancia do brincar e das brincadeiras para o desenvolvimento psicomotor. Ja
na quarta se¢ao é apresentado um breve relato de experiéncia da autora em uma turma de alunos
da Educagao Infantil, especificamente da pré-escola. Assim, a quinta se¢ao aborda o papel do
professor no trabalho com a psicomotricidade nessa etapa da Educagao Basica. Por acreditar que
as criancas sao diferentes e possuem o direito a educagao e desenvolvimento integral, na sexta
se¢ao, sera abordada a relagao da psicomotricidade com a inclusdo de criangas com deficiéncia.

Caron (2010) fala sobre o objetivo da psicomotricidade em se trabalhar de forma integral
com o individuo, alinhando seus aspectos fisicos, afetivos e cognitivos para possibilitar o seu
dominio préprio, alcangando a equilibragao dos seus pensamentos e a¢des, envolvendo também
as suas emogoes.

De acordo com Rossi (2012), a psicomotricidade estd diretamente relacionada a atividade
fisica que desenvolve a motricidade das criancas, e é indispensavel para o seu desenvolvimento
integral e uniforme, tornando-se uma base para todo o processo de aprendizagem das criangas. A
autora explica que o desenvolvimento psicomotor acontece por etapas, iniciando pelos elementos
basicos e gerais que sao utilizados com mais frequéncia e partindo para os elementos especificos
(esquema corporal, estruturacdo espacial, lateralidade, orientacdo temporal e pré-escrita). Se
houver um problema em um desses elementos a crianca podera criar barreiras no seu aprendizado,
podendo apresentar problemas na escrita, leitura, pensamento abstrato e légico, ordenagao de
silabas, distin¢cao das letras, diregdo grafica, analise gramatical, entre outros.

Rossi (2012) apresenta a ideia sobre a importancia do olhar atento do professor a fim
de perceber a evolugdo no desenvolvimento das criangas e na constru¢ao do conhecimento,
identificando os problemas, as potencialidades, limitagdes e habilidades de cada crianca.

Para compreender a importancia da psicomotricidade na Educacdo Infantil, & necessario
entender, primeiramente, o que é psicomotricidade. Uma primeira definicdo apresenta que:

A psicomotricidade tem como objetivo o estudo do desenvolvimento
humano, levando em consideragao os aspectos cognitivos, emocionais e
motores, portanto relne as areas pedagdgicas e da saude. Envolve assim,
todaaacdorealizada peloindividuo, ou seja, é aintegracao entre o psiquismo
e a motricidade (TASSI; BATISTA, 2014, p. 2).



A fala das autoras acima ja evidencia a importancia da psicomotricidade. Muitas vezes
nao conseguimos identificar as dificuldades de aprendizagem dos nossos alunos, pois observamos
apenas o aspecto cognitivo, deixando de considerar que alguma falha no seu desenvolvimento
motor pode estar causando a dificuldade de aprendizagem.

Caron (2010) também apresenta sua definicdo:

A psicomotricidade tem o objetivo de trabalhar o individuo com toda sua
histdria de vida: social, politica e econOmica. Essa historia se retrata no seu
corpo. Trabalha, também, o afeto e o desafeto do corpo, desenvolve o seu
aspecto comunicativo, dando-lhe a possibilidade de domina-lo, economizar
suaenergia, de pensarseus gestos, afim de trabalhara estética de aperfeicoar
o seu equilibrio (CARON, 2010, p. 6).

A psicomotricidade é, portanto, o estudo dos movimentos do homem atrelados aos seus
aspectos cognitivos e emocionais, abrangendo também a forma como ele é influenciado pelo meio
em que vive. Ela desenvolve habilidades fisicas e capacidades motoras especificas no individuo
como:

Coordenacao Motora Fina: Capacidade de controlar pequenos musculos
para exercicios refinados. Exemplo recorte, colagem, encaixe, escrita etc.
Coordenagao Motora Global: Possibilidade do controle e da organizacao da
musculatura ampla para a realizacdo de movimentos complexos. Exemplos:
correr, saltar, andar, rastejar etc. Estruturacdo Espacial: E a orientacdo e a
estrutura do mundo exterior, a partir do Eu e o depois a relagao com outros
objetos ou pessoas em posicao estatica ou em movimento, é a consciéncia
da relacdo do corpo com o meio. Organizacdo Temporal: E a capacidade de
avaliar tempo dentro da acdo, organizar-se a partir do préprio ritmo, situar
o presente em relacdao a um antes e a um depois, é avaliar o movimento no
tempo, distinguir o rapido do lento. Estruturagdao Corporal: Relacionamento
do individuo com o mundo exterior, conhecimento e controle do préprio
corpo e de suas partes adaptacdao do mesmo ao meio ambiente. Imagem
Corporal: A experiéncia do individuo em relagdo ao préprio corpo sujeito,
impressdao subjetiva. Conhecimento Corporal: Conhecimento intelectual
gue se tem do proprio corpo. Esquema Corporal: Tomada de consciéncia de
cada segmento do corpo (interna e externa) o desenvolvimento do esquema
corporal se da a partir da experiéncia vivida pelo individuo com base na
disponibilidade do conhecimento que tem sobre o préprio corpo e de sua
relagdocomomundo que o cerca. Lateralidade: Representa a conscientizagao
integrada e simbdlica interiorizada dos dois lados do corpo, lado esquerdo e
lado direito, o que pressupde a linha média do corpo, que no decorrer estao
relacionados com a orientacdao face aos objetos. Essa conscientizacao do
corpo pressupde a nogao de direita e esquerda e, sendo que a lateralidade
com mais forga, precisdo, preferéncia, velocidade e coordenacao, melhor
capacidade e dominancia cerebral (LAPIERRE, 2002 apud FIGUEIREDO, 2010,
p. 13-14).



E fato que a crianca passa por diversas fases em seu desenvolvimento fisico, cognitivo
e afetivo, porém, cada uma vai se desenvolver de acordo com o meio em que vive e com 0s
estimulos que recebe.

De acordo com Velasco (2018), cada um de nés responde de uma forma aos estimulos que
recebemos, pois somos influenciados pela nossa histéria de vida particular, que pode nos levar a
bloquear, exagerar ou diminuir a resposta diante desses estimulos. A autora cita como exemplo o
aprender a andar, no qual a crianga é incentivada e influenciada pelo meio e pela familia e, com
o tempo, acaba automatizando o movimento, porém, quando vemos aquela crianca (ou mesmo
depois de adulta) podemos reconhecé-la apenas pelo seu jeito de andar, pois nele estdao impressos
suas ansiedades, angustias, medos e culpas.

Temos, portanto, uma distin¢ao clara entre motor e psicomotor. Quando nos
referimos a uma questdao motora, estamos falando somente da mecanica
do movimento, isto é, do funcionamento dos musculos, tenddes, ossos
e articulagdes. Quando usamos o termo “psicomotor”, nos referimos a
maneira pela qual o individuo se expressa no mundo. A consciéncia de seu
préprio corpo, a significacao de seus gestos, a comunicagao com os outros e
sua adequacao no tempo e espaco (VELASCO, 2018, n.p.).

Pode-se observar que é possivel compreender essa diferenciagao quando os bebés, ainda
nos primeiros meses de vida, ja realizam alguns movimentos e até mesmo brincam com as partes
de seu corpo, colocando os pés ou as mios na boca. E através destes movimentos que o ser
comeca a se desenvolver em seus aspectos fisicos, cognitivos e afetivos.

Segundo Rossi (2012), a crianga que ndo tem um desenvolvimento psicomotor satisfatorio
pode apresentar problemas de aprendizagem relacionados a escrita, leitura, pensamento abstrato
e légico, ordenagao de silabas, distingdo das letras, direcdao grafica, analise gramatical, entre
outros. A psicomotricidade trabalhada no ambiente escolar pode contribuir por meio de jogos,
brincadeiras e atividades ludicas com o desenvolvimento de suas aptiddes e perspectivas, o que
favorece o ajustamento do comportamento psicomotor e potencializa a aprendizagem.

A psicomotricidade, em sua a¢dao educativa, pretende atingir a organizagao
psicomotoradanoc¢do do corpocomo marco espaco temporal do “eu” (entendido
como unidade psicossomatica). Esse marco é fundamental ao processo de
conduta ou de aprendizagem, pois, busca conhecer o corpo nas suas multiplas
relacdes: perceptiva, simbdlica e conceitual, que constituem um esquema
representacional e uma vivéncia indispensavel a integracao, a elaboracao e a
expressao de qualquer ato ou gesto intencional (ROSSI, 2012, p. 10).

A partir destas afirmacgdes pode-se perceber a importancia da psicomotricidade para
potencializar os processos educativos relacionados a aprendizagem da leitura, escrita, matematica
(lateralidade, nocdo espacial etc.), entre outros conhecimentos. Sendo que o educador pode fazer
uso de brincadeiras para promover o desenvolvimento psicomotor e a aprendizagem de forma
[udica, prazerosa e interativa, como veremos a seguir.



15.3 A importancia do brincar e das brincadeiras para o
desenvolvimento psicomotor

O brincar é um dos momentos mais importantes para o desenvolvimento da crianga, visto
que é através da ludicidade do brincar que a crianga conhece mais sobre si e sobre o outro, sobre
o mundo, sobre a sociedade, suas normas e costumes; além de potencializar seu desenvolvimento
fisico, cognitivo e afetivo.

Caron (2010) fala sobre a importancia de valorizar a brincadeira, a a¢cdo da crianca de
transcender o mundo real através do brincar, assumindo novos papéis, estimulando a interagao e
desenvolvendo aspectos socioafetivos na crianga.

Em diferentes praticas pedagodgicas observa-se que o uso dos jogos na
Educacdo Infantil quase sempre se fundamenta nos estudos sobre seu
papel no desenvolvimento infantil. Talvez este fato ja possa ser considerado
suficiente para justificar a importancia da atividade ludica na aprendizagem,
como recurso psicopedagégico. [...] E preciso valorizar a a¢do da crianca que
brinca, é preciso transcender o visivel e pressentir a seriedade do fenébmeno. O
ludico estimula e desenvolve a socializagao, que influi diretamente no aspecto
socio-afetivo, dai sua importancia na sala de aula (CARON, 2010, p. 9).

Através dos brinquedos e das brincadeiras a crianga faz um paralelo entre o real e o
imaginario, imitando os adultos, as outras criancas e até personagens de filmes e desenhos. No
momento do brincar a crianga externa suas emoc¢des e demonstra muito da sua personalidade,
suas preferéncias e seus desejos.

O brincar é uma poderosa ferramenta pedagdgica que transforma a aprendizagem em
uma atividade prazerosa, permitindo que a crianga desenvolva sua criatividade, aprenda sobre
sua cultura, seus valores, sobre si e sobre o mundo que a cerca, preparando-a para a vida futura e
influenciando diretamente sobre o seu desenvolvimento socioafetivo.

E possivel encontrarmos exemplos de brincadeiras que auxiliam no desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor da crianca, como:

Com o bicho de peltcia no colo, o psicomotricista, entdo, vai cantar a musica:
o ursinho esta tristinho e chorando sem parar, mas se alguma crianca der

levanta e vem na direcao do bichinho que estd no colo do psicomotricista e
da beijo e abraco. E assim sucessivamente, até todas as criancgas participarem
da brincadeira. O ritmo da musica é a da “Ciranda, cirandinha”. (faixa—etdria
2 a3 anos).Outro exemplo é: fazer uma rodinha com as criancas. Uma crianca
fica em frente a outra e de olhos fechados. Depois uma passa a mao no rosto
da outra. Assim a crianc¢a vai perceber as criancas sentadas na rodinha e o
psicomotricista com um urso (ou qualquer amigo pelo tato). Depois, dd um
abraco e beijo no rosto, um no outro. Outra sugestao é o jogo seguinte:
um de frente para o outro e com o baldao pressionado na altura do térax.



Eles se deslocam de um cone para o outro e voltam para o ponto inicial. A
outra proposta é: de maos dadas as criangas se deslocam de um cone para
o outro e volta para o ponto de partida. O jogo, ainda, com o baldo (bola de
aniversdario). Uma crianca de frente para outra e com o baldo pressionado
na testa dos mesmos. As criangas correm de lado para o outro, mas nao
podem deixar o balao cair. Outro jogo com a corda: a dupla vai ter que andar
em cima da corda de maos dadas, um do lado do outro. S3o duas cordas
no chao, e no meio, o desenho do jacaré. Se a crianca se desequilibrar e
colocar o pé no meio onde estd o jacaré, a dupla perde o jogo. As atividades
buscam trabalhar a afetividade, o contato e a socializagao através do toque,
do abraco, do aperto de mao e do trabalho em dupla (TEIXEIRA, 2018, p. 35).

Hatambém sugestdes de atividades psicomotoras para trabalhar com as criangas que foram
adquiridas com trocas de experiéncias com outras educadoras e utilizadas na pratica docente da
autora do presente artigo. Uma delas é a brincadeira “Sapos em Fila”, na qual as criancas devem
trabalhar em equipe para alcangar o objetivo, que é cruzar a linha de chegada, porém elas tém
gue realizar a tarefa pulando com os dois pés juntos e segurando na cintura do colega que esta a
sua frente. Além de desenvolver a coordenag¢ao motora grossa, lateralidade e no¢des de espaco,
essa brincadeira também oportuniza o desenvolvimento cognitivo, uma vez que levara as criangas
a compreenderem que precisam trabalhar em equipe para alcangar o objetivo proposto. Trabalha
ainda o desenvolvimento afetivo, pois também compreendem a necessidade de ajudar o outro,
a importancia de colaborar para conseguir realizar a tarefa proposta, trazendo uma sensagao de
pertencimento ao grupo.

Outra atividade muito utilizada é a “Corrida do Saci”, que consiste em atravessar um
espaco delimitado previamente pulando de um pé so6 até a chegada, porém, quando a crianga
coloca os dois pés no chdo ela ndo é eliminada, mas paga uma prenda divertida para ndo se sentir
excluida ou incapaz. Esta brincadeira trabalha equilibrio, velocidade e coordenacdao motora, mas
também cuida da afetividade, pois a proposta impede que a crianca seja excluida da brincadeira
guando nao consegue atingir ainda o objetivo proposto, que é pular de um pé so.

Outra brincadeira simples envolve apenas uma bacia com 34gua e varias esponjas de
tamanhos, formas e cores diferentes. A brincadeira consiste em retirar a esponja da dgua e apertar
para retirar toda a dgua. Através dessa brincadeira a crianca desenvolve a coordenacdo viso-motora,
tonus muscular e esquema corporal. Além disso, no aspecto cognitivo trabalham-se as cores e
formas, podendo utilizar esponjas que tenham as formas geométricas, animais, entre outras.

Para finalizar, hd uma brincadeira interessante chamada “Quem sou eu?”, que também
é muito simples de se fazer. Consiste em colocar a crian¢a deitada sobre um pedaco de papel
Kraft ou outro tipo de material disponivel e desenhar em volta de seu corpo fazendo sua silhueta.
A sala precisa ter um espelho, ou o professor deve providenciar um, pois na proxima etapa da
brincadeira a crianc¢a vai observar os detalhes do seu corpo no espelho, seu rosto, cabelos, e
desenhar na silhueta. Por fim, sdo expostos todos os desenhos e cada crianca tem que identificar
qguem é ela na parede. Esta atividade trabalha coordenacao viso-motora, conhecimento corporal,
esquema corporal e, no aspecto afetivo, vai trabalhar sua autoestima, pois no momento final da



brincadeira o professor vai ressaltar que somos todos diferentes, a importancia da diversidade.
Solicitar que cada aluno relate o que observou de diferente nos desenhos, o que achou igual, e
assim as criangas vao tomando conhecimento sobre si mesmas, seu corpo e sobre o outro.

Os exemplos abordados acima demonstram como as brincadeiras sao importantes para o
desenvolvimento psicomotor da crianga, indo além de trabalhar o desenvolvimento socioafetivo,
sendo também “uma preparagao para uma aprendizagem posterior. Com eles, a crianga pode
adquirir nogdes de localizagao, lateralidade, dominancia e, consequentemente, orientagao espaco-
temporal.” (ROSSI, 2012, p. 14-15).

Paracorroborarcomasdiscussdes anterioressobre odesenvolvimentoda psicomotricidade
e sua importancia farei um breve relato de experiéncia sobre meu trabalho com o 12 Periodo
(criancas de 4 a 5 anos e 11 meses), no Centro Municipal de Educacdo Infantil Otilia Amaral Soares,
localizado na cidade de Sao Sebastido do Paraiso — MG, em 2019.

15.4 Psicomotricidade na pratica: breve relato de experiéncia

Em 2013 conclui o curso Técnico em Magistério, mas somente iniciei minha experiéncia
como monitora de Educagdo Infantil em 2016, em um Centro Municipal de Educac¢do Infantil
(CMEI) em uma cidade de médio porte do estado de Minas Gerais, situado na divisa com o estado
de S3o Paulo, onde trabalhei por 2 (dois) anos, com a mesma turma, nas etapas de maternal |
(criancas de 2 a 3 anos e 11 meses) e maternal Il (criancas de 3 a 4 anos e 11 meses).

Em 2018 pedi transferéncia para um CMEI mais préoximo da minha casa e trabalhei la
também por mais 2 (dois) anos nas etapas de maternal Il (criancas de 3 a4 anos e 11 meses) e 12
Periodo (criancas de 4 a 5 anos e 11 meses).

Para o relato sera analisada a experiéncia do ano de 2019, com a turma do 12 Periodo que
atende criancas da pré-escola (de 4 a 5 anos e 11 meses). De acordo com denominacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as criangas nessa etapa da Educacdo Infantil sdo identificadas
como “criangas pequenas” e possuem “seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento” que
oportunizarao que:

Assegurem condi¢cOes para que as criangcas aprendam em situagdes nas
guais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem
a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, os outros e o mundo social e natural
(BRASIL, 2017, p. 44).

Portanto, como monitora dessa turma busquei realizar atividades, junto com a professora
da classe, que oportunizassem as criancas experiéncias desafiadoras e ludicas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), os
eixos norteadores para a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil sdo as interagdes e as brincadeiras
(BRASIL, 2010). Portanto, existe “a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola” (BRASIL, 2017, p. 44). O



trabalho desenvolvido sempre teve foco nos dois eixos, atrelados aos conhecimentos (ainda em
construcdo) sobre psicomotricidade, utilizando sempre jogos e brincadeiras que promovessem o
desenvolvimento integral das criangas: fisico, afetivo e cognitivo.

Por meio de circuitos de movimento, gincanas e brincadeiras de colaborag¢do, como “Sapos
em Fila” e “Corrida do Saci”, além de pular corda, pular elastico, amarelinha, aulas de zumba
infantil, entre outras; busquei aprimorar nas criangas o conhecimento sobre si mesmas, seu corpo
em movimento e em relagao ao outro e ao espaco.

A turma era de periodo integral, sendo que no periodo da manha faziam recreagao comigo e
a tarde tinham aula com a professora regente da turma. Sempre procurei articular minhas atividades
com as dela para alcangar o melhor desenvolvimento nos alunos, observando e registrando as
atividades por meio de fotos, videos, planilhas e analise de produgdes e desenhos dos préprios
alunos que compunham o seu portfdlio, que foi entregue as familias ao final do ano letivo.

Ao longo do ano letivo pude observar que as criangas tiveram um bom desenvolvimento
fisico, aprimorando habilidades como amarrar calcado, trocar de roupa, servir a prépria comida,
correr, saltar, arremessar, rolar, rastejar, chutar, recortar. Aspectos importantes que ajudam a
desenvolver a coordena¢ao motora fina e global, lateralidade e no¢des espaciais basicas, que vao
fortalecer o desenvolvimento cognitivo futuramente.

Todas as noc¢des espaciais basicas como as de em cima embaixo, por
cima-embaixo, frente-trds, antes-depois, e outras, estao estruturalmente
dependentes da nogao de lateralidade, da mesma forma que ao dominar a
lateralidade, a crianca aprendera o gesto gréfico, a reproducdo de formas de
escrita e, o encadeamento de modelos graficos como base necessaria para
a aprendizagem da escrita (TASSI; BATISTA, 2014, p. 6-7).

No campo afetivo, foiobservado que ascriangas eram menoschorosas, maisindependentes,
maduras, solidarias e empaticas umas com as outras. Desprenderam-se mais rapido das familias,
no sentido que vinham para a escola com boa vontade, sem chorar ou demonstrar receio de ficar
naquele espaco sem a presenca dos pais.

A educagdao psicomotora abrange algumas metas, sendo elas: [...]
desenvolvimento sécio-afetivo, reforcando as atitudes de lealdade,
companheirismo e solidariedade. [...] O principal objetivo da educacdo
psicomotora nao se restringe ao conhecimento da crianga sobre uma imagem
do seu corpo, ou seja, ela ndo se prende apenas ao conteudo, mas auxilia
na descoberta estrutural da relagao entre as partes e a totalidade do corpo,
formando uma unidade organizada, instrumento da relagao com a realidade.
Assim, quando mais cedo abordado no ambiente escolar mais os alunos
poderdao conhecer-se melhor, desenvolvendo a maturidade, a consciéncia e a
inteligéncia apropriada aos seres humanos (ROSSI, 2012, p. 8).

Em relagao ao desenvolvimento cognitivo, ao final do ano letivo foi feita uma avaliagao
sobre o conhecimento alfabético e escrita do nome préprio. Constatou-se que as criangas



que se desenvolveram melhor nas habilidades fisicas tinham maior conhecimento alfabético
e conseguiam escrever seu nome, e até os nomes de alguns colegas e da professora, além de
terem se desenvolvido melhor nos desenhos. Além disso, observou-se também nas criangas que
trabalharam com psicomotricidade o desenvolvimento do senso numérico e valor sonoro das
silabas simples.

E importantissimo compreender que as praticas corporais servem como um
instrumento de desenvolvimento de pré-requisitos para a pratica da leitura
e escrita, assim como exercicios grafomotores que envolvem estudos de
como ela constréi o trago, no entanto, a primeira fase é totalmente corporal,
determinante para a pré-escrita (TASSI; BATISTA, 2014, p. 5).

E evidente que o trabalho com psicomotricidade proporciona um melhor desenvolvimento
fisico, cognitivo e afetivo na crianca. A defasagem na aprendizagem e desenvolvimento das
habilidades psicomotoras como lateralidade e esquema corporal na Educacdo Infantil podem
acarretar problemas futuros na aquisicao da leitura e da escrita, bem como no aspecto afetivo,
uma vez que a criang¢a, em decorréncia das suas dificuldades de aprendizagem, acaba perdendo
sua autoestima, prejudicando também a sua socializacao.

Sendo assim, é importante analisarmos também qual deve ser o papel do professor diante
do trabalho com psicomotricidade e da necessidade de promover um bom desenvolvimento
integral dos seus alunos.

O brincar é o momento em que a crian¢a mais aprende e é essencial que o professor saiba
trabalhar com os jogos e brincadeiras, observando os aspectos psicomotores do desenvolvimento
infantil. O brincar oportuniza a crianca um melhor desenvolvimento nas aprendizagens futuras,
transmitindo-lhes nocdes como lateralidade, localizacdo e orientagao espaco-temporal, além
de promover a aprendizagem e o desenvolvimento de suas potencialidades como a interagao, o
prazer, a cooperagao e a timidez.

E através do olhar atento do professor, enquanto mediador do processo
formal de ensino-aprendizagem, que se perceberd a evolucdao do processo
de construcao do conhecimento do aluno ou as dificuldades geradas por
ele, identificando os problemas que possam se apresentar, através de uma
investigacdao minuciosa de como cada crianga se apropria do conhecimento,
procurando descobrir as potencialidades e limitagdes, habilidades e
fraquezas de cada crianca sob todos os aspectos que envolvem este
intrincado processo, que é o do aprendizado (ROSSI, 2012, p. 15).

E importante que o professor observe seus alunos e identifique suas dificuldades a fim de
elaborar propostas de atividades que proporcionem o desenvolvimento integral deles. O papel
do professor e o vinculo afetivo que ele cria com os alunos é extremamente importante em todas



as etapas da educag¢ao, mas é na Educacgao Infantil que ele se torna imprescindivel, conforme ja
afirmado por Rossi (2012), a psicomotricidade prevé o desenvolvimento da crianga levando em
consideracao seus aspectos cognitivo, motor e afetivo, e nesta etapa o vinculo afetivo na relagao
professor-aluno é indispensavel para que ocorra uma aprendizagem significativa. A autora fala
também sobre como é “importante que o professor demonstre carinho e aceita¢ao integral do
aluno para que este passe a confiar mais em si mesmo e consiga expandir-se e equilibrar-se.”
(ROSSI, 2012, p. 13)

Teixeira (2018) também fala sobre a importancia do vinculo afetivo na Educacdo Infantil
para promover a aprendizagem, e alerta sobre um ponto muito importante, as marcas que o
professor pode deixar no aluno:

A afetividade no campo educativo é vista como um vinculo, lago que une o
psicomotricista e aluno, uma contribui¢cdo para romper limites e promover
a aprendizagem. Sendo a crianga um ser dotado de afetividade e o
psicomotricista consciente do seu papel como mediador da aprendizagem,
precisa olhar e ouvir os apelos da crianca e ter o cuidado para ndo afeta-la,
marcando-a, seja positivamente ou negativamente (TEIXEIRA, 2018, p. 35).

Ou seja, ao estabelecer um vinculo afetivo com a crianca o professor transmite a ela,
confianca para estar naquele ambiente desconhecido, permitindo que a crianga supere a timidez,
traumas e bloqueios que podem leva-la também a fechar o préprio corpo, impedindo o trabalho
com a psicomotricidade. Ao sentir-se segura e acolhida no ambiente escolar, a crianga torna-se
confiante em si mesma e capaz de interagir melhor com o ambiente e com as outras criangas,
expressando-se livre e espontaneamente, descobrindo a si, ao mundo e aos outros.

O professor deve também preparar o ambiente para que este por si so, ja propicie
aprendizagens significativas para as criangas, de forma que elas possam transitar e interagir
livremente com o meio e com as outras criancgas, desenvolvendo sua autonomia e independéncia.
“Cabe ao professortornarasalade aulaum espaco devida, de alegria, de curiosidade e criatividade,
através do didlogo, do desafio, da problematizacao, solugdes e producao” (CARON, 2010, p. 9).

Uma vez que a psicomotricidade pretende proporcionar um desenvolvimento integral da
crianca (fisico, cognitivo e afetivo), é importante ressaltar que além do vinculo afetivo, o professor
deve também observar e promover o desenvolvimento das habilidades motoras em seus alunos,
fazendo uso de atividades e brincadeiras como pular corda, amarelinha, danca das cadeiras,
circuitos de movimento, entre outros.

Ao se trabalhar com a brincadeira de pular corda, por exemplo, ele ira desenvolver
lateralidade, coordenagdo entre bragos e pernas, orientacao temporal, equilibrio e flexibilidade,
além de poder ainda reforgar a aprendizagem dos numeros, contando os pulos e anotando no
quadro (podendo ser a prdpria crian¢a que anota seu resultado, o que vai trabalhar também a
coordenac¢ao motora fina).

Esta claro que com criatividade e intencionalidade pedagdgica bem definida o professor
pode trabalhar diversos pontos com uma unica atividade, mas isso se torna um pouco mais dificil



dependendo das especificidades dos alunos, como no caso das criangas com deficiéncia, o cuidado
com a escolha de atividades deve ser ainda maior, pois além de buscar o desenvolvimento pleno
das criangas, devera trabalhar também a inclusao.

Ao longo de minha trajetéria como monitora de Educacao Infantil ndo tive a oportunidade
de trabalhar diretamente com criancas com deficiéncia, mas sei que a inclusdo é uma realidade nas
escolas regulares brasileiras. Durante a construcao do presente trabalho de pesquisa, mostrou-se
pertinente a escrita de um capitulo dedicado as contribui¢cdes da psicomotricidade na educagao
inclusiva a fim de aumentar os conhecimentos sobre a tematica, proporcionando embasamento
tedrico para minha futura pratica como docente, além de auxiliar os demais profissionais que
trabalham com educacao inclusiva.

A inclusdao é uma realidade muito recente em nossa sociedade, ao longo da histdria as
pessoas com deficiéncia vém enfrentando barreiras, sofrendo preconceitos e sendo discriminadas
na sociedade. As pessoas com deficiéncia foram por muito tempo, e infelizmente ainda sdo em
alguns casos, “excluidas, isoladas dos espagos sociais e até em alguns momentos da histdria foram
mortas por serem diferentes e apresentarem caracteristicas que nao foram aceitas socialmente”
(NASCIMENTO, 2016, p. 11).

No Brasil a Educacao Especial surgiu ainda na época do Império, quando D. Pedro I
“ordenou aconstrucdo detrésorganizacdes de amparo e reabilitacao de individuos com deficiéncia.
A partir da década de 70, inicia-se no Brasil a criacdo do servigco de Educacao Especial dentro das
Secretarias Estaduais de Educacao” (NASCIMENTO, 2016, p. 14)

Ao longo do tempo foram ocorrendo diversas manifestacdes no Brasil e no mundo a
favor da inclusdo das pessoas com deficiéncia, sendo que na Constituicao Federal de 1988 foram
reconhecidos os direitos das pessoas com deficiéncia, garantindo sua inclusdao na sociedade e na
escola regular:

A Constituicdo Brasileira de 1988 preconiza a igualdade como regra do
equilibrio dos direitos das pessoas, incluindo os portadores de deficiéncias.
Garante o pleno exercicio da cidadania, para que nao haja desigualdade e
sejam eliminados o preconceito e a discriminacdo (art. 12 e art. 592), e isto
significa conceder a todos, inclusive as pessoas com deficiéncia, direitos
sociais, a educacao, a saude, ao trabalho, ao lazer, a seguranca e a previdéncia
social (art. 62) No seu artigo 208, inciso Ill, afirma que o papel do Estado
com relacdo a educacdo deverd ser exercido preferencialmente na rede
regular de ensino. No Capitulo VII fixa como dever do Estado a criacdo de
programas de atendimento especializado para os portadores de deficiéncia
fisica, sensorial e mental (NASCIMENTO, 2016, p. 15).

A partir dai vieram muitas outras leis e documentos oficiais em favor das pessoas com
deficiéncia, sendo a mais recente o Decreto n? 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui a



Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida,
que define em seu Art. 29, Inciso Il

lll - politica educacional equitativa - conjunto de medidas planejadas e
implementadas com vistas a orientar as praticas necessarias e diferenciadas
para que todos tenham oportunidades iguais e alcancem os seus melhores
resultados, de modo a valorizar ao maximo cada potencialidade, e eliminar
ou minimizar as barreiras que possam obstruir a participacdo plena e efetiva
do educando na sociedade (BRASIL, 2020, n.p.).

Este inciso se diferencia das outras leis por garantir a equidade, oferecendo meios
diferentes que atendam as necessidades dos alunos e permitam que todos tenham oportunidades
iguais e, a meu ver, essa equidade tem muita relacdo com o uso da psicomotricidade na educacao
das criancas com deficiéncia, uma vez que a psicomotricidade:

[...] tem como objetivo principal aperfeicoar ou normalizar o comportamento
geral da crianca favorecendo sua integracdo social (através da consciéncia
do préprio corpo vivenciada em brincadeiras possibilitando o dominio
do equilibrio, o controle da inibicdo voluntdria e da responsabilidade,
favorecendo o controle e eficacia das diversas coordenagdes globais e
segmentarias, organizacao do esquema corporal, orientacao espacial e
espaco temporal etc.) (NASCIMENTO, 2016, p. 23).

Ou seja, a psicomotricidade, sendo conduzida de forma lddica e com atividades
variadas, adequadas as necessidades de cada aluno, ird favorecer o seu desenvolvimento
fisico, afetivo e cognitivo. Segundo Nascimento (2016) pode auxiliar com comportamentos
motores inadequados ou inadaptados ligados a problemas de desenvolvimento e de maturagao
psicomotora, relacionados aos esquemas de comportamento, de aprendizagem e de ambito
psicoafetivo. Ainda segundo o autor, podem ser utilizadas as seguintes técnicas para sanar ou
reduzir essas dificuldades:

-Técnicas de Relaxacdo e de Consciencializacdo Corporal (através da
reelaboracao do esquema e da imagem corporal, da consciencializa¢ao
ténicoemocional, com intencionalidade psicoterapéutica); -Educacdo
Gestual e Postural (reeducacdo da atitude, equilibracdo e controle ténico);
-Atividades Expressivas (criacdo e transformacgao ao servico da identidade,
da capacidade de comunicagdo e da exteriorizagdo tonico-emocional
das problematicas); -Terapia e Reeducacdo Gnoso-Praxica (estruturacado
espacgo-temporal, organizacao planificada e interiorizacdo da acao e da sua
representacao através de formas diversificadas de expressao); -Atividades
Ludicas (a intervencdao psicomotora desenvolve-se no contexto ludico em
grupo ou individual) (NASCIMENTO, 2016, p. 27).

As atividades ludicas, com intervencao psicomotora, recebem destaque nesse trabalho,
pois ao se trabalhar com Educacao Infantil a ludicidade deve estar sempre presente.



O brincar é algo inerente ao ser humano, desde a mais tenra idade sentimos prazer com
as brincadeiras e na Educacao Infantil é através do brincar e da brincadeira que a crianga mais
aprende e se desenvolve. Atualmente as criangas ndao tém mais tantas oportunidades de brincar
livremente como era antigamente, quando brincdvamos nas ruas, nos quintais, subindo em
arvores e sempre rodeados de amigos.

Com o passar do tempo a sociedade vem mudando a forma como as criangas brincam
e interagem. Atualmente as ruas nao sao mais tranquilas e seguras como eram antigamente e
muitas familias agora vivem em apartamentos, o que mudou um pouco a realidade das criangas,
que hoje ndo interagem tanto com grandes grupos para brincar livremente como antes. Com as
criangas com deficiéncia isso nao é diferente, apesar dos esforcos dos pais, a escola ainda é o
ambiente onde elas tém contato com um maior nimero de criangas e tem espagos mais seguros
para brincar e se relacionar, e por esse motivo o papel da escola em trabalhar de forma ludica
com as criangas se torna imprescindivel. De acordo com Nascimento (2016, p. 30) “a criatividade
da crianga precisa ser incentivada com o maior nimero possivel de estimulos e tanto no brincar
como na danga esse processo que estimula a criatividade pode ocorrer”.

Ao se trabalhar a criatividade através da brincadeira com a crianga com deficiéncia,
permitimos que ela assuma outros papéis, superando suas limitagcdes e fazendo novas descobertas
sobre o mundo, sobre o outro e sobre simesmas. O brincar é parte inerente do trabalho psicomotor,
desenvolvendo na crianga sua lateralidade, esquema corporal, tempo, ritmo, espago, coordenagao
motora fina e global.

Em suma, incentivar o desenvolvimento da coordenacao motora é essencial
paraque uma criancaemidade escolar seja alfabetizada, além disso, o brincar
€ outro instrumento de inclusdao, porque quando as criangas brincam as
diferencas diminuem, surge assim a cooperagao e socializagdo, os individuos
no brincar esquecem de ver a deficiéncia, aproveitam o momento ludico e
recreativo, para aprender e trocar experiéncias (NASCIMENTO, 2016, p. 32).

Para atingir essas expectativas sobre o desenvolvimento da crianca com deficiéncia ha
ainda um fator muito importante, o papel do professor, que deve estar sempre atento, observar
seus alunos além da deficiéncia e perceber suas necessidades, a fim de elaborar planos de aula
que contemplem as mesmas.

Muitas pesquisas e estudiosos confirmam que criancas com alguma
necessidade especial, mental ou fisica, apresentam um desenvolvimento
motor ou cognitivo abaixo do esperado, mas que pode vir a normalizar ou
até superar durante seu desenvolvimento, no entanto ha limites no que diz
respeito a criancas com deficiéncias mais severas (TASSI; BATISTA, 2014, p. 10).

O trabalho psicomotor aqui se mostra mais uma vez importante, pois em muitos casos
essa crianca pode apresentar dificuldades na fala, visdao ou audicdao. O professor devera ser
sensivel ao ponto de interagir de forma emocional com a crianga com deficiéncia, percebendo as
mais diversas formas de comunica¢ao que as criangas possam utilizar.



Trabalhar com esse grupo diversificado nao é facil, também n3ao é uma
escolha, eles estdo na escola e na sociedade, devemos olhar para o individuo
nao para a deficiéncia. Nao existem receitas para trabalhar com os deficientes
e o professor ideal para a construg¢ao da inclusao é construido nas praticas
cotidianas, vivendo seus préoprios conflitos pessoais e profissionais, que atua
junto a equipe escolar e a familia, e aprende com os alunos novas praticas
(NASCIMENTO, 2016, p. 34).

Ainclusaoainda é um grande desafio paraas escolas regulares e para os professores. Apesar
de tantas discussdes e pesquisas sobre o assunto, na pratica ainda ha muitas escolas que nado sao
acessiveis e ndo ha diversidade de materiais ou recursos para realizar propostas diversificadas com
esses alunos, porém, cabe a nds educadores continuarmos buscando conhecimentos e formas
de lidar com essas criangas para ajuda-las a se desenvolver cada vez mais. A psicomotricidade é
uma grande aliada nessa questao, através do trabalho psicomotor o professor vai oportunizar o
desenvolvimento integral da crianca com deficiéncia, observando seu progresso e suas dificuldades
dia apds dia, e elaborando novas estratégias que atendam as suas necessidades.

Otrabalhodepesquisateve comoobjetivocompreenderaimportanciadapsicomotricidade
na Educacado Infantil, especificamente na etapa da pré-escola (de 4 a 5 anos e 11 meses). Através
dos estudos e pesquisas realizadas, bem como do relato de experiéncia foi possivel refletir sobre
os objetivos propostos e elencar alguns pontos importantes da temdatica em questao, porém, ndo
se pode dizer que aqui serdo tratadas consideracoes finais sobre o trabalho. A psicomotricidade é
um tema muito extenso e ainda ha muitos desdobramentos a serem explorados por esta autora no
futuro, especialmente no que serefereainclusdo, umavez que a pesquisa deixou claraaimportancia
de se relacionar o trabalho psicomotor com cada deficiéncia especifica, para compreender quais
as melhores estratégias a serem utilizadas com cada uma delas e qual o impacto que esse trabalho
pode ter no desenvolvimento da crianca com deficiéncia.

Sobre aimportancia da psicomotricidade na Educacao Infantil foi possivel depreender que,
por ser uma ciéncia que estuda o homem em relagao ao seu corpo em movimento, integrando
seus aspectos fisicos, cognitivos e afetivos, o trabalho psicomotor na Educacdo Infantil contribui
para um melhor desenvolvimento global das criangas. Ele permite que elas aprimorem habilidades
como: coordenacdo motora fina, coordenacao motora global, estruturacao espacial, organizacao
temporal, estruturacdao corporal, imagem corporal, conhecimento corporal, esquema corporal
e lateralidade; habilidades que sdao importantes para promover também o desenvolvimento
cognitivo e afetivo.

Vimos que quando se trata de Educacao Infantil o ludico deve estar sempre presente,
e com a psicomotricidade nao é diferente. O trabalho deve ser realizado por meio de jogos e
brincadeiras, as quais contribuem para além do desenvolvimento fisico, pois ao brincar a crianca se
desprende do mundo real, tem a possibilidade de assumir novos papéis, livra-se de suas limitacdes



e interage melhor com o outro e o ambiente, promovendo a sua socializagao e o desenvolvimento
cognitivo e afetivo. Foram apresentadas também algumas opg¢des de brincadeiras baseadas nos
trabalhos de outros autores e na pratica docente da autora, demonstrando a importancia do uso
do brincar para o desenvolvimento psicomotor da crianga.

O relato de experiéncia, atrelado as pesquisas realizadas durante a escrita do presente
trabalho de pesquisa evidenciou como é importante o trabalho com psicomotricidade e como
ele influencia no desenvolvimento da crianga, auxiliando na aquisi¢ao de habilidades simples e
basicas como amarrar calgados, trocar de roupa, servir a propria comida, correr, saltar, arremessar,
rolar, rastejar, chutar, recortar. Estas acdes ajudam a desenvolver a coordenagdao motora fina e
global, lateralidade e nog¢bes espaciais basicas, que vao fortalecer o desenvolvimento cognitivo
futuramente, além de promover também a autonomia e independéncia na crianga, o que fortalece
seu desenvolvimento afetivo, tornando a crianga mais madura e segura de si.

Um dos aspectosimportantes apresentado no texto foi aimportancia do papel do professor
no trabalho com psicomotricidade. Ficou claro que o professor deve estudar o conceito de
psicomotricidade e elaborar planejamentos consistentes que busquem desenvolver cada aspecto
especifico no aluno. Nao basta apenas realizar uma brincadeira com a turma, mas entender quais
aspectos podem ser desenvolvidos através daquela brincadeira e observar se esta atingindo seu
objetivo (intencionalidade pedagdgica).

E importante que o professor estabeleca um vinculo afetivo com as criancas, pois a
afetividade & um aspecto importante na Educacgao Infantil, podendo quebrar barreiras e promover
a aprendizagem. O professor deve também observar atentamente as criancgas, conhecé-las, a fim
de identificar suas necessidades, suas dificuldades e realizar atividades que vao sanar ou reduzir
essas dificuldades.

Ficou clara a importancia da organizacao do ambiente escolar, sendo que o professor deve
prepara-lo de forma que este por si so ja propiciem aprendizagens significativas para as criancgas,
possibilitando que elas transitem e interajam livremente com o meio e com as outras criangas,
desenvolvendo sua autonomia e independéncia.

Complementando, os estudos sobre a psicomotricidade e inclusao, demonstraram
que o trabalho com psicomotricidade também pode auxiliar muito no desenvolvimento das
criancas com deficiéncia. As criancas em geral aprendem e se desenvolvem melhor através das
brincadeiras, da ludicidade, e para a crianca com deficiéncia isso ndo é diferente. A pesquisa
mostrou que ao brincar, a crianca assume diferentes papéis, saindo do mundo real e permitindo-
se viver além de suas limitacGes. Ao participar ativamente das aulas, das brincadeiras, a crianca
com deficiéncia vai se desenvolvendo a partir dos pequenos gestos, da movimentacdo pelo
ambiente, das interagdes.

Cabe ressaltar que o presente artigo trouxe ainda mais inquietacao sobre o assunto
psicomotricidade e inclusdo, demonstrando a grande necessidade de estudar os efeitos da
educacao psicomotora sobre cada um dos diferentes tipos de deficiéncia. Mostrou como é benéfico,
principalmente do ponto de vista socioafetivo, tanto para criancas com deficiéncia quanto para
criancas sem deficiéncia, uma vez que durante as brincadeiras as criancas interagem melhor umas



com as outras e auxiliam aquelas que apresentam dificuldades, o que aumenta suas capacidades
de cooperagao, empatia e solidariedade.
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A construcdao de um projeto de pesquisa exige dedicacdao etomada de decisdes importantes
para se alcancar os objetivos esperados. Por isso, a escolha do tema é um ponto importante nesta
dificil caminhada, pois muitas leituras e questionamentos precisam ser feitos para se chegar a uma
compreensao mais aprofundada sobre o assunto pesquisado. Diante disso, foi escolhido um tema
que sempre me encantou desde crianca, tive experiéncias inesqueciveis na Educacao Infantil, em
varios momentos em que a musica esteve envolvida.

Muitas atividades educativas eram acompanhadas por musica e eu amava ouvir todas
elas. Na entrada, na hora do lanche, na hora do recreio e na saida da escola. Atividades musicais
acompanhadas de palmas eram as minhas preferidas. Ainda tinham as can¢des que ensaiava para
a festa junina, dia das maes, dos pais e outras homenagens. Enfim, tudo que era relacionado a
musica, eu gostava muito e sentia prazer em participar das aulas, porém, a minha participacao
era quase sempre passiva. A professora apresentava o repertério musical de acordo com sua
preferéncia e conveniéncia, e eu era uma mera espectadora que acompanhava e agia de forma
limitada. Ou seja, ndo me era dada autonomia de escolha e nem mesmo de reagir a musica da
minha maneira, como danc¢ar ou bater palmas. Isso somente com a expressa autorizacao da
professora e repetindo os gestos e a entonacdo dela.

Além disso, me recordo que as atividades de musicas aconteciam, em sua maioria, em
datas comemorativas, no momento do lanche e entre uma atividade e outra para “acalmar” a
turma quando estava muito agitada. Acredito que a ideia de usar e tratar a musica como um
entretenimento para distrair as criangas ndo é recente e se constitui em um ponto de apoio para
outras propostas pedagdgicas.

Ndo ha como negar o envolvimento da musica em nosso cotidiano. Ela faz parte da histéria
e esta presente nas varias culturas e classes sociais. Bréscia (2003, p. 52), afirma que: “a musica



esta presente em quase todas as manifestagdes sociais e pessoais do individuo desde os tempos
mais antigos”.

Assim, nao seria diferente que a musica estivesse presente também nas instituicdes
escolares. Encontramos trabalhos e pesquisas sobre a musica nas escolas, em especial na Educacao
Infantil, enfatizando a importancia da musica para o desenvolvimento das criangas. Dentre esses
trabalhos, destaco o de Chiarelli (2005), que aponta a musica como elemento importante para
o desenvolvimento da inteligéncia e interagao social da crianga, facilitando sua integracao e a
inclusdao em um grupo social. O autor afirma que a musica é essencial na educagao, tanto como
atividade, como instrumento de uso na interdisciplinaridade na Educagdo Infantil e aponta
sugestdes de atividades para sua integracao as atividades pedagogicas.

Compreendendo a importancia da musica para aspectos do desenvolvimento integral
dos sujeitos na Educacdo Infantil, algumas pesquisas como as de Barbosa e Horn (2008) e Faria
(2005), reconhecem a importancia da participacdo das criancas nas praticas educativas de que
fazem parte. Essas investigacdes enfatizam a crianca como protagonista que deve ser ouvida e
considerada em sua singularidade (BARBOSA; HORN, 2008).

Assim, a criatividade, imaginacao, exploracao e invengao devem fazer parte também
do cenario musical. Esse protagonismo vai ao encontro da Base Nacional Comum Curricular
gue evidencia a participacao das criangas nas mais variadas praticas pedagdgicas cotidianas:
“PARTICIPAR, com protagonismo, tanto no planejamento como na realizacdao das atividades
recorrentes da vida cotidiana, na escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo linguagens e elaborando conhecimentos” (BRASIL, 2015, p. 38).

N3dorarasvezes, amusicanasescolasé consideradaum passatempo. Para ensinar conceitos,
treinar para as festividades ou como reproduc¢ao, perdendo- se a riqueza de possibilidades que
envolvem a acdo da crianca com o musical (KEBACH et al., 2013). Percebe-se que ndo hd essa
participacdo nem a compreensao de que é preciso ouvir a crianga como sujeito de direitos, e
considera-las no dia a dia escolar e descentrar a figura do adulto como unico detentor do saber.
Diante dessas consideracdes, como a experiéncia musical pode fazer parte do cotidiano da
Educacgdo Infantil numa perspectiva de participagdo das criangas?

Tenho o pressuposto de que a partir do planejamento docente buscando por atividades
musicais significativas e considerando a bagagem cultural das criancas, essas experiéncias podem
fazer parte dainstituicao de Educacao Infantil, refletindo na participacdo ativa delas e ampliando seu
repertério musical. Como afirma Friedmann (2020, p. 74) “é importante ndo somente apresentar,
diversificar e ampliar os repertérios de musicas para as criangas, como também escutar, acolher e

conhecer o que elas ja possuem e trazem de seus mundos familiares e comunitarios”.

A experiéncia musical na Educacdo Infantil, devera ser significativa, com sentido, criativa e
vivida em todas as suas possibilidades. Dessa maneira, o presente estudo tem como objetivo geral
realizar reflexdes sobre a musica como parte do cotidiano educativo a partir de um dossié sobre
educacao musical em didlogo com a perspectiva histérico-cultural. Como objetivos especificos,
temos:



e Identificar e apresentar os artigos do dossié que tratam de tematicas sobre a musica
numa perspectiva histdrico-cultural;

o Refletir, a partir dos artigos do dossié, sobre como a experiéncia musical pode fazer
parte do cotidiano Educacgao Infantil;

e Propor uma ac¢ao educativa para a Educacao Infantil que considere o protagonismo da
crianga nas experiéncias musicais.

Para desenvolver as ideias com relacdo a musica no cotidiano da Educacdo Infantil,
considerando a crianca ativa nesse processo, o texto abordara as seguintes questdes: (1) a musica
na Educacao Infantil; (2) o que trazem os documentos legais a respeito da musica nas escolas; (3) a
Educacdo Musical numa perspectiva de Vigostsky; (4) Principais ideias do dossié Educacao Musical
em didlogo com a perspectiva histérico-cultural. As consideracdes finais apresentam as reflexdes
feitas a partir das leituras.

16.2 “Ciranda, cirandinha, vamos todos cirandar” ... a musica
na educacao infantil

Para a compreensao de como a crianga pode participar, de fato, das experiéncias escolares,
sendo ativas nesse processo, é preciso entender como a musica pode fazer parte dessas vivéncias
e, portanto, conhecer a musica no ambito da Educacao Infantil.

A musica pode se fazer presente na vida das criangas antes mesmo de entrarem nas
escolas: quando a mae, ainda gravida, canta para o seu bebé; quando algum familiar ensina
alguma cancdo, quando escutam as musicas que sao tocadas nas radios ou na televisdao ou quando
alguém fica a cantarolar pela casa afora. Estes exemplos confirmando o que afirma llari (2003), ao
dizer que iniciamos o nosso primeiro contato musical ja na vida intrauterina e o levamos por toda
a nossa vida, ao nos apropriarmos de praticas sociais e tradi¢cdes culturais musicais historicamente
produzidas pela humanidade.

Entendendo a musica “como um fazer que se constréi pela acdo do sujeito em relacdao com
o contexto histdrico-cultural, entendemos o sujeito como constituido e constituinte do contexto
no qual estd inserido” (WAZLAWICK; CAMARGO; MAHEIRIE, 2007, p. 106). Na Educacdo Infantil,
etapa da Educacdo Basica que atende criangas de zero a cinco anos de idade, a oportunidade
de se utilizar a musica pode ser ampliada quando considerada como uma possibilidade que as
criancas tém de conhecer e de interagir com o mundo (AMARAL; SOARES; SOUZA, 2011). Essa
ampliacdo ndo significa, porém, somente uma reproducdo, mas envolve o respeito a realidade e
conhecimentos que esses sujeitos ja trazem para a instituicdo escolar.

Nessa etapa escolar, a criancga constrdi seu conhecimento interagindo com outras criancas
e adultos, dialogando, por meio de gestos, movimentos, observando e brincando. A musica
também faz parte desse conhecimento que, de acordo com Friedmann (2020, p. 73), “constitui
importante linguagem de comunicacdo e expressdao humana”. A musica representa, entdo,
uma fonte inesgotavel de estimulos em que a crianga atua de forma a extravasar sentimentos,



criatividade e felicidade e é uma das linguagens que ela tem para conhecer e interagir com o
mundo.

Considerando a musica uma forma de expressao, devemos adotar o mesmo procedimento
utilizado no desenvolvimento das outras linguagens, ou seja, expor a crian¢a a linguagem musical,
dialogando e encorajando atividades relacionadas com a descoberta e a criacdao de novas formas
de expressdao musical (JEANDOT, 1997).

Na Educagao Infantil, experiéncias musicais devem considerar os movimentos gestuais e
corporais para que a criancga possa usar a linguagem corporal e musical, de modo a desenvolver a
comunicagao, a criatividade e a interacdao. Logo, o fazer musical deve considerar as criangas como
sujeitos ativos e criativos, valorizando a participagdo das meninas e meninos da Educa¢do Infantil.

Nesse sentido, Kebach (2013, p. 20) afirma que “a educagao musical se da no didlogo
e interagdao entre educador e educando, com jogos de crianca musical, brincadeiras imitativas,
trabalhando também a representacao mental dos sons”. Nesse processo, o(a) professor (a) pode
trabalhar com aportes tedricos para colocar em pratica experiéncias em que a crianga tenha contato
direto com a criacdo, protagonizando suas descobertas a partir da ludicidade e exploragdao dos
materiais sonoros com liberdade e autonomia.

Dessa maneira, o(a) docente cumpre seu papel de agente da sonoridade, sendo esta uma
composi¢ao musical constante e a crianga seria, a0 mesmo tempo, publico, executante € compositor,
o que demonstra o novo papel de protagonista da crianca no fazer musical (SCHAFER, 2001). O
modo ativo de envolvimento da crianga e a orientagao do(a) professor(a) caminham juntos na busca
pelas descobertas e pelo aprimoramento, conscientes de que todos sdo aprendizes. De acordo com
Fonterrada (2011, p. 292-294, apud MADALOZZO, 2019, p.110):

Outros principios elencados pelo educador demonstram o protagonismo do
estudante e a fungao de orientacdo do professor: a crenga de que o ensino
€ provisorio, valorizando-se a busca por aperfeicoamento; o entendimento
de que todos, professor e alunos, sdo uma comunidade de aprendizes; o
pensamento de que a aula de musica € um momento de descoberta uns dos
outros; a ideia da educa¢ao musical como algo que esta sempre no limite do
risco, do imprevisto, do acaso, apontando para caminhos mais auténticos
do que a ordem inicial das coisas (FONTERRADA, 2011, p. 292-294 apud
MADALOZZ0, 2019, p. 110).

A valorizagdo da musica configura-se uma oportunidade de reconhecimento desse
recurso como efetiva colaboradora no processo ensino-aprendizagem e no desenvolvimento da
comunicacdo e expressao humana. Segundo llari (2005), ha muitas raz6es para justificar a inser¢ao
da musica nas escolas.

A musica tem valor proprio e ha muitas razdes que justificam sua insergdo
na escola. Em primeiro lugar, a musica constitui uma importante forma
de comunicacao e expressdao humana. [...] Em segundo lugar, a musica
carrega tracos da histodria, cultura e identidade social, que sdo transmitidos



e desenvolvidos através da educagdao musical. Em terceiro lugar, o fazer
musical da aula de musica envolve diversas formas de aprendizagem contidas
em atividades como audicdo, canto, representacao, reproducao, criacao,
composi¢cao, improvisacao, movimento, danga e execug¢do instrumental,
entre outras (ILARI, 2005, p. 60).

Esta abordagem em relagdo a musicalizacdo enfatiza o papel do fazer musical na
construcao das experiéncias e aprendizagens das criancas, de modo que as vivéncias sonoras
podem ser compartilhadas e construidas em regime de colaboragao nas escolas, especificamente
na Educacdo Infantil. Para Kebach (2013):

A musicalizacao desenvolve na criang¢a, além do conhecimento musical, a
concentracao, a coordenacdao motora, a socializacao, a acuidade auditiva,
o respeito a si proprio e ao grupo, o raciocinio, a afetividade e iniumeros
outros atributos que colaboram na sua formacdo (KEBACH, 2013 p. 17).

Nao é dificil observar o enorme interesse das criangas pelas cangdes, pelos instrumentos
musicais e pelos sons que produzem com o préprio corpo. Essas experiéncias devem fazer parte
do cotidiano escolar e é papel do(a) professor(a) propiciar oportunidades como essas. E direito da
crianga participar desses momentos, como pode ser verificado nos textos e documentos legais a
respeito da musica nas escolas.

16.3 O que trazem os documentos legais a respeito da musica
nas escolas

Quando utilizada no cotidiano escolar das instituicoes de Educacao Infantil, ha
documentos oficiais que norteiam o desenvolvimento dessas atividades. A musica aparece como
area de conhecimento e a partir da Lei n? 11.769/2008, passa a ser obrigatéria na Educacdo
Basica, que inclui a Educagao Infantil. Também podem ser citadas as Diretrizes Nacionais para a
operacionalizacdo do Ensino da Musica na Educacdo Basica (CNE/CEB n2 12/2013), apontando
que o ensino da musica deve fazer parte no curriculo escolar dialogando com as demais areas do
conhecimento.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a musica se apresenta como
uma experiéncia que promove o relacionamento e a interacdo das criangas, favorecendo a inser¢ao
das criangas nas diferentes linguagens e um progressivo dominio de formas de expressao musical
(BRASIL, 2010). A interacdo é muito importante durante as brincadeiras, pois vai ao encontro
do cotidiano da crianga, enriquece suas aprendizagens e contribui para seu desenvolvimento
integral. Nas brincadeiras entre as criangas é possivel identificar através da observacao, relagdes
de afetividade, grau das emocdes, frustragdes e resolugdao dos conflitos.

Ainda nessa perspectiva, temos a Base Nacional Comum Curricular para a Educacgao
Infantil (BNCC), que garante seis direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar,



expressar e conhecer-se. Segundo o documento, sao esses direitos que asseguram condi¢des
para que as criangas possam aprender nas mais diversas situacdes e sejam sujeitos ativos em
ambientes que a estimulem a vencer desafios e produzir significados sobre si e os outros. Partindo
desse pressuposto a BNCC na Educacao Infantil estrutura-se em cinco campos de experiéncia. De
acordo com o documento:

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimoénio
cultural. Adefinicao e adenominagdo dos campos de experiéncias também se
baseiam no que dispdem as DCNEI em relagao aos saberes e conhecimentos
fundamentais a ser propiciados as criangas e associados as suas experiéncias
(BRASIL, 2015, p. 38).

No campo de experiéncia: corpo, gestos e movimentos, a BNCC afirma que a crianga
explora o espaco em que vive e 0s objetos a sua volta com o corpo, por meio dos sentidos,
gestos e movimentos. E nesse contexto — a partir das linguagens como musica, danga, teatro e
brincadeiras — que elas estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos.
E na Educacio Infantil que o corpo das criancas se destaca em sua centralidade (BRASIL, 2015).
Dessa forma, é importante que a escola promova atividades ludicas com interacdes, nas quais as
criangas possam:

Explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares,
sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacao
e uso do espagco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas,
saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.)
(BRASIL, 2015, p. 94).

Considerando, portanto, a musica como parte dessas atividades ludicas, é necessdrio
explorar também as possibilidades que ela pode trazer no cotidiano da Educacdo Infantil. Deve
haver espaco para a criacao, reflexdao, movimento, contemplacao, emocgao e sensibilidade, ou
seja, a crianca precisa agir mental e fisicamente para que a experiéncia com musica faca sentido
em sua vida. O que podemos encontrar nas escolas é o ensino reprodutivo e ndo criativo, a
utilizacdo da musica como um passatempo ou entretenimento entre uma atividade e outra, para
acalmar as criangas ou para “ensinar algo” como, por exemplo, as cores e os nimeros. A musica
pode ser desenvolvida nas escolas como Pederiva (2009) apresenta em sua tese e utilizando os
conhecimentos trazidos por Vygotsky (2003), como uma “atividade criativa” que se manifesta
desde a infancia e possibilita novos conhecimentos.

Portanto, ndo se deve manter o costume de repeticao como acontece hd anos nasescolas. O
professor pode buscar conhecimentos e alternativas para trabalhar com novas ideias, propiciando
um ambiente agraddvel a fim de motivar a criatividade e autonomia das criancas, apresentando
propostas em que possam ser protagonistas de sua prépria producdo e criacdo. Para isso, torna-se



necessaria uma mudanca de postura do docente no sentido de compreender que, no processo
pedagdgico, a musica é um elemento importante para a formacgao integral da crianga.

A musica é uma linguagem tdo rica em todos os aspectos, que desperta
libertacao na vida do ser humano, na liberdade de expressao, comunicagao,
socializacao, na criagdo de algo novo, tornando-se um recurso forte na area
educativa, no processo de desenvolvimento desde a sua existéncia, que é
a infancia, na sua primeira etapa de ensino e social: a Pré-Escola. “Por seu
poder criador e libertador, a musica torna-se um poderoso recurso educativo
a ser utilizado na Pré-Escola (WEIGEL, 1988, p. 12).

Nessa perspectiva, a musica transforma-se em uma forte mediadora no processo de
desenvolvimento humano, abrindo novas possibilidades para que a crianga seja capaz de realizar
atividades criativas, tendo como impulso a autonomia, a liberdade de expressao e a imaginagao.
Aimaginacao criativa é um elemento importante a ser explorado em atividades pedagodgicas, visto
que a criatividade ndao é uma caracteristica inata, mas sim adquirida pelos individuos a medida
que novas oportunidades e possibilidades |he sdao apresentadas.

Portanto, o processo de inclusdao da musica como parte do cotidiano escolar na perspectiva
histérico-cultural, requer organizacao e colaboracdo como delineia Gongalves e Pederiva (2019):

Oprocessodeorganizagaodoespagoeducativointencionalmenteestruturado
em uma pratica colaborativa, para trocas de experiéncias, em meio a
vivéncias de percep¢les, compreensdes, emocoes, expressdes e criacdoes
musicais que criam condi¢des de possibilidade para o desenvolvimento da
musicalidade de pessoas musicais histdrico- culturalmente constituidas,
por meio de um processo educativo de aprofundamento consciente e da
possibilidade de autorregulacdo do comportamento musical (GONCALVES;
PEDERIVA, 2019, p. 315).

Nesse sentido, é preciso criar condicdes no espac¢o educativo para que o desenvolvimento
das experiéncias musicais aconteca no cotidiano escolar a partir de uma organizacao intencional.

16.4 A musica numa perspectiva de historico-cultural

Na vida em sociedade, estabelecemos uma relacao direta com a sonoridade, ocasionando
o desenvolvimento da nossa atencao, da fala e da memadria. Nossa percepg¢dao musical passa a ser
um processo continuo, o que nos leva a absorver a musicalidade social. Por conseguinte, essa
cultura é arraigada a vida do ser humano, criando condi¢cdes para um relacionamento intimo e
natural com o mundo sonoro.

Com base nos estudos da perspectiva histérico-cultural de Vigotsky (2004), entende-se a
musica como uma forma de linguagem, requer que a crianca participe fisicamente e mentalmente
das atividades propostas para que sejam alcangados os objetivos da educagcao musical.



A musica vai além da letra e som. Ela pode despertar na crianga o gosto por atividades
inovadoras e prazerosas que trabalhem o corpo e a mente de forma ludica, facilitando a
aprendizagem e a interagao com os colegas. A musicalizacdo abrange varios aspectos importantes
que podem auxiliar o(o) professor(a) a desempenhar seu papel de mediador, uma vez que lecionar
exige muitas doses de alegria, envolvimento, disposicao e comprometimento.

A musica possibilita o fortalecimento da relacdo professor-aluno por meio do
compartilhamento de experiéncias. A insercao de atividades ludicas voltadas para a musica na
educacdo necessita de empenho, interesse e dedicacdo do(a) docente, principalmente no que
tange a organizagao do espago.

Segundo Vygotsky (2010), o professor é um organizador do espaco e do ambiente. Agindo
com intencionalidade, pode criar condi¢des para que os alunos usem a imaginacao e criem com
autonomia e liberdade. Vygotsky (2003) nos mostra também que o ambiente externo interage
diretamente no desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Dessa maneira acredita-se que
o contato da crianca com a cultura que a rodeia seja um elemento fundamental para o seu
crescimento saudavel. Dessa forma, o professor pode contribuir para o aumento da motivacao
e bem-estar do aluno, aliando as relagdes de vivéncia a organizagdao do ambiente, bem como
tornar o ambiente mais alegre e divertido de forma a instigar a participacao efetiva de todos e,
consequentemente, melhorar os niveis da aprendizagem.

Cabe ao profissional da Educagao Infantil inserir elementos ludicos que possam integrar
a linguagem musical com a pratica pedagdgica, como: jogos, dancas, brincadeiras desenvolvendo
a musica. Por isso, muitos fatores devem ser levados em consideracao quando se trata do uso da
musica como recurso pedagoégico. Segundo o Referencial Curricular para a Educacgao Infantil:

Um expoente a ser analisado dentro da linguagem musical é a falta de
acOes pedagodgicas que atendam as reais necessidades do educando. Apesar
de fazer parte do planejamento e ser considerada como fundamental na
cultura da infancia, a musica tem atendido a propdsitos alheios as suas reais
especificacdes. Ela é tratada como um algo que ja vem pronto, servindo como
objeto de reprodugao e formagdo de habitos na rotina escolar, o que acaba
por deixa-la em defasagem junto as demais areas de conhecimento, quando
poderia atender a um propdsito interdisciplinar (BRASIL, 1998, p. 47).

Com base nos estudos desenvolvidos por Vygotsky (2009), conclui-se que a vivéncia é um
dos elementos determinantes para se utilizar a musica em todo o seu potencial nas aplicacdes
didatico-pedagdgicas. A influéncia do meio cultural é iminente no desenvolvimento da consciéncia
musical da crianca. Considerando que a musica é um elemento essencialmente cultural, sua
aprendizagem estd vinculada aos estimulos advindos do meio social.

Aimportancia e o papel da musica dentro do meio educacional estdo ligados diretamente a
necessidade de pratica de criacdo artistica, onde todos possam ter a oportunidade de experimentar
a sensacao de conhecer, ensinar e aprender por meio da producdo imaginaria da arte. Nesse
sentido, a perspectiva histdrico-cultural nos ajuda na compreensdo dessa tematica, considerando
a crianga como sujeito participante nas atividades musicais.



16.5 Dossié: Educacao musical em dialogo com a perspectiva
historico-cultural: principais ideias

O quadro—10 traz os autores e as ideias centrais dos dez artigos do Dossié: Educagao
Musical em didalogo com a perspectiva histérico-cultural, publicado no Caderno CEDES - Centro
de Estudos Educacgao e Sociedade. Cada artigo contribui no sentido de compreender a musica na
perspectiva historico-cultural.

O dossié em educagao musical teve como proposta suscitar discussoes e reflexdes dos
pesquisadores a respeito da tematica em didlogo com a perspectiva histérico-cultural. Os autores
apontam a musica como parte da cultura presente no cotidiano das criangas, apresentando
argumentos sobre como usa-la de forma concreta na educacdo. Defendem que aulas de musica
e 0 ambiente musical podem antecipar o surgimento da imaginagao e a criatividade na crianga,
reforcando que a imaginagao pode ser influenciada pela bagagem cultural que a crianca traz para
a escola.

Quadro 16. 1 — Artigos apresentados no Dossié: Educacao musical em dialogo com a perspectiva
histdrico-cultural publicado no Caderno CEDES.

N2 | Artigos do dossié Ideias centrais

A autora afirma que as criancas da idade pré-escolar possuem
uma maior sensibilidade a musica, sendo esse um periodo de
desenvolvimento da imaginacdo do individuo. A imaginacdo
musical na pré-escola acontece de forma natural e se relaciona

01

Imaginacao musical na
idade pré-escolar

Autora: Sveltlana
Petrenko (2019)

com o conceito musical adquirido pela crianca que geralmente é
determinado por experiéncias prévias de seu convivio social e do
ambiente em que estd inserido. Petrenko defende que as aulas

de musica e o ambiente musical podem antecipar o surgimento

da imaginacdo e que a bagagem musical trazida para o ambiente
escolar influencia na percepc¢dao da musica enquanto atividade que
possibilita usar a imaginacdo na producdo de sons e ainda auxilia na
compreensao das melodias.

02

A unidade educacao-
musica: educacao
musical na teoria
histérico-cultural
Autores: Augusto
Charan Alves B.
Gongalves; Patricia Lima
Martins Pederiva (2019)

Os autores se baseiam nos principios da teoria histérico-cultural

de Vygotsky em uma perspectiva marxista e spinozista, o que
auxilia na concepc¢do da musica voltada para a educacdo e para

o desenvolvimento da musicalidade nas pessoas. Eles procuram
aprofundar a discussao de que a teoria histdrico-cultural é
imprescindivel para se buscar novos e possiveis modos de educagao
musical.

Continua.




Quadro 16. 1 — Continuacgao.

03

Vigotski e psicologia da
arte: horizontes para a
educacao musical

Autora: Maria Flavia
Silveira Barbosa (2019)

Apresenta reflexGes e indagacOes sobre o papel da musica na formacao
do individuo e de que modo pode ser incluida como conteldo
metodolégico nas escolas. Ao responder essas perguntas, a autora busca
embasamento na teoria vigotskiana e formula¢cdes de Dermeval Saviani.
ApOs a analise das obras, Barbosa chega a conclusao de que a musica
exerce uma fungao de libertadora capaz de desenvolver a consciéncia
gue leva a acdo de transformacao da realidade a partir da compreensao
da vida.

04

Naturalizacao da vida:
uma critica ao esforco
em naturalizar a infancia
e a musicalidade das
criangas

Autora: Andréia Pereira

de Araujo Martinez
(2019)

Discute-se sobre o esfor¢o da naturaliza¢do da atividade musical a
partir de uma pesquisa que se propos a investigar como ocorre o
surgimento das primeiras manifestacées sonoro-musicais dos bebés.
Buscou analisar a percepcdo da crianca com relagdo a musica e suas
possibilidades de desenvolvimento musical. Andréia propde também
uma reflexao sobre as praticas educativas musicais voltadas para as
criangas no ambito da educacao.

05

Plunct plact zum:
imaginag¢ao e criagao
artistica na escola
Autoras: Luciane Maria
Schlindwein; Aline
Santana Martins;

Rafael Dias de Oliveira
(2019)

Esse artigo é parte de pesquisa que investigou a educagao estética

na escola, a partir dos estudos de Vygotski e das rela¢des entre arte,
imaginagao e ato criador na constituicdo da subjetividade. Discute-se o
papel do professor frente aos desafios do progresso estético da crianca
no ambiente escolar. Por meio de uma experiéncia denominada Plunct
Plact Zum, realizada numa escola publica nas aulas de musica por
professoras de artes, buscou-se apresentar as criagdes artisticas das
criancgas a partir de sons e sombras. Sob a luz dos estudos de Vygotsky,
as autoras concluiram que é grande o impulso que a imaginagao pode
provocar no processo de criagao do ser humano. Assim, as autoras
acreditam que o ambiente escolar necessita de pratica de criagao
artistica, onde todos possam experimentar a sensacdo de ensinar e
aprender por meio da produg¢do imagindria de musicas, textos e outros
materiais artisticos.

06

A organizacdo do meio
social educativo para
a criagcao musical na
educacdo infantil

Autoras: SOnia Regina
dos Santos Teixeira;

Ana Paula de Araujo
Barca (2019)

Baseando-se na teoria de Vygotsky e numa pesquisa realizada com
criangas da educacdo infantil de uma comunidade ribeirinha da
Amazbnia, as autoras argumentam sobre a organiza¢dao do meio social
educativo para a criacdo musical na infancia. Ao final, concluiu-se que
o meio social educativo exerce grande influéncia na criagdo musical das
criancgas e essa se processa de acordo com a realidade vivencial de cada
educando. Nessa perspectiva, o professor pode contribuir muito para
gue se desenvolva a criatividade musical das criancas, possibilitando
um ambiente organizado e interativo que considere a relagao das
criancas com tudo que esteja presente em seu cotidiano. Para isso se
torna necessario uma formacgao musical na fase inicial da formacao

dos professores da educacdo infantil, sendo imprescindivel para que

o professor possa identificar o nivel de desenvolvimento musical na
infancia.

Continua.




Quadro 16. 1 — Continuacgao.

07

Criancas cegas e seus
encontros com a cidade:
paisagem sonora e
educac¢do musical em
foco

Autoras: Andrea Vieira
Zanella; Laura Kemp de
Mattos; Neiva de Assis
(2019)

Nesse artigo as autoras enfatizam a cidade como sendo um

potente meio capaz de oferecer possibilidades sonoras que podem
proporcionar grandes experiéncias para as crianc¢as na educacao
musical. Os argumentos sdo resultados da andlise de fatos dos quais
as criangas sao protagonistas em seus encontros com a cidade,
fundamentadas em Vygotsky e Bakhtin. Nesse sentido, a cidade passa
a ser criadora de oportunos elementos educativos através de suas
paisagens sonoras, que expressam pontos de vista, sentimentos e
preferéncias individuais.

08

O ensino da musica para
criangas em area de
vulnerabilidade juvenil:
um estudo de caso

Autores: Maria Eliza
Mattosinho Bernardes;

Eliseu de Oliveira Filho
(2019)

Analisa as contradicdes no processo de mediacdo da musica quando a
finalidade do ensino é ampliar as possibilidades de acesso a cultura por
parte de criangas moradoras em drea de alta vulnerabilidade juvenil.

A analise das contradicdes coloca em evidéncia as reais condicdes de
diversos fatores que podem proporcionar o bom desenvolvimento

das criangas ou mesmo criar obstaculos nas atividades pedagdgicas
destinadas ao ensino da musica. A andlise foi realizada partindo das
categorias: emocado-razao; equipe pedagdgica; familia-escola e condicbes
institucionais. Dessa forma, observou-se que o processo de educacdo
musical cria possibilidades para a autonomia dos individuos. Portanto,
a missdo do professor é criar condi¢des para que os alunos possam
romper as barreiras que enfrentam em seu convivio social, favorecendo
a superacao da reproducdo da cultura cotidiana e organizando acoes
pedagodgicas que visem a ampliagdo do repertdrio musical dos alunos.
Sendo assim, o ensino da musica tem como foco a histdria da cultura
individual ligando teoria a pratica.

09

“Vamos brincar de
compor?” experiéncias
com criagao na
educacao

Autores: Katia Maheirie;
Fabio Ramos Barreto
(2019)

O artigo se propde a analisar experiéncias na docéncia em musica no
ensino fundamental em duas escolas no sul do Brasil, compreendendo

a criagcdo como foco e condicdo para tal. As experiéncias partiram da
disponibilizagao de instrumentos para os alunos, os quais envolviam altas
tecnologias para que eles pudessem desenvolver a criatividade e produzir
coletivamente novos produtos capazes de impactar positivamente a
criacdo musical. Nessa experiéncia, evidenciou-se a capacidade de criagdo
de todos os individuos, desmistificando a ideia de que somente os seres
dotados de talentos e habilidades possam realizar cria¢Ges.

10

Educagdao musical na
escola: valorizar o
humano em cada um de
nos

Autores: Olavo Pereira
Soares; Rosimeire
Bragancga Cerveira;

Suely Amaral Mello
(2019)

Os autores analisaram dados de pesquisa desenvolvida com alunos
atendidos por um programa de escola publica em tempo integral em
que 90% desses se encontravam em estado de vulnerabilidade social.
O objetivo do estudo foi demonstrar que a educacao musical na escola
pode utilizar meios humanizadores que propiciem a aprendizagem

da musica como fenémeno histérico, social e cultural, podendo ser
percebida, criada e produzida por todos os seres humanos. O ser
humano, sendo um ser sociavel, se desenvolve passando pelo coletivo,
através de suas relagdes sociais. Assim também acontece quando se
trabalha a educagao musical que possibilita novas relagdes entre os
individuos, o que reflete em varios estilos musicais. Esse sentimento em
criar seu proéprio estilo é o principal elemento motivador e a medida
gue envolve toda a sociedade passa a ser também um instrumento
pedagogico de aceita¢do da realidade e das frustragcdes humanas.

Fonte: elaboragao prépria (2021).




A percepgao da musica enquanto atividade pedagodgica possibilita usar a imaginagao na
producao de sons e ainda auxilia na compreensao das melodias. Ou seja, as criangas se tornam
sujeitos ativos no processo da aprendizagem por meio de experiéncias musicais. Os autores
procuram aprofundar também a discussao de que a teoria histérico-cultural é imprescindivel para
se buscar novos e possiveis modos de educagdao musical.

16.6 Sugestio de proposta: brincando com a miusica

Como um dos objetivos apresentados na pesquisa, apresento uma proposta pedagdgica
baseada nos conhecimentos construidos até o momento. Longe de ser um modelo ou receita a ser
seguida, é uma sugestdo de atividade para desenvolver com crian¢as da Educacdo Infantil na faixa
etdria de quatro a cinco anos de idade a partir das reflexdes feitas até o momento.

Nome da proposta: Brincando com os sons do meu corpo
Faixa etaria: quatro e cinco anos de idade

Recursos a serem utilizados: corpo

Descricao de como a atividade pode ser desenvolvida:

Em roda, o(a) professor(a) investigara, junto as criancas: quais musicas vocés ja conhecem
que poderiamos cantar aqui? Solicitar que as criancas cantem as musicas escolhidas por elas.
Apds esse primeiro momento, o(a) professor(a) propde um desafio: que tal escolher uma dessas
musicas e utilizar os sons do corpo para acompanhar a musica? Serd que conseguimos? Permitir
que as criangas explorem o corpo para descobrir sons. Cantar junto com as criangas a musica

|”

escolhida, utilizando o corpo como “instrumento musica

Durante a semana, o(a) educador(a) podera trazer informacdes de cantores e grupos
musicais que também utilizam o corpo como instrumento musical. Como sugestdo temos o grupo
Barbatuques, Daniel Penido e Palavra Cantada. Podem ser utilizados videos de Daniel Penido e
Palavra Cantada que apresentem musicas e brincadeiras utilizando os pés e as maos e sugerir que
as criancas também brinquem com os sons que o corpo pode produzir.

Ao final da semana, o(a) docente poderd trabalhar com uma proposta que explore
“palmas e pés”, podendo ser desenvolvida em mesas redondas da brinquedoteca ou mesmo em
outro ambiente da escola que tenha mesas disponiveis e possibilite a realizacdo da atividade. A
atividade consiste em bater palmas e bater as maos na mesa, de forma alternada, em diferentes
compassos. Esse é um tipo de atividade que as criangas se mostram interessadas e, geralmente,
realizam com grande entusiasmo. A medida que a atividade é desenvolvida, alterna-se o compasso
entre palmas, pés e batidas na mesa, cada vez mais complexos.

16.7 Consideracoes Finais

A musica faz parte da vida e do meio social de todo ser humano, sendo capaz de transmitir
sentimentos e emo¢des numa linguagem que se traduz na expressao dos individuos. Como



linguagem da sensibilidade, pode promover o desenvolvimento humano em diversos aspectos,
como fisico, emocional, social, entre outros. Sem duvida, a musica pode ser considerada um
agente facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga no ambito educacional.

A partir das reflexdes que a leitura do dossié trouxe, percebe-se que a musicaliza¢ao infantil
utilizada como estratégia pedagogica envolve a relacdo das criangcas com a musica, enquanto
protagonistas, em um ambiente organizado com a finalidade de oportunizar a autonomia e a
criatividade. Por meio da pesquisa foi possivel confirmar o meu pressuposto de que a experiéncia
musical pode fazer parte do cotidiano da Educacgao Infantil, numa perspectiva de participagao das
criangas.

Partindo dessa ideia, o estudo bibliografico também mostrou que, ao respeitar e buscar
conhecer o gosto musical das criangas, os conhecimentos que elas trazem de casa, de suas
vivéncias, conseguimos despertar a atencdo e o interesse delas mesmas em experimentar novas
possibilidades sonoras e musicais. Ao estimular os alunos a aproveitarem as oportunidades e
possibilidades de contato com o universo sonoro para criar seu proprio estilo musical, iniciamos
um novo ciclo de interagao com as criangas.

A importancia da musica na educacao torna-se dependente direta da forma em que é
explorada pelos(as) professores(as) quando ha a intencao de utiliza-la como conteudo na pratica
pedagodgica. Para que isso aconteca, é fundamental a conscientizacdo de que a musica possui
grande potencial de aplicacdo didatico-pedagdgica em sala de aula. Apesar de fazer parte da grade
curricular de ensino de algumas escolas, a linguagem musical nao tem sido objeto de pratica na
maioria delas.

O ensino obedece, muitas vezes, aos padrdes antigos, o que causa resisténcia de muitos
docentes conservadores que nao permitem abrir novas possibilidades para o processo de ensino-
aprendizagem. Por outro lado, podemos perceber que nas ultimas décadas a tematica foi objeto
de muita discussao, sendo incluida em varios documentos oficiais como a Base Nacional Curricular
Comum, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, Lei n? 11.769/2008, dentre
outros. Nessa esteira, a musica vai conquistando seu espaco no ambiente educacional, podendo
auxiliar no resgate da criatividade, da inova¢do no campo pedagdgico e da teoria histérico-cultural
(BRASIL, 2015).

A pesquisa bibliografica mostrou-se uma ferramenta muito importante para a producao
desse trabalho, pois reuniu reflexdes e discussOes a partir do dossié que apontou pesquisas em
diferentes contextos e ainda apresentou possibilidades de atuacao pedagoégica e experiéncias
musicais sob a perspectiva da teoria de Vygotsky. No entanto, observo a falta da pratica pedagodgica
dentro do ambiente escolar, uma vez que a investigacao foi realizada de forma limitada entre
reflexdes, teorias e estudos bibliograficos. Acredito que ha necessidade de uma investigacao
voltada para os conhecimentos pedagdgicos produzidos a partir da musica, objetivando novas
discussoes sobre a pratica, métodos e estratégias de ensino que possam ter uma maior eficacia.

Ressalto que o trabalho contribui para a orientacao dos docentes, uma vez que apresenta
um olharinovador e investigativo sobre aimportancia da educacao musical para a Educacgao Infantil,
considerando a crianca como um ser criativo e autbnomo. Entendo que esta pesquisa também



contribui para a compreensao da musica como um elemento capaz de emergir sentimentos,
auxiliando na constru¢ao de uma nova sensibilidade musical entre as criangas.
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A musica é um elemento importante da cultura, a qual faz parte da constituicdo do individuo
e da sociedade e, dentro da Educac¢ao Infantil, tem um papel fundamental no desenvolvimento da
crianga, por estabelecer vinculos afetivos, criativos e sociais. Acompanha a histdria e esta inserida em
diversos segmentos da sociedade, fazendo-se presente nos diversos grupos sociais, nas manifestacoes
religiosas, nas diversas formas de transmissao cultural dos povos e nas diversas geragoes.

A Educacgao Infantil, segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC - é dividida
em trés subgrupos etarios: bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas (BRASIL, 2018).
Nessa etapa educacional, a musicalizagdo possibilita o estabelecimento de vinculos afetivos e
de aprendizagem de maneira interessante, incluindo a crianga de forma ativa e participante. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil - DCNEI - estabelecem que essa etapa tem
por objetivo o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, com valorizacdo dos seus
aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual e social (BRASIL, 2010).

A partir do exposto, tendo em vista ser a primeira infancia um momento crucial para o
desenvolvimento das habilidades motoras e cognitivas que decorrem das brincadeiras. Ao ser
estimulada através das formas ludicas cantadas as criangas, com orientacdao do professor, tém
ao seu alcance uma diversidade de momentos vivenciados com a musica nas quais dangam,
representam (simbolismo), gesticulam e se divertem.

Nesse sentido, Carvalho e Rojas (2018, p. 130), apresentam a musica como potencial para
“desenvolver aspectos necessarios e fundamentais para a sua aprendizagem, interagao e relagao
com o outro, com o mundo e com a realidade, no devir, no desvelar das suas a¢des, das vivéncias
e percepgdes, consciéncias das possibilidades”. Motivada pelas experiéncias vividas no campo da
musicalizagao, as pesquisadoras perceberam, ao longo do trabalho de dez anos em creche, em
um municipio do sul de Minas Gerais, que, eram diversos os momentos do cotidiano em que se
fazia uso de musicas, porém, apenas em datas comemorativas ou nas rotinas que antecedem os
periodos da alimentagao e descontragao.

Ao longo da histdria houve diversas indaga¢des quanto a relacao da musica como fonte de
desenvolvimento das criangas. Partindo dessa premissa, se toda acao dentro da instituicao deve



ser pedagdgica, quais sao as praticas docentes e a formagado necessaria para que a musica como
linguagem seja um conteudo para o desenvolvimento infantil?

Mediado por essa questdao, o propdsito desse artigo é analisar as pesquisas cientificas
na area da musicalizacao na Educacdo Infantil, buscando compreender suas contribuicdes no
processo de desenvolvimento cognitivo, relacionados as praticas pedagogicas desenvolvidas por
professor unidocente, profissional que ministra diversas disciplinas na Educacdo Infantil - (El) e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF). Além disso, objetiva-se investigar os desafios na
formacao inicial e continuada para o trabalho com a musicalizagao infantil, tendo em vista suas
especificidades no ensino nas Instituicdes de Educacao Infantil - IEI.

Para tanto, o caminho metodoldgico contempla a pesquisa bibliografica, uma vez que
possibilita a ampliacdo do conhecimento e de inquietacdes que, através de andlise do material
bibliografico contribuem para o compartilhamento de saberes significativos para dada tematica.
Como enfatiza Marconi e Lakatos (2003):

A pesquisa bibliografica € um apanhado geral sobre os principais trabalhos
ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer
dados atuais e relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura
pertinente pode ajudar a planificacao do trabalho, evitar publicacdes e certos
erros, e representa uma fonte indispensavel de informacdes, podendo até
orientar as indagacées (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 158).

Ou seja, esse tipo de pesquisa permite encontrar informagdes que sdo transmitidas com
precisdo na contribuicdo e na preservacdao de producdes intelectuais. As principais fontes de
buscas dentro da tematica, foram consultas a documentos que balizam a El e a Formacdo de
Professores, como a Constituicao Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
- Lei 9394/96 e o Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil, a BNCC e o PARECER CNE/
CPN?2 22/2019. Além disso, como fontes privilegiadas, os portais de periddicos da ANPEd, CAPES
e SciELO nos ultimo 5 anos, somados a autores chaves no que tange a essa tematica, quais sejam:
Brito (2003); Bréscia (2003); Schafer (2011), Sekeff (2007) e Hortélio (2017).

17.2 Caminhos Historicos da Musica na Educacao Basica -
Perspectivas e Desafios

Ao longo da histéria, em seus primodrdios, a musica se faz presente no decorrer da
vida do individuo e da sociedade, nas mais diferentes formas da humanidade: na expressao da
cultura, valores e condutas, nos mais variados e diversos momentos, sejam eles, no cotidiano, nos
sentimentos de alegria, tristeza, religiosos, regionais, através de cantos, dancas ou nas brincadeiras
tradicionais infantis em que se fazem presentes. Neste sentido, Sekeff (2007), afirma que:

Musica ndo é somente um recurso de combinacao e exploracdo de ruidos,
sons e siléncios, em busca do chamado gozo estético. Ela é também um
recurso de expressao (de sentimentos, ideias, valores, cultura, ideologia),



um recurso de comunicacdo (do individuo consigo mesmo e com o meio que
o circunda) de gratificacao (psiquica, emocional, artistica), de mobilizacao
(fisica, motora, afetiva, intelectual) e autorrealizacao (SEKEFF, 2007, p. 14).

Deste modo, a musica pode ser considerada como uma forma de linguagem, por meio
da qual é possivel aprender, interagir, expressar sentimentos e sensagdes, dentre tantas outras
possibilidades. Valido eimportante ressaltar, o fato de serem diversos os beneficios que alinguagem
musical pode contemplar no desenvolvimento das criancas. No campo educacional foi através de
uma anterior trajetéria de lutas que a Lei 11.769/08, que dispde sobre o contetido obrigatdrio,
mas nao exclusivo da musica como componente curricular, deu subsidio para sua implementacao
nas escolas. E, posteriormente, a Lei 13.278/16 que contempla as quatro linguagens artisticas
- Mdsica, Danca, Teatro e Artes Visuais — veio também a contribuir com sua consolidacdo em
termos legais no contexto educacional.

Acerca das diversas tentativas de colocar a musica nos curriculos brasileiros de forma
institucional, essas ocorreram, segundo Caricol (2012):

Em meados do século XIX, sua presenca nos curriculos escolares do ensino
publico aconteceu pelo Decreto Federaln2331A, de 17 de novembro de 1854.
O documento estipulava a presenca de “nog¢des de musica” e “exercicios de
canto” em escolas primarias de 12 e de 22 graus e Normais (Magistério). Em
Sao Paulo, o canto coral se tornou uma atividade obrigatéria nas escolas
publicas da entdo provincia de Sdo Paulo com a Reforma Rangel Pestana,
pela lei n2 81, de 6 de abril de 1887. O decreto n? 981, de 8 de novembro
de 1890, durante a Reforma Benjamin Constant, regulamenta a instituicao
primaria e secundaria e institui o ensino de elementos de musica, que
deveriam ser ministrados por professores especiais para a musica admitidos
em concurso. Tal medida deveria ser aplicada em &mbito nacional (CARICOL,
2012, p. 19).

A partir dos estudos supracitados, podemos perceber que hd um movimento em defesa da
musica nas instituicdes educativas desde o comeco da histdria do nosso pais, presente, inclusive,
nos processos de colonizagao.

No que tange a trajetéria da musica na legislacdo, na primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), em 1961, foi substituida a nomenclatura do Canto Orfednico por
educacao musical para ser ministrada em jardins de infancia, escolas pré-primarias e primarias
(FONTERRAPA, 2008). A LDB de 1971 baniu o ensino musical dos curriculos, substituindo por
educacado artistica. Essa por sua vez, foi enfraguecendo, perdendo sua condicdo de disciplina e
conforme exposto por Penna (2004):

Com o enfraquecimento do projeto do canto orfednico, que perde o contexto
politico que o sustentava com o fim do Estado Novo, a presenga da musica na
escola regular de formacao geral diminuia progressivamente, pois a maioria
dos educadores musicais “abracou a criatividade”, inclusive em funcao de
sua fragil formacdo (PENNA, 2004, p. 22).



Somente apds 30 anos longe dos curriculos, com a promulgacdo da LDB 9394/96, as artes
voltam como conteudo obrigatdrio. Caricol (2012) traz ainda que, o Ministério da Educacado e do
Desporto langa a partir de 1997 os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs - como referéncia
para professores atuarem em sala de aula, nao sendo obrigatdrio respeitar a autonomia da escola.
A partir dos PCNs foram obtidos os Referenciais Curriculares Nacionais para Educag¢ao Infantil
(RCNEI), direcionado para o atendimento de criancas de 0 a 6 anos de idade. Em seu terceiro
volume a musica tem como eixos: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematica.

A Educacao Infantil, tem por objetivos tais aproximagdes visando o desenvolvimento social,
cultural com a linguagem musical. Neste sentido, para Brasil (1998, p. 45), “a musica é a linguagem
que se traduz em formas sonoras capazes de expressar e comunicar sensagdes e sentimentos e
pensamentos, por meio da organizacao e relacionamento expressivo entre o som e o siléncio”.

Muitos foram os debates em diversos segmentos da sociedade em defesa da presenca
da musica nos curriculos, porém, somente no ano de 2008, com a Lei Federal 11.769, sancionada
pelo entdo presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, que se estabelece a musica como
conteudo obrigatdrio, como componente curricular no ensino da Arte, nao exclusivo. Inicia-se
assim um novo quadro na Educag¢ao Basica para a musica em territério brasileiro. E, diante dessa
nova perspectiva, surge um novo cenario para que se possa suprir a demanda, como afirmam
Alvarenga e Silva (2018, p. 1010), “apds 45 anos, o tema da polivaléncia foi revisto através da
definicdo das quatro linguagens artisticas que compdem o ensino da arte nas escolas e pela
exigéncia de formacdo docente especifica para esse fim, estabelecida pela Lei n2 13.278/2016".

E notdrio que a Lei 11.769/08 foi um marco importante para que a musica obtivesse um
espaco dentro dos curriculos. Nesse sentido, faz-se relevante que seja dado pelo poder publico
acesso a educacgdo continuada aos professores unidocentes, favorecendo assim, o conhecimento/
aprimoramento necessario para que a musica na educagao basica seja um importante componente
curricular que contribua na formacgao cultural cidada do educando em seu processo de formacao.
Mais recentemente, no ano de 2016, a Lei 13.278, altera a LDB 9394/96 e estabelece um prazo de
cinco anos para que todo o sistema de ensino se adeque, promovendo a formagao de professores
para que seja implantada nos curriculos as artes visuais, a danga, a musica e o teatro.

Tendo em vista o breve histdrico apresentado, podemos dizer que a Legislacao Brasileira
sustenta o uso da musica na educac¢ao, no entanto, é necessario que haja reflexdes sobre como a
musica de fato se efetiva na educacgao basica e em especial na Educacao Infantil, principalmente
nos processos educativos, tendo sua relevancia sociocultural na aprendizagem, de tal forma que,
seja essencial desde a tenra idade.

17.3 Musica e processos educativos: sua relevancia na
construcao das aprendizagens

A expressao musical é algo intrinseco a sociedade, é também através dela que como
individuos traduzimos o que nos é inerente nos diversos simbolismos, nos quais permeiam



a cultura humana, e suas manifesta¢des histéricas e culturais. Sendo assim, a contribuicdao da
musica envolve diversos sentimentos que ocorrem, desde o ventre materno, sendo a principio
intrauterino, como o som do liquido da bolsa amnidtica e o bebé ouvindo os batimentos do
coragao da mae. Carvalho Junior (2012, p. 18) enfatiza que “como dito anteriormente, desde o
utero o feto ja responde a estimulos sonoros e é por isso que desde a gestacdao a mae deve cantar
e ouvir musicas e caso saiba, tocar instrumentos”.

Ao nascer, a crianga, sendo colocada no torax de sua mae, acalma-se instantaneamente,
pois este som lhe é familiar demonstrando, dessa maneira, a importancia do som na tenra idade.
ParaJaber (2013, p. 18), “as acdes e reacdes dos bebés mostraram que, em seus primeiros instantes
de vida, ja possuem preferéncias sonoras, visuais e olfativas”. Partindo dessa subjetividade,
justifica-se a importancia do contexto musical no desenvolvimento cognitivo, motor, social e a sua
importancia como meio afetivo na drea educacional.

A musicalidade na educacdo é importante fator de aprendizagem/ desenvolvimento
espontaneo e participante. Fonterrapa (2008, p. 177), expOe este fator atribuido como método
ativo, “isto é, todas elas descartam a aproximacao da criangca com a musica como procedimento
técnico ou tedrico, preferindo que entre em contato com ela como experiéncia de vida”. Trazendo
tais aproximagdes como linguagem, possibilita-se desenvolver muito do jogo simbélico, oferecendo
material que desenvolva a aprendizagem significativa que vai além da afetividade demonstrada
nesta preciosa etapa da Educac¢ao Basica.

Segundo Sekeff (2007, p. 17), “a musica é um poderoso agente de estimulacdo motora,
sensorial, emocional e intelectual”. A intencdo pedagdgica juntamente com estimulos na
aprendizagem envolve o aluno neste campo da arte/jogo, no qual, ambos fazem parte do lugar
da imaginac¢dao no universo infantil contribuindo na formacao cidada e do sujeito de direito que
a criancga é, haja vista que, conforme afirma Gongalves (2016, p. 11), “considerar a crianga como
sujeito de direitos é reconhecé-la enquanto ser humano de pouca idade, um sujeito histérico e
cultural que é capaz de participar do seu proprio processo formativo”.

Na Educacao Infantil a musica é uma importante aliada da formacao do individuo, sendo
propulsora de estimulos ao cérebro, conduzindo momentos lidicos na escola, de modo que as
criancgas vivenciam varias demonstracdes de felicidade e alegria, conforme afirma Schafer (2011,
p.283), “a musica pode também, correr, saltar, claudicar, balancar. Pode ser sincronizada com bolas
gue pulam, com ondas do mar, com galopes de cavalo [...]. Cantar é respirar”. Observa-se nestes
momentos, no qual ha o envolvimento da musica, um incentivo comportamental e por isso faz-se
relevante compreender que a musicalidade é essencial nas rotinas das criangas para proporcionar
experiéncias e acesso, quanto mais cedo e contribuir com a aprendizagem e o desenvolvimento
cognitivo.

A musicalizacao funciona como um verdadeiro instrumento de motivacao na construgao
das aprendizagens na etapa da El que tem como um dos eixos, o aprender enquanto se brinca.
Hortélio (2017, p. 32) sobre as possibilidades brincantes acrescenta ainda que “sdo as experiéncias
vividas por meio desses brinquedos que formam o territério sagrado da infancia — o lugar dentro,
onde as artes encontram substrato e fincam suas raizes, potencializando a manifestacao criadora”.



A Educacdo Infantil, atende os bebés (0 a 1a 6m); criangas bem pequenas (1a7m-3allm) e nas
criangas pequenas (4a-5allm). Facilitando assim, um processo importante de construcdo de
saberes, principalmente no que tange o desenvolvimento da linguagem e na aprendizagem da
crianca (CA ME DISSE, 2016).

As fabulas, os contos e as histérias maravilhosas também fazem parte do
universo infantil, cujos relatos se configuram como verdadeiros rituais que
se revestem de musica, desde o “tom” particular da contagcdao, onde nao
faltam as “falas” dos animais e de muitos outros personagens, apresentados
com sugestivas parlendas, cantilenas e cantigas, préprias desse género
especial da Musica da Cultura Infantil (HORTELIO, 2017, p. 33).

A BNCC contempla seis direitos de aprendizagem: Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar e Conhecer-se. Com o planejamento aplicado direcionado pelo curriculo, os momentos
de musica na instituicdo de El ganham uma maior dimensao com objetivo educativo. Sekeff (2007,
p. 129) enfatiza exatamente que “em nossa experiéncia como musicista, educadora e pesquisadora,
concluimos pela necessidade da musica como ferramenta auxiliar do processo educacional escolar,
processo compreendido aqui de forma ampla”. A musica para a crianca é significativa, desenvolve
diversos aspectos comunicativos, cognitivos, sensoriais, estimula a criatividade, a participacao, o
comportamento e a expressividade. A musica na El deve ser indissocidvel da pratica pedagdgica,
visto que, constitui-se por fundamentos basilares regidos por Lei.

A legislacao brasileira se refere a normativas que regulamentam os direitos dos cidadaos,
dentre os quais, aqueles de cunho educacional. No que diz respeito aos direitos sociais, esses
sdo aqueles que visam a equidade e a continua reducdo das desigualdades sociais, bem como,
a necessidade de politicas publicas voltadas para a fundamental valorizacao da educacao e a
condicao desta ser considerada como area prioritaria pelo governo.

No que tange ao espaco da instituicdo de Educacdo Infantil e as mudancgas acerca da
finalidade desta ao longo dos tempos, foi a partir da Constituicdo Federal de 1988 que a visao
assistencialista desse espa¢o comecou a ser mudada, passando a ser reconhecida como Educacao
Infantil e primeira etapa da Educacdo Bdsica. Destaque para a garantia do atendimento em
creches e obrigatoriedade a partir da pré-escola. Descrita em seu Art. 208 inciso IV, contempla
seu atendimento assegurado por forca de Lei, compreendendo as criancas de até cinco anos de
idade, evidenciando ser esse um direito da crianca e dever do Estado.

Iniciou-se assim uma nova concepc¢ao da primeira infancia, sendo parte de um contexto
educacional e ndo apenas um lugar onde a mae trabalhadora deixa seu filho. Nesse sentido, a
LDB de 1996, Lei 9394 em seu Artigo 292 (BRASIL, 1996, n.p.), discorre que: “A educacao infantil,
primeira etapa da educacgao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade”.



Porém, essa ainda se caracteriza por ser fragmentada e dualista, dada a separagdo da
creche em criangas de 0 a 3 anos, e pré-escolar com criangas de 4 e 5 anos. Ela também define
aspectos importantes para a etapa da El como a Organiza¢ao da Educacao Nacional estabelecendo
um regime de colaboragdao nas trés esferas do poder nacional, Federal, estados e municipios,
sendo a El e o Ensino Fundamental de responsabilidade municipal. A LDB 9394/96 foi um grande
avanco para a inclusdo dessa etapa na Educagao Basica e tem por finalidade, o desenvolvimento
integral da crianca.

A Educacao Infantil tem como centro de sua pratica pedagogica a crianga e sua formacgao
integral. Consiste por base no brincar, cuidar e educar sendo este, indissociavel. Foi partindo do
PNE, Lei n2 13.005/2014, que se estabeleceram metas a serem alcancadas/universalizadas, onde
“investir fortemente na educacao infantil, conferindo centralidade no atendimento das criangas
de 0 a 5 anos, é a tarefa e o grande desafio do municipio” (BRASIL, 2014, p. 10).

Quanto a BNCC, a inclusdao da El estabelece uma visao mais integralizada a Educacao
Basica onde:

Tendo emvista os eixos estruturantes das praticas pedagoégicas e ascompeténcias
gerais da Educacao Basica propostas pela BNCC, seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento asseguram, na Educacao Infantil, as condi¢Oes para que as
criangas aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo
em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas
a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, os outros e o
mundo social e natural (BRASIL, 2017, p. 36).

Tal processo contribui como uma abordagem para que se busque garantir os seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento com os eixos estruturantes “interagdes e brincadeiras”
contribuindo assim nas diversas linguagens. Assim sendo, fortalecendo a expressividade, o
equilibrio, autoconhecimento e um fator de interagao social ampliando um gosto artistico, a
depender da cultura na qual a crianga esta inserida. Assim, “por meio das diferentes linguagens,
como amusica, adanca, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam
no entrelagamento entre corpo, emogao e linguagem” (BRASIL, 2017, p. 41).

A musica na El contribui como um instrumento pedagdgico bastante relevante, ferramenta
que corrobora no desenvolvimento e ampliacdo do vocabuldrio. Para Bréscia (2003, p. 25), “a
musica é uma linguagem universal. Nao precisa de traduc¢do. Fala diretamente as pessoas,
transpondo as barreiras tanto do tempo e do espago, tanto das nacionalidades e etnias como
da lingua”. A musica faz parte de diversos momentos de brincadeira e instiga a curiosidade de se
produzir sons. Como ressalta Brito (2003):

A criangca é um ser “brincante” e, brincando, faz musica, pois assim se
relaciona com o mundo que descobre a cada dia. Fazendo musica, ela,
metaforicamente, “transforma-se em sons”, num permanente exercicio:
receptiva e curiosa, a crianga pesquisa materiais sonoros, “descobre
instrumentos”, inventa e imita motivos melddicos e ritmicos e ouve com
prazer a musica de todos os povos (BRITO, 2003, p. 35).



E na instituicdo escolar que as primeiras aproximagdes relacionadas com a ampliacdo
da cultura acontecem, a musica faz parte de um processo riquissimo inserido na vida cotidiana
de todos os povos. Na escola traz tais aproximagdes culturais para o desenvolvimento das
criangas, ndo devem ficar apenas como rotina e manuteng¢ao da ordem na sala de aula. Um outro
fator relevante é o propiciar uma saida da monotonia, assim como, ampliacao dos repertérios,
atualizacdo e, também, poetizagao.

Certamente que as musicas tradicionais sao fontes de experiéncias e historias
incontestaveis, “ha importancia dessa pratica para o desenvolvimento social e intelectual do
individuo, especialmente na primeira infancia, quando os conceitos de sociedade, formagao da
leitura, da escrita, entre outros, estdao sendo formados” (OLIVEIRA; RHODEN, 2017, p. 336). Sao
diversos os beneficios da musicalizagdo que podem contribuir para que a crianga se expresse,
tenha maior sensibilidade e criatividade, sendo um importante instrumento de socializa¢do, pois
estabelece contentamento e uma constante relagdao com o outro. “Particularmente se atentarmos
para o fato de que os objetivos da musica na educagao sao a concretizagao dos sentimentos em um
simbolo e o levantamento, a exploragao e o uso de recursos musicais aplicados ao desenvolvimento
global do educando” (SEKEFF, 2007, p. 58).

Portanto, é evidente o aporte e o envolvimento que a musica corrobora com o
desenvolvimento da identidade musical tao relevante na Educagao Infantil. Assim sendo, a crianga
torna-se mais criativa e sociavel e desenvolve com maior facilidade a aquisi¢cao da linguagem na
mediagao entre o concreto do mundo em sua volta.

O desenvolvimento ocorre através das interagdes sociais da crianga com o meio e nas
diversas possibilidades apresentadas na construcao do conhecimento que podem ser fenomenos
culturais e sociais que explicam o recurso da musica como processo pedagdégico desenvolvendo
o educando em sua integralidade motora e cognitiva. Ademais, a musica é expressao emocional,
corporal, comunicacdo, socializagdo e preservacgao da cultura local. Para Brito (2003):

O processo de aquisicdao da linguagem também facilita a comparagcdao com
expressdao musical: da fase de exploracao vocal a etapa de reproducao,
criagao e reconhecimento de primeiras letras, dai a grafia de palavras,
depois as frases e, enfim, a leitura e a escrita, existe um caminho que
envolve a permanente reorganizagao de percepgoes, exploragdes,
descobertas, construcdes de hipoteses, reflexdes e sentidos que tornam
significativas todas as transformag¢des e conquistas de conhecimento: a
consciéncia em continuo movimento. Isso ocorre também com a musica
(BRITO, 2003, p. 43).

Certamente que se deve respeitar todo o processo de etapas no desenvolvimento da
crianca, pois cada sujeito tem sua singularidade, sua potencialidade. Dar oportunidades de
aproximagcdes com materiais sonoros diversificados, adequados a esta etapa como: “introduzir
brinquedos sonoros populares, instrumentos étnicos, materiais aproveitados do cotidiano etc.,
com cuidado de adequar materiais que disponham de boa qualidade sonora e ndao acrescentem
nenhum risco a seguranca de bebés e criancas” (BRITO, 2003, p. 64).



Aprofissao de professor envolve diversos desafios, gera expectativas e muitasinsegurancgas,
principalmente ao docente recém-formado. Mesmo apds a sua graduacao € necessario que
esse profissional esteja sempre em cursos de atualizacdo e extensao, pois a velocidade das
transformag¢des que ocorrem no mundo exige que ele analise constantemente sua pratica.

Valido é ressaltar a importancia de capacitagao constante dos educadores, para que seja
possivel tracar metas, mudar rumos, complementar agdes que estdao dando certo, enfim, buscando
sempre a qualidade do ensino diretamente ligada a qualidade da formag¢ao dos alunos. No que
tange a formacgao para ministrar musica na El e nas séries iniciais, isso ndo é diferente.

Apods a promulgacdo da Lei 11769/08, que, conforme afirma Gongalves (2012, p. 33),
contava com um artigo que “determinava qual profissional colocaria em pratica o conteddo em
vigor, foi vetado da Lei, ficando em aberto esta questdao.” Sendo assim, professores com formagdes
diversas, assumem esse papel. Porém, além de n3ao serem devidamente formados para atuar
ministrando o contedudo musica, a proposta formativa nos cursos de graduacao, esta longe do
ideal para que contemple essa lacuna. Conforme ressalta Figueiredo (2010),

A questdao do professor adequado para ensinar musica na escola ainda
ndo esta definida com toda a clareza necessaria, pois a lei 11.769/2008 é
genérica; cabe aos estados e municipios, estabelecerem os detalhes desta
questdo. A pratica polivalente para o ensino das artes ainda esta muito
presente nos sistemas educacionais brasileiros e, para varios deles, a nova
lei ndo acrescenta modificagdes (FIGUEIREDO, 2010 p. 4).

Deste modo, fica a cargo do docente a busca pela qualificagdo em cursos de extensao
para este fim. A musica estd inserida na disciplina de Arte, no entanto, a maioria dos cursos de
Licenciatura ndo contemplam em suas matrizes curriculares a formacdo musical como disciplina.
Como afirmado por Weber e Bellochio (2016), hd um distanciamento da disciplina entre os
profissionais de educacdo, seja pela falta de conteddo em suas trajetérias de escolarizacao ou
mesmo auséncia dentro da formacdo musical nos cursos de Pedagogia.

As autoras relataram ainda que, durante uma pesquisa, efetuada por Furquim (2008), nas
universidades publicas do Rio Grande do Sul, ndo havia representacdao da musica nos curriculos
como sendo especifica, e nas que possuiam as Linguagens Artisticas a carga horaria era insuficiente
para abarcar com qualidade o conteiddo mais especificamente.

Esse fato ainda ocorre mesmo apds a obrigatoriedade do ensino da musica como
componente curricular nas escolas de ensino basico e, cabe ao professor, proporcionar tais
vivéncias educacionais em relagdo a musica ao seu alunado. Com efeito, o CNE/CEB Resolugdo
n2 2 de 2016, define as Diretrizes Nacionais para Operacionalizacao do Ensino de Musica para
Educacdo Basica em seu Artigo 12 com a finalidade de orientar as Secretarias de Educacao, as
instituicdes formadoras de profissionais e docentes de musica.



§ 32 Compete as instituicdes formadoras de Educagao Superior e de Educagao
Profissional: - Ampliar a oferta de cursos de licenciatura em Mdusica em
todo territério nacional, com atencao especial aos estados e regides que
apresentem maior escassez desses professores; - Ofertar cursos de segunda
licenciatura em Mdusica para professores e demais profissionais da Educacao
Basica, bem como oportunidade de licenciatura em Musica para bacharéis;
- incluir nos curriculos dos cursos de Pedagogia o ensino de Musica, visando
o atendimento aos estudantes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental; - Implementar a oferta de cursos técnicos de nivel
médio na area da Musica pelos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (IF) e demais instituicdes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica;
- ofertar cursos de formacao continuada para professores licenciados em
Musica e Pedagogia. (BRASIL, 2016, p. 42).

O documento estabelece que o poder publico e as instituicdes de ensino superior possuem
um importante meio para que ocorra o cumprimento das politicas educacionais estabelecidas.
As instituicoes tém o papel de formar este educador em sua area de atuagao para uma agao
consciente em sala de aula.

Portanto, visando atender as necessidades dos alunos, o professor tem autonomia para
mediar a sua agdao formativa e compreender, no caso da musica na El, aimportancia da suainsergao
através da realizacao de cursos de educagdo continuada, organizadas pelo préprio sistema de
ensino e/ou nos cursos de aperfeicoamento em extensdo docente. Assim como contextualizar a
pesquisa a sua pratica e ao processo de ensino/aprendizagem, articulando sua formac&o inicial e a
formacao continuada, para assim, garantir os direitos que contemplem a indissociabilidade entre
0 ensino, a pesquisa e a extensao.

O profissional em educagao é responsavel por ministrar diversas disciplinas como regente
da sala, tais como: Matematica, Lingua Portuguesa, Geografia, Ciéncias e Educacao Fisica etc.,
assentados em praticas interdisciplinares. Para Weber e Bellochio (2016):

apesar de defender que o professor unidocente também trabalhe com
o ensino de musica nos anos iniciais do ensino fundamental, o grupo de
pesquisa Fapem de forma alguma compreende que comisso esse profissional
deva substituir o professor formado nos cursos de licenciatura em Musica
(WEBER; BELLOCHIO, 2016, p. 6).

Salienta-se que, alguns pesquisadores, defendem que no quadro docente haja um
professor especialista no ambiente educacional que seja responsavel por conteddos musicais em
colaboracao com o unidocente. Sendo essencial para este, durante sua formacgao, o conhecimento
musical (WEBER; BELLOCHIO, 2016).

Sdao os professores que transformam o ambiente educacional infantil, inovando e
ampliando a utilidade da musica, ndo somente em momentos de chegada, hora do lanche, em
comemoragdes escolares e recreagdes, mas em todos os espacos de interagdo da crianga com o
mundo e com os adultos que as cercam. O Referencial Curricular da Educacao Infantil elucida que



O canto desempenha um papel de grande importancia na educa¢dao musical
infantil, pois integra melodia, ritmo e — frequentemente — harmonia, sendo
excelente meio para o desenvolvimento da audi¢gao. Quando cantam, as
criangas imitam o que ouvem e assim desenvolvem condi¢des necessarias a
elaboracdo do repertério de informacdes que posteriormente lhes permitira
criar e se comunicar por intermédio dessa linguagem (BRASIL, 1998, p. 59).

Um aspecto a ser considerado na relagdo entre o professor, pedagogo e a musica, é o
fato desse profissional permanecer grande parte do tempo frente a seus alunos, em torno de 20h
semanais, podendo assim, potencializar vivéncias musicais. Uma vez que, sendo esse conteudo
obrigatdrio, cabe ao professor unidocente seja na formacao inicial ou continuada, como reafirma
Gongalves (2008, p. 33), “ter consciéncia do objetivo especifico da educacdo musical que é
musicalizar. Ou seja, tornar um individuo sensivel e receptivo ao fendbmeno sonoro”.

Apesar da musica como disciplina ndo garantir um trabalho qualitativo como pratica
pedagdgica, ainda assim, proporciona conhecimentos relativos a area aproximando os graduandos
de diversas possibilidades pedagdgicas/musicais e a pratica na elaboracdo de planejamentos. “A
inclusdo efetiva e declarada do conhecimento em musica nos curriculos de pedagogas de forma
ndo polivalente possibilitara que esse conhecimento possa ser vivenciado e aprendido em sua
integralidade” (CARVALHO; RAMALHO, 2020, p. 77)

Outro fator bastante valido seria a formac¢ao continuada em cursos ofertados pelos
Institutos de Educacdo Superior - IES. “A educacgao a distancia também pode ser uma excelente
alternativa para a formacgao continuada de professores, considerando que existem licenciados
atuando nas escolas que necessitam atualizar permanentemente seus conhecimentos”
(FIGUEIREDO, 2010, p. 8).

Esses sao desafios que o profissional da atualidade, atuante e reflexivo, enfrenta sobre
sua pratica e na sua continua busca pelo saber. Como afirmam Durval e Franco (2015, p. 3), “a
identidade docente é um processo que se desenvolve em um determinado contexto histérico em
resposta as necessidades que emergem das sociedades, sendo um dado mutavel que revela o
carater dinamico da profissao”.

No atual contexto, apds a promulga¢do da Lei 11.679/08, que incluiu a musica como
componente curricular obrigatério, e a Lei 13.278/16, que incluiu as artes visuais, danga, musica
e o teatro na Educagao Basica, que para Carvalho e Ramalho (2020, p. 87) “recua os avangos
relacionados ao ensino de musica, retirando a obrigatoriedade da musica no ensino basico, a Lei
mencionada recoloca o ensino na mesma paragem que esteve em 1971, quando, entdo, o ensino
de artes se torna polivalente”.

Portanto, a busca pela qualificagdo em cursos de extensao, e fator essenciais para que
o professor unidocente estabeleca em seu fazer pedagdgico mais este desafiante componente
curricular exigido por Lei e contribua com suas praticas, com dominio e disposi¢ao, inovando e
estabelecendo suas competéncias amplas na Educac¢ao Basica. A formagao continuada é revelada
assim, para que, na constituicao do “ser” o professor reflita constantemente sobre sua pratica na
construgdo do saber.



As pesquisas realizadas sobre a musica na Educacao Infantil e a formacao do profissional
docente possibilitaram caminhar por uma breve histéria das diversas tentativas de se efetivar a
musica nos curriculos escolares. Os apontamentos foram relevantes a respeito da fundamental
presenca da musicalizacdo na Educacao Infantil e no desenvolvimento cognitivo na primeira
infancia. A tematica permite uma continuidade dos estudos e ndo se esgota neste artigo; ao
contrario, da subsidios para que se compreenda que é por meio da ludicidade, da musica e das
brincadeiras que a primeirissima infancia constrdi seu conhecimento e a aprendizagem pela qual,
torna-se significativa.

Sao diversos os beneficios que o “brincar com musica” estabelecem na socializagdo, no
desenvolvimento psicomotor, no estimulo a curiosidade, na alegria de expressar-se e no constante
estimulo a curiosidade. Assim como a necessaria agao docente, sua busca por aprimoramentos em
educacao continuada que possibilite transformar a concepcgao tradicional de ensino, valorizando
ndo somente a cultura na qual a crianga esta inserida. Utilizando a musica com dinamismo que
beneficia ambos, professor/aluno no processo de ensino/aprendizagem.

Observamos o quanto a musicalizagdo no processo educacional e a formagdo docente é
importante, sendo capaz de ensinar e melhorar, em diversos aspectos, a qualidade na Educagao
Infantil. Sabe-se que ainda ha diversas dificuldades na formacao docente, a comecgar pela falta
da disciplina de Musica no decorrer do curso, ou sua “quase nula” presenga nos curriculos das
Licenciaturas em Pedagogia.

Como apresentado na pesquisa, a proposta de incluir a disciplina contribui para que os
docentes pensem em aulas que usem a ludicidade, aproximando as criangas do desenvolvimento
sociocultural de forma alegre, interdisciplinar, porquanto ela tem esse potencial formativo,
contribuindo significativamente com os processos de ensino e aprendizagem. A pesquisa realizada
reverberou sobre as brincadeiras que sao realizadas com a musica, fazendo com que a crianga
compreenda o seu cotidiano. E através de sua contribuicdo que se reflete a sua presenca atual na
escola, nas varias faces da mesma, e em sua relagdao com a vida, uma vez que a encontramos na
raiz da existéncia humana (CARVALHO; RAMALHO, 2020).

E de surpreender ao observar o significado no desenvolvimento infantil como algo t3o
proprio do humano, se tornando tao distante da formagao escolar, principalmente na Educagao
Infantil. Através das brincadeiras realizadas com a musica, a crianga passa a entender seu cotidiano,
aprendendo a pensar sobre ele.

A crianca tem direito a educacao integral com acesso a diversas manifestacoes artisticas,
culturais e as multiplas linguagens. O espago escolar é democratico, sendo um importante
meio de reduzir as desigualdades sociais, oportunizando experiéncias formativas com cuidado,
atencdo, sensibilidade, sem se descuidar das intera¢des e brincadeiras e do educar/cuidar tdo
presente na Educac¢ao Infantil. Neste sentido, é por meio da musica que se complementa a
formacao de cidadaos conscientes com a ampla diversidade cultural étnica existente em nosso



pais. Dai a necessidade de conscientiza¢do do professor, de inserir no ensino/aprendizagem, seja
o unidocente ou o especifico, o conteddo musical da melhor maneira possivel. Buscar métodos e
expansao profissional em cursos de extensao para proporcionar desde a insergao da crianc¢a na El
aos anos iniciais, a fim de contribuir positivamente com a sua formagao.

ALVARENGA, V. M.; SILVA, M. C. da R. F. da. Formag¢ao Docente em Arte: percurso e expectativas
a partir da lei 13.278/16. Educagdo & Realidade, v. 43, n. 3, p. 1009- 1030, 9 abr. 2018.

BRASIL. Constituigao da Republica Federativa do Brasil de 5 de outubro de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 02 de
out. 2020.

BRASIL. LDB n° 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Brasilia, Diario Oficial da Uniao, 1996.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil. Vol. 3 - Conhecimento de mundo.
Brasilia: MEC / SEF, 1998. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
volume3.pdf>. Acesso em: 19 de nov. 2020

BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto, Secretaria de Educagdao Fundamental. Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Infantil. Brasilia, 1998.

BRASIL. Lei n.2 11.769, de 18 de agosto de 2008. Altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de
1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino
da musica na educagdo basica. Brasilia, Diario Oficial da Unido, 1996.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. 2010. Disponivel em: <http://
portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12579:educacao
-infantil>. Acesso em: 29 de mar. 2021.

BRASIL. Lei 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educa¢ao — PNE e da
outras providéncias. Brasilia, Diario Oficial da Uniao, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Resolu¢do CNE/CEB/10/2016. Define Diretrizes
Nacionais para a operacionalizacdao do ensino de Musica na Educacado Basica. Brasilia, 2016.

BRASIL. Lei 13.278, de 2 de maio de 2016. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/ ato2015- 2018/2016/lei/113278.htm>. Acesso em: 29 de mar 2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. 2018. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume3.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume3.pdf
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12579%3Aeducacao-infantil
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12579%3Aeducacao-infantil
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12579%3Aeducacao-infantil
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12579%3Aeducacao-infantil
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12579%3Aeducacao-infantil
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

mec.gov.br/>. Acesso em: 28 deago. 2020.

BRASIL. Portaria n? 2.167, de 19 de dezembro de 2019. Homologa o Parecer CNE/CP n2
22/2019, do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacgdo. Brasilia, 2019.

BRESCIA, V. L. P. Educa¢do musical: bases psicoldgicas e acdo preventiva. Sdo Paulo: Atomo,
2003.

BRITO, T. A. de. Musica na educagao infantil: propostas para a formacao integral da crianca. Sao
Paulo: Peirépolis, 2003.

CARVALHO JUNIOR, L. de. A Importancia Da Musica No Desenvolvimento Cognitivo, Afetivo E
Social: Educacao Infantil E Fundamental I. 2012. 50f. TCC (Trabalho de Conclusao do Curso
de Pedagogia) — Universidade Estadual de Sao Paulo, Rio Claro, 2012.

CARVALHO, A. C. de; RAMALHO, C. G. de A. A atualidade da musica nos cursos de Pedagogia no
Brasil. Revista Educagao, Artes e Inclusao, v. 16, n. 2, p. 74-101, abr. 2020.

CARVALHO, P. A; ROJAS, J. S. A musica como linguagem na educagdo de infancia. Periédico do
Programa de Pds-Graduagao em Educacgao da Ucdb, Série Estudos, p. 119-142, nov. 2018.

CA ME DISSE. Video (4’20”). O poder da musica no desenvolvimento (+ dicas). Publicado pelo
canal: Ca me disse, 2016. Disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=2NAwYsKkJPc&ab_ channel=C%C3%Al1medisse>. Acesso em: 25 de nov. 2020.

CARICOL, K. Panorama do ensino da musica. /n: JORDAO, G.; ALLUCCI, R. R.; MOLINA, S.;
TERAHATA, A. M. (Org). A musica na escola, p. 19-39. S3o Paulo: Allucci e Associados
Comunicagoes, 2012.

DURVAL, A. C. R. M. L.; FRANCO, M. J. N. Formacao Continuada: Um Espaco Propicio a
Constituicao do Professor-Reflexivo. Educere — Xl Congresso Nacional em Educacao:
Formacao de Professores, complexidade e trabalho docente, Pernambuco, p. 1-15, 2015.

FIGUEIREDO. S. O Processo de Aprovacdo da Lei 11.769/2008 e a Obrigatoriedade da Musica
Na Educacdo Basica: Anais XV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino —
Convergéncias e tensdes no campo da formacao e do trabalho docente. Belo Horizonte:
Painel, 2010.

FONTERRAPA, M. T. O. De tramas e fios: um ensaio sobre musica e educacao. 2. ed. S3o Paulo:
Editora UNESP/Rio de Janeiro: Funarte, 2008.

FURQUIM, A.S. S.; BELLOCHIO, C. R. A formacao musical de professores unidocentes: um estudo
em cursos de pedagogia do Rio Grande do Sul. Revista da Abem, Santa Maria, v. 24, p. 54-
63, 2010.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://www.youtube.com/watch?v=2NAwYsKkJPc&ab_channel=C%C3%A1medisse
http://www.youtube.com/watch?v=2NAwYsKkJPc&ab_channel=C%C3%A1medisse
http://www.youtube.com/watch?v=2NAwYsKkJPc&ab_channel=C%C3%A1medisse
http://www.youtube.com/watch?v=2NAwYsKkJPc&ab_channel=C%C3%A1medisse

GONCALVES, G. A crianga como sujeito de direitos: limites e possibilidades. Curitiba: Anped Sul,
2016.

GONCALVES, M. R.; GILBERTO, I. J. L. (Org.). A formacdo de professores de musica para a
educacao basica. Formagao, praticas e identidade docente, v. 4, n. 8, p. 29-38, 2012.

HORTELIO, L.; MATTEUCGC, J. (Org.). Musica da Cultura Infantil: significado e importancia. Brincar:
Propostas de reflexdao sobre brincadeiras e praticas inclusivas para professores de Educacao
Infantil, S3o Paulo, n. 1, p. 31-39, 2017.

JABER, M. S. O Bebé e a Musica: sobre a percep¢ao e a estruturacdo do estimulo musical, do
pré-natal ao segundo ano de vida pds-natal. 2013. 136 f. Tese (Doutorado em Mdusica) —
Universidade Federal do rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

LABORATORIO DE EDUCACAO. 5 motivos para conhecer o poeta Manoel de Barros. 2019.
Disponivel em: <https://labedu.org.br/5-motivos-para-conhecer-o-poeta-manoel-de-
barros/>. Acesso em: 01 de abr. 2021.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 5. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2003.

PENNA, M. A dupla dimensao da politica educacional e a musica na escola: | analisando a
legislacdo e termos normativos. Revista da Abem (Associacdo Brasileira de Educacao
Musical), v. 12, n. 10, 2004.

SCHAFER, M. O ouvido pensante. 2. ed. S3o Paulo: Unesp, 2011.
SEKEFF, M. de L. Da musica seus usos e recursos. 2. ed. Sdo Paulo: Unesp, 2007.

VIGOTISKY, L. S. A construgao do Pensamento e da linguagem. S3o Paulo: Livraria Martins
Fontes Editora Ltda, 2001.

WEBER, V.; BELLOCHIO, Claudia R. Professor Unidocente e Ensino de Musica: Reflexdes A Partir
De Pesquisas Do Fapem. 2016. 12f. Il Forum Internacional de Educagao. Universidade
Federal de Santa Cruz do Sul, Rio Grande do Sul, 2016.

OLIVEIRA, T. P. de; RHODEN, S.; WOLFFENBUTTEL, C. R. (Org.). Eu senti meu corag¢do bater muito
forte: relatos sobre vivéncias musicais. Educagao Musical Escolar: Pesquisas e Propostas
de Inser¢ao da Musica na Educacgao Basica, v. 1, p. 332-355, 2017.



SOBRE AS ORGANIZADORAS

Elisangela Brum Cardoso Xavier

Graduada em Pedagogia pelo Centro Universitario Sdo Camilo, ES; Pds-
graduada em Psicopedagogia pela Faculdade de Educacdo da Serra -
ES e Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Lavras - UFLA.
Interessa-se por tematicas relacionadas a Politicas Publicas, Gestao,
Curriculo e Formacgao Docente na Educacdo Infantil.

Email: elisangela.brum@ufla.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8980995991670130

Estela Aparecida Oliveira Vieira

Graduada em Odontologia e Licenciada em Pedagogia, mestrado
Sciences humaines et sociales - Aix-Marseille Université e doutorado
em Ecole doctorale Cognition, Langage, Education - Aix-Marseille
Université em cotutela com a Faculdade de Educac¢ao da Universidade
Federal de Minas Gerais. Experiéncia docente na graduacao e pos-
graduacao, coordenacao de projetos e formacao.

Email: estela.vieira@ufla.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2893547383880325

Giovanna Rodrigues Cabral

Graduada em Direito e Pedagogia, Especializada em Gestao Publica
da Educacdo Municipal, Mestra e Doutora em Educacgao. Atualmente
é professora das dreas de Politica e Gestao Educacional e do Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Federal de Lavras/MG e é
coordenadora adjunta do Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura
e Escrita — NELLE

Email: giovanna.cabral@ufla.br

Lattes: http://lattes.cnpg.br/0565890136532603

Liliane Henrique Torres

Licenciada em Quimica e Pedagogia, Especialista em Tutoria em
Educagdao a Distancia e Docéncia no Ensino Superior e Mestra em
Ciéncias. Tem experiéncia em formacao de professores e educacgao a
distancia, atuando como tutora e professora formadora no curso de
Pedagogia a distancia da Universidade Federal de Lavras.

Email: lilianehenriquetorres@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpqg.br/4669064552044184



https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=2848FE9BA81A2C1902869653CB902D6A

Adriana Pryscilla Duarte de Melo

Graduada em Normal Superior pela Universidade Vale do Rio Verde. Especialista em Design
Instrucional para EaD Virtual pela Universidade Federal de Itajubd, Psicopedagogia Institucional,
Educacdo Infantil, Supervisao Escolar e Atendimento Educacional Especializado. Mestra em Letras -
Linguagem, Cultura e Discurso. Professora da Educagao Infantil, na Universidade Federal de Lavras,
integrante do Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdao em Infancias e Educacao Infantil (NEPI).

Email: pryscilladuarte@ufla.br

Ana Carolina Samia Faria Souza

Graduada em Pedagogia pelo Centro Universitdrio de Lavras. Mestranda em Educacdo pela
Universidade Federal de Lavras. Tutora presencial do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Lavras. Atuou como tutora da pds-graduacao Alfabetizacao e Letramento da Universidade
Federal de Sao Joao Del Rei. Atua em consultério proprio de psicopedagogia. Funcionaria publica
efetiva do Estado de Minas Gerais e da Prefeitura Municipal de Lavras.

Email: carolsamia@outlook.com

Barbara Cristina Heitor Silva

Mestra em Educacao pela Universidade Federal de Lavras; Graduada em Ciéncias Bioldgicas pela
Universidade Federal de Lavras e em Pedagogia pela Faculdade do Paraiso do Norte, Pds-graduada
em Uso educacional da internet também pela UFLA. Atua como professora no curso de Pedagogia
da UNILAVRAS. Atuou como professora na Rede Publica Estadual de Minas Gerais na Educacdo
Integral e Integrada. Foi Professora de ciéncias e biologia no Ensino Fundamental anos finais.

Email: barbara.cristina2810@yahoo.com.br

Bruna Cury de Barros

Professora EBTT na Unidade de Atendimento a Crianga — UFSCar. Doutoranda em Educacao pela
UFSCar. Mestra em Educacao Escolar pela UNESP. Graduada em Pedagogia pela USP. Dedica-se
a area de Formacao de Professores com énfase em estudos sobre desenvolvimento profissional
docente; formacao inicial e continuada; formac¢ao de formadores; docéncia na Educacgao Infantil.

Email: brunacb@ufscar.br

Carolina Faria Alvarenga

Pedagoga pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Mestre e Doutora em Educacao
pela Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP). Professora do Departamento
de Educacdo da Universidade Federal de Lavras (DED/UFLA - MG). Coordenadora do Grupo de
Pesquisa em Educacdo Infantil, Diferencas de Género e Infancias (GEIDI).

Email: carol_alvarenga@ufla.br



Cristiane Cristina Lemes Rezende

Professora PIl formada na Universidade Federal de Lavras, P6s-Graduada em Praticas Gestoras nas
InstituicOes de Ensino e em Arte na Educagdo: danca, musica e teatro pelo Centro Universitario
Faveni. Cursando Licenciatura em Artes e Pés-Graduacao em Alfabetizacao e Letramento pelo Centro
Educacional Faveni. Trabalhou exercendo o cargo de monitora de creche, no atendimento a comunidade
local com foco na contribui¢dao para o desenvolvimento infantil e a educagao integral das criangas.

Email: cris73rezende@gmail.com

Cyntia Olimpio de Oliveira

Graduada em Administracao de Empresas pela Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF e em
Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras — UFLA. MBA em Finangas na UFJF. Pds-Graduada
em Psicopedagogia Institucional e Clinica. Diretora e proprietaria do Centro Educacional Fernando
Pessoa, instituicdo de Educacdo Infantil, desde 2015. Formacao na Pedagogia Waldorf ministrada
pelo Seminario Waldorf de Juiz de Fora (em andamento).

Email: cyntiaolimpiodeoliveira@gmail.com

Daiane Aparecida Ferreira de Souza

Licenciada em Pedagogia (Licenciatura Plena) pela Universidade Federal de Lavras- UFLA. Pds-
graduanda em Aprendizagem, Ensino e Tecnologia pelo Centro Sul- Brasileiro de Pesquisa, Extensao
e Pds- graduacdo- CENSUPEG. Pds-graduanda em Neuropsicopedagogia Institucional pelo Centro
Sul- Brasileiro de Pesquisa, Extensdo e Pds- graduacdo- CENSUPEG.

Email: souzadaiane525@ymail.com

Dayse de Carvalho Costa

Professora de educac¢do basica da Escola Municipal Pingo de Gente - S3o Jodo del Rei/MG. Possui
Especializacdo em Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo para o Ensino Basico (TICEB); em
Marketing e Gestao Estratégica pela Universidade Candido Mendes. Graduada em Pedagogia
pela Universidade Federal de Lavras (UFLA); e em Normal Superior pela Universidade Presidente
Antonio Carlos (UNIPAC).

Email: dayse.carvalhocosta@gmail.com

Deneide Maria dos Santos Souza

Pds-graduanda em Educacgao Inclusiva pelo Instituto Pedagdgico de Minas Gerais. Graduada em
Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras e em Administracao pela Faculdade Presbiteriana
Gammon. Tem experiéncia na drea de Administragao Publica e Privada. Experiéncia profissional
no setor Publico e Privado.

Email: deneidesouzal987@gmail.com



Diego Carlos Pereira

Doutor em Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Graduado em
Licenciatura em Geografia e Mestre em Educacao pela Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(Uberaba/MG). Professor da area de Educacdo e Geografia do Departamento de Sociedade, Educacdo
e Conhecimento da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense (Niterdi/RJ). Vice-
lider do Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensdo Artesanias Geograficas e Educacionais (AGE/UFF).

Email: diegocarlos@id.uff.br

Dione Paulo de Lima

Licenciado em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras. Atualmente lotado com TDE na
Superintendéncia Regional de Ensino de S3o Sebastido do Paraiso/MG.

Email: dione.kelly02 @gmail.com

Fernanda de Paula Teixeira Figueiredo

Graduada em Direito pela UNIPAC, licenciada em Letras Portugués - Inglés pela FCH/SP e em
Pedagogia pela UFLA. Pés-graduada em Direito Empresarial pela UCAM, em Midias na Educacao
pela UFJF e em Atendimento Educacional Especializado pelo IFNMG. Atualmente é professora de
Inglés na Prefeitura Municipal de Coronel Xavier Chaves/MG e no curso de idiomas Expert Inglés
com exceléncia, localizado em S3o Jodo del-Rei/MG.

Email: nandapteixeira@hotmail.com

Fernanda Luiza da Silva de Oliveira
Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras (UFLA).

Email: fernandaluizafga@gmail.com

Franciane Sousa Ladeira Aires

Professora do Nucleo de Educacdo da Infancia (Nedi) da UFLA. Graduada em Pedagogia, Filosofia e
Normal Superior; Especialista em Psicopedagogia, Pedagogia Empreendedora, Midias na Educacao,
Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao na Educagao Basica e Educagao Infantil. Mestra em
Educacdo pela UFSJ. Integra o Grupo de Estudos Criticos do Discurso Pedagdgico (GECDiP) da UFS)J
e o Nucleo de Estudos, Pesquisas e Extensdo em Infancias e Educacao Infantil (NEPI) da UFLA.

Email: franciane.aires@ufla.br

Jéferson Muniz Alves Gracioli

Professor do Magistério Superior (curso de Pedagogia) da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), campus Tocantindpolis. Licenciado em Geografia pela Universidade Federal do Triangulo
Mineiro. Mestre em Educacdo pelo Programa de Pds-Graduacdao da Universidade Federal do



Triangulo Mineiro — bolsista Capes. Doutorado em Educacao pelo Programa de Pds-graduacgao da
Universidade Federal de Sao Carlos (2022) — linha de pesquisa: Formacgao de Professores e outros
Agentes Educacionais.

Email: jefersongracioli@mail.uft.edu.br

Jéssica Francine Ferreira da Silva

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de S3ao Carlos. Mestre em Educac¢ao pelo
Programa de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade Federal de S3ao Carlos. Atualmente é
doutoranda do Programa de Pés-Graduagdao em Educacdo da Universidade Federal de Sao Carlos,
na linha de pesquisa: Formacao de Professores e Outros Agentes Educacionais. Também atua
como professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no municipio de Sdo Carlos/SP.

Email: jessicaferreira@estudante.ufscar.br

Joelma dos Santos Bernardes

Licenciada em Pedagogia e especialista em Pedagogia Empresarial Organizacional pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Mestra e Doutora em Educacdo pela Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), com Mobilidade Internacional na Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacao (FPCE) da Universidade do Porto (U. Porto). Pés-Doutorado em Educacdo
pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), campus Araraquara.

Email: joelma.santos833@gmail.com

Josyane Aparecida da Silva

Pedagoga, formada pela Universidade Federal de Lavras, Bacharel em Sistemas de Informacgao pela
Libertas Faculdades Integradas. Atua na formacgao profissional em nivel técnico no Senai CFPMIM
S.S. Paraiso. Interesse na area da educagdo, com foco nas dificuldades de aprendizagem.

Email: josy.anesilva@hotmail.com

Joyce Carine Vita de Lima Teixeira

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras. Pés-graduanda em Ludopedagogia e
Literatura na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, pela Faculdade Educaminas.

Email: joycecariny@gmail.com

Juliana de Paula Retucci

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras-MG (UFLA). Bolsista da Universidade
Aberta do Brasil (UAB).

Email: retuccijuliana@gmail.com



Julio Resende Costa

Doutorando em Educacao pela Universidade Federal de Uberlandia e Mestre em Educagao pela
Universidade Federal de Lavras. Licenciado em Estudos Sociais e em Geografia (UNIFOR-MG).
Integrante dos grupos de pesquisa Histéria da Alfabetizacao: lugares de formacado, cartilhas e
modos de fazer (FACED/UFU), na linha de pesquisa Histéria e Historiografia da Educacdo e Grupo
de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em Tecnologias, Educagdo em Ciéncias e Inclusdo (IFQ/
UNIFEI).

Email: jresendecosta@gmail.com

Kenia Aparecida Medeiros dos Santos

Formada no Curso Normal em Nivel Médio, graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de
Lavras, atuou como monitora de educacao infantil no municipio de S3ao Sebastidao do Paraiso — MG
entre 2016 e 2020, atendendo criangas de 2 anos a 4 anos e 11 meses.

Email: kmedeiros.santos@gmail.com

Leticia Silva Ferreira

Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei - MG (UFSJ). Pés-
graduada em Educacdao Ambiental pela Universidade Federal de Lavras - MG (UFLA). Mestre
em Desenvolvimento Sustentavel e Extensao pela Universidade Federal de Lavras - MG (UFLA).
Atualmente é Coordenadora Geral pro tempore do Nucleo de Educacdo da Infancia (Nedi/UFLA).

Email: leticiaferreira@ufla.br

Lucas Anibal Faria Seabra

Graduado em Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) e Mestre em Educacdo pela UFLA (Universidade
Federal de Lavras) e segunda graduacao em Pedagogia pela Unifacvest. Atualmente é docente da
educacdo bdsica, rede publica e privada, lecionando a disciplina de ciéncias/biologia e robdtica
educacional, pelo viés da pedagogia maker.

Email: lucasptal992 @hotmail.com

Maria Teresa Junqueira Vasconcellos

Graduada em Pedagogia pela Universidade Vale do Rio Verde, Ciéncias Contabeis pela Universidade
Vale do Rio Verde e mestra em educacao pela Universidade Vale do Rio Verde. Supervisora
pedagdgica aposentada da Secretaria Municipal de Educagdo de Trés Cora¢des/MG. Proprietaria
da empresa ldeal Assessoria Educacional e professora designada, na Universidade do Estado de
Minas Gerais.

Email: mtvasconcellos45@gmail.com



Mariana Ferreira de Freitas Neta

Atuante no setor administrativo como Assistente Técnico de Educacdo Bdasica em Escola Estadual
no estado de Minas Gerais.

Email: mariana.neta2005@gmail.com

Olga Maria de Araujo Soares

Licenciada em Educacdo Infantil pela Universidade Federal de Vigosa (UFV), especialista em
Género e Diversidade na Escola pela UFLA e mestra em Economia Doméstica pela UFV. Atuou como
professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico na UFV, com criangas da educagao infantil.
Atualmente é professora do Nucleo de Educacdo da Infancia (Nedi), onde coordena o projeto de
extensao Brincando e experimentando: a investigacao cientifica com e para criangas.

Email: olga.soares@ufla.br

Roberta Cristina de Souza Ribeiro

Cursou o Magistério em nivel médio e Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal de
Lavras. Ja atuou como assistente educacional e professora regente. Atualmente trabalha como
assistente educacional.

Email: robertacsribeiro67 @gmail.com

Shynyamara de Fatima Dourado

Graduada em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras (2021). Atualmente
cursa Pés-Graduacao de Psicopedagogia Clinica e Educacao Infantil pela Universidade FAVENI.

Email: shynyamara@gmail.com

Taylise Peixoto Ometto
Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Lavras — UFLA

Email: tay_ometto@yahoo.com.br

Vanessa Corsi Silva

Graduada em Ciéncias Contdbeis e Especializada em Planejamento Tributario e Controladoria pela
Universidade do Vale do Sapucai, MBA em Gestao Estratégica de Pessoas Coaching e Lideranga —
Instituicdo pela Fundagao de Ensino Superior e Comunicagao - Fumesc e Instituto Machadense de
Ensino Superior —IMES, Normal em nivel Médio - Professora de Educacao Infantil pela E.E Mendes
de Oliveira, Pedagogia (Licenciatura Plena) EAD pela — Universidade Federal de Lavras.

Email: vanessa.corsi@yahoo.com.br



9ll7885811271132



	Experiencias-formativas-na-Pedagogia_vol1.pdf
	_heading=h.tyjcwt
	_heading=h.3dy6vkm
	_heading=h.1t3h5sf
	_heading=h.2s8eyo1
	_heading=h.17dp8vu
	_heading=h.lnxbz9
	_heading=h.1ksv4uv
	_heading=h.44sinio
	_heading=h.2jxsxqh
	_heading=h.3j2qqm3
	_heading=h.1y810tw
	_heading=h.2xcytpi
	_heading=h.1ci93xb
	_heading=h.qsh70q
	_heading=h.3as4poj
	_heading=h.2p2csry
	_heading=h.147n2zr
	_heading=h.ihv636
	_heading=h.32hioqz
	_heading=h.41mghml
	_heading=h.vx1227
	_heading=h.3fwokq0
	_heading=h.4f1mdlm
	_heading=h.2u6wntf
	_heading=h.19c6y18
	_heading=h.3tbugp1
	_heading=h.28h4qwu
	_heading=h.1mrcu09


