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RESUMO

Diante das eventuais transformacgdes ocorridas na contemporaneidade, a sociedade esta
frequentemente em contato direto com os avancos tecnoldgicos. E entfo preciso ponderar que o
progresso tecnoldgico resulta em uma significativa mudanca dos processos que estdo a servi¢o da
formacdo humana, notadamente dos processos educativos. Perante isso, a presente pesquisa tem
como objetivo investigar a organizagdo dos cursos de licenciatura em Letras, de diferentes
universidades publicas e particulares, em suas potencialidades para a ampliagdo de competéncias
relacionadas ao uso de tecnologias de informagdo e comunicacao, com vistas ao aprimoramento da
préatica pedagdgica e para a formacao dos futuros professores. Para a consecucdo do objetivo sera
feita uma analise do contexto de formacgéo de professores de Lingua Portuguesa em duas dire¢des:
a) formacdo tedrico-metodoldgica do futuro docente sob o viés da Linguistica Aplicada da teoria
dos Multiletramentos e b) discusses/proposicdes de praticas para o trabalho com tecnologias em
sala de aula. Para tal, esta pesquisa contemplard um estudo sobre o tratamento dado ao uso de
tecnologias em sala de aula pelos ordenamentos legais, pelas diretrizes curriculares para cursos de
licenciatura e para o curso de Letras, além de uma comparagdo entre a formacdo docente e as
diretrizes recomendadas pelos documentos oficiais que regulamentam o processo de ensino de
Lingua Portuguesa na educacdo basica. Assim, sera investigada a presenca de topicos relacionados
as tecnologias em ementas de cursos de letras de universidades publicas e particulares e o
posicionamento de coordenadores/professores a respeito do lugar ocupado pelas tecnologias nos
referidos cursos, a partir de questionarios online e depoimentos de pesquisadores de renome que
investigam sobre/a tematica. Nesse sentido, serd possivel refletir sobre a natureza e a qualidade da
formac&o docente, a partir das propostas curriculares que permitam que o futuro profissional possa
fazer uso de tecnologias no ensino de lingua portuguesa, uma vez que a escola se constitui como
uma agéncia de (multi)letramentos.

PALAVRAS-CHAVE: curriculo, formagdo de professores de lingua portuguesa, tecnologias de
informacdo e comunicagdo, multiletramentos.



ABSTRACT

In the face of the transformations that have occurred in the contemporary world, a society is often
in direct contact with technological advances. It is therefore necessary that technological progress
does not require a process of modernization of its policies, which are at the basis of human training.
To lose this is a research that aims to investigate the curricular abilities of the degree courses in
Letters in their potentialities for the extension of the competences related to the use of
communication and communication technologies, with a view to the improvement of the
pedagogical practice and for a formation of the future teachers. In order to prepare the analysis of
the context of Portuguese language teacher training in two disciplines: theoretical and practical
training of the future teacher and discussions of practices for classroom work. To this end, a study
on the use of technologies in the classroom as legal computers, curricular subjects for
undergraduate and postgraduate courses in Literature, and a comparison between teacher training
and official documents that regulate the process of teaching the Portuguese language in basic
education. The same will happen with the presence of machines of communication in letters of
public spaces and of positioning of coordinators / the teachers of programming rights in the next
courses, from online questionnaires. In this sense, it will be possible to emulate a nature and quality
of teacher training, from curricula by curricular groups that may be faster than their own school as
a whole of (multi) literacy.

KEYWORDS: Curriculum; Training of teachers of Portuguese language; Information and
communication technologies; multiletramentos
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1. Introducéo

Com o advento e com a disseminacédo das novas tecnologias (aparelhos celulares, tablets,
smartphones, TV por assinatura, etc), tém surgido novos modos e novas demandas de interagéo
entre os diferentes sujeitos sociais®. Nesse sentido, considera-se que a existéncia de uma
sociedade cada vez mais tecnoldgica imp6e uma reorganizacao das diferentes instancias sociais,
entre elas, as instituicbes responsaveis pela formacdo de professores que precisam incluir em
seus curriculos oportunidades que contemplem habilidades e as competéncias relacionadas aos

usos das TIC para uma atuagdo proficiente no encaminhamento da pratica pedagdgica.

Discorrendo sobre a formacao de professores, Hernandes (1997, p. 49) considera que o
percurso formativo

deve abarcar as novas ferramentas e os novos locais que emergem como

possiveis de exploragdo do conhecimento e na nova configuracédo de escola. 1sso

implica numa preparacéo do individuo com e para os recursos tecnol6gicos

disponiveis, ndo s6 o instrumentalizando, mas fazendo com que se aproprie do

processo de utilizacdo: o pensar sobre o recurso e o pensar sobre o fazer em ele,

explorando o melhor que cada um pode oferecer e criando ambientes propicios
para o aprender.

Ampliando essa questdo, Lévy (1999, p.172) menciona que “o uso crescente das
tecnologias digitais e das redes de comunicacdo interativa acompanha e amplifica uma profunda
mutagdo na relagdo com o saber”. Nesse sentido, considerando a formacdo docente como um
momento de reflexdo sobre os referenciais tedricos que embasam o processo de ensino-
aprendizagem e como um espaco para discussao sobre as dindmicas pedagogicas, é essencial que
a discussdo sobre o uso das TIC contemple as iniciativas didatico-metodoldgicas propostas pelos

cursos de formacéo de professores.

No contexto de uma licenciatura em Letras, a reflex&o extrapola as dimensdes operacionais
do uso das TIC, as modalidades de interacdo estabelecidas e as formas de
aquisicao/aperfeicoamento de saberes. Nesse contexto, constata-se a emergéncia de se discutir, de
modo sistematizado, sobre as préaticas linguistico-discursivas relacionadas a oralidade, a leitura e

a producdo escrita, abarcando questdes ligadas & multimodalidade/multissemiose.

10 conceito de sujeito social adotado toma como base o materialismo histérico-dialético, para o qual o sujeito se
constitui historicamente na relagdo com o seu meio social, mas ele ndo é apenas condicionado pelas determinacées
sociais objetivas. O sujeito social é o foco no qual entrecruzam as rela¢fes entre o individual e o social, entre as
condicBes materiais objetivas e as subjetivas.
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Nessa direcdo, Menezes (2012, p.10) pontua que “precisamos levar em conta que os
computadores trazem ao aluno oportunidades de préaticas sociais da linguagem que nao podem ser

oferecidas pelo papel”.

Diante do exposto, a formacdo docente deve nortear tais praticas, pois € nesse contexto que
o professor ira refletir sobre as bases teoricas e procedimentos didatico-metodologicos para
desenvolver um trabalho que explore as contribui¢des potenciais das TIC para o aperfeicoamento

de habilidades relacionadas aos multiletramentos?.

Ao inserir a questdo dos multiletramentos, é relevante pontuar que as TIC demandam
habilidades que possibilitam ao leitor “a compreensdo dos novos modos de representagdo da
linguagem verbal e ndo verbal que se materializam em diferentes géneros textuais, digitais
veiculados na Internet, dominio discursivo em crescente evolugdo”. (BALADELI, 2011, p. 09).
Assim, 0 acesso aos bens culturais e sociais, a qualidade das interacGes, a participacéo social no

exercicio da cidadania impde aos usuarios o uso eficiente da leitura e da escrita.

Para a ressignificacdo dos usos da linguagem efetivados por meio das TIC, 0 processo
formativo de professores precisa considerar a natureza das interacoes estabelecidas nesses espacos.
A formacéo do professor de linguas, nesse contexto, esta intrinsecamente relacionada as alteracdes
nos conteddos e nos suportes dos materiais de ensino, as formas de acesso as informacGes
abordadas em sala de aula, aos modos de participacdo e de interesse dos alunos, enfim, aos modos
de ler e de escrever, pois 0s processos interativos em meios digitais possuem peculiaridades

constitutivas e funcionais.

Diante do exposto, a questdo que motiva a presente pesquisa é: Qual é a configuracdo das
propostas de formacdo de professores por parte de cursos de licenciatura em Letras em relacéo ao

uso das tecnologias de informacdo e comunicacao?

2Trabalhar com multiletramentos, na perspectiva de uso de novas tecnologias de comunicagédo e de informagéo,
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de
géneros, midias elinguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democréatico —
que envolva agéncia — de textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos [...]
(ROJO; MOURA, 2012, p. 08).Sao necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena, lapis,
caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de audio, video, tratamento da imagem, edicédo e diagramacéo.
Sdo requeridas novas praticas: (a) de producdo, nessas e em outras, cada vez mais novas ferramentas; (b) de analise
critica como receptor (ROJO; MOURA, 2012, p. 2). Esses multiletramentos proporcionam a interacdo em varios
niveis do usudrio (leitor/produtor) com varios interlocutores (interface, ferramentas, outros usudrios,
textos/discursos): (a) Eles sdo interativos, mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e transgridem as relagdes
de poder estabelecidas, em especial as relagdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos
textos) [...]; (c) eles séo hibridos, fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas) (ROJO; MOURA,
2012, p. 23). Para um maior aprofundamento dessa questdo, recomendo a leitura do livro Letramentos Digitais
(DUDENEY, HOCKLY, PEGRUM, 2016).
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Nesse contexto, o objetivo precipuo desta investigacdo € analisar as bases legais e 0s
posicionamentos de professores/coordenadores acerca das propostas de trabalho de cursos de
Letras no que diz respeito ao uso de tecnologias de comunicacédo e informacdo para a formacéo

de professores.

Para a consecucgdo do objetivo geral, o presente trabalho elegeu os seguintes objetivos
especificos: a) analisou os pressupostos legais estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares para
cursos de formagdo de professores® e para o curso de Letras* e pelos documentos oficiais
relacionados a essa area de formagdo®, b) compilou estudos que versam sobre a Linguistica
Aplicada a formacéo de professores, campo em que se insere esta pesquisa, sobre a formacao de
professores de lingua portuguesa para o uso das tecnologias de informacéo e comunicacao; c)
inventariou estudos que versam sobre a formacao docente na perspectiva dos multiletramentos.
Para obter informacfes mais especificas, esta pesquisa analisou entrevistas realizadas com
coordenadores e professores de cursos de Letras e com professores-pesquisadores com vistas a

analisar realidades, desafios e avancos relacionados aos cursos de formacao.

Desse modo, ressalta-se a construcdo de dados basilares para uma reflexdo sobre a
inquietacdo inicial, qual seja, se o perfil profissional pretendido pelas universidades apresenta
consonancia com os ordenamentos legais e com os referenciais teoricos estudados. Espera-se
gue a pesquisa proposta possa contribuir para uma reflexdo sobre a formacao docente para o0 uso
de tecnologias no ensino de linguas, uma vez que a escola se constitui como uma agéncia de
(multi)letramentos e as interagcbes na sociedade da informacdo sdo mediadas por diferentes

tecnologias e midias.

3 BRASIL, Ministério da Educacfo. RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015. 2015. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file>. Acesso em: 05 fev.
2018.

4 BRASIL, Ministério da Educagéo. PARECER N.2: CNE/CES 492/2001. DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS
CURSOS DE LETRAS. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf

5 Documentos diversos: Pardmetros Curriculares Nacionais, Matrizes curriculares, projetos pedagdgicos etc.

13



2. Metodologia da pesquisa

Para a consecucdo da pesquisa em pauta, buscou-se desenvolver um compilado de estudos
tedricos que versam sobre conceitos basicos relacionados a discussdo proposta, tais como:
Linguistica aplicada a formacéo de professores uso de tecnologias em sala de aula e formacéo de
professores para o uso de tecnologias, entre outros. Foi realizada também uma pesquisa de
campo, que contemplou dois procedimentos: a) um questionario aplicado para coordenadores e
professores de cursos de Letras de universidades publicas e particulares; b) uma coleta de
depoimentos de professores pesquisadores sobre o uso de TIC em cursos de formacgdo de

professores de linguas.

Para a consecucéo dos objetivos, realizou-se dois tipos de pesquisa, que foram mesclados,

ora acentuando mais este ou aquele tipo de pesquisa:

1. Pesquisa tedrica: Esse tipo de pesquisa € orientado no sentido de re-construir teorias, quadros
de referéncia, condicGes explicativas da realidade, polémicas e discussdes pertinentes. A
pesquisa tedrica nao implica imediata intervencdo na realidade, mas nem por isso deixa de ser
importante, pois seu papel é decisivo na criacdo de condicBes para a compreensdo reflexiva dos
aspectos que envolvem o processo formativo de professores de lingua portuguesa e o uso de

tecnologias.

2. Pesquisa de campo: E a pesquisa dedicada ao tratamento da face empirica e fatual da
realidade; produz e analisa dados. A valorizacdo desse tipo de pesquisa € pela possibilidade que
oferece de maior concretude as argumentacGes, pois agrega impacto pertinente, sobretudo no
sentido de facilitar a aproximagao pratica. Aqui, o instrumento de coleta de dados consistiu de
um questionario online aplicado a coordenadores e professores. Além do questionario, foram
solicitados depoimentos a trés pesquisadores, com vistas a sistematizar a discussdo aqui

empreendida.

Em face das especificidades dos objetivos deste trabalho, a op¢éo foi por seguir uma linha
interpretativista (MOITA LOPES, 1996), que propicia um tratamento qualitativo dos dados.
Pretendemos adotar esse procedimento metodoldgico que permite ndo so a identificacdo de
situacOes problematicas, mas a busca de alternativas para buscar sinalizagdes para ressignificacéo

do contexto formativo de professores.

E sabido que o planejamento de uma pesquisa é dotado de uma flexibilidade consideréavel.
Contrariamente a outros paradigmas positivistas, a linha interpretativista ndo segue uma série de

14



fases ordenadas de forma rigida. Portanto, 0s momentos destacados abaixo sd0 necessarios a
efetivacdo da pesquisa, contudo, ndo precisam seguir a ordem proposta.

15



3. Etapas da pesquisa

Momento 1 — Fase Exploratéria — E o momento de diagnosticar a realidade do campo de
pesquisa. Estabelece-se a partir dele, um primeiro levantamento da situacéo, dos problemas de
primeira ordem, e de eventuais a¢@es. O diagndstico neste estudo serd a anélise das bases legais

e dos documentos oficiais.

Momento 2 — O Lugar da Teoria — Uma pesquisa precisa estar articulada dentro de uma
determinada realidade com um quadro de referéncia tedrica. Nesse sentido, uma pesquisa
bibliografica/webliografica se faz necessaria para aprofundar os conhecimentos acerca das
contribuicdes da Linguistica Aplicada a formacao de professores, da Formacéo de professores

para o uso de tecnologias da informacdo e comunicacao.

Momento 3 — Confirmacao e/ou levantamento de Hipoteses — Apesar de se ter a falsa concepcao
de que na linha interpretativista de pesquisa ndo existem hipéteses, € preciso atentar para esta
proposicdo. E importante compreender as hip6teses como suposicdes formuladas pelo
pesquisador a respeito de possiveis solu¢des para um problema colocado na pesquisa. Nesse
sentido, o uso do procedimento hipotético é fundamental para que a partir de sua formulacéo o
pesquisador identifiqgue as informacdes necessarias, evitando a dispersdo e focalizando
segmentos determinados do campo de observacdo. Elas devem ser evidenciadas, ndo para serem
testadas, mas para fornecerem um carater de condutoras do pensamento e da reflexdo. Assim, a
hipdtese levantada para este trabalho é: Os cursos de Letras parecem priorizar a formacao de
professores para 0 uso de tecnologias nos aspectos operacionais e funcionais para o uso de
ferramentas/artefatos para o processo de ensino/aprendizado de linguas em detrimento de uma
perspectiva que valorize a natureza das interagdes, os multiletramentos e usos de diferentes

linguagens.

Momento 4 — Coleta de Dados — Foram utilizados questionarios online (Google forms) para
coordenadores e professores de Cursos de Letras de universidades publicas e particulares. As
informacBes coletadas deverdo ser analisadas e interpretadas, sem a identificacdo dos
participantes, com a concordancia de autorizacdo de uso de dados assinalada antes do inicio das

questdes propostas pelo questionario e coleta de depoimentos.

Momento 5 — Analise dos dados: A analise foi feita com base nos pressupostos da linha
interpretativista, conforme concebe Moita Lopes (1996). Essa linha €, normalmente, adotada para

a andlise de determinado tema e iluminar questdes mais proximas a sua realidade. Dessa forma,
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hd uma preocupagdo em discutir peculiaridades, entender processos especificos que estdo
alocados no espaco ao qual pertencem, pois € o que permite ao pesquisador atuar reflexivamente
no seu cotidiano. Segundo Kleiman (1998), essa perspectiva se alinha a Linguistica Aplicada,
pois esse campo tem compromissos com a utilidade social da pesquisa, ou seja, propde-se a

contribuir para resolver problemas da vida social (p. 67)

Momento 6 — Sistematizacdo dos dados e das teorizagdes — Para finalizar a pesquisa, sera
apresentada uma compilacdo de depoimentos produzidos por professores pesquisadores, que
discutem a questdo da tecnologia e formagdo de professores, na perspectiva da Linguistica

Aplicada.
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4. Linguistica aplicada e formacao de professores

O presente capitulo se destina a apresentar um compilado teérico que congrega estudos
sobre a formacéo de professores, tendo como referéncia a Linguistica Aplicada.

No que diz a respeito a formacdo de professores, sabe-se se que ela é considerada uma
pratica importante e que necessita sempre ser (re) pensada/ (re)significada, uma vez que o
professor € interpelado a novos desafios no exercicio cotidiano da profissdo. Nesse sentido, ao
se abordar a questdo da formacdo de professores de linguas, € evidente a percepcao de que um
professor de lingua portuguesa demanda processos formativos especificos, que extrapolam uma
discussdo sobre a formagéo docente em geral. Nesse contexto, as reflexdes empreendidas pelo
campo da Linguistica Aplicada ao ensino de linguas e a formacdo docente podem ser subsidiarias
de uma reflexdo que contemple as especificidades do objeto de estudo selecionado por esta

pesquisa.

Com vistas a contextualizar o campo da Linguistica Aplicada (LA), é relevante apresentar
0 contexto de seu surgimento. Esse campo surgiu em funcdo de uma demanda especifica para o
ensino de linguas durante o periodo da Segunda Guerra Mundial, nos Estados Unidos, como uma
proposta para produgdo de materiais para o ensino de linguas. Nesse contexto, apenas a
Linguistica Teorica (Linguistica Geral) era legitimada como ciéncia em funcdo de uma
abordagem formal atribuida aos estudos linguisticos pelos pesquisadores da época. Em funcéo
disso, a Linguistica Aplicada ndo foi, inicialmente, reconhecida academicamente, pois suas
atividades eram vistas como menos complexas € “menos cientificas”. Com a criacdo da AILA
(Associacdo Internacional de Linguistica Aplicada), em 1964, as discussdes foram ampliadas
para uma analise da “linguagem verbal em uso em praticas sociais que se realizam em contextos
institucionais demarcados, nas esferas publicas e privadas, em universos discursivos 0s mais
diversos.” (OLIVEIRA, 2009, p. 3). Essa ampliacdo de perspectiva culminou na caracterizacdo
da Linguistica Aplicada como uma ciéncia inter/transdisciplinar, o que possibilitou a delimitacdo
de um objeto de estudo especifico, qual seja, a problematizacdo e a compreensao das questdes de
linguagem que respondam a necessidade da sociedade contemporanea. Essa forma de conceber
a area possibilitou uma ampliacdo do campo de estudos, ou seja, uma investigacao que passou a
contemplar diferentes contextos, como: ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras e de linguas
maternas, traducao, letramentos (multiletramentos e tecnologias), articulagdo da linguagem com
outras disciplinas do curriculo e contextos institucionais (midia, academia, empresa, setores
juridicos, médicos, computacionais etc.) (MENEZES, SILVA, GOMES, 2009).
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Segundo Moita Lopes (2006, p.102), “a Linguistica Aplicada tem como objetivo
fundamental a problematizacdo da vida social, na intencdo de compreender as préticas sociais
nas quais a linguagem tem papel crucial”. Assim, € possivel que compreendamos que essa ciéncia
social, como deve ser considerada, lida com as diferencas com base em um mundo completo, ou

seja, ndo é possivel compreender ou codifica-lo, mas também transforma-lo.

Nesse contexto, essa ciéncia tem como propoésito investigar analisar o uso real da
linguagem em determinada préatica social, sendo possivel articular as diferentes praticas sociais,
entre elas, as préaticas escolares. Nessa possibilidade de articulagdes, as préaticas de linguagem
efetivadas no cotidiano social dos alunos podem ser articuladas com as praticas escolares, o que
pode vislumbrar estratégias de intervencdo mais significativas e mais proficientes. A LA busca,
de acordo com Almeida Filho (2009, p.23), “encaminhar solu¢des sistematicas para questoes
reais de uso de linguagem no contexto social”. Assim, pode-se considerar que a LA busca
substituir gradualmente a orientacdo para a teoria pela orientacdo para o problema, com vistas a

compreendé-lo e para aprimorar acGes para minimizar a questao-problema.

No que diz respeito a formagdo de professores, mais especificamente, a partir de
teorizagbes desenvolvidas no ambito da Linguistica Aplicada, os pesquisadores propdem
reflexdes acerca dos mecanismos que possam (in)formar o professor e dota-lo de condicdes
critica e tedrica para que possa transformar suas acdes tanto no exercicio docente, quanto na
atuacdo social como cidadao. Essa perspectiva permite a construgdo de um novo olhar a formacéo
docente, deslocando-se da transmissdo de conhecimentos para dar relevo a um profissional
reflexivo, capaz de analisar e de propor mudancas de paradigmas tedricos e metodologicos. Desse
modo, muitas pesquisas deslocam-se de uma metodologia descritiva para se constituirem como
participativas e analiticas: “envolvendo o professor no processo de pesquisa, capacitando-0 a

refletir sobre a propria prética e a codifica-la conscientemente” (MAGALHAES, 2001, p. 245).

Essas pesquisas tém favorecido um redimensionamento da concepcao de ser professor
como um sujeito que adquire e mobiliza seus conhecimentos em conformidade com as demandas
escolares, com suas experiéncias e de seus percursos formativos e profissionais. Desse modo, 0s
conhecimentos tedrico-metodoldgicos construidos pelo professor emergem consistentemente da
articulacdo com a pratica pedagogica, fazendo com que a sua formagdo seja uma maneira de
pensar e de refletir sobre o ensino e sobre a aprendizagem, bem como sobre as metodologias de

ensino e sobre sua identidade docente.
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Essas reflexdes /Ppodem desencadear melhorias substanciais aos resultados dos
processos de formagdo docente, uma vez que a reflexdo sobre o ensino de lingua e seus usos pode

redimensionar os modos de conceber a docéncia e de encaminhar as atividades didaticas.

Dessa forma, a importancia da LA para o ensino de linguas € capaz de (re) formular
teorias em relacdo ao funcionamento e a estruturacdo do processo de aprender linguas. Moita
Lopes (2006) discorre sobre a necessidade de repensar o modo de como teorizar e fazer a LA,
afirmando que € preciso levar em consideracdo as mudancas sociais, relacionadas a vida
sociocultural e suas interferéncias nos processos de ensino-aprendizagem. Nesse caso, as
investigacOes sobre 0 uso de tecnologias no processo de ensino-aprendizagem e na formacgéao de
professores assumem relevancia crucial, em funcao da ampliacdo do acesso as ferramentas e aos

artefatos digitais constatada na sociedade contemporanea.

Os linguistas aplicados, que se dedicam aos estudos sobre a formacéo de professores, de
um modo geral, se preocupam em desenvolver novas teorias que sejam embasadas em uma
analise perspectivada no contexto social, de modo que o professor seja capaz de refletir sobre os

problemas relacionados com a questdo da linguagem e seus usos sociais.

Embora a relevancia da LA seja atestada por diferentes pesquisadores, conforme
demonstrado anteriormente, Vieira-Abrahdo (2006) informa que foi, a partir da década de 90,
que a disciplina Linguistica Aplicada ganhou espaco nos cursos de Letras, quer como disciplina
obrigatdria, quer como disciplina optativa e a formacdo tedrica do professor passou a ser
valorizada e repensada a luz de referenciais teéricos que tomam a formacgdo como um objeto de

estudos.

Nessa direcdo, Leffa (2001) esclarece que o linguista aplicado deve ter uma nitida
compreensdo da diferenca entre o que chama de treinamento e formacao de professores, uma vez
que o treinamento € visto como ensinar ao professor técnicas e mecanismos de ensino, como a
reproducdo de aulas, atividades, e caminhos tradicionais, excluindo a preocupagdo com a
fundamentacdo teodrica. O treinamento coloca o professor a margem de suas capacidades,
excluindo as possibilidades de uma formacdo pautada no aperfeicoamento de competéncias e
habilidades, colocando-0 em uma postura de sujeito adestrado, ou seja, programando-o para
desenvolver atividades didaticas. Ja a formagdo vislumbra uma provocacao para a reflexao,

embasada em conhecimentos tedricos, como uma prepara¢do para o futuro, que deverd ser
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(re)significada®. A formagao prima pela busca da reflexdo e do motivo pelo qual uma agéo é feita
como ¢ feita, tendo como foco o embasamento tedrico que subjaz a atividade do professor. A
formacéo continuada revela, ainda, uma preparacdo para o futuro, sendo um processo continuo,

no qual se trabalha com o desenvolvimento linguistico, metodoldgico e reflexivo.

Para Leffa (2001), o treinamento se resume ao objetivo imediato de ensinar o professor a
usar um determinado material, a aplicar uma metodologia, ndo ha a preocupacéo de fornecer ao
professor um embasamento tedrico, ou seja, “buscam-se resultados imediatos que devem ser
obtidos da maneira mais rapida e econémica possivel”. Ja a formagao ¢ diferente: “busca a
reflexdo e o motivo por que uma acéo é feita da maneira que é feita. H4, assim, uma preocupacao
com o embasamento teodrico que subjaz a atividade do professor. Enquanto gque o treinamento se

limita ao aqui e agora, a formacao olha além.” (p. 335)

Assim, a formacado de um profissional, pelo viés da LA, investe em processos reflexivos
gue possam tornar o professor mais responsavel pelos seus atos e pelas suas acdes em sala de
aula e isso envolve a busca pela construcdo de seu proprio conhecimento, ou seja, é possivel que

ele se torne autdnomo e construtor dos saberes a serem ensinados.

Segundo Kleiman (2001), a formacdo de professores vem ganhando espaco nas
discussdes desde o inicio da década de 90, mas é a partir do ano de 2000 que este campo de

pesquisa vem tornando-se foco de atencédo crescente em eventos e publica¢des voltados a area.

Com o desenvolvimento da sociedade e a necessidade de praticas pedagdgicas que
transformem o sistema de tradicional de ensino, 0 campo da investigacao sobre a formacéo dos
profissionais da educacdo no Brasil tem se alargado quantitativa e qualitativamente.
(BRZEZINSKI; GARRIDO, 2006). Desse modo, mudancas culturais na sociedade do
conhecimento acarretaram mudancas radicais nos sistemas de formacéo, redesenhando espacos

e concepcdes da formacéo docente.

Nesse sentido, a LA se ocupa da formacdo quando toca o professor para uma pratica que
0 permita ser mais autbnomo e se ver como um sujeito-agente nas acGes de transformac@es nas
salas de aula e também além dela. Os estudos de Kleiman e Signorini (2000) séo elucidativos em
relacdo a essa questdo, uma vez que propdem a autoformacao do professor via letramento. Para

essas pesquisadoras, o professor se torna autbnomo e capaz de mudar a sua pratica por meio do

® A tecnologia educacional comegou de maneira instrucionista, reprodutivista, favorecendo a mera transmisséo de
contetido, mas finalmente est4 reconhecendo sua importancia para o dialogo critico e criativo entre os aprendizes,
realcando o papel da pesquisa e elaboracdo. DEMO, P. http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v15n57/a06v5715.pdf
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enriquecimento de suas praticas de leitura e de escrita. Isto significa que a emancipacao critica,
ocorrida por meio da linguagem, demonstra que a mudanca é sempre uma possibilidade
(FREIRE, 1982).

Nessa perspectiva, ndo se pode perder de vista que as pesquisas no campo da formagao
de professores ndo tém em seu bojo verdades absolutas e nem estratégias de ensino/aprendizagem
prontas e acabadas, mas preocupacdes em retratar, discutir e apresentar possibilidades de

transformacdes para 0 momento historico em questéo.

Desse modo, um curso de formacdo de professores deve permitir e incentivar 0s
professores a teorizarem suas praticas e também praticarem 0 que teorizaram
(KUMARAVADIVELU, 2001). Em outras palavras, que o “professor ainda em formacgao
envolva-se na reflexao critica sobre seu proprio trabalho” (MOITA LOPES, 1996, p. 184).

Nessa direcdo, um professor em formacdo, sob a ética da LA, é um profissional que “nao
se V€ apenas como um usudrio de conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas que se
propde também a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a
melhorar sua pratica” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46), conciliando a teoria a pratica, para

poder lidar com as adversidades que permeiam sua profissao.

Assim, € relevante investir em uma formacao de professores que possibilite e crie espacos
para que seus docentes possam refletir sobre suas crencas, avaliar os fatores historicos, culturais,
sociais, podera possibilitar o aperfeicoamento de suas préaticas, fazendo-os ressignificarem suas
escolhas, e principalmente, sua formacdo. Nesse sentido, Guilherme de Castro (1988) destaca
gue “ao conscientizarmos de nossas agdes, podemos, além de interpreta-las e contextualiza-las,

superé-las constantemente” (p.219).

Corroborando com a posic¢do apresentada anteriormente, Cavalcanti (2013, p. 212) pontua

que, nessa visdo de educacdo linguistica,

(em) um curso de licenciatura nesse mundo de diaspora, imigracéo e migracéo,

de mobilidade social cada vez mais emergente, precisaria enfatizar a formagao
de um professor posicionado, responsavel, cidaddo, ético, leitor critico, com
sensibilidade a diversidade e pluralidade cultural, social, linguistica etc.,
sintonizado com seu tempo, seja em relacdo aos avancos tecnolégicos, seja em
relacdo aos conflitos que causam qualquer tipo de sofrimento ou de rejeicdo a
seus pares, lembrando que essas questdes sdo cambiantes, fluidas assim como
as construces identitarias nas salas de aula.
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Mas, o problema é que nem sempre 0S cursos conseguem prover percursos formativos
que possam contribuir para uma formagao mais ampliada, o que faz com que ainda se perpetue a
reproducdo de uma perspectiva de que a lingua deve ser ensinada somente no que diz respeito a

sua estrutura, como pontua Vian Jr (2011, p.67),

O que temos observado em nossa préatica é que os professores parecem nao se
preocupar com uma visdo de linguagem, mas apenas com a lingua como sistema
e, a partir dessa perspectiva é que julgam que devem ser ensinadas tdo-somente
as estruturas linguisticas, desprovidas de contexto, de uso, de significados,
apenas a forma em si.

Sendo assim, cabe aos professores atuantes nos cursos de formacao, tanto inicial quanto
continuada, promover estudos e reflexdes sobre a educacgdo linguistica do professor de linguas
na perspectiva da LA. Desde modo, a educacdo linguistica,

[...] ndo pode ser somente linguistica, ela precisa ser sofisticadamente inter- e
transdisciplinar, socialmente engajada, antropologicamente antenada, plural em
seu foco, para incluir os estudos de letramento, o0s estudos sobre
multilinguissimo com as questdes de intercompreensdo e de praticas

translingues, os estudos sobre transculturalismo. (CAVALCANTI, 2013, p.
226).

Diante do exposto acima, pode-se considerar que o professor que passa a pensar na
transdisciplinaridade’ na educacdo sera capaz de construir conhecimentos baseados em
pensamentos mais complexos (MORIN, 2007). E, por consequéncia, podera analisar 0s
fendmenos linguisticos e discursivos sob diferentes perspectivas, o que favorecera a sua
formacéo e a dos alunos. Ao adotar esse direcionamento, o professor tornara sujeito “do contexto
e da relacdo permanente entre 0s sujeitos, de cada ser consigo mesmo, e com 0 Seu contexto
social, histérico, cultural, politico, econdmico, ecoldgico, espiritual, mistico e cdsmico”.
(MAGALHAES; SOUZA, 2010, p.5).

Nessa continuidade, um linguista aplicado “face a situagdo de pesquisa em se que
apresenta, e que tem a linguagem em sua base, olha para as disciplinas maltiplas que tem a sua

volta e através delas vai além do &mbito de cada uma em particular. ” (CELANI, 1998, p. 120.).

Diante do exposto, pode-se antever que a LA considera o professor sob uma perspectiva

de um sujeito que possui crencas, valores e conhecimentos peculiares, em constante mudanga,

7 O estudo transdisciplinar atravessa o campo das disciplinas, estabelecendo-se no &mbito do conhecimento indiviso. A
transdisciplinaridade conjuga e transcende aos diversos campos cognitivos com vistas a producéo de um novo saber, a construgéo
de novo paradigma que permita a interagdo das diferentes expressdes do conhecimento
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por isso a relevancia de “que o professor olhe para si mesmo, se questione, se explique e,
eventualmente, se reveja”’. (CAVALCANTI, 1999, p.181)

Mediante a essas teorizacOes propostas por diferentes autores acerca da Linguistica
Aplicada & formacédo de professores, pode-se perceber a existéncia de uma preocupagao com a
formacdo académica de um sujeito/professor que contribuira para a formagdo de outros
sujeitos/alunos. Nesse sentido, na perspectiva da LA, o objetivo de modo geral, é formar
professores que ndo vivam a margem de teorias prontas, mas que busquem, hajam, sejam sujeitos

da sua prépria formacdo, assim como pontua Moita Lopes (2006, p. 101)

Em uma LA que quer falar a vida contemporénea é essencial, ndo a teorizagdo
elegantemente abstrata que ignora a pratica, mas uma teorizagdo em que teoria
e pratica sejam conjuntamente consideradas em uma formulagdo do
conhecimento na qual a teorizagdo pode ser muito mais um trabalho de
bricolagem, tendo em vista a multiplicidade dos contextos sociais e daqueles
gue os vivem.

Diante dessas discussdes, percebe-se a relevancia tanto do papel das teorias produzidas
pelos linguistas aplicados para a ressignificacdo da formacéo de professores de linguas, quanto das
estratégias a serem mobilizadas pelos proprios professores em relacdo a sua formagdo/atuacao
como sujeito critico-reflexivo. Em suma, as abordagens da LA voltadas a formacdo docente
procuram formar um profissional que tenha autonomia para aprimorar a sua pratica,
acompanhando os avangos tecnoldgicos, respeitando a diversidade social e promovendo o
desenvolvimento humano. O embasamento tedrico ilumina a discussdo sobre a formac&o inicial.
Pensar a formacdo docente a luz da Linguistica Aplicada pode favorecer uma formacéo pautada

em uma perspectiva mais reflexiva.
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5. A importancia da formacdo inicial para a qualidade do exercicio
docente

Para se alcancar uma melhoria da qualidade na educacdo, é preciso buscar ndo s6 o
desenvolvimento e o enriquecimento de competéncias por parte dos alunos, mas, principalmente,
uma mudanca significativa na formacgdo e na identidade profissional dos que se dedicam ao
exercicio docente. Diante dessa perspectiva, este capitulo se incumbird de apresentar um
compilado teorico que discutira a importancia da formag&o inicial para a qualidade da atuacéo

profissional.

Nos anos 80, iniciou-se, pelos sistemas educativos, uma maior intensificacdo de
discussbes sobre a qualidade da formacdo de professores, uma vez que se constatou que a
renovacdo, a inovacgdo e as transformac6es na educacao estdo intrinsecamente relacionadas a
formacdo de professores. Isto se deve ao fato de se atribuir a funcdo que os professores
desempenham para a elevacdo e para a garantia do nivel e da qualidade do ensino, pois as

interacdes entre professor-aluno séo determinantes para a proficiéncia da aprendizagem.

Diante das inimeras mudancas, tanto sociais, quanto econémicas, politicas e tecnoldgicas
que vivenciamos no atual século, o setor educacional também se encontra em processo de

reformulacéo constante.

A educacdo oferecida pelas diversas escolas se difere de outras praticas educativas, como
as que vém da familia, do trabalho, do lazer e das diversas formas de convivio social, por
demandar um processo de reflexdo sistematizado e um trabalho voltado para o aperfeicoamento
de habilidades e competéncias. Do ponto de vista democrético, a educacdo pode ser percebida
como:

(...) responsavel por criar condi¢Oes para que todas as pessoas desenvolvam suas
capacidades e aprendam 0s contelidos necessarios para construir instrumentos
de compreenséo da realidade e para participar de relagdes sociais cada vez mais

amplas e diversificadas, condi¢des fundamentais para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 1999, p.24).

Para tanto, o ato de educar ndo € uma tarefa considerada facil, ela precisa ser desenvolvida
com competéncias, habilidades, preparacdo para saber lidar com as dificuldades, como assegura
Gadotti (1992, p. 9) “educar significa capacitar, potencializar para que o educando seja capaz de

buscar a resposta do que pergunta, significa formar a autonomia”.
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Consequentemente, a formacdo de professores se apresenta como um tema de grande
importancia no ambito das politicas publicas e das a¢fes governamentais, pois os desafios
apresentados a escola colocam os profissionais da educacdo como 0s responsaveis por contribuir
de forma significativa para o processo de formacao cidada dos sujeitos e para a melhoria do
desenvolvimento social. Entretanto, a definicdo de diretrizes para a formacédo profissional dos
professores ndo depende apenas da identificacdo das tarefas proprias da educacdo escolar,
depende também, da identificacdo do lugar que a formacao de professores ocupa no conjunto de

fatores que intervém na aprendizagem dos seus alunos.

Nesse contexto, a formacdo inicial se reveste de importancia, pois ela serd a base

estruturante de todo o processo formativo. Discorrendo sobre essa questdo, Veiga pontua que

a formacdo inicial deve fornecer ao futuro professor uma sélida bagagem nos
ambitos cientifico, cultural, social, pedagégico para o exercicio profissional, ao
passo que a formacdo continuada se centra nas necessidades e situagdes vividas
pelos docentes (VEIGA, 2002, p.86).

Assim, observa-se que a formacao inicial tem um papel fundamental no desenvolvimento
profissional do docente e na construcéo de sua identidade. Essa formagéo deve representar um
espaco de critica e de reflexdo coletiva, em que o professor em formacao seja levado a analisar
sua prépria préatica, tendo como meta a construcdo de novas proposicdes para a acao educativa.
O processo reflexivo, na formacéo inicial, representa uma luta por novos significados sobre o
que é ser professor, sobre o que é a docéncia, sobre o0 que os conteudos das diferentes disciplinas
contribuem para a capacitacdo para o exercicio profissional. Nesse sentido, a apresentacdo de
contetidos, sem um destaque para a relevancia para a formacao (pessoal, profissional, cultural

etc), pode favorecer a reproducdo de préaticas de ensino que ndo incitam a reflexao.

Nesse sentido, a formacdo inicial deve representar uma articulacdo em torno de novas
competéncias que assinalem um saber-fazer coerente com as novas demandas sociais. “O saber-
fazer releva a importancia do professor se assumir como protagonista na construcdo de
alternativas, por ser alguém que processa informacdes, decide, gera conhecimento pratico e
possui uma cultura influente na sua atividade profissional. ” (MEDEIROS; BEZERRA, 2016,
p.20). Para os autores, é preciso considerar o professor como ‘um sujeito epistemolodgico’. Vale
destacar que ha um percurso profissional que ndo limita o processo de formacdo docente ao

momento de sua formacdo inicial, mas ela é, em sua esséncia, a base para a profissionalizacéo.

No entanto, tal formacdo ndo depende unicamente do sujeito-professor, mas estdo

atreladas a uma série de fatores que estdo ao seu redor, como o seu centro formador, os projetos
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pedagogicos que norteiam a sua formagéo e também os espacos de trabalho em que esse sujeito
pode e deve desenvolver o seu “fazer profissional”, pois ¢ dentro da escola que o professor
consegue integrar a sua percepcao teorica e refletir se sua pratica condiz com o que foi trabalhado
durante o seu processo de formacéo. Essa posicdo desmistifica a ideia de que o professor é o
detentor do saber, mas que ele € um sujeito que cria faz a mediagdo entre o saber e o refletir,
propiciando uma reflex&o autdbnoma dos sujeitos envolvidos. Nessa direcdo, a formac&o inicial é
determinante, pois 0s modos de conceber a docéncia por parte dos professores formadores podem

influenciar os modos de ser dos futuros professores.

Embora alguns professores e pesquisadores considerem que a funcdo da Universidade
ndo seja profissionalizar, mas fornecer aos estudantes instrumentos tedricos e conceptuais que
serdo mais tarde aplicados nos seus locais de trabalho, as pesquisas sobre a formacédo docente,
desenvolvidas por pesquisadores nacionais e internacionais, bem como as bases legais e
documentos oficiais ja apresentam outras concepcdes. Ha, de certo modo, um consenso de que
0s principais problemas relacionados com a fragilidade da formacéo pratica dos cursos de
formacdo de professores ndo se relacionam apenas com fragmentacdo a que esta sujeito o
conhecimento, mas situam-se, fundamentalmente, na dicotomia que existe na formacdo de
professores entre a teoria e a pratica. (DIAS, ANDRE, 2007)

O conceito de formacéo é bastante ambiguo e nos Gltimos tempos tem invadido varios
dominios. Para La Torres e Barrios (2002, p. 3) formar é “ajudar a tomar consciéncia das proprias
atuacGes e como melhoré-las”, ou seja, a formagao deve ser permanente, permitindo ao individuo
realizar uma reflexdo da sua préatica de tal forma que seja possivel provocar mudancas e

atualizacBes constantes na sua maneira de estar e de agir.

Nesse sentido, 0 processo de formacdo atual nos mostra que é preciso que o professor em
formacdo tenha consciéncia que essa acdo vai além de conhecimentos teodricos, a formacao
assume-se como um processo pelo meio do qual o professor aprende e amplia capacidades

essenciais a sua pratica.

Nessa perspectiva, a formacdo necessita ser concebida nao apenas por uma habilitacao,
um certificado ou engrandecimento pessoal, mas é preciso que seja vista com uma possibilidade
que os qualifica ndo s6 como profissionais, mas como atores sociais. O professor € um
profissional dotado de saberes, conhecimentos e competéncias, cuja funcdo estd dimensionada
num contexto social e a sua atuagdo concretizada num contexto sociocultural, institucional e

didatico (PACHECO, 1999, p. 45). Assim, pode-se considerar que a formacdo de professores
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demanda conhecimentos de natureza diversa e possibilita a busca de uma identidade profissional,
uma vez que “a formacgao passa pela experiéncia, pela inovacao, pelo ensaio de novos modos de
trabalho pedagdgico [...] A formacdo passa por processos de investigacdo, diretamente
articulados com as praticas educativas” (NOVOA, 1995, p.28).

Sendo assim, ndo basta a simples apresentacdo de teorias, modelos de préticas
pedagogicas “inovadoras”, € preciso fazer com que a visdo dos docentes sobre a questdo do
ensino-aprendizagem seja modificada, visto que ndo se faz necessario somente o conhecimento
tedrico, mas a incorporacdo desse conhecimento no cotidiano, ou seja, na pratica. O
embasamento tedrico é fundamental para propiciar uma reflexdo no professor, para que seja
capaz de modificar a sua realidade se posicionando como um sujeito de sua acdo que é capaz de
refletir na/sobre a suas acdes com o objetivo de contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem. Trazer novas questdes da pratica e buscar compreendé-las sob o enfoque da teoria
e na propria pratica, permite articular novos saberes na construcdo da docéncia, dialogando com

os envolvidos no processo que envolve a formacio (IMBERNON,2010).

Diante do que foi exposto até aqui, € imprescindivel que o professor em formacéo se
constitua como profissional por meio de duas vias: a da formacao tedrica e a da acdo reflexiva
edifiqguem o seu saber e fazer pedagogico. Nesse sentido, o contexto académico de sua formacéo
inicial, é necessario que se criem condig¢Oes para que o aluno experiéncia e circunstancias que o
levem a refletir, encarar desafios, buscar solugdes, descobrir as relagcdes que estabelece com 0s
diferentes saberes, além de sentir-se motivado a ressignificar continuamente suas concepgdes e

modos de pensar 0 seu proprio percurso formativo e a préatica educativa.

Direcionando a discussdo para a formacdo do professor de lingua portuguesa, pode-se
considerar que o processo formativo, muitas vezes, restringe-se a exposi¢do de conteldos
essencialmente teoricos, desvinculados de uma proposta promova uma reflexdo que possa
efetivamente ampliar os conhecimentos tedricos sobre o campo da linguagem e/ou sobre a

docéncia.
Discorrendo sobre essa questdo, Kleiman (2008, p. 510) afirma que

N4o € o conhecimento de uma determinada teoria, por mais recente ou por maior
que seja seu poder ou sua eficacia para explicar os fendbmenos da linguagem, o
que faz do alfabetizador ou do professor de lingua materna um profissional bem
formado na sua area. Um novo saber pode ser aprendido pelo professor que
transita tranquilamente pela pratica de leitura de textos académicos, ou de
divulgacdo cientifica, ou de andlise do livro didatico, ou que consegue
coordenar um projeto pedagogico (cf. TINOCO, 2008), enfim, pela via da acao
em diversas praticas sociais.
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Nesse sentido, ndo se trata de defender uma supervalorizacdo de uma perspectiva pratica
ou de uma perspectiva tedrica nos cursos de formacéo inicial de professores. Kleiman (2008)
considera que a “formacdo do professor € uma construcdo pessoal, decorrente do conhecimento
tedrico da matéria, do conhecimento sobre os métodos e modos de ensina-la e das suas
experiéncias”, 0 que contribui para determinar, “em uma nova situacdo, como diagnosticar,
avaliar e decidir um curso de acdo”. (p. 512). E, nesse sentido, quanto mais o futuro docente
souber sobre o “objeto de estudo ¢ a situagdo comunicativa envolvida, sobre seus alunos e sua
bagagem cultural, maiores serdo as probabilidades de ele ser capaz de criar situagdes

significativas de aprendizagem. ” (p. 512)

Nessa légica, Soares (2001), ao abordar a questdo do reconhecimento da relacdo
indissociavel entre a producdo do conhecimento (pesquisa) e a socializagdo do conhecimento
(ensino), questiona se

[...] é possivel formar-se o professor em camadas superpostas e independentes
— de um lado, as disciplinas ‘de contetido’ (as ‘areas especificas’),
descomprometidas com essa formacgdo, de outro lado, as disciplinas
‘pedagogicas’, supostamente as principais responsaveis por ela? E possivel
dissociar o conteldo de areas especificas da pedagogia e da didatica desse
conteido?

[...] enquanto a formacao do professor se faz em varias ‘areas especificas’, cada
uma explorando determinada faceta de um mesmo objeto, no ensino
fundamental e médio esse objeto deve ser considerado em sua totalidade: em
que momento do curso de formacgdo dos professores e de que forma a
‘reintegragdo’ das facetas deve dar-se? Serdo responsaveis por essa reintegracéo
apenas as disciplinas pedagogicas, na formagao para cada ‘area especifica’? Ou

serd a busca da interdisciplinaridade que, vencendo os limites de cada area,
propiciara essa reintegracao? (p. 104- 105)

Diante do exposto, € relevante pontuar que o problema de um curso de licenciatura em
Letras ndo reside apenas na organizagdo curricular configurada por disciplinas de “contetido” e
por disciplinas “pedagodgicas”, mas de uma construgdo identitaria de um curso de formacao de
professores, balizada em diferentes perspectivas teéricas, mas convergentes e que integrem as
concepgdes tedricas e metodoldgicos do grupo de professores formadores. Nesse sentido, Silva
(2010) afirma que “além de uma questdo de conhecimento, o curriculo ¢ também uma questao

de identidade” (p. 16).

Assim, um curso de licenciatura além de ofertar espacos para uma formacao académica,
precisa atender as demandas legais de formag&o pedagogica (estagio supervisionado, disciplinas

de formacéo pedagdgica, praticas como componentes curriculares) e promover a flexibilizagdo
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dos curriculos de modo a propiciar aos futuros professores momentos para organizarem a propria
formagéo (atividades complementares, trabalhos de conclusdo de curso, projetos de pesquisa,
realizacdo de eventos), que somados poderdo configurar como espacos de exceléncia para o
desenvolvimento profissional e para a construcdo de uma identidade docente. Além disso, é
prudente ressaltar que, muitas vezes, a inser¢ao das disciplinas “pedagogicas” ndo propicia uma
formagdo reflexiva, pois o direcionamento dado as discuss@es fica circunscrito em situagdes
‘ideais’, totalmente desvinculadas da realidade da profissao ou, em outros casos, em reflexdes
sobre casos abstratos, que ndo mobilizam os licenciandos para a problematizacdo, tornando-os

meros consumidores de “modos de fazer”.

Nessa direcdo, Schon (2000) propde um novo design para a formacdo docente. Nessa
proposta o licenciando aprenderia a sé-lo refletindo sobre a prépria pratica, retomando-a,
descrevendo-a, problematizando-a, distinguindo suas dificuldades, sugerindo hipéteses de
solucdo, testando-as, procurando as razdes subjacentes as suas a¢des (entender por que fazer o
que faz), observando os alunos em suas reac6es, modos de aprender e de agir. Essas reflexdes se
circunscrevem no ambito de uma atitude investigativa, propiciando uma formacdo de um
professor como pesquisador, como produtor de saber e do saber fazer docente. Desse modo, a
formacdo do professor ndo estaria restrita ao eixo da produgdo do saber pedagdgico da
universidade para a escola/sala de aula, mas da escola/sala de aula para a universidade, como
uma forma de inserir o futuro professor na reflexdo sobre as razGes de se fazer determinadas
escolhas e de agir segundo um determinado encaminhamento. Nesse contexto, experiéncias para
além dos componentes curriculares podem favorecer uma formacdo reflexiva, tais como:

participacdo em projetos de iniciacdo cientifica, PIBID, Residéncia Pedagdgica, monitorias, etc.

Além disso, o processo de ensino de lingua portuguesa se configura como uma atividade
altamente indeterminada (com inUmeras variaveis intervenientes, tais como conhecimento
cultural do professor e dos alunos, recursos tecnoldgicos, politicas publicas, organizacdo dos
sistemas de ensino) ou altamente determinada por fatores que escapam ao controle de quem
ensina (questdes afetivo-emocionais, econdmico-financeiras, violéncia social, etc). Esse
processo é influenciado pelas concepgdes de linguagem do professor, pelos conhecimentos
tedricos relacionados aos estudos linguisticos e literarios, pela pedagogia de linguas, pelas
habilidades relativas aos multiletramentos por parte dos professores-formadores, licenciandos e
alunos de escolas de educacdo bésica etc. Essa diversidade de sujeitos e de saberes exige do
professor um saber-fazer solido, tedrico e pratico, criativo a ponto de permitir ao profissional

tomar decisfes em contextos instaveis, indeterminados e complexos, uma vez que as situagoes
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de interacdo se consubstanciam como uma construcédo singular, que contempla diferentes modos
de atuacdo. Nesse sentido, é substancial que o professor apresente competéncias para entender a
prépria acdo e para mobilizar habilidades para uma atuacdo mais proficiente. A reflexdo, nesse
caso, identifica-se com a meta cognigdo dos processos em que o profissional esta envolvido nas
situacdes de formacdo e exercicio. Além disso, é importante dominar os contetdos previstos para

a educacdo bésica, pois cada contetdo ira trazer demandas diferenciadas.

No entanto, nos cursos de formacdo inicial, € comum ainda constatar resquicios de
posturas tedricas e praticas pedagdgicas que desvelam uma concepcao tradicional de lingua, que
orienta préticas e atividades didaticas pautadas na organizacdo descritivo-gramatical, tanto no

sentido estrutural como nos aspectos de corre¢cdes normativas.
Nesse sentido, Oliveira (2004, p. 9),

Ao silenciar, no processo formativo dos docentes, a outra face da lingua, aquela
gue ao se constituir no dialogo da vida, instaura sujeitos e constitui préaticas
(Bakhtin, 1994), consequentemente, exclui os contetdos que dizem respeito as
suas propriedades enunciativas e discursivas, assumindo sua parcela de
responsabilidade na orienta¢cdo hegemonica que é dado ao ensino da lingua
materna. Somos de posi¢do que 0s cursos de licenciatura em Letras exercitem
uma outra relagdo com a tradicdo, uma tradicdo que ao encontrar a historia
(Kramer e Jobim e Souza, 1996), incorpore ao conjunto de saberes disciplinares,
uma outra concepcao de linguagem, fazendo-se acompanhar de uma concepgéo
de lingua que ndo se limita a fixidez de um sistema de normas imutaveis
(Voloshinov, 1978). Uma concepgdo de lingua, pois compreendida como uma
realidade semidtica complexa, estruturada, porém plena de indeterminacdes,
polissemias, atravessada pela condicao dos seres histdricos que a fazem emergir
e dos quais é constitutiva (Faraco,2003). Contelidos esses que vao ao encontro
daqueles delineados nos Parametros Curriculares Nacionais, avan¢ando no
sentido de possibilitar ao docente trabalhar com seus alunos de uma outra
perspectiva, aquela que além da organizacgdo estrutural e normativa da lingua,
perceba as relagdes dialdgicas que se travam intra ou inter— enunciados.

Ampliando essa discussdo, pode-se fazer referéncia a Resolucdo CNE n. 2/ 2015
(BRASIL, 2015) que instituiu novas diretrizes curriculares para a formacéo de professores, tanto
inicial quanto continuada, em busca de ressignificar as diretrizes que regulamentam os cursos de
licenciatura, uma vez que se direciona para o campo das habilidades e competéncias esperadas.
Em relacdo aos usos da linguagem, a referida resolucéo prescreve que o0s cursos devem garantir
“a ampliagdo e o aperfeigoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa,
oral e escrita, como elementos fundamentais da formacdo de professores” (p.5) e o

estabelecimento de um curriculo de formagdo que proporcione “a promog¢ao de espacgos para a
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reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus processos de construcdo, disseminagéo e

uso, incorporando-os ao processo pedagdogico” (p.6).

Diante do exposto, pode-se ponderar que a determinacdo legal para a estruturacdo dos
cursos de formacdo de professores ndo é suficiente para que mudangas efetivas possam ser
concretizadas. Nesse sentido, discutir a organizacdo dos cursos de formagdo torna possivel
antever avancos e limitacdes dos processos formativos. Ainda ha um distanciamento entre as

determinac0es legais e as praticas educativas.
No contexto atual, de acordo com Barros (2017, p. 235),

A formacdo do professor de lingua materna hoje passa por um momento de
transi¢do, de uma linha mais tradicionalista, voltada para concepgoes de lingua
como estrutura, norma, para uma concepgédo de cunho interativo, a partir de uma
abordagem discursiva, que privilegia o0 meio social em que o texto — engquanto
exteriorizagdo dos propositos comunicativos de um agente-produtor — é
produzido.

Assim, considerando esse momento de transi¢do parece possivel constatar avangos no
processo formativo. Com a implementacao de programas de mestrado profissionais em letras, de
programas de iniciacdo a docéncia, da promulgacdo de leis e de diretrizes oficiais que
redimensionam os cursos de licenciatura, as acfes de formacao tém sido mais dialdgicas. Nessa
direcdo, Dias e Ottoni (2017, p. 262) defendem a posicao de que a formacéo inicial e a formacéo
continuada

devem ser pautadas em uma concepcao de docentes em formacéo e de docentes
em atuacdo que ndo 0s considere simplesmente como profissionais que
necessitam de mais conhecimentos para ampliagdo de seus saberes e revisdo de
suas praticas. Eles devem ser vistos como atores sociais com autonomia para a
tomada de decisdes sobre sua pratica e com uma bagagem cultural importante

para a associacao teoria e pratica, que deve ser constitutiva de toda acéo de
formagcé&o e de qualificacdo de professores.

No entanto, ndo basta dar voz ao futuro professor em seu percurso formativo. De acordo
com Dolz (2009), a formacéo inicial de professores de linguas deve contemplar: a) preparacdo
linguistica/discursiva necessaria para poder exercer a profissdo docente, pois ndo se pode ensinar
um o sem 32odific-lo; b) formag&o de grupos de discussao sobre as capacidades e dificuldades
dos alunos para orientar intervencdes em funcdo das necessidades; c) elaboracdo/discusséo
conjunta, com os professores das escolas, de sequéncias didaticas para uma intervencéo eficaz
na aula, uma vez que ser capaz de criar situacdes de aprendizagem é uma das atividades mais

importantes do exercicio docente; d) insercdo em préticas do ensino, experimentando 0s
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principais gestos profissionais do professor de linguas, assegurando um retorno reflexivo sobre
as proprias praticas, ou seja, promovendo uma dialética e uma articulagdo entre teoria e préatica
para uma formacdo eficaz; e) viabilizacdo da articulacdo entre inovacao, pesquisa e formacao,
condicdo indispensavel para desenvolver uma formacdo rigorosa, pautada na busca de novos

resultados, na anélise da realidade educacional e na incompletude da formacéao docente.

Nesse contexto, pode-se fazer mengdo ao posicionamento de Novoa (1995, p. 26): “a
formacéo de professores &, provavelmente, a area mais sensivel das mudangas em curso no setor
educativo: aqui ndo se formam apenas profissionais; aqui produz-se uma profissao. ” Em face do
exposto, pode-se considerar que formar-se professor de lingua portuguesa € um processo que se
reveste de maior complexidade, dadas as diversas demandas de formacao. Entre essas demandas
merece destaque a formacédo voltada para o uso reflexivo das tecnologias de informacédo e

comunicacdo, que sera objeto de discussdo no proximo capitulo.
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6. A formacéo de professores de lingua portuguesa para o trabalho com os
multiletramentos

Discutir a formacao de professores em uma perspectiva dos multiletramentos demanda
um olhar para a complexidade da formacéo inicial. De acordo com Fraga (2016), a formacéo
inicial constitui, ao menos formalmente, a primeira etapa do processo de profissionalizacao
docente. Ela representa um tempo e espaco em que 0s professores em pré-servico se apropriam
dos saberes que provém da formacdo profissional para o magistério (formacdo profissional,
disciplinar, curricular) e que, junto com outros saberes ndo menos importantes (baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio), se integram no exercicio da profissao
(TARDIF, 2010). Essa etapa da formacdo docente, desse modo, ndo é determinante da pratica
que o professor desenvolveré no cotidiano escolar, no entanto, ela pode antecipar e preparar o
professor para lidar com os desafios, diversos e de diferentes complexidades, préprios da esfera
escolar — e evidentes na sociedade contemporanea. Nesse contexto, pode-se considerar como

uma demanda dessa sociedade a formacdo docente na perspectiva dos multiletramentos.

A sociedade atual vivencia significativas transformacdes, entre elas, as novas tecnologias
aparelhos, como os computadores celulares, tablets, smartphones, entre outros. Com isso,
ocorreram mudancas significativas nas formas de relacdo entre pessoas que podem se interagir
por meio de diferentes géneros e suportes textuais. Essas transformacdes ocorrem devido a
chamada “era digital”, as quais estdo presentes as novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo, que aos poucos, vdo fazendo parte de todo cenario social, incluindo por sua vez

nas atividades educativas.

Nesse sentido, Dudeney, Hockly, Pegrum, (2016, p. 17) postulam que os varios agentes

formativos

apelam para a promocao de habilidades préprias do século XXI, tais como
criatividade e inovagdo, pensamento critico e capacidade de resolucdo de
problemas, colaboracdo e trabalho em equipe, autonomia e flexibilidade,
aprendizagem permanente. No centro desse complexo de habilidades esta a
capacidade de se envolver com as tecnologias digitais, algo que exige um
dominio dos letramentos digitais necessarios para usar eficientemente essas
tecnologias para localizar recursos, comunicar ideias e construir colaboracéo
que ultrapassa os limites pessoais, sociais, econdmicos, politicos e culturais.

Corroborando o exposto, Castells (1999) considera que a habilidade ou inabilidade de

uma sociedade dominar a tecnologia ou incorporar-se as transformacdes das sociedades, fazer
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uso e decidir seu potencial tecnolégico, remodela a sociedade em ritmo acelerado e traca a
historia e o destino social dessas sociedades; remetendo que essas modificagdes ndo ocorrem de
forma igual e total em todos os lugares, a0 mesmo tempo e instantanea a toda realidade, mas sim

€ um processo temporal e para alguns sujeitos, demorado.

Ampliando essa questdo, Lévy (1999, p.172) menciona que “o USO crescente das
tecnologias digitais e das redes de comunicacao interativa acompanha e amplifica uma profunda
mutacdo na relacdo com o saber”.

Diante disso, cabe ressaltar que os multiletramentos tém despontado como dimensao
urgente a ser contemplada sistematicamente pela escola, agéncia de letramento, visto que a
hibridizacdo das linguagens e sua veiculacdo em variados formatos e midias destacam outras
estratégias de leitura que permitam ao leitor a producéo de sentidos (ROJO, 2012; DIONISIO e
MENDONCA, 2013).

Tendo essa proposi¢cdo como referéncia, pode-se entender que reconhecer um sujeito
letrado implica em distinguir os tipos de letramentos praticados, ou seja, entender que esse sujeito
ampliou algum grau de habilidade para identificar os signos e os sistemas semioticos (verbal ou
n&o verbal) e refletir sobre seus usos e efeitos de sentido (DIONISIO, 2006; BALADELLI, 2011).
Desse modo, o grau de letramento se da diante do nivel de capacidade para a leitura e a producéo
de arranjos textuais multimodais que necessitam de diversas estratégias para a producdo de
sentido.

Ao considerar essa questdo, pode-se recorrer a Jewitt (2008), que considera que a
construcdo do curriculo no viés de uma pedagogia dos multiletramentos instaura uma ideia de
um curriculo responsivo ao social e cultural, que explicita a necessidade de uma acdo voltada
para a mudanga social, ou seja, “o objetivo pedagdgico dos multiletramentos ¢ atender aos textos
maltiplos e multimodais e o amplo alcance das préticas de letramento que 0s estudantes estdo
engajados”. (p. 245) Nesse contexto, “os objetivos social e politico dos multiletramentos sao
situar os professores e 0s estudantes como participantes ativos na mudanca social, os designers
ativos do futuro social.” (JEWITT, 2008, p. 245)

No que diz respeito ao contexto escolar, trabalhar os multiletramentos permite uma
abrangéncia de letramentos que levam em consideracgéo a realidade social e cultural de diversos
alunos. Para Rojo (2009), os multiletramentos possuem um carater interativo, transgressor e
hibrido. Desse modo, é possivel que afirmar que os multiletramentos apresentam niveis de

interacdo entre textos verbais e ndo verbais, escritos e falados. Segundo a autora,
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A logica interativo-colaborativa das novas ferramentas dos (multi)letramentos
no minimo dilui e no maximo permite fraturar ou subverter/transgredir as
relacbes de poder preestabelecidas, em especial as relagbes de controle
unidirecional da comunicacéo e da informacéo (da producdo cultural, portanto)
e da propriedade dos “bens culturais imateriais” (ideias, textos, discursos,
imagens, sonoridades). (ROJO, 2009 p.24)

Nessa acepcao, os multiletramentos no ambiente educacional propiciam a ampliacdo de
habilidades requeridas no contexto social, uma vez que apresenta um enfoque critico, pluralista
e democrético. (ROJO, 2009). Nessa direcdo, € relevante que as préaticas de leitura em sala de
aula contemplem propostas que abarquem uma perspectiva de letramentos (critico, semiotico,
cultural), que permite a percepcdo dos efeitos de sentidos dos diferentes recursos semidticos

(cores, imagens, palavras, movimentos, sons, expressdes faciais, gestos, recursos graficos etc).

Essa abordagem demanda uma formacdo tedrica e metodoldgica que propicie a
apropriacdo de um conjunto de saberes teoricos, pedagogicos e tecnoldgicos que possam
subsidiar uma futura atuacdo reflexiva, de modo que se possam adotar estratégias didatico-
metodoldgicas que contribuam para a insercao cidada dos alunos na sociedade da informagéo, o
que pode ser acedido pela perspectiva dos multiletramentos. Essa abordagem reitera a ideia de
que a sociedade contemporanea esta imersa em uma “diversidade de linguagens e de midias e de
uma diversidade de culturas e que essas coisas tém que ser tematizadas na escola, dai

multiletramentos, multilinguagens, multiculturas®” (ROJO, 2013, p. 1).

Em concordancia com o mencionado, compreende-se que os multiletramentos sao
abordagens relevantes para a formacéo docente na contemporaneidade, como também devem
ser para o trabalho na escola e para o desenvolvimento do ensino em todas as areas de
conhecimento humano. Com isso, € importante a adocao de praticas pedagdgicas que propiciem

0 uso critico das diferentes linguagens e dos diferentes recursos tecnoldgicos.

z

E importante evidenciar que ndo ha aprendizagem mais significativa se ndo houver
preparo e fundamentacdo teodrico-metodologica na implantacdo das novas tecnologias na
educacao e no processo de ensino aprendizagem. Entre os beneficios de se utilizar as tecnologias
como ferramenta pedagogica, destacam-se as possibilidades de se estimular os alunos, dinamizar
o conteudo e fomentar a autonomia e a criatividade, ampliar as possibilidades de inclusao digital,

promover habilidades relacionadas aos multiletramentos, diversificar espacos de aprendizagem.

& O multiculturalismo é a convivéncia pacifica de varias culturas em um mesmo ambiente. E um fendmeno social
diretamente relacionado com a globalizacdo e as sociedades pds-modernas.
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No entanto, os maleficios podem ser diversos, dependendo do perfil dos envolvidos, das
condicBes técnicas, da formagdo docente, que podem desencadear mal uso do tempo escolar,
adocdo de atividades espontaneistas e sem objetivos que efetivamente promovam aprendizagens,
descompromisso, desinteresse etc. Nesse contexto, a formacdo docente se torna crucial para o

desenvolvimento de praticas bem-sucedidas.

Em relacdo aos professores e a sua formacgéo, Imbernén (2010) destaca que o professor
tem o papel de se tornar um facilitador do processo de ensino aprendizagem do aluno. O termo
facilitador foi empregado para indicar que o professor ajuda a facilitar o desenvolvimento
cognitivo do aluno, por meio de indagacOes perante duvidas e incertezas e auxilia na busca de
alternativas para encontrar a solu¢cdo mais apropriada ao problema e ao estilo singular de cada
pensamento. E de suma importancia ressaltar que se faz necesséria a capacitacio dos professores

para a implantacdo dessas novas tecnologias.

Nesse sentido, Vieira (2011, p. 134) adverte que: “Temos que cuidar do professor, porque
todas essas mudancgas s6 entram bem na escola se entrarem pelo professor, ele é a figura
fundamental. Ndo h& como substituir o professor. Ele é a tecnologia das tecnologias, deve se

portar como tal”.

Em conformidade com Moran (2012), a informatizacéo esta provocando uma explosdo
de saberes, é preciso rever o papel do professor nesse novo cenario, é preciso educar para a vida,
para a significacdo, o aluno precisa encontrar sentido no que faz, cabe discutir o papel do
computador, para o processo de aprendizagem e a do professor como educador permanente. A
escola tem o papel de formar cidad&@os conscientes, por isso é imprescindivel que os professores

acompanhem as mudancas, como também postula Prata-Linhares

A palavra ‘formar’ nos remete a ideias de dar formas, de criar. Aqui o sentido
gue damos a palavra é o de criar-se, construir, elaborar. Ndo entendemos a
formacgdo como algo externo ao sujeito, que chegara até ele somente por meio
de informacdes, teorias, conteudos, mas sim como um horizonte, cujo formar é
formar-se. [...] Nas atividades profissionais, os professores se apoiam em
diversas formas de saberes, quais sejam: o saber curricular, proveniente dos
programas e manuais escolares, o saber de formacgao profissional adquirido da
sua formag&o inicial ou continua, o saber da experiéncia saido da préatica da
profissdo e, por fim, o saber cultural herdado da sua trajetoria de vida e da sua
pertenga a uma cultura particular, que partilham mais ou menos com os alunos
(PRATA-LINHARES, 2011, pp. 103, 108).

Diante do exposto, é possivel considerar que formar para as novas tecnologias pressupée

a promocdo de espacos de aprendizagem que promovam a ampliacdo dos multiletramentos
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exigidos pelas mudancas sociais da era contemporénea, ou seja, abarca um sujeito que interpreta,
usa e produz textos escritos, eletrénicos e ao vivo que empregam meios semioticos diferentes,
tendo em vista propdsitos econdmicos, sociais, politicos e civicos diferenciados em contextos
sdcio e culturalmente diversos®. (ANSTEY; BULL, 2006, p. 41)

Ainda de acordo com Moran (2012), o professor € mais importante do que nunca nesse
processo de inclusdo da internet na educacéo, pois ele precisa se aprimorar nessa tecnologia para
introduzi-la na sala de aula, no seu dia a dia, da mesma forma que professor, que um dia,
introduziu o primeiro livro em uma escola e teve de comegar a lidar de modo diferente com o
conhecimento —sem deixar as outras tecnologias de comunicagéo de lado. Persistiremos a ensinar
e a aprender pela palavra, pelo gesto, pelo sentimento, pela afetividade, pelos textos lidos e
escritos, pela televisdo, mas agora também temos a possibilidade de ensinar e aprender pelo
computador, pela informacdo em tempo real, pela tela em camadas, em janelas que véao se

aprofundando as nossas vistas.

Assim sendo, perante as reflexdes, discussdes e citacdes dos autores, denota-se que as
tecnologias educacionais tais como o computador e a internet, sdo ferramentas positivas para

ampliar o processo de ensino aprendizagem.

Observa-se também que, as TIC, necessitam sim, ser empregadas como instrumentos de
apoio, pois as ferramentas/artefatos, quando usados de forma apropriada permite uma
aprendizagem significativa, gerando ampliacdo da criatividade e motivacdo nos alunos, ou seja,
a aula se torna dinamica e interativa. No entanto, as tecnologias precisam ser usadas como um
meio para a constituicdo das subjetividades, para ampliar os modos de pensar, de ser e de agir

dos sujeitos.

Desse modo, as tecnologias vém para nos adequar a uma educacdo de qualidade, com a
inclusdo digital e dinamizacdo, no processo de ensino aprendizagem. H4, no entanto, inUmeras
vantagens quando se usa de maneira organizada e adequada as tecnologias, pois constata assim

a importancia da mesma como ferramentas pedagogicas na nossa sociedade.

Porém, diante de toda essa alavancada no cenario educacional ao qual se permeou no
processo da “‘era digital”, o processo de formagao docente € peca chave para que tudo que ja foi

mencionado, possa realmente ser efetivado de maneira concreta. E nesse momento que o

® Tradugdo de: “interpret, use, and produce electronic, live, and paper texts that employ linguistic, visual, auditory,
gestural, and spatial semiotic systems for social, cultural, political, civic, and economic purposes in socially and
culturally diverse contexts”.
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professor deixa de lado seu antigo papel de detentor do conhecimento e passa a ser 0 mediador,
facilitador, de modo que os alunos, 0s quais sdo ultimamente os sujeitos ativos do processo de
ensino aprendizagem, descubram as informacdes, socializem o saber e edifiguem seu

conhecimento.

Em razdo disso, para que os multiletramentos possam ser trabalhados de maneira
significativa no contexto educacional, € de suma importancia que se compreenda que 0S
professores e escolas precisam estar preparados para seguir as transi¢es tecnoldgicas que a

sociedade da informagé&o vivencia.

Todavia, pondera-se que essa tarefa pode nédo ser tdo facil quanto parece, uma vez que a
realidade educacional brasileira ainda demanda investimentos tanto no que diz respeito as
estruturas organizacionais das escolas, quanto no que diz respeito a formacdo docente para o

trabalho em uma perspectiva dos multiletramentos.

Mas, ainda mais profundamente, €é de extrema importancia que as
universidades/faculdades criem espacos para a reflexdo de seus curriculos, pois a formacao do
professor é que dara condicOes efetivas de ampliar os ganhos trazidos por esse cenario
tecnoldgico para o processo educativo. No entanto, o que se observa ainda ¢ fragilidade das acGes
e da formacdo, refletidas também atraves dos interesses econdmicos e politicos (COSTA;
XEXEO,1997).

Para que seja eficaz, vale ressaltar que € de extrema importancia um olhar mais especifico
para o curriculo, assim como pontua Kress (2008), discorrendo sobre as necessidades basicas dos
novos curriculos, adverte que os curriculos devam “(...) permitir que os jovens compreendam os
valores, praticas e ética do mercado e lidem com eles de acordo com o que desejarem” (KRESS,
2008, p.122). Da mesma forma, Silva (2010) argumenta que “além de uma questdo de

conhecimento, o curriculo ¢ também uma questao de identidade” (p. 16).

Assim, diante das consideraces feitas pelos autores mencionados, espera-se evidenciar
a importancia de uma reflexao acerca do curriculo, que envolve as experiéncias de aprendizagens
praticadas pelas instituicdes escolares e que precisardo ser vivenciadas pelos estudantes. Nele
estdo contidos os contetidos que necessitardo ser abordados no processo de ensino-aprendizagem

e a metodologia empregada para 0s diversos niveis de ensino.
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Assim, acreditamos que a tecnologia € uma auxiliar muito importante no processo de
ensino, mas, 0s protagonistas desta histdria, que determinardo o sucesso deste projeto sdo as

instituices de ensino, os professores e alunos.

40



7. Bases legais que fundamentam a formacdo de professores para o

trabalho com TIC

Considerando que o processo de formacdo de professores é pautado em bases

regulamentadoras para a organizacdo de cursos, seja de formacéo inicial, seja de formagéo

continuada, esta secdo apresenta um levantamento de excertos das referidas leis que explicitam

os direcionamentos para a insercdo das TIC nas atividades formativas. Para tal, serdo analisados

dois instrumentos normativos promulgados pelo Ministério da Educagdo. Os excertos serdo

apresentados em um quadro, seguidos de uma interpretacdo da autora desta dissertagdo sobre o

foco em que se incidem e uma problematizacao, ja que nao basta ter a previsdo legal, é necessario

ter clareza de como as determinacgdes dispostas nos instrumentos normativos serao efetivadas.

Quadro 1: Instrumentos normativos do MEC (diretrizes para a formacéo de professores, diretrizes para
0s cursos de Letras, Resolugdo n. 2, de 2015, Instrumentos de Avaliagdo dos Cursos).

Excerto do documento

Focalizac@o dada pelas bases
legais

Problematizacéo

Acesso a0 uso competente das| Redimensionamento da pratica] O que significa uso
Tecnologias de Informacao e| pedagdgica competente das TIC?
Cor_nunlca(;ao (T,IC.:) para, ° Como ampliar a
aprimoramento da préatica pedagdgica e a formacio cultural de
ampliacdo da formacdo cultural dos(das)| Ampliacdo da  formagéo base’)g

professores(as) e estudantes; cultural '

Desenvolvimento, execucdo,| Incentivo a projetos| Quais sdo as condigdes

acompanhamento e avaliacdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de
tecnologias educacionais e diferentes
recursos e  estratégias  didatico-
pedagodgicas;

educacionais

ofertadas pelas politicas
publicas e pelas agéncias
de fomento & educacdo
para essa inovacdo dos
processos de ensino-
aprendizagem?

Garantia de um projeto formativo que
assegure aos estudantes o dominio dos
contetdos especificos da area de atuacao,
fundamentos e metodologias, bem como
das tecnologias

Organizacdo de um projeto
formativo

Quem é o0 agente que
garantira 0  projeto
formativo? Quais sdo as
iniciativas concretas para
que esse projeto
formativo se efetive?

Relacionar a linguagem dos meios de
comunicagdo a educagdo, Nos pProcessos
didatico-pedagdgicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacéo e
comunicacdo para o desenvolvimento da
aprendizagem;

Formacdo profissional voltada
para 0s multiletramentos

Quais sdo os modos de
operacionalizacdo  dos
processos didatico-
pedagogicos?

Utilizagdo de recursos pedagdgicos como
biblioteca, laboratdrios, videoteca, entre
outros, além de recursos de tecnologias da
informacdo e da comunicagdo, com

Diversidade de

pedagdgicos

recursos

Como serdo abordados
o0s problemas de falta de
estrutura  fisica, de
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gualidade e quantidade, nas instituicGes de recursos humanos para a

formacao; efetivacdo da proposta?
No exercicio da docéncia, a acdo do| Concep¢do de  exercicio| Considerando o ideéario
profissional do magistério da educacdo| docente de formagdo exposto,
bésica é permeada por dimensd@es técnicas, que investimentos serdo
politicas, éticas e estéticas por meio de realizados para o alcance
sOlida formacao, envolvendo o dominio e dessas a¢des?

manejo de contetdos e metodologias,
diversas linguagens, tecnologias e
inovacgbes, contribuindo para ampliar a
visdo e a atuagao desse profissional.

A partir da selecdo dos excertos que fazem alusdo a questdo das tecnologias e da
organizacdo de seus conteudos em um indicador, pode-se considerar que a resolu¢cdo em pauta
sinaliza para uma abordagem ampliada do processo formativo. No entanto, observamos uma
tendéncia para uma falta de sintonia entre os dispositivos legais e as praticas de ensino sobre a
formacdo docente. InUmeras criticas podem ser encontradas em relagdo a pratica pedagdgica nos
cursos de formacao, a atuacdo profissional do professor, a organizacao de um projeto formativo
por parte das instituicGes de ensino, a diversidade de recursos pedagdgicos, a concepgdo de
exercicio docente, a formacéo voltada para os multiletramentos, as perspectivas relacionadas aos
usos das tecnologias de informacéo e comunicagdo de forma a considerar os multiplos usos da
linguagem. Observa-se uma tendéncia para um ideario de formacdo que ndo é efetivado no

cotidiano dos percursos de formacao inicial.

Para Gomes (2011), o processo de formacéo docente se reveste de complexidade, sendo
necessario 42odific-lo sob uma perspectiva ampliada. Assim, entre as inimeras dificuldades

encontradas para a implementacdo das diretrizes de formacao docente, destaca-se

0 preparo inadequado dos professores cuja formagdo de modo geral, manteve
predominantemente um formato tradicional, que ndo contempla muitas das
caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente,
entre as quais se destacam: orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos
discentes; comprometer-se com 0 avango e sucesso da aprendizagem dos
discentes; assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os discentes;
incentivar atividades de enriquecimento cultural; desenvolver préaticas de
investigacdo; elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos
curriculares; utilizar novas metodologias e materiais de apoio; desenvolver
habitos de colaboracéo e trabalho em equipe. (p. 109)

Nesse ambito, ao discutirmos sobre o papel dos docentes no processo educativo,

consideramos, em conformidade com Gomes (2011), que o trabalho com a formacéo profissional
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que efetivamente prepare para o uso de TIC emana uma revisao dos curriculos e de concepgdes

a fim de

fomentar e fortalecer processos de mudanca no interior das instituicdes
formadoras; fortalecer e aprimorar a capacidade académica e profissional dos
docentes formadores; atualizar e aperfeicoar os formatos de preparacdo e os
curriculos vivenciados, considerando as mudangas em curso na organizagao
pedagdgica e curricular da educacdo béasica; dar relevo a docéncia como base
da formacao, relacionando teoria e pratica; promover a atualizacdo de recursos
bibliogréficos e tecnoldgicos em todas as instituicbes ou cursos de formacao.
Importa destacar que, além das mudancas necessarias nos cursos de formacéo
docente, a melhoria da qualificacdo profissional dos professores vai depender
também de politicas que objetivem: a- consolidar as caracteristicas académicas
e profissionais do corpo docente formador; b- estabelecer um sistema nacional
de desenvolvimento profissional continuo para todos os professores do sistema
educacional; c- fortalecer os vinculos entre as instituicGes formadoras e o
sistema educacional, suas escolas e seus professores; d- adequar a infraestrutura
institucional especialmente no que concerne a recursos bibliograficos e
tecnologicos; f- formular, discutir e implementar um sistema de avaliagdo
periddica e certificacdo de cursos, diplomas e competéncias de professores. G-
estabelecer niveis de remuneragdo condizente com a importancia social do
trabalho docente; h- definir jornada de trabalho e planos de carreiras
compativeis com o exercicio profissional. A proposta de diretrizes nacionais
para a formacdo de professores para a educagdo basica brasileira busca também
construir sintonia entre a formacao de professores, 0s principios prescritos pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDBEN, as normas instituidas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo infantil, para o ensino
fundamental e para o ensino médio, e suas modalidades, bem como as
recomendacdes constantes dos Pardmetros e Referenciais Curriculares para a
educacdo basica elaborados pelo Ministério da Educacao.

Diante do exposto, reitera-se que os cursos de formacao inicial de professores somente

conseguirdo éxito no processo de consolidacdo dos dispositivos legais se atentarem para a

complexidade do processo formativo, para a consolidacdo de politicas publicas que contemplem

diferentes dimensbes da formacdo profissional e investimentos na carreira docente. Essa

afirmacdo encontra sustentacdo em Amém e Nunes (2006, p. 175)

Assim, a educacdo esta passando por um significativo momento de reflexdo
diante do impacto ditado pelos recentes fundamentos e diretrizes curriculares,
sugerindo novos paradigmas na organizacao e gestdo dos projetos pedagogicos
para a educagdo superior. Isto para atender & demanda do acelerado
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, econdémico e cultural, que requer a
formagdo de um profissional com postura critica e criativa, e o despertar
permanente de competéncias adequadas as exigéncias atuais. A sociedade
exige, cada vez mais, um inter-relacionamento efetivo na cadeia do
conhecimento, requerendo da instituicdo de ensino superior uma postura
inovadora e ajustada as suas necessidades. Essas mesmas Diretrizes
Curriculares recomendam conferir maior autonomia as instituicdes de ensino
superior na definicdo de curriculos, a partir da explicitacdo das competéncias e
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habilidades que o aluno deve desenvolver, por meio da organizacdo de um
projeto pedagogico flexivel e capaz de se adaptar a dindmica das demandas
dessa sociedade do conhecimento, buscando a inovagdo e a qualidade do ensino

de graduagdo.

A partir da citagdo supramencionada, considera-se relevante reconhecer as especificidades

de cada area de formacdo. A seguir, mostra-se um recorte do parecer CNE/CES 583/2001, que

apresenta especificamente as Diretrizes Curriculares para 0s cursos de Letras.

Quadro 2: Parecer CNE/CES 583/2001: Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras

Excerto do documento

Anélise das bases legais

Problematizagdo

Concebe-se a Universidade ndo apenas
como produtora e detentora do
conhecimento e do saber, mas, também,
como instancia voltada para atender as
necessidades educativas e tecnolégicas da
sociedade.

Concepcdo de universidade e
demandas tecnoldgicas por
parte da sociedade

Como minimizar 0
distanciamento existente
entre 0 proposto e 0s
resultados do processo de
formag&o?

O egresso deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer
uso de novas tecnologias e de
compreender sua formagdo profissional
como processo continuo, autbnomo e
permanente.

Perfil dos egressos de Letras

O que significa fazer uso
de novas tecnologias?
Quiais serdo as iniciativas
para que 0S cursos de
formag&o possibilite uma
reflexdo sobre esse uso?

Para um curso de
formagdo  docente, a
mengdo a “utilizacdo de
recursos de informatica”
indicia sinalizagdes
pedagogicas por parte das
institui¢cbes formadoras?

Utilizagdo dos recursos da informatica. Recursos materiais

A selecdo dos excertos que se relacionam as diretrizes para a utilizacdo das T1C nos cursos
de Letras desvela um enfoque bastante geneérico e limitado. A abordagem trazida pelo Parecer
analisado parece suscitar um determinismo tecnoldgico e tecnocratico de insercdo na sociedade
da informacdo e ndo como uma proposta que contribua para a construcdo de conhecimento e a
formacdo para participacdo social critica, ativa e autbnoma. Nesse sentido, Kurtz (2015), é
necessario problematizar o papel da educacao e da universidade nesse contexto:

como se formam — ou deveriam ser formados — os professores que irdo atuar em
uma sociedade permeada, caracterizada, e mesmo transformada por TIC; e até
gue ponto esses professores — e seus formadores — percebem limites e
potencialidades das TIC, concebendo-as ndo simplesmente por seu carater

instrumental, mas seus aspectos politicos e sociais na sociedade. Os cursos de
formacdo de professores precisam, em didlogo com a escola, alavancar
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discussfes e propor mudancas especialmente quanto ao papel das tecnologias
no processo educacional, viabilizando propostas que extrapolem o que esta
estabelecido. [...]. Dentre essas mudancas estd a constituicdo de uma
competéncia pedagoégica e outra técnica, envolvendo modelos e
metodologias.[...]. Quanto mais os professores se engajarem nesse processo,
gue envolve as dimensdes de ensino, pesquisa, extensdo e também a gestdo nas
instituicbes de ensino superior, maior a possibilidade de difundir as
potencialidades das TIC no processo de formagdo de professores de linguas e,
em Ultima instancia, nas demais areas, por toda a instituicdo (PAIVA,
2013).[...]. O ensino precisa se ocupar de discussfes em que os estudantes
vivenciem espagos comunicativos e auténticos de uso da lingua, bem como
aprofundem conhecimentos no &mbito pedagdgico acerca das potencialidades e
limitacGes das TIC, sob a perspectiva histdrico-cultural e da mediacdo por
ferramentas e instrumentos culturais, vislumbrando seu papel discursivo e
ideoldgico na sociedade.

A citacdo supracitada problematiza questdes relevantes para uma reflexdo sobre a
insercdo das TIC em cursos de formagéo de professores, mais notadamente, para formacao de
professores de lingua portuguesa. Desse modo, 0 questionamento sobre como se formam ou
como deveriam ser formados os professores para um uso critico das TIC é substancial para uma
busca de ressignificacdo do processo formativo, uma vez que é preciso dimensionar a natureza
das praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas,
criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em
praticas autorais e colaborativas, e de aprender a aprender em diferentes situacdes do cotidiano

social.

Além disso, a conjugacdo de atividades de ensino, pesquisa e extensdao podera
potencializar resultados mais proficuos, em funcao das diferencas de habilidades e competéncias
para usos das TIC apresentados pelos licenciandos. Nesse &mbito, a autora destaca a necessidade
de uma ampliacéo de situacdes formativas, para além de uma disciplina voltada especificamente
para esse fim, para que os alunos possam vivenciar diferentes processos de interacdo, de

producdo de conhecimentos e andlise critica da realidade social.
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8. Analise e discussao dos dados

A seqguir, estdo os dados que serdo analisados no decorrer da pesquisa.

8.1 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Para uma analise das propostas de formacao docente, foi enviado um convite, por e-
mail para 200 professores (coordenadores de cursos e professores) de cursos de Letras de
universidades publicas brasileiras. Desse numero, foram obtidas 23 respostas.

8.2. Instrumentos

Para a obtencdo dos dados foi usado um questionario (estruturado) online (Google forms),
composto por 8 (oito) perguntas (ver anexo), para fins de verificacdo de detalhamentos em
relacdo ao uso das tecnologias no ambito dos cursos de Letras. O projeto que ao qual se vincula
esta pesquisa esta cadastrado no Comité de Etica, sob o n° 72501817.8.0000.5148.

Apds a selecdo de excertos das respostas de cada participante, foram criadas categorias
que agrupavam as diferentes respostas, de acordo com as similaridades das posicdes. A partir
dessas categorias, foram criados os graficos. Apos a exposicdo dos dados, serdo apresentadas
consideracBes segundo os critérios elaborados a partir dos estudos teoricos realizados. Essas
consideracBGes estardo articuladas aos depoimentos apresentados por trés pesquisadores
renomados, buscando a proposicéo de uma discussdo sobre a formacao de professores de lingua
portuguesa.

Cada gréfico abaixo representa as consideracbes que foram feitas por 23

professores/coordenadores que participaram da pesquisa.
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No Gréfico 1, estdo contidas as informagdes que dizem respeito a localizagdo da Unidade
Federativa da Universidade dos participantes da pesquisa.

Titulo: Estado em que esta localizada a universidade:
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Gréfico 1- Localizacdo da Unidade Federativa da Universidade

Essa questdo teve o proposito de situar o contexto da pesquisa. Diante do grafico, pode-
se observar que a pesquisa realizada contemplou diversos Estados, ou seja, foi possivel aventar
diversos pontos de vistas que versam sobre a utiliza¢do das TIC, diante do posicionamento feito
por diferentes docentes de diversas Universidades, com predominancia de respostas dadas por

professores de Minas Gerais.

No Grafico 2, destaca-se a modalidade das universidades as quais 0s sujeitos participantes

da pesquisa atuam.
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Pergunta 2: Tipo de universidade (federal, estadual, municipal, fundacéo, particular):

18
16
14
12
10

Numero de respostas

o N B OO

H gte

Tipo da Instituicdo de Ensino

Grafico2- Modalidade da Instituicdo de Ensino

Com vistas a situar o contexto da pesquisa, foi feito também um levantamento sobre as

caracteristicas das instituicdes. Ndo se pretendeu verificar as influéncias das tipologias de

instituicBes, o propdsito foi apenas de caracterizar o contexto da pesquisa.

No grafico 3, é apresentado o tempo de atuacdo dos participantes da pesquisa nas

instituicGes de Ensino onde atuam.

Pergunta 3: Tempo de trabalho (atuacéo) na universidade:

Numero de respostas

OFRLNWAUIONOWO

Tempo de Atuagao

B quantidade

Grafico 3 — Tempo de atuagdo dos docentes participantes da pesquisa
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O proposito da questdo foi 0 de comparar a natureza das respostas ao tempo de atuacao.
No entanto, os dados ndo apresentaram diferencas significativas, por isso a decisdo de 49odific-
las apenas como finalidade de caracterizacdo dos respondentes. Observa-se que a maioria dos

participantes atua ha mais de 10 nas instituicdes de ensino.

No Gréfico 4, a questdo se relacionava a universidade ao qual o docente € atuante possuli

estrutura fisica para a implementacdo de procedimentos metodoldgicos que utilizam as TIC.

Pergunta 4: Existéncia de estrutura fisica para a implementacdo de procedimentos

metodologicos que utilizam as TIC
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Gréfico 4- Estrutura Fisica

A questdo proposta teve por objetivo analisar a percepcdo dos professores em relacéo a
existéncia de infraestrutura e de seus usos funcionais. No que se refere ao ensino de Lingua
Portuguesa, os diferentes espacos e recursos possibilitam uma ressignificacdo do processo
educativo, uma vez que o objeto de estudo deve ser a linguagem em seus diferentes contextos de

usos.
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Por meio do grafico, observa-se que as respostas evidenciaram que as Universidades
possuem laboratorios, salas de multimidias e outros espacos semelhantes que foram indicados
pelos participantes para o planejamento e a execucdo de procedimentos metodoldgicos que
utilizam as TIC para o processo de ensino. No entanto, os professores ndo discorreram sobre 0s
usos, ainda que a pergunta do questionario explicitasse essa questdo. Os dados parecem
evidenciar que o foco da atencdo por parte dos professores ainda fica restrito a existéncia de

infraestrutura. Apenas um dos respondentes sinalizou para essa questao:

Professor 10: A universidade em que trabalho ndo tem investido muito na questéo do uso de
tecnologias no ensino. Existem laboratorios de informatica, mas que séo muito pouco usados
por nos das licenciaturas. Os espacos sao sempre reservados para os bacharelados. O Unico
recurso que dispomos é um Datashow. Cada professor deve levar o seu computador. Vejo que
existe a ideia de que usando Datashow para passar slides significa trabalhar com tecnologias.
No meu entendimento, essa questdo é muito mais complexa. Outra questdo que é também
comum na universidade é acreditar que usar AVA para enviar trabalho néo significa trabalhar

com tecnologia. Ainda estamos muito atrasados em relacao a isso.

O respondente aborda uma questdo relevante que é a existéncia de espaco fisico ou de
recursos materiais sem que a mediacdo efetivamente se estabeleca em suas potencialidades.
Desse modo, utilizar o laboratério de informética para digitacdo ou para uma projecdo em data
show ou ainda o AVA como suporte de arquivos ndo nos parece suficiente para a formacao na
perspectiva dos multiletramentos. Ao discorrer sobre o uso de tecnologias, Moran (2004) postula
que é necessario ampliar a discussdo para além da existéncia do espaco fisico, ou seja, usos que
sdo feitos desse espaco, uma vez que surgem novOoS espagos importantes para o processo de
ensino-aprendizagem, que acabam por modificar e ampliar as atividades em sala de aula. Para o

autor,

Na educacéo presencial, a chegada da Internet esta trazendo novos desafios para
a sala de aula, tanto tecnolégicos como pedagogicos. O professor, em qualquer
curso presencial, precisa hoje aprender a gerenciar varios espacos e a integra-
los de forma aberta, equilibrada e inovadora. O primeiro espaco é o de uma nova
sala de aula equipada e com atividades diferentes, que se integra com a ida ao
laboratério para desenvolver atividades de pesquisa e de dominio técnico-
pedagogico. Estas atividades se ampliam e complementam a distancia, nos
ambientes virtuais de aprendizagem e se complementam com espacos e tempos
de experimentagdo, de conhecimento da realidade, de insercdo em ambientes
profissionais e informais. (s/p)
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Nesse sentido, reitera-se que as respostas ndo apontaram para a questdo dos diferentes
recursos que podem ser mobilizados no processo de uso de tecnologias da informagéo e da
comunicacdo. Moran (2004, s/p.) reconhece que “sdo poucos 0s cursos até agora bem equipados,
mas, se queremos educacdo de qualidade, uma boa infraestrutura torna-se cada vez mais
necessaria”. No caso do ensino de lingua portuguesa, a utilizacao de tecnologias podera garantir
0 acesso a situacgdes reais de interagdo, minimizando a utilizagdo de propostas de ensino pautadas

na artificialidade dos processos de comunicacgdo. Para Moran (2004, s/p)

Um projetor multimidia com acesso a Internet permite que os professores e
alunos mostrem simulac@es virtuais, videos, jogos, materiais em CD, DVD,
paginas WEB ao vivo. Serve como apoio ao professor, mas também para a
visualizacdo de trabalhos dos alunos, de pesquisas, de atividades realizadas no
ambiente virtual de aprendizagem (um férum previamente realizado, por
exemplo). Podem ser mostrados jornais on-line, com noticias relacionadas com
0 assunto que estd sendo tratado em classe. Os alunos podem contribuir com
suas proprias pesquisas on-line. Ha4 um campo de possibilidades didaticas até
agora pouco desenvolvidas, mesmo nas salas que detém esses equipamentos.

O autor ainda evidencia que a estrutura fisica se encontra articulada com a questdo da
organizacdo dos espacos de ensino-aprendizagem. Para ele, do ponto de vista metodoldgico, é
necessario que o professor considere as dimensdes do processo de ensino-aprendizagem:

Uma das dimensdes fundamentais do educar € ajudar a encontrar uma légica
dentro do caos de informagdes que temos, organizar numa sintese coerente
(mesmo que momentdnea) das informagbes dentro de uma é&rea de
conhecimento. Compreender é organizar, sistematizar, comparar, avaliar,
contextualizar. Uma segunda dimensdo pedagdgica procura questionar essa
compreensao, criar uma tensdo para supera-la, para 5lodifica-la, para avancar
para novas sinteses, novos momentos e formas de compreensdo. Para isso 0
professor precisa questionar, tencionar, provocar o nivel da compreenséo
existente. (s/p.)

Considerando o exposto, a formacgdo de professores de lingua portuguesa exige uma
preparacdo para a adocao reflexiva de préaticas linguisticas pautadas no entendimento de que o
dominio da linguagem € funcional e interativo, por isso as situacfes didatico-metodoldgicas
devem centrar-se no estudo da multiplicidade de linguagens, da diversidade de géneros
discursivos, diferentes modalidades e semioses constitutivas dos textos, das peculiaridades de
recepcdo, circulacdo e producdo de textos, enfim, dos usos situados da linguagem. Nesse sentido,
ndo basta uma reflex&o acerca do espago fisico, mas sobre a natureza dos processos de interacéo
realizados por meio do uso das tecnologias, sobre as diferentes semioses e sobre 0s processos de

producéo, circulacao e recepcéo dos diferentes géneros textuais que circulam em espacos digitais.
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No Gréafico5, observam-se as estratégias metodoldgicas que contemplam o uso de

tecnologias de informagéo.

Pergunta 5: Estratégias metodoldgicas que contemplem o uso de tecnologias de informacao e

comunicagdo em alguma atividade das disciplinas que ministradas no Curso de Letras.
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Gréfico 5- Recursos Metodoldgicos

A questdo proposta apresenta uma potencialidade de discussdo para a formacdo de
professores, pois colocam em pauta 0s usos que sdo feitos dos diferentes recursos. Embora a
questdo solicitasse a descricdo dos usos dos diferentes recursos, a grande maioria dos
respondentes se limitou a elencar os recursos. A maior parte dos participantes indica que 0s
recursos metodologicos destinados ao trabalho com TIC sdo realizados pela plataforma Moodle.
No entanto, ndo ha nenhuma sinalizacdo em relacdo as potencialidades de usos desse recurso.
Assim, a questdo de utilizacdo da plataforma para a transferéncia de arquivos, por exemplo, é
uma questdo a ser problematizada, assim como os demais recursos citados pelos respondentes.
Além do uso recorrente do AVA, merecem destaque trés respostas dos professores que

responderam ao questionario:

Professor 1: Uso apenas projecdes e 0 acesso a sites da internet.
Professor 2: Muito pouco. Sé tem data show e computador em sala de aulas.
Professor 3: Nao, ha muito conteido a serem trabalhados, ndo da tempo para sair do padrao.

A utilizacdo da tecnologia no ambiente de ensino e aprendizado abarca uma grande

variedade de recursos educacionais que estdo baseados na utilizag&o de computadores e aparelhos
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audiovisuais, bem como no treinamento de profissionais. Ainda que se possa perceber a presenca

de tais instrumentos tecnologicos em espacos escolares, identificou-se que nem sempre sdo

utilizados de forma didatica e produtiva.

Diante das respostas obtidas, o que se percebe é que ndo hd um espago na pedagogia de

linguas para trabalho com esses recursos que foram mencionados, o que possibilita entender que

aparelhos/ferramentas digitais sdo utilizados como meios de ensino, sem uma maior exploracao

de suas potencialidades. Embora, as teorizacGes realizadas por diferentes pesquisadores atestem

que os recursos tecnoldgicos possibilitam um maior interesse dos alunos pela aprendizagem,

além de ser um caminho facilitador para o professor em explorar as capacidades de linguagem,

ainda ha muitos desafios a serem enfrentados. (MORAN, 2014).

No Gréfico 6, identifica-se o posicionamento dos participantes em relacdo a presenca das

TIC na matriz curricular.

Pergunta 6: As TIC estdo contempladas na matriz curricular de seu Curso? Em caso positivo, de

que forma?
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Gréfico 6- Presenca de TIC na Matriz Curricular

A questdo proposta teve por objetivo deslocar o olhar dos respondentes para 0s cursos de

formacdo em que atuam. Nesse sentido, ao serem solicitados a analisarem a presencga das TIC na
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formagéo dos professores nos cursos em que trabalham, os respondentes apontaram questdes
diversas, que desencadeiam importantes reflexdes no contexto de formagéo de professores. Nesse

sentido, as respostas foram agrupadas em duas categorias:

Pergunta 7: No seu entendimento, qual é a importancia de trabalhar as TIC em um Curso de
Letras voltado a formacgédo de professores?

Quadro 3: Presenca de TIC na formacéo de professores

Aspectos organizacionais (estrutura do Aspectos conceituais (atividade/formacdo
Curso) docente)
Cumprimento de carga horaria Moodle Formacao reflexiva do futuro professor
Oferta de disciplinas online Diferentes estratégias metodologicas
Oferta de disciplina especifica Mudangas de concepgdes
Oferta de disciplinas semipresenciais
Atendimento & legislacdo

Fonte: elaborado pela autora

Ao analisar as respostas, embora se tenha a percepcéo de que as respostas podem consistir
na reproducdo de discursos “prontos”, observa-se que a relevancia das TIC, em seus aspectos
organizacionais, relaciona-se, notadamente, a oferta de disciplinas, cumprimento de carga horaria
online e atendimento a legislacdo. Nesse ambito, a percep¢do que se tem € de uma visao bastante
limitada da organizacéo do percurso formativo, uma vez que ha varios aspectos estruturais que
as tecnologias podem emprestar a formacdo docente, tais como: acesso a diferentes fontes de
pesquisas, socializacdo de experiéncias pedagogicas, melhoria da comunicacao/interacdes entre
os pares, atendimento individualizado, atividades complementares, otimizacdo dos tempos
escolares, diminuicdo das distancias fisicas, diversificacdo de materiais didaticos etc. No que
tange as dimensOes ligadas a atividade/formacdo docente, as respostas, apesar de serem
pertinentes, ndo foram devidamente desenvolvidas, o que ndo permite a afericdo de um dominio

conceitual acerca das afirmagoes.

Nessa direcdo, a relevancia das TIC no processo formativo estd articulada as
possibilidades de inter-relacdo teoria e pratica, uma vez que a formacgdo demanda a aquisi¢do de
um olhar tedrico para a pratica e uma pratica que “valida” uma teoria. Nessa dimensdo, as duas
— teoria/pratica - estdo intrinsecamente relacionadas: ndo existe teoria sem pratica e nem pratica

sem teoria. Silva (2002, p. 10) explicita essa questéo:
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A formac&o do professor é preferencialmente vista como algo préatico. Aqui
comegam as interrogacdes mais diretas, sendo curioso notar como vem se
constituindo essa retdrica que qualifica e justifica a mudancga. Assim, nessa onda
de valorizagdo da prética nos cursos de formacéo de professores e diante das
transformacdes em curso, é preciso definir de que pratica se fala ao querer
centralizar a formacdo do educador nesse eixo. A pratica pode significar ruptura
e reflexdo, como também alienacdo com respeito as necessidades do mercado
ou mesmo conservadorismo e repeticdo. A pratica em qualquer campo indica
atividade. No campo educacional a esséncia da pratica, ou seja, da atividade
do professor, € o ensino—aprendizagem. Essa atividade é sistematica e
cientifica porque envolve modos de proceder, objetivos, finalidades,
conhecimentos. Tais aspectos sdo determinados por uma realidade historico-
cultural em que a propria atividade docente é constituida e constituinte das
relacBes sociais, sendo também uma atividade intencional, portanto, teérica
(de conhecimento e intencionalidade) e uma atividade préatica (de intervengdo
e transformacao). Desta forma, pratica docente é a atividade tedrica e préatica
gue o profissional da educacdo realiza no processo ensino
aprendizagem.(grifos da autora da dissertacéo)

No gréfico 7, a questdo norteadora foi o esclarecimento acerca de uma previsdo para o

trabalho com as TIC no Projeto Pedagdgico do Curso.

Pergunta 8: No projeto pedagogico de seu Curso, ha previsao do trabalho com as TIC? Justifique

sua resposta, evidenciando o enfoque que € dado, caso haja a previsao.
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Grafico 7- Presenca de TIC no PPC

A questdo proposta teve o propdésito de direcionar a atencdo dos respondentes para o

documento que norteia a organizacdo da proposta de formacdo construida pelos cursos de

licenciatura. Nesse sentido, buscou-se analisar a percepcdo que os professores/coordenadores

apresentam sobre o lugar ocupado pelas TIC nas propostas formativas. A partir das respostas
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apresentadas pelos participantes, percebe-se que a maioria afirma desconhecer o projeto
pedagogico. Outros afirmam que documento prevé um uso em apenas disciplinas especificas, ou
em atividades online. Sendo assim, percebe-se que a preocupacéo para com o trabalho das TIC
no processo de formacéo ainda pode ser apresentada de modo sistematizado, com uma proposta
pautada na perspectiva de uma formacao voltada para os multiletramentos. Nesse topico merece
atencdo a grande incidéncia de professores que afirmaram desconhecer o Projeto Pedagdgico do
Curso, uma vez que esse documento € um dos principais referenciais para o desenvolvimento do

trabalho do professor e para a construcdo de um projeto de formacao.

Pode-se afirmar que a atencdo dada para esse trabalho é, muitas vezes, vista com descaso

e inutilidade, ou até mesmo de forma irbnica, como relatou um dos participantes abaixo:

Professor 12: “Nao espalha: esse projeto estd em construcédo tem 10 anos. Ninguém nunca

viu a cara dele. Acho que deve estar guardado no cofre do prof. Silveira. S6 isso justifica o

”»

cofre na sala dele. Ndo existe projeto.

No que tange a proposta pedagogica dos cursos de formacdo de professores, Frizon et al. p.

10195 (2015) consideram que as mudangas somente serdo possiveis se
professor experienciar na sua formag&do novas formas de conduzir os processos
educativos, que considere o estado da arte de sua disciplina, o uso ativo e critico
das tecnologias digitais, além de compreender como se processa a mediacao
entre professor e aluno, professor e tecnologia, aluno e tecnologia. No entanto,
para que essas premissas realmente incidam na efetividade do ensino e da
aprendizagem, a formag&o inicial necessita de uma revisdo curricular que
apresente disciplinas voltadas para o uso das tecnologias digitais; um projeto
politico de curso que contemple o uso das tecnologias, ultrapassando questdes
operacionais e instrucionais, que visam apenas a aquisicdo de competéncias e
habilidades para questfes que visem a producdo de situacdes pedagogicas que
contribuam para melhorar intelectual e culturalmente a formagdo dos

individuos. (FRIZON et al. p. 10195, 2015)

Nesse contexto, a elaboracdo dos projetos pedagogicos deve ser ressignificada, passando
de um discurso ideal para uma proposta exequivel, que evidencia os modos de conceber o
trabalho docente por parte da equipe de professores, que indicie as possibilidades de
flexibilizacdo dos curriculos, de modo a esclarecer as vantagens das escolhas de percurso
formativo, que demonstre uma mudanga de concepgéo do ato de ensinar em relagdo com 0s novos
modos de conceber o processo de aprender e de acessar e adquirir conhecimento, que explicite
marcos interpretativos de aprendizagem, com uma nova configuracdo educacional que integre os
diferentes tempos e espacos de ensino-aprendizagem, que revele possibilidades de

desenvolvimento dos processos interativos, mediados pelas tecnologias, sob a perspectiva do
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trabalho cooperativo. Um projeto pedagdgico deve explicitar as dimensdes epistemoldgicas
(bases tedricas), dimensbes metodoldgicas (metodologias) e dimensdes axioldgicas (valores) de
um grupo em particular. Nessa direcao, Valente (1999, p. 11) reitera que “as praticas pedagdgicas
inovadoras acontecem quando as instituicdes se propdem a repensar e a transformar a sua

estrutura cristalizada em uma estrutura flexivel, dindmica e articulada”.

Embora o depoimento do professor 12 ndo esteja ligado as TIC, a problematizacdo da
afirmacéo feita pelo docente parece representar uma dendncia, uma vez que mesmo em contexto
de formacdo de professores, o Projeto Pedagdgico do Curso ndo € relevante para o
direcionamento das acOes docentes e da proposta de formacéo de professores.

O ultimo questionamento centrou-se na percepcdo dos professores sobre a importancia do
trabalho com as TIC em um Curso de Letras voltado a formacdo de professores. O quadro a

seguir demonstra a sintese das respostas:

Quadro 4: Importancia do trabalho com as TIC para a formagao docente
Contribuigdes do trabalho com TIC para a formag&o docente Quantidade

Preparacdo para uma atuagéo futura. 8

Dinamizagédo da aprendizagem para os alunos da E. Bésica.

Diversificacdo de recursos didaticos.

Articulagdo do ensino as demandas contemporaneas.

Respostas evasivas.

Nao sdo importantes.

Exploracdo de diferentes textos.

Exploracdo de diferentes metodologias de ensino.

Formacdo critica dos sujeitos envolvidos.

Exploracdo de diferentes tempos e espacos escolares.

Atendimento as demandas individuais de aprendizagem.

PR, RPN DO O | N

Aperfeicoamento de competéncias relacionadas aos multiletramentos.
Fonte: elaborado pela autora

Ao analisar as respostas dadas pelos professores, pode-se perceber uma tendéncia por
parte dos respondentes em considerar a relevancia das TIC para a atuacdo docente. Nesse
contexto, € importante considerar que um curso de licenciatura também forma sujeitos-
professores. Assim, as tecnologias ndo devem ser concebidas apenas como potencializadoras de

desenvolvimento profissional voltado para o exercicio docente, mas também como propulsoras

57



de um desenvolvimento humano. As tecnologias contribuem para a formacéo de sujeitos criticos.
De acordo com Novoa (1996, p. 17),
O formador forma-se a si proprio, através de uma reflexdo sobre os seus
percursos pessoais e profissionais (auto-formacédo); o formador forma-se na
relacgdo com os outros, numa aprendizagem conjunta que faz apelo a
consciéncia, aos sentimentos e as emoc0Oes (hetero-formacdo); o formador

forma-se através das coisas (dos saberes, das técnicas, das culturas, das artes,
das tecnologias) e da sua compreensao critica (eco- formacao).

Nesse sentido, 0 autor complementa que “a inovagao s6 tem sentido se passar por dentro
de cada um, se for objeto de reflexdo e de apropriagdo pessoal” (NOVOA, 2004, p. 16). Assim,
as tecnologias podem contribuir para uma formacéo profissional nos cursos de formacéo, mas
devem contribuir também para a constituicdo de sujeitos, para o desenvolvimento pessoal, nas

dimensGes cognitivas e sociais.

Nese contexto, destacam-se duas respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa. A primeira
resposta, topicalizada, sistematiza uma discussdo interessante acerca da importancia das TIC para
a formacéo docente.

Quadro 5: Importancia das TIC para a formacéo docente
Fonte: elaborado pela autora

Itens da resposta dada pelos professores Tépico abordado

- capacitar o professor para o uso dos diferentes recursos (ndo se | Recursos didaticos
ensina o que ndo se sabe)
- incentivar o professor a experimentar diferentes metodologias | Metodologias
(saber os pontos positivos e as dificuldades que poderdo ser
encontradas em cada recurso)

- tornar as aulas mais interativas (troca de conhecimentos entre | Relacdo

pares) professor/aluno/conhecimentos
- garantir o acesso a varias informacGes advindas de diferentes | Contetdos

fontes (para a formacao critica dos sujeitos)
- possibilitar uma maior articulacé@o entre escola e vida social (as | Relacdo escola e sociedade
tecnologias estdo presentes no cotidiano das pessoas)
- viabilizar os tempos escolares (tempo para ensinar diferentes | Tempos escolares
contetidos e tempo para aprender/adquirir diferentes habilidades)
- atender as individualidades do aluno (cada licenciando apresenta | Respeito as individualidades
um tempo diferente para aprender, para assimilar informacoes,
para desenvolver suas competéncias - 0 aluno pode controlar esse
tempo)

- adquirir habilidades de fala publica, de escrita contextualizada, de | Praticas linguistico-discursivas
leitura de diferentes textos socializados de diferentes modos e por
diferentes pessoas, de analisar as variedades linguisticas e seus usos
nos diferentes contextos)
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- possibilitar o aperfeigoamento de competéncias relacionadas aos | Multiletramentos
diferentes tipos de letramentos (visual, digital, etc) e as interacGes
mediadas por tecnologias da informagao e comunicacao.

A resposta dada pelo professor respondente evidencia um conhecimento teorico e técnico
acerca da relevancia das TIC para a formacéo docente da area de linguagens. Além de contemplar
aspectos do processo didatico-metodologico, o professor aborda questdes ligadas as dimensdes
linguistico-discursivas. Destaca-se que esse tipo de abordagem é relevante por contemplar as
diferentes dimensdes do processo educativo, principalmente, se forem consideradas as demandas

de uma formagcéo inicial.

No entanto, outro respondente questiona as potencialidades das TIC para a formacao
docente. Ao elaborar a resposta, o professor abarcou varios problemas que, no entendimento dele,
0s cursos de formacdo de professores tém enfrentado. Embora ndo haja uma discusséo
argumentada em relacdo ao uso de tecnologia (essa questdo é apenas mencionada), observa-se
que o professor parece ndo considerar importante a discussdo ou 0 uso de recursos que poderao

potencializar a aquisicdo/aperfeicoamento de habilidades relacionadas aos multiletramentos.

Os cursos de formacao de professores tém formado profissionais cada vez mais alienados e
menos cultos. O aluno se forma professor sem ter lido autores classicos e contemporaneos e
vai ensinar algo que ele ndo conhece. Por mim, o profissional de Letras precisaria se ocupar
primeiro da formacéo académica. Depois, fazer outro curso para ser professor. A formagao
tem sido deficitaria porque o MEC exige que se insira tudo no curriculo, menos a formacéo
intelectual, ou seja, o professor ndo tem uma base sélida de nenhum conteldo da formacao.
Nos cursos de dupla habilitacéo, a situacao se complica: na carga horaria se articula a lingua
portuguesa, a lingua estrangeira e as literaturas. O aluno ndo consegue ser expert em
nenhuma das trés areas. Dai, ainda querem que o licenciando aprenda ser professor, utilize
tecnologias, estude sobre diversidade, educacdo ambiental, autismo e outras coisas que Sao
exigidas. Nao acredito no projeto de formacdo de professores que é proposto pelos 6rgaos
oficiais e pelas universidades. Aqui é um caos. Tem um monte de professores que s6 sabe
reproduzir essas questdes que o MEC exige e ndo temos espaco para o trabalho com os
conteudos previstos nas ementas, que sdo importantes para o desenvolvimento da

sensibilidade estética e da reflexdo critica dos fenémenos linguisticos.

Nesse sentido, embora ndo se afirme que o respondente ndo possua conhecimentos sobre

a questao proposta, considera-se pertinente problematizar uma questdo bastante recorrente no
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meio educacional/académico: muitos professores se escondem em um discurso hegeménico de
negacdo da inovacdo pedagdgica para camuflar certo comodismo (IMBERNON, 2010) ou se
mostram adeptos a tecnologia para camuflar uma suposta inovacdo. O mero uso pode mascarar
uma tendéncia tradicional. O apego a tradigédo e as criticas negativas reiteradas em relacdo ao
processo educacional podem indiciar uma resisténcia sem fundamentos. Conforme argumenta
Kenski (2001), ¢ papel estrutural do docente “auxiliar na compreensao, utilizag¢do, aplicacao e
avaliagdo critica das inovagdes surgidas em todas as épocas”. Nesse contexto, € necessario que a
educacdo na atualidade problematize os usos das tecnologias em sala de aula, com estratégias
para implementacdo de praticas que formem o professor para adogdo de metodologias de ensino
voltadas para os multiletramentos. O aluno que chega ao ensino superior nem sempre esta
preparado para acompanhar as disciplinas/atividades propostas, uma vez que o repertdrio

esperado ndo foi consolidado no ensino médio.
Reiterando o exposto, Souza (2006, p. 153 e 155) pontua que

é urgente repensar uma maneira de se posicionar sobre o gque esta acontecendo,
promover novos debates, novas buscas, novos ideais, novas relagcdes com base
em outros fundamentos, apontando para o paradigma da complexidade,
almejando [...] um paradigma educacional que permita desenvolver a questdo
epistemologica, sistémica, abrangendo o processo de construcdo do
conhecimento, sua organizacdo, seu funcionamento, associados & necessidade
do desenvolvimento de novas concepgdes sobre 0 homem e sobre a sociedade.
Aplicar essas novas ideias a educagdo significa o resgate do ser humano, com
base numa concepcdo holistica, sistémica, ecoldgica, interativa. [...] nessa
abordagem h& um esforco de construcdo de novas formas de pensar e de
compreender e de valorar as questdes pedagdgicas, de construir novas
concepcdes curriculares e sistemas mais adequados de avaliagdo [..] Ao mesmo
tempo, pretende-se construir caminhos educativos que promovam o resgate do
potencial humano, facilitando a expresséo de novas formas de relagdes entre as
pessoas, para gue passem a Se caracterizar como seres mais solidarios e
cooperativos.

Considerando a citacdo de Souza, pode-se depreender que a importancia da tecnologia
para a formacdo de professores ultrapassa a dimensdo da insercdo de atividades que utilizem
aparatos/ferramentas tecnolégicas, demanda uma mudanca de paradigmas, de alteracdo
curricular, de sistemas de avaliacdo, de metodologias, de conceber a educagéo e o ser humano.

8.3. Depoimentos

Considerando o potencial formativo pretendido por esta dissertacdo, uma vez que se elege

0 campo da formacdo de professores como objeto de discussdo, optou-se por coletar depoimentos
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de professores-pesquisadores que possuem uma experiéncia consolidada em relagdo ao uso das

TIC para a formacdo do professor de linguas e para a pratica pedagogica.

A pergunta: Quais foram os avancos e quais sdo 0s desafios relacionados a utilizacéo das TIC para

a formacéo do professor de linguas e para a préatica pedagdgica?

A partir dos depoimentos (ver anexo) de professoras pesquisadoras de reconhecida
experiéncia da éarea da Linguistica Aplicada, foi possivel enriquecer e ampliar as discussdes

realizadas ao longo deste trabalho. O quadro abaixo sintetiza os dados elencados.

Quadro 6: Avancos e desafios do trabalho com as TIC para a formacao docente

Avancos Desafios
e Acesso a textos auténticos e leitura emtempo | ¢ Acesso a aplicativos e ferramentas que
real; auxiliem os estudantes na leitura;
e Capacidade de pesquisa e consulta; o Distincdo entre informacdes reais das fake
e Maior facilidade de escrita colaborativa; News;
e Facilidade de acesso aos acervos literarios; e Acompanhamento das constantes atualizacdes
e Facilidade na aprendizagem de novas linguas; dos dispositivos;
o Diferentes aplicativos e ferramentas que | ® Falta de apoio técnico nas escolas;
contribuem para a leitura; e Resisténcia as praticas inovadoras por parte
o Criagdo de redes de aprendizagem; dos gestores e professores;
e Compartilhamento de matérias de ensino; e Administracao do tempo de trabalho.

e Conversdo das diversas midias;

e Aumento da inteligéncia coletiva;

e Facilidade no ensino de Lingua Portuguesa;

e Possibilidade de exploracdo das multiplas
Semioses;

o Dinamizacdo dos processos de formacdo
docente;

e Ressignificacdo dos métodos de ensino por
meio dos suportes digitais;

e Ampliacdo do interesse e da motivagdo no
percurso formativo;

e Possibilidades de trabalho com temas
transversais;

e Analise das possibilidades de exploracdo de
varios géneros discursivos em diferentes
contextos midiaticos.

e Socializagdo das experiéncias.

e Aumento do input para a aprendizagem de
linguas estrangeiras;

o Diversificacho das possibilidades de
selecdo/producdo de materiais didaticos;

61



e Oportunidade para ampliacédo das
competéncias comunicativas;

e Ressignificacdo dos tempos e espacos
escolares;

e Exploragédo de intermultimidialidade
(estabelecida entre textos verbais orais e
escritos, imagens, videos, entre outros).

Fonte: elaborado pela autora

A partir do quadro acima, pode-se considerar que as pesquisadoras apontaram avangos
relacionados a utilizacdo das TIC para a formacdo do professor de linguas e para a pratica
pedagogica, que permitem a construcdo de uma visdo ampliada acerca do contexto atual de
ensino-aprendizagem de linguas.

Desse modo, ao contemplar como avangos as dimensdes ligadas as possibilidades de
acesso a diversidade de géneros discursivos, suportes textuais, semioses, usos da linguagem, as
pesquisadoras sinalizam, em seus depoimentos, a necessidade de a formacédo estar atrelada as
demandas da sociedade da informacéo, na qual circulam textos diversos, com diferentes modos
de interacdo. Além disso, a indicacdo da ampliacdo do acesso a materiais/recursos didaticos
(aplicativos, por exemplo), das possibilidades de trocas de experiéncias, de pesquisa, de
compartilhamento de ideias permite compreender que a formacdo docente ndo estd mais
circunscrita as instituicbes de ensino, mas integram o préprio perfil profissional do professor.
Soma-se as questdes apontadas o fato de as tecnologias dinamizarem a ressignificacdo dos
tempos e espacos escolares, uma vez que as intera¢des sao ubiquas.

Outra questdo apontada pelos professores refere-se a possibilidade de formacdo de um
professor mais critico, dada as oportunidades de pesquisa, de producdo propria, de troca de
experiéncias.

Diante do exposto, parece inoportuno ignorar a relevancia das Tic no processo de
formagéo docente. Para Almeida (2000, p. 170) “[...] nenhum curso de formagao deve restringir
a exploracdo de determinado recurso (linguagem de programacao, aplicativos ou outros). O

objeto de estudo é o uso pedagdgico de cada recurso. ” A autora, ainda, enfatiza que é preciso:

Investir no professor, assessora-lo para a incorporacdo da tecnologia de
informagdo e comunicacdo — TIC a sua prética, valorizar o seu saber oriundo
de sua experiéncia profissional, promover a articulacdo desse saber com
teorias que ajudem a refletir e depurar essa experiéncia e, sobretudo,
favorecer a sua atuacdo como um profissional critico-reflexivo,
comprometido com uma prética transformadora, progressista e prazerosa, na
gual professores e alunos se situam em sua inteireza de ser humano
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aprendente e utilizam as TIC para representar, compreender e atuar na
melhoria de seu contexto, inserir-se no mundo, transformando-o e
transformando-se. (ALMEIDA, 2000, p. 246).

Ja no que diz respeito aos desafios, conforme mencionado nos depoimentos, a tecnologia
pode mudar o cenario do processo de ensino, mas é preciso levar em consideracao a presenca de
certa resisténcia as praticas inovadoras por parte dos gestores, que se sentem despreparados e,
até mesmo, por parte dos professores, que ndo ignoram as potencialidades das Tic para a
implementacdo de praticas pedagdgicas mais interativas. Além disso, considera-se valido
destacar como desafio a consolidacdo de investimentos para que profissionais da
informética/computacdo possam criar/atualizar/viabilizar aplicativos/softwares voltados para o
processo ensino-aprendizagem de linguas, a criacdo de politicas publicas para a implementacao
de estruturas fisicas e logisticas das escolas. Outra questdo digna de nota refere-se a criagdo de
espacos nas escolas para criacdo de uma cultura de uma avaliacdo dos contetidos compartilhados,
com vistas a diminuir a divulgacdo de informaces falsas ou preconceituosas.

Nesse contexto, segundo Valente (1999), o processo de formacdo deve criar condi¢fes
para o docente construir conhecimento e entender por que e como integrar na sua préatica
pedagdgica; também, deve ser capaz de vencer barreiras de natureza administrativa e pedagdgica,
permitindo a transicdo de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem integradora
de conteudo.

Dessa forma, a formacéo docente para uso das tecnologias requer uma nova organizagao
curricular, distintas dos demais conteldos que perpassam do curriculo tradicional, que objetiva
estabelecer relagcOes entre teoria e pratica.

Como esclarece uma das professoras entrevistadas, ao fazer uso das novas tecnologias, é
possivel ressignificar as praticas que sdo/ serdo introduzidas no espaco escolar/formador, como
mencionado pela participante: “tenho pesquisado sobre géneros multimodais, a fim de estudar
as relacGes de sentido decorrentes de multiplas semioses e refletir sobre a formagao docente,
elaborando possibilidades de trabalho com esses textos nas aulas de lingua portuguesa ”.

Desse modo, segundo a entrevistada: Formar professores que, por sua vez, formardo
alunos que convivem diariamente com diferentes tecnologias digitais e, por conseguinte, géneros
discursivos proprios dessas esferas, requer conhecer — e, sobretudo, analisar e refletir sobre —
0 contexto atual, considerando as multiplas linguagens do cotidiano e atualizando, a partir

disso, as praticas escolares. ”
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Os resultados analisados evidenciam as potencialidades que o trabalho com as TIC
proporciona, mas demanda também muita reflex@o, uma vez que ndo basta aos professores saber
manusear as tecnologias, € necessaria uma reflexdo critica acerca de como 0s sujeitos

(professores, alunos e cidadaos) sdo constituidos por meio do uso das tecnologias.

Desse modo, ao retomar as bases legais e articular seu conteido aos depoimentos dos
professores, podemos compreender que a utilizacdo de TIC na formacéo inicial ainda representa
um desafio, pois as leis ainda apresentam determinacfes demasiadamente genéricas e 0s
depoimentos dos professores demandam uma sistematizacdo das acgdes realizadas em forma de

um projeto de formagéo docente.

9. Considerac0es finais
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Esta dissertacdo buscou problematizar a questdo da configuracdo das propostas de
formagéo de professores por parte de cursos de licenciatura em Letras em relagédo ao uso das
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Ao desenvolver a questdo proposta, optou-se por
contextualizar a discussao no ambito do campo da Linguistica Aplicada, com vistas a caracterizar
a formacdo docente segundo essa perspectiva tedrica. Desse modo, a reflexdo desmembrou-se em
dois pontos: a) bases legais que fundamentam a oferta e a organizagé@o dos cursos de Letras e b)
estudo dos posicionamentos de coordenadores/professores e de pesquisadores acerca da realidade
dos cursos de Letras brasileiros e pesquisadores sobre 0s avancos e 0s desafios do uso de TIC para
a formacéo de professores. Considerou-se que, para compreender a configuracdo das propostas,
foi importante articular campo tedrico (L.A), legislacdo, posicionamentos de professores e de
pesquisadores, contemplando as diferentes dimensdes do processo de organizacdo de uma proposta

formativa de professores.

Nessa perspectiva, Santos (2002, p. 48) afirma que 0 motor da “transformagdo
educacional” nao esta nas TIC por si, mas nas mudangas de valores, ideias ¢ atitudes provocadas
pelo seu uso na sociedade. Além de promover alteracdes na concepcado de ensino e aprendizagem,

a utilizacao das TIC modifica os papéis dos atores sociais envolvidos.

A partir das discussdes que foram suscitadas neste trabalho, considera-se que a formacéo
docente na perspectiva da formagdo humana integral para o uso das TIC na educagéo profissional,
é fundamental, uma vez que esta formacdo implica em mudancas nas praticas docentes que irdo
contribuir com a formacéo discente, para que 0 processo educativo em sala de aula possa se dar
pela relagéo entre docente e discente, de forma mediatizada pelos distintos materiais que compdem
as TIC.

As teorizacOes e analises propostas por esta pesquisa sinalizam indicativos para uma
reflexdo sobre o processo de formacdo de professores no que diz respeito ao uso de recursos e
ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

O processo de formacdo de professores é revestido de complexidade, é de suma
importancia que esteja atrelado as demandas sociais, pois € a partir dele é que se formam sujeitos
criticos e reflexivos, que sejam capazes de contribuir para a melhoria do processo educativo.
Nesse sentido, o uso de tecnologias na/para a formagdo de professores favorece a criacdo de
novos ambientes de aprendizagem, que conduzem docentes em direcdo a praticas pedagogicas
capazes de ressignificar a aprendizagem e habilitar os estudantes a atuarem mais criticamente na

sociedade.
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Diante das pesquisas, analises e coletas de depoimentos foi possivel constatar que as
novas tecnologias de informagcdo e comunicacdo podem transformar os espagos e as
metodologias de ensino, porém ha muitas barreiras para que tais transformac6es se concretizem.

Considerando as bases e diretrizes legais, foi possivel depreender que as
determinacgOes/orientagdes para os cursos de licenciatura em Letras carecem de uma abordagem
que possibilite a implementacdo de um percurso formativo em que as Tic sejam efetivamente
utilizadas, de modo a gerar aprendizagens e de possibilitar a constituicdo de sujeitos-professores
para uma atuacdo pedagogica eficiente. Os excertos que se relacionam as diretrizes para a
utilizacdo das TIC nos cursos de Letras desvelam um enfoque bastante genérico e limitado, uma
vez que ndo se dimensiona questdes ligadas as especificidades de usos da linguagem nesse
contexto, a natureza das interacdes sociais, aos multiletramentos, as diferentes semioses, as
potencialidades desses recursos para a promog¢do de aprendizagens, as demandas de reflexdo
critica para a andlise critica das informacg6es que sao veiculadas por meio das midias.

Além disso, vale ressaltar que em inumeros centros formadores, como dispostos nos
gréficos e nas discuss@es, a incorporacdo das TIC no processo formativo € vista, na maioria das
vezes, como cumprimento de regras, sem a devida atencéo e reflexdo. Por outro lado, as préaticas
pedagogicas, que sdo realizadas via TIC, quando realizadas de modo teoricamente orientado,
contribuem significativamente para a proposicdo de estratégias de formacdo eficazes, como
revelou um dos depoimentos de uma pesquisadora. Nesse contexto, considera-se ser de extrema
importancia uma reflexdo acerca dos curriculos que compdem a organizacao curricular, de forma
a atender as demandas da sociedade da informacao.

Ademais, € importante ressaltar que véarios avancos ja foram alcangados, segundo
depoimentos das pesquisadoras. Assim, a contribuicdo dada por elas consiste em sistematizar tais
avancos nos cursos de formacdo inicial, de modo que os futuros professores possam ressignificar
suas percepc¢Oes acerca dos usos pedagdgicos das TIC para a sua prépria formacdo, para a
socializacdo de questionamentos e de experiéncias, para a selecdo/producao de material didatico,
enfim, para o aperfeicoamento de habilidades e competéncias.

Nesse sentido, refletir a respeito da formacao docente implica reconhecer que o exercicio
de se constituir como sujeito-professor demanda uma motivagdo para a aprendizagem continua,
uma busca incessante de respostas, 0 enfrentamento de desafios, 0 compromisso ético com 0s
usos da linguagem, uma formacao tedrico-metodoldgica solida, uma compreensao critica acerca
da utilizacdo das tecnologias como mediadoras dos processos de ensino-aprendizagem em suas

diferentes instancias.
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APENDICE A: QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES E COORDENADORES
DE CURSOS DE LETRAS
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PRO-REITORIA DE PESQUISA

Proposta de roteiro de questionario
Prezado (a) professor (a),

Agradecemos a sua atencdo e a presteza em colaborar com a nossa pesquisa. Informamos que ao
contribuir com as respostas ao nosso questionario, vocé estara autorizando o uso dos dados para a

constituicdo do corpus de nosso trabalho. Agradecemos a sua atencao!
Fernanda.

1- Estado em que esta localizada a universidade:

2- Tipo de universidade (federal, estadual, municipal, fundacgéo, particular):
3- Tempo de trabalho (atua¢&o) na universidade:

4- A universidade em que vocé trabalha possui estrutura fisica para a implementacéo de procedimentos

metodoldgicos que utilizam as TIC? Em caso positivo, descreva essa estrutura e como ela é usada.

5- Vocé prevé estratégias metodoldgicas que contemplem o uso de tecnologias de informacédo e
comunicacdo em alguma atividade das disciplinas que vocé ministra no Curso de Letras? Em caso

positivo, descreva como isso é efetivado.
6- As TIC estédo contempladas na matriz curricular de seu Curso? Em caso positivo, de que forma?

7- No seu entendimento, qual é a importancia se trabalhar as TIC em um Curso de Letras voltado a

formacéo de professores?

8- No projeto pedagdgico de seu Curso, h& previsdo do trabalho com as TIC? Justifique sua resposta,

evidenciando o enfoque que é dado, caso haja a previsao.

APENDICE B: DEPOIMENTOS

Depoimento 1: “Sou professora de lingua portuguesa. Quando observo os avangos e as

mudancas no ensino de linguas estrangeiras, vejo que estamos, nos da lingua materna, um
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pouco mais lentos na adogéo de préaticas mais digitais, com uso de tecnologias e ferramentas
que nos chegam via computadores de todos os tamanhos, incluindo o celular. Avangamos em
relacdo ao acesso a textos que podemos ler em tempo real, aos videos que podemos assistir
facilmente, a capacidade de pesquisa e consulta. Isso, sem davida, melhorou, abriu-se. Mas
ainda temos muitos desafios, como descobrir empregos significativos para aplicativos e
ferramentas que auxiliem os estudantes na leitura e na producéo de textos, por exemplo, que
sdo centrais para o ensino de portugués hoje. Ha pesquisas sobre escrita colaborativa, com
analises de usos de programas que podem facilitar a visualizacdo de processos de escrita
entre professores e alunos. No entanto, isso ndo € um padrdo. H4 também o ensino de
literatura, que muitas vezes fica a margem das discussdes sobre ensino, mas que é de extrema
importancia nas escolas e na formacao das pessoas. Com as tecnologias digitais, a literatura
fica mais acessivel, assim como a pesquisa sobre autores e obras. Isso ndo quer dizer que
tenhamos encontrado a solugdo para o fomento a leitura como gostariamos. Temos hoje o
problema da credibilidade e das fake News, por exemplo, que nos mostra quer ser leitor
critico, capaz de distincdo, € vital para quem navega nos ambientes digitais. 1sso seria uma
questdo para as aulas de portugués, no entanto nem sempre chegamos ai. Melhoramos nosso

2

acesso, nossa quantidade. Temos o desafio de melhorar a qualidade.

(Ana Elisa Ribeiro-CEFET-MG)

Depoimento 2: “Em relagdo aos avangos e os desafios relacionados ao uso das tecnologias
da informacéo e da comunicacdo na formacéo de professores de linguas, listo 0s seguintes:

Avancos:
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e No caso das linguas estrangeiras foi assombroso o aumento de input para a aprendizagem
de linguas tanto como oportunidade para o proprio professor desenvolver suas
competéncias comunicativas e académicas como para selecionar material ou encontrar
fontes para usar em seus préprios materiais. Antes da Internet, era muito dificil conseguir
material auténtico e impossivel usar jornais do mesmo dia ou da mesma semana, para
citar apenas um exemplo.

e A possibilidade de interagir com outros professores e se inspirar em acdes pedagogicas
inovadoras.

e A possibilidade de ter voz e compartilhar ideias e producbes de materiais e textos com
reflexdes sobre o ensino.

e A possibilidade de consultar bibliografia de todos os temas de interesse. O acesso a
informacéo de toda natureza, incluindo os periodicos e as chamadas para eventos.

e A possibilidade de comunicacdo com os alunos que ultrapassa o tempo escolar.

e A quebra das paredes na sala de aula com atividades on-line e o incentivo a autonomia
dos aprendizes.

e O uso de smartphones, que permitem o acesso a qualquer hora e em qualquer lugar, e 0s
aplicativos para aprendizagem de linguas, incluindo os dicionarios.

e A possibilidade de cursos para grandes grupos como no nosso projeto Ingrede, na
UFMG, que acolhe a cada semestre quase 3000 alunos

e A ampliacéo de oportunidades de colaboracdo e o0 aumento da inteligéncia coletiva

e Acriacdo de redes de aprendizagem

e A convergéncia das midias reunindo tecnologias de texto, audio e video no mesmo
equipamento

Desafios

e A atualizacdo constante, pois novas tecnologias surgem a cada dia e outras se tornam
ultrapassadas. Por atualizacdo incluo também a dos equipamentos.

e O apoio técnico nas escolas

e O excesso de informacgdes compartilhadas e a dificuldade de processar tanta informacao.

e A resisténcia a praticas inovadoras por parte de gestores e até de colegas

e Por fim, administrar o aumento de trabalho, pois tanto a administracdo como os alunos

Nao0 mais respeitam nossas férias, fins de semana e feriados.
(Vera Menezes de Paiva-UFMG)

Meu nome é Jaciluz Dias, sou Assistente em Administragdo na Universidade Federal de

Lavras (UFLA), onde cursei o Mestrado em Educagéo. Atualmente, curso o Doutorado em
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Linguistica na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), onde também me graduei em
Comunicagéo Social.

A formacao nessas areas propicia o — e a busca por estudar essas areas adveio do —
meu interesse em utilizar as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC)
associadas ao ensino de lingua portuguesa. Por isso, acho muito pertinentes pesquisas como
esta, que procuram discutir os avancos e os desafios relacionados ao uso das TDIC na
formacdo de professores de linguas.

Ha muitas experiéncias que eu poderia citar, ja que tenho pesquisado sobre géneros
multimodais, a fim de estudar as relagdes de sentido decorrentes de multiplas semioses e
refletir sobre a formacao docente, elaborando possibilidades de trabalho com esses textos nas
aulas de lingua portuguesa. Escolho contar uma experiéncia muito significativa que vivi,
durante o mestrado e que serviu de base para a elaboracédo da minha dissertacao.

O objetivo principal dessa pesquisa (DIAS, 2017) foi problematizar o uso de diferentes
artefatos multimidias, sob a oOtica dos multiletramentos e das relagdes de
intermultimidialidade, que podem ser estabelecidas entre textos, imagens, videos, entre
outros, criando possibilidades de reflexdo sobre as tematicas de relacbes de géneros e
sexualidades. E isso foi feito por meio de um curso de extensao semipresencial, denominado
Corpo, saude e sexualidades, que foi realizado pelo do Facebook e buscou contribuir para a
formacdo docente de licenciandos da UFLA sobre o tema.

A metodologia utilizada pautou-se em discussdes que partiram da analise de diferentes
materiais: videos, imagens, musicas, textos escritos, entre outros, disponiveis na internet. A
partir deles, a turma discutiu acerca de algumas questdes norteadoras, relacionando tais
materiais e apresentando outras producdes. Esse método tornou o processo de ensino-
aprendizagem dinamico e atraente, propiciando que os alunos discutissem e se apropriassem
dos temas discutidos, conforme os préprios disseram em uma avaliacdo final. O curso
também foi fundamental para que os graduandos pudessem ver como eles préprios podem
utilizar as TDIC e as rela¢es interdiscursivas em suas aulas, futuramente.

Todo esse trabalho foi relatado em uma pesquisa que deu origem a minha dissertacao,

a qual foi transformada no site http://www.ded.ufla.br/tessituras/. Mas, sobretudo, permitiu-

me experienciar como as tecnologias digitais podem ser utilizadas para a formacédo de
professores e no ensino de lingua e linguagem. Formar professores que, por sua vez, formardo

alunos que convivem diariamente com diferentes tecnologias digitais e, por conseguinte,

géneros discursivos proprios dessas esferas, requer conhecer — e, sobretudo, analisar e refletir
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sobre — o contexto atual, considerando as multiplas linguagens do cotidiano e atualizando, a
partir disso, as praticas escolares.
Jaciluz*Dias

Juiz de Fora, 7 de novembro de 2018.
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