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RESUMO

A experimentacdo didatica constitui-se como elemento fundamental no processo de construgédo
do conhecimento cientifico, conforme apontam estudos da area educacional. Entretanto,
observa-se um distanciamento entre o discurso presente nos documentos oficiais, que valorizam
metodologias investigativas e praticas experimentais, e a realidade escolar, marcada pela
predominancia de aulas expositivas e tedricas. Partindo desse pressuposto, o presente estudo
teve como objetivo investigar a frequéncia, as condigdes de realizagdo e a percepgdo dos
estudantes acerca das atividades experimentais no contexto escolar. A pesquisa caracterizou-se
como de abordagem quanti-qualitativa, de natureza descritiva e exploratoria, sendo realizada
em uma escola da rede publica estadual do interior do estado de Sdo Paulo. A coleta de dados
ocorreu por meio da aplicacdo de questionario estruturado a estudantes dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio. Os resultados evidenciaram a baixa frequéncia ou auséncia de
praticas laboratoriais, em que a maioria dos estudantes raramente participa de atividades
praticas, embora demonstre maior interesse e melhor compreensao dos contedldos quando essas
praticas sdo realizadas. Verifica-se, ainda, que muitas escolas ndo possuem laboratdrios, e,
mesmo quando as instituicGes escolares dispdem de infraestrutura adequada, estes ndo sao
utilizados de forma efetiva, configurando o que se denomina, neste estudo, como “laboratorio
invisivel”. Isso indica a existéncia de fatores limitantes relacionados a gestdo escolar, a
formacdo docente e a organizacédo curricular, que se somam a atual reducéo de carga horéria
das disciplinas cientificas em razdo da implementacdo do novo modelo de ensino médio.
Conclui-se que a insuficiente integracdo entre teoria e pratica no ensino de ciéncias compromete
0 processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, a qualidade da educacédo cientifica
escolar, sendo necessario repensar as condicOes estruturais e as estratégias pedagdgicas e
institucionais para que se efetive a experimentacao didatica no ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; ensino de biologia; experimentacdo didatica.



ABSTRACT

Didactic experimentation is recognized as a fundamental element in the process of constructing
scientific knowledge, as highlighted by studies in the field of education. However, a gap can be
observed between the discourse present in official documents which emphasize investigative
methodologies and experimental practices and the school reality, which is predominantly
characterized by expository and theoretical classes. Based on this premise, the present study
aimed to investigate the frequency, conditions of implementation, and students’ perceptions
regarding experimental activities in the school context. The research adopted a mixed-methods
approach (quantitative and qualitative), with a descriptive and exploratory nature, and was
conducted in a public state school located in the interior of Sdo Paulo State, Brazil. Data
collection was carried out through the administration of a structured questionnaire to students
in the final years of elementary education and in high school. The results revealed a low
Frequency or even absence of laboratory practices, with most students rarely participating in
practical activities, despite demonstrating greater interest and improved understanding of
content when such activities are implemented. Furthermore, it was found that many schools
lack laboratory facilities, and even when adequate infrastructure is available, it is not effectively
utilized. This situation constitutes what is referred to in this study as the “invisible laboratory.”
These findings indicate the presence of limiting factors related to school management, teacher
training, and curriculum organization, compounded by the current reduction in instructional
hours for science subjects due to the implementation of the new high school model. It is
concluded that the insufficient integration between theory and practice in science education
undermines the teaching-learning process and, consequently, the quality of school scientific
education. Therefore, it is necessary to rethink structural conditions as well as pedagogical and
institutional strategies in order to effectively implement didactic experimentation in science
teaching.

Keywords: science education; biology teaching; didactic experimentation.
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Resumo: A experimentacdo didatica constitui-se como elemento fundamental no processo de
construcdo do conhecimento cientifico, conforme apontam estudos da &rea educacional. Entretanto,
observa-se um distanciamento entre o discurso presente nos documentos oficiais, que valorizam
metodologias investigativas e praticas experimentais, e a realidade escolar, marcada pela predominéancia
de aulas expositivas e tedricas. Partindo desse pressuposto, o presente estudo teve como objetivo
investigar a frequéncia, as condicGes de realizagdo e a percepcdo dos estudantes acerca das atividades
experimentais no contexto escolar. A pesquisa caracterizou-se como de abordagem quanti-qualitativa,
de natureza descritiva e exploratéria, sendo realizada em uma escola da rede publica estadual do interior
do estado de Sao Paulo. A coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo de questionario estruturado a
estudantes dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio. Os resultados evidenciaram a baixa
frequéncia ou auséncia de praticas laboratoriais, em que a maioria dos estudantes raramente participa de
atividades praticas, embora demonstre maior interesse e melhor compreensdo dos contetdos quando
essas praticas sdo realizadas. Verifica-se, ainda, que muitas escolas ndo possuem laboratérios, e, mesmo
quando as instituicdes escolares dispdem de infraestrutura adequada, estes ndo sdo utilizados de forma
efetiva, configurando o que se denomina, neste estudo, como “laboratoério invisivel”. Isso indica a
existéncia de fatores limitantes relacionados a gestdo escolar, a formacdo docente e a organizacdo
curricular, que se somam & atual reducdo de carga horaria das disciplinas cientificas em razéo da
implementacdo do novo modelo de ensino médio. Conclui-se que a insuficiente integracdo entre teoria
e pratica no ensino de ciéncias compromete o processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente, a
qualidade da educacdo cientifica escolar, sendo necessario repensar as condi¢Oes estruturais e as
estratégias pedagogicas e institucionais para que se efetive a experimentacdo didatica no ensino de
Ciéncias.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; ensino de biologia; experimentacdo didatica.
Abstract: Didactic experimentation is recognized as a fundamental component in the construction of

scientific knowledge, as highlighted in educational research. However, a gap persists between the
discourse found in official curricular documents which emphasize inquiry-based methodologies and

L Artigo cientifico apresentado a Universidade Federal de Lavras, como parte das exigéncias do Curso de
Especializacdo Lato Sensu em Ensino de Ciéncias “Ciéncia é 10!”.
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experimental practices and the reality of schools, where expository and theory-based instruction
predominates. In light of this, the present study aimed to investigate the frequency, implementation
conditions, and students’ perceptions of experimental activities in the school context. The research
employed a mixed-methods approach (quantitative and qualitative), with a descriptive and exploratory
design, and was conducted in a public state school located in the interior of Sdo Paulo State, Brazil. Data
were collected through a structured questionnaire administered to students in the final years of
elementary education and in high school. The findings revealed a low frequency or even absence of
laboratory practices, with most students rarely participating in hands-on activities, despite demonstrating
greater interest and improved understanding of content when such practices are carried out.
Additionally, it was observed that many schools lack laboratory facilities, and even when adequate
infrastructure is available, it is not effectively utilized. This scenario is conceptualized in this study as
the “invisible laboratory.” The results point to limiting factors related to school management, teacher
training, and curriculum organization, further exacerbated by the recent reduction in instructional hours
for science subjects due to the implementation of the new high school model. It is concluded that the
insufficient integration between theory and practice in science education compromises the teaching-
learning process and, consequently, the quality of school science education. Therefore, it is necessary
to rethink structural conditions as well as pedagogical and institutional strategies to effectively
implement didactic experimentation in science teaching.

Keywords: science education; biology education; didactic experimentation.

1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias e Biologia, ao longo das ultimas décadas, tem sido reconhecido
como fundamental para a formac&o de sujeitos criticos, capazes de compreender os fendmenos
naturais e atuar de forma consciente na sociedade. Nesse contexto, as praticas laboratoriais
assumiram papel central, uma vez que possibilitaram a articulacdo entre teoria e pratica,
favorecendo a construcdo do conhecimento cientifico de forma significativa (Krasilchik, 2008;
Andrade; Costa, 2016; Silva; Ferreira; Souza, 2021; Moisés et al., 2022; Silva Junior et al.,
2023).

Segundo Krasilchik (2008, p. 45), “a experimentagdo no ensino de Biologia permite ao
aluno vivenciar situagdes que favorecem a compreensdo dos conceitos cientificos”,
evidenciando a importancia das atividades praticas no processo de ensino-aprendizagem. Dessa
forma, o laboratdrio escolar ndo deve ser compreendido apenas como um espaco fisico, mas
como um ambiente pedagdgico que promove investigacdo, questionamento e construgdo do
saber.

Entretanto, apesar dessa relevancia, observa-se um distanciamento entre as orientagoes
presentes nos documentos oficiais e a realidade observada em diversas escolas publicas. A Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), por exemplo, destaca a necessidade de introduzir
metodologias investigativas, enfatizando que o ensino de Ciéncias deve promover a

curiosidade, a experimentacdo e a resolucdo de problemas. Contudo, estudos apontam que a
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implementacdo dessas diretrizes ainda enfrenta desafios relacionados a infraestrutura escolar, a
disponibilidade de recursos didaticos, a organizacao curricular e a formacdo docente (Carvalho,
2013; Krasilchik, 2008). Nesse sentido, embora os documentos normativos valorizem a
experimentacdo como elemento fundamental para a aprendizagem cientifica, sua efetivacédo
ocorre de forma desigual entre os diferentes contextos educacionais brasileiros.

Esse cenario esté relacionado a diversos fatores estruturais e pedagdgicos. Dentre eles,
estd a precariedade da infraestrutura escolar, tendo em vista que apenas 20,3% e 46,9% das
escolas publicas de anos finais do ensino fundamental e de ensino médio, respectivamente,
possuem laboratérios de ciéncias (Anuério Brasileiro da Educagdo Bésica, 2025). Também a
auséncia ou as deficiéncias na formacdo inicial e continuada de professores no que se refere a
aprendizagem sobre experimentacdo no ensino contribuem para a limitagdo das praticas
laboratoriais (Silva; Ferreira; Souza, 2021).

Além disso, destaca-se a reducdo da carga horéaria destinada as disciplinas da formacéo
geral bésica apds as mudancas promovidas pela Reforma do Ensino Médio, bem como a
reorganizacao curricular decorrente da implementacéo dos itinerarios formativos (Brasil, 2024).
Esse cenario tem sido acompanhado por transformagfes mais amplas na organizacdo do
trabalho pedagogico, especialmente com a crescente insercdo de plataformas digitais de ensino
nas redes publicas estaduais. Estudos sobre as transformacGes recentes na organizacdo
educacional indicam que mudancgas nos modelos de gestdo, no curriculo e nas formas de
acompanhamento do trabalho escolar podem influenciar a autonomia docente e a organizacao
das préaticas pedagdgicas. Bardin (2011) discute que determinadas politicas educacionais
orientadas por mecanismos de monitoramento, avaliacdo e controle podem modificar o trabalho
dos professores, interferindo nas formas de planejamento e na tomada de decisdes pedagdgicas.

No contexto do ensino de Ciéncias, essa discussdo torna-se relevante porque as
atividades experimentais demandam tempo pedagégico ampliado, planejamento docente,
flexibilidade curricular e possibilidade de adaptacdo as caracteristicas das turmas.
Diferentemente de atividades predominantemente expositivas, praticas laboratoriais envolvem
etapas de preparacdo, execucdo, observacdo, analise e discussdo dos resultados, exigindo
condigdes adequadas para sua realizagéo.

As mudancas recentes na organizacdo do ensino médio brasileiro também trouxeram
novos desafios para o trabalho docente, especialmente diante da necessidade de reorganizacao
curricular e adequacdo das praticas pedagogicas as novas estruturas formativas (BRASIL,

2024). Nesse cenério, a ampliacdo de demandas administrativas, curriculares e de
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acompanhamento pedagdgico pode influenciar o tempo disponivel para o desenvolvimento de
metodologias investigativas.

Dessa forma, a realizacdo de atividades laboratoriais ndo depende apenas da existéncia
de infraestrutura fisica, mas também das condigdes institucionais oferecidas aos professores
para planejar, executar e avaliar praticas experimentais no cotidiano escolar. Conforme destaca
Tardif (2002), os saberes docentes sdo construidos na articulagdo entre formacéo, experiéncia
e contexto de atuacgdo, evidenciando que a pratica pedagogica estd diretamente relacionada as
condicdes concretas do trabalho docente

Outro aspecto relevante € o relato da existéncia de escolas cujos laboratorios ndo séo
utilizados (Andrade; Costa, 2016). Tal situacdo evidencia uma problemética que ultrapassa a
dimensao estrutural, envolvendo também questdes relacionadas a gestao escolar e a organizagédo
do trabalho docente. Nesse sentido, como afirma Libaneo (1994), deve-se ter em conta que a
pratica pedagdgica estd diretamente ligada as condicfes institucionais, ndo podendo ser
analisada de forma isolada.

Paralelamente, observa-se que a permanéncia de praticas pedagdgicas
predominantemente centradas na transmissdo de contetdos pode limitar a participacdo ativa
dos estudantes no processo de construcdo do conhecimento, especialmente em areas como
Ciéncias da Natureza, nas quais a investigacdo, a observacédo e a experimentacao possuem papel
relevante. Entretanto, essa probleméatica ndo envolve apenas a adocdo de novas propostas
metodoldgicas, mas também exige uma reflexdo sobre o curriculo escolar e sobre o papel
atribuido aos estudantes no processo educativo.

Segundo Libéneo (2015), a organizacdo do trabalho pedagdgico envolve aspectos
relacionados aos objetivos educacionais, as praticas docentes e as condi¢fes institucionais da
escola, de modo que a aprendizagem ndo depende exclusivamente dos contetdos selecionados,
mas também das formas como eles sdo desenvolvidos no cotidiano escolar.

Essa perspectiva dialoga com Freire (1996, p. 47), ao afirmar que “ensinar nao ¢
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produ¢do ou a sua construcao”.
Nesse sentido, o ensino de Ciéncias demanda praticas que aproximem os estudantes dos
processos de investigacdo cientifica, valorizando metodologias que possibilitem maior
interacdo entre sujeito, conhecimento e realidade.

Assim, as atividades experimentais podem representar uma estratégia importante para
superar modelos exclusivamente expositivos, pois possibilitam que os estudantes estabelecam
relacOes entre conceitos cientificos e fenémenos observados, favorecendo uma aprendizagem

mais contextualizada e significativa.
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Diante desse contexto, este estudo partiu das seguintes problematicas: por que as
préticas laboratoriais, embora reconhecidas como fundamentais, continuam apresentando baixa
ocorréncia no ensino de Ciéncias e Biologia nas escolas publicas? O que a percepcdo de
estudantes revela sobre os desafios postos a experimentacao didatica no ensino de Ciéncias?

Compreende-se que a relevancia desta pesquisa esta associada & necessidade de
compreender os fatores que limitam a realizacdo de aulas experimentais, bem como refletir
sobre possibilidades de superacdo desse cenario. Além disso, ao considerar a percepcdo dos
estudantes, busca-se contribuir para o aprimoramento das praticas pedagogicas.

Assim, o objetivo geral deste trabalho consistiu em analisar a presenca e a utilizacdo das
praticas laboratoriais no ensino de Ciéncias e Biologia, a partir da percepcéo de estudantes da
educacdo basica. Como objetivos especificos, buscou-se: (a) identificar a frequéncia das aulas
praticas; (b) analisar a percepcao dos alunos sobre o ensino de Ciéncias; (c) compreender 0s
principais desafios para a realizagdo de atividades experimentais.

Para alcancar tais objetivos, realizou-se uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa,
por meio da aplicacdo de um questionario com perguntas fechadas e abertas a estudantes de
uma escola estadual do interior do estado de Sdo Paulo. As respostas foram submetidas a
Anédlise de Contetdo (Bardin, 2011).

2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 A experimentacdo no ensino de Ciéncias e Biologia

A experimentacdo no ensino de Ciéncias e Biologia é amplamente reconhecida como
um dos principais elementos para a construcdo do conhecimento cientifico, especialmente por
possibilitar a articulagdo entre teoria e pratica. Blosser (1998) pontua que, desde o final do
século XIX nos Estados Unidos, o laboratorio tem sido considerado um importante meio
instrucional no ensino de ciéncias. A autora sintetiza que os objetivos do laboratorio em aulas

de ciéncias seriam desenvolver:

(a) habilidades - de manipular, questionar, investigar, organizar e comunicar;
(b) conceitos - como hipdtese, modelo tedrico, categoria taxionémica; (c)
habilidades cognitivas - pensamento critico, solugdo de problemas, aplicacéo,
andlise, sintese; (d) compreensdo da natureza da ciéncia - empreendimento
cientifico, cientistas e como eles trabalham, existéncia de uma
multiplicidade de métodos cientificos, inter-relacdes entre ciéncia e
tecnologia e entre as varias disciplinas cientificas; (e) atitudes - como
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curiosidade, interesse, correr risco, objetividade, precisdo, confianga,
perseverancga, satisfacdo, responsabilidade, consenso, colaboracéo, gostar de
ciéncia (p. 74).

No contexto brasileiro, Marandino, Selles e Ferreira (2009) contam que 0 ensino
experimental ganhou visibilidade a partir dos anos 1930, quando do processo de modernizagéo
do pais que paralelamente se desenvolvia com o fortalecimento do movimento escolanovista
no ambito educacional, que contrapunha a pedagogia tradicional e suas metodologias
consideradas inadequadas e “atrasadas”.

Nas décadas subsequentes, a intensificacdo do processo de industrializa¢do do Brasil,
sob a égide do projeto nacional-desenvolvimentista iniciado nos anos 1930, favoreceu a
perspectiva de que a renovacdo do ensino de ciéncias, o qual j& se constituia como um
movimento mundial, era pertinente nesse novo cenario econdmico do pais. A relacdo
estabelecida era a de que a preparacdo de alunos mais aptos fortaleceria o progresso da ciéncia
e tecnologia nacionais (Krasilchik, 2000). Nesse sentido, entendia-se que as atividades
experimentais favoreceriam ndo apenas a compreensao de conceitos abstratos, mas também o
desenvolvimento de habilidades investigativas, como, observacdo, analise e interpretacdo de
fendmenos naturais. A partir de entdo, constituiu-se certo consenso em torno da defesa do
ensino experimental, pois, dentre outras justificativas, ele contribuiria para a melhoria do ensino
de Ciéncias na educacdo bésica.

Para Krasilchik (2008), de fato, a préatica experimental desempenha papel fundamental
no ensino de Biologia, pois permite ao estudante vivenciar situacGes concretas que facilitaram
a aprendizagem. A autora afirma que “a experimentacdo constitui um recurso indispensavel
para a compreensdao dos conteudos bioldgicos” (Krasilchik, 2008, p. 45). Além disso,
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) destacam que o ensino de Ciéncias deve estar
fundamentado na problematizacdo da realidade, permitindo que o aluno construa o
conhecimento a partir de sua propria experiéncia. Nesse contexto, o laboratério escolar assume
funcdo essencial como espaco de investigacdo e construcao do saber.

Carvalho (2013) também reforca essa perspectiva ao afirmar que o ensino de Ciéncias
deve promover situagOes investigativas, nas quais o aluno seja protagonista do processo de
aprendizagem. Segundo a autora, atividades praticas possibilitam o desenvolvimento do
pensamento cientifico, contribuindo para a formacéo de individuos criticos e autbnomos.

Estudos mais recentes corroboraram essa abordagem. Eymur e Cetin (2024)
evidenciaram que préticas laboratoriais baseadas em investigacdo contribuem

significativamente para o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, promovendo maior
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engajamento dos estudantes e melhor compreensdo dos conteddos. Dessa forma, a
experimentacdo ndo deve ser compreendida apenas como uma atividade complementar, mas
como elemento central no ensino de Ciéncias, sendo indispensavel para a formacéo cientifica
dos alunos.

Cumpre destacar, no entanto, a adverténcia de Marandino, Selles e Ferreira (2009) sobre
a aceitacdo de préaticas laboratoriais de forma acritica, sem maiores reflexdes acerca de seu
papel, como se elas por si mesmas solucionariam todos os problemas do ensino de Ciéncias.
Nesse sentido, reiterando a posicéo de Blosser (1988), segue sendo relevante estudar o uso do
laboratorio no ensino de Ciéncias, porém, questionando-se ndao sobre a comparagdo “O
laboratorio ¢ melhor do que o qué?”, ¢ sim sobre suas finalidades, sob que condi¢bes e com

quais estudantes.

2.2 LimitacOes estruturais e pedagogicas no uso do laboratorio escolar

Apesar da reconhecida importancia das praticas laboratoriais no ensino de Ciéncias e
Biologia, observa-se que sua implementacao nas escolas publicas brasileiras enfrenta diversos
desafios, tanto de natureza estrutural quanto pedagogica. Diversos estudos tém evidenciado que
a implementacéo de préticas laboratoriais no ensino de Ciéncias enfrenta desafios relacionados
tanto as condi¢bes materiais das escolas quanto aos aspectos pedagdgicos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Entre os fatores mais frequentemente mencionados
destacam-se a precariedade da infraestrutura escolar, a insuficiéncia de equipamentos e
materiais, as dificuldades de planejamento e organizacdo das atividades experimentais e a
limitacdo do tempo destinado as disciplinas cientificas (Krasilchik, 2008; Carvalho, 2013).
Nesse contexto, a realizacao de aulas praticas torna-se dependente ndo apenas da existéncia de
recursos fisicos, mas também das condicGes institucionais e pedagogicas que favorecam sua
integracdo ao curriculo escolar.

Segundo Libaneo (1994), o ensino tradicional ainda predomina no contexto escolar,
caracterizando-se pela centralizacdo do professor e pela énfase na transmissdo de contetdo.
Esse modelo pedagdgico dificulta a adogdo de metodologias como as préaticas experimentais,
que demandam maior participacdo dos estudantes e uma reorganizacéo do processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, a permanéncia de abordagens expositivas contribui para a
limitacdo do uso de recursos laboratoriais.

Além dos aspectos pedagdgicos, as condigdes estruturais das escolas publicas

representam um obstaculo significativo. Krasilchik (2008) aponta que a auséncia de
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laboratorios adequados e a falta de equipamentos comprometem a realizagdo de atividades
experimentais, limitando o ensino préatico da Biologia. Mesmo em instituicdes que possuem
laboratdrios, estes frequentemente ndo sao utilizados de forma sistematica, evidenciando uma
contradicdo entre a existéncia de recursos e sua efetiva aplicagdo no processo educativo.

Estudos mais recentes reforcam essa problematica. Silva, Ferreira e Souza (2021)
destacam que a falta de infraestrutura e de materiais didaticos adequados constitui um dos
principais entraves para a implementacdo de praticas experimentais no ensino de Ciéncias. Da
mesma forma, Moisés et al. (2022) evidenciam que a auséncia de planejamento pedagdgico e
de apoio institucional contribui para a subutilizacdo dos laboratorios escolares, mesmo quando
estes estdo disponiveis.

Lira e Senna (2024) também apontam que a auséncia de condicdes estruturais adequadas
impacta diretamente a qualidade do ensino de Ciéncias, limitando as possibilidades de
experimentacdo e comprometendo o desenvolvimento de préticas inovadoras. Segundo 0s
autores, a falta de recursos e de suporte institucional dificulta a inser¢cdo de metodologias
investigativas no cotidiano escolar.

Outro fator relevante refere-se a organizacdo curricular e a carga horéaria das disciplinas
cientificas. A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) propde o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a investigacdo cientifica; no entanto, a organizacao do curriculo e
as demandas por cumprimento de contetdos frequentemente limitam o tempo disponivel para
a realizacdo de atividades experimentais. Esse cenario contribui para a priorizacdo de aulas
tedricas em detrimento de praticas investigativas.

Além disso, Carvalho (2013) destaca que a implementacao de atividades experimentais
requer planejamento, tempo pedagdgico e condicBes institucionais favoraveis, o que nem
sempre esta presente no contexto das escolas publicas. A auséncia desses elementos reforca a
dificuldade de integragdo entre teoria e pratica no ensino de Ciéncias.

Dessa forma, as limitacGes estruturais e pedagogicas configuram-se como elementos
centrais para a compreensdo da baixa utilizacdo das préaticas laboratoriais. Observa-se que a
problemética ndo esta associada a um unico fator, mas resulta da interagdo entre condigdes
materiais, formacéo docente, organizagéo curricular e gestdo escolar. Tal constatacdo evidencia
a necessidade de politicas educacionais que promovam melhores condi¢Oes de trabalho,
investimento em infraestrutura e valorizacdo de praticas pedagdgicas que integrem teoria e

experimentacao.



19

2.3 Formaciao docente, gestao escolar e o “laboratdrio invisivel”

A utilizacdo efetiva do laboratorio escolar no ensino de Ciéncias e Biologia ndo depende
exclusivamente da existéncia de infraestrutura fisica, mas esta diretamente relacionada a
formacdo docente, a organizacao do trabalho pedagdgico e as préaticas de gestdo escolar. Nesse
sentido, a pratica educativa deve ser compreendida como resultado de mdaltiplos fatores que
envolvem condicgdes institucionais, saberes profissionais e concepcdes pedagogicas, sendo
insuficiente analisar a auséncia de atividades experimentais a partir de uma Unica dimensao.

De acordo com Tardif (2002), os saberes docentes sdo construidos ao longo da trajetdria
profissional e constituem-se a partir da articulacdo entre formacdo académica, experiéncia
pratica e contexto de atuacdo. Essa perspectiva permite compreender que as praticas
pedagdgicas adotadas em sala de aula refletem ndo apenas escolhas individuais, mas também
condicionantes estruturais e institucionais. Assim, a auséncia de praticas laboratoriais ndo deve
ser atribuida exclusivamente ao professor, mas analisada a luz de um sistema educacional que,
muitas vezes, ndo oferece suporte adequado a inovacdo pedagogica.

Corroborando essa analise, Libaneo (1994) destaca que a organizacdo do ensino, as
condicBes de trabalho e as politicas educacionais influenciam diretamente as metodologias
adotadas pelos docentes. A predomindncia de aulas expositivas, nesse contexto, esta
frequentemente associada a limitacdes estruturais, a pressao por cumprimento de contetidos e a
auséncia de condi¢es favoraveis para o desenvolvimento de praticas investigativas.

No que se refere a formacdo docente, observa-se que muitos professores nao recebem
preparo especifico para o desenvolvimento de atividades experimentais durante sua formacéo
inicial. Krasilchik (2008) aponta que o ensino de Biologia, historicamente, tem priorizado
abordagens tedricas, 0 que contribui para a inseguranca dos docentes ao utilizar o laboratério
como recurso pedagdgico. Essa lacuna formativa € agravada pela auséncia de programas
consistentes de formacao continuada voltados a experimentacdo, dificultando a atualizacdo das
praticas pedagogicas.

Silva e Oliveira (2022) destacam que a falta de formagdo adequada para o uso de
metodologias experimentais constitui um dos principais entraves para a efetivagdo do ensino
investigativo nas escolas publicas. Da mesma forma, Moisés et al. (2022) evidenciam que,
mesmo quando hé infraestrutura disponivel, a auséncia de preparo docente e de planejamento
pedagogico impede a utilizacdo do laboratério como espaco de aprendizagem.

Além da formacédo docente, a gestdo escolar desempenha papel central na promocéo ou

limitacdo das préaticas experimentais. Carvalho (2013) destaca que a implementacao de préatica
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experimental depende de um ambiente institucional que favoreca o planejamento coletivo, a
autonomia docente e a valorizagdo de préaticas inovadoras. Nesse sentido, a auséncia de
incentivo institucional e a falta de articulacdo entre os diferentes atores escolares contribuem
para a manutencdo de préticas tradicionais.

E nesse contexto que emerge o conceito de “laboratério invisivel”, expressdo que surgiu
a partir das reflexdes desenvolvidas durante a pesquisa e da andlise das percepcbes dos
estudantes acerca das aulas praticas de Ciéncias e Biologia. Embora muitas escolas disponham
de espacos destinados as atividades experimentais, os dados evidenciaram que esses ambientes
frequentemente permanecem ausentes da experiéncia escolar dos alunos, tornando-se, sob sua
perspectiva, praticamente "invisiveis" no processo de ensino-aprendizagem.

A construcdo desse conceito foi motivada, especialmente, pelos relatos dos estudantes
que afirmaram conhecer a existéncia do laboratorio escolar, mas relataram raras oportunidades
de utiliza-lo durante as aulas. Tal constatacdo despertou o interesse em compreender ndo apenas
a existéncia fisica desses espagos, mas também sua efetiva inser¢do nas préaticas pedagdgicas
desenvolvidas pela escola.

Nesse sentido, o “laboratodrio invisivel” é compreendido, neste estudo, como a condicao
em que laboratérios, equipamentos e recursos destinados ao ensino experimental permanecem
subutilizados ou desconectados das experiéncias de aprendizagem dos estudantes. Essa
interpretacdo evidencia que a problematica das aulas praticas ndo se restringe a auséncia de
infraestrutura, mas envolve fatores relacionados a formacdo docente, a organizacéo curricular,
as condicdes de trabalho dos professores e a gestao escolar.

A literatura tem demonstrado que a efetivagédo da experimentagdo no ensino de Ciéncias
depende da articulacdo entre recursos materiais, planejamento pedagogico, formacao
profissional e apoio institucional (Krasilchik, 2008; Carvalho, 2013; Tardif, 2002). Dessa
forma, a nogdo de “laboratorio invisivel” proposta neste estudo busca contribuir para a
compreensdo de uma realidade em que a existéncia dos espacos laboratoriais ndo garante, por
si s0, sua utilizacdo como ambientes de construcdo do conhecimento cientifico.

Sob uma perspectiva critica, Freire (1996) defende que o processo educativo deve
promover a participacdo ativa dos estudantes, rompendo com préticas transmissivas e
favorecendo a constru¢do do conhecimento. Para o autor, “ensinar nao ¢ transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgao” (Freire, 1996, p. 47), o que reforca

a necessidade de metodologias que integrem teoria e préatica.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracterizou-se como de abordagem mista (quantitativa e
qualitativa), de natureza exploratoria e descritiva. O estudo foi conduzido em uma escola da
rede publica estadual localizada no interior do estado de Sdo Paulo, considerando o contexto
real de atuacdo docente da pesquisadora e buscando compreender a percepcao dos estudantes
sobre a realizacao de praticas laboratoriais no ensino de Ciéncias e Biologia.

Participaram da pesquisa 38 estudantes regularmente matriculados no ensino médio.
A selecdo ocorreu por amostragem ndo probabilistica por conveniéncia, considerando o
acesso direto da pesquisadora as turmas e a insercdo do estudo no contexto escolar
investigado.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario estruturado,
composto por questes fechadas e abertas, com o objetivo de investigar a percepcdo dos
estudantes quanto a frequéncia de aulas praticas, ao acesso ao laboratoério, ao interesse por
atividades experimentais e a relacdo entre teoria e pratica no processo de aprendizagem.

As questdes fechadas possibilitaram a obtencdo de dados quantitativos,
posteriormente organizados em frequéncias absolutas e relativas, permitindo identificar
tendéncias relacionadas a presenca das praticas experimentais no cotidiano escolar.

As respostas abertas foram analisadas por meio da técnica de andlise de contetdo
proposta por Bardin (2011). Inicialmente foi realizada a leitura das respostas dos
participantes, buscando identificar unidades de sentido relacionadas as experiéncias e
percepcdes dos estudantes sobre as aulas praticas.

A partir dessa anéalise, foram estabelecidas categorias de andlise construidas a partir
da recorréncia dos temas presentes nas falas dos estudantes. As categorias foram organizadas
considerando aspectos relacionados a valorizagdo da experimentacdo, as dificuldades
percebidas em um ensino predominantemente tedrico e as limitacbes estruturais e
pedagdgicas associadas a realiza¢ao das atividades praticas.

O processo de categorizagdo permitiu compreender ndo apenas a frequéncia das
respostas, mas também os significados atribuidos pelos estudantes as experiéncias
vivenciadas no ensino de Ciéncias e Biologia. As categorias utilizadas na analise sdo

apresentadas no Quadro 1.
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Quadro 1. Questionario aplicado

1. Vocé jéa teve aula pratica de Ciéncias/Biologia?
() Nunca

() Raramente

() As vezes

() Frequentemente

2. Sua escola possui laboratério?

() Sim

() Néo

() Néo sei

3. O laboratorio é utilizado nas aulas?

() Sim

() Néo

() As vezes

4. VVocé acha que aprende melhor com aulas praticas?
() Sim

5. Vocé gostaria de ter mais aulas préaticas?

() Sim

() Néo

6. Na sua opinido, por que as aulas praticas ndo acontecem?
(Resposta aberta)

Fonte: organizado pela autora.

A aplicacdo ocorreu de forma presencial, durante o horario regular de aula, garantindo
anonimato e voluntariedade dos participantes. A coleta foi realizada no més de maio de 2025.

A aplicacdo ocorreu de forma presencial, durante o horéario regular de aula, garantindo
anonimato e voluntariedade dos participantes. A coleta foi realizada no més de maio de 2025.

Os dados quantitativos foram analisados por meio de estatistica descritiva, utilizando
frequéncias absolutas e relativas. Ja os dados qualitativos foram analisados com base na
técnica de analise de conteido proposta por Bardin (2011), permitindo a interpretacdo e
categorizacdo das respostas discursivas.

A andlise qualitativa foi realizada em trés etapas: pré-anélise, exploracdo do material
e tratamento/interpretacdo dos resultados. Inicialmente, foi realizada a leitura flutuante das
respostas abertas dos estudantes, buscando identificar os sentidos presentes nos relatos.
Posteriormente, foram identificadas unidades de registro e agrupamentos tematicos que
apresentavam aproximacao de significado.

As categorias de analise foram construidas a posteriori, ou seja, ndo foram definidas
previamente ao processo de coleta de dados. A defini¢do das categorias ocorreu somente ap0s
a leitura integral das respostas dos participantes, considerando a frequéncia dos temas

recorrentes e sua relacdo com o objetivo da pesquisa. Dessa forma, buscou-se compreender
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como os estudantes percebem a presenca, a auséncia e a importancia das praticas laboratoriais

no ensino de Ciéncias e Biologia.

As categorias construidas a partir da analise das respostas foram organizadas

conforme apresentado no Quadro 2.

Quadro 2. Categorias de analise das respostas abertas dos estudantes

Categoria de analise

Descricdo da categoria

Valorizagéo da
experimentacdo

Inclui respostas nas quais 0s estudantes associam as atividades
praticas a melhoria da aprendizagem, maior compreensdo dos
contetidos, aproximacao entre teoria e pratica e maior interesse
pelas aulas.

Dificuldades do ensino
tedrico

Reune respostas que apontam limitacBes percebidas pelos
estudantes quando os  conteddos sdo  trabalhados
predominantemente de forma teérica, incluindo dificuldade de
compreensdo, abstragdo e auséncia de visualizagdo dos fenémenos
cientificos.

LimitacGes estruturais e
pedagogicas

Abrange respostas relacionadas aos obstaculos para realizagdo das
praticas experimentais, como falta de materiais, restricdo de tempo,
baixa utilizagdo dos laboratorios e aspectos ligados & organizagéo
escolar e ao planejamento docente.

Fonte: Autoria propria (2026).

Ap0s a construgdo das categorias, as respostas foram agrupadas conforme os sentidos

identificados e analisadas considerando sua frequéncia de ocorréncia e trechos representativos

das falas dos estudantes.

4 RESULTADOS

A analise das respostas abertas permitiu identificar trés categorias principais

relacionadas a percepcdo dos estudantes sobre as aulas praticas no ensino de Ciéncias e

Biologia: valorizagdo da experimentacéo, dificuldades do ensino tedrico e limitagdes estruturais

e pedagdgicas.
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Categoria de analise Subcategoria Unidade de registro (fala Frequéncia
dos estudantes)
Valorizacéo da Facilidade de “Ajuda a entender melhor a 22
experimentacao aprendizagem matéria.”
“Fica mais facil aprender
vendo na pratica.”

Interesse e motivacao “A aula fica mais 8

interessante.”
Dificuldades do ensino | Abstracdo dos contetdos | “Fica muito abstrato sem 9

tedrico pratica.”
Dificuldade de “Sé teoria é dificil de 11
compreensao entender.”
Falta de visualizacdo “A gente ndo consegue 7
visualizar.”

LimitacOes estruturais Falta de materiais “Falta material no 13

e pedagdgicas laboratorio.”
Falta de tempo “N&o tem tempo para fazer 9

experimento.”
Auséncia de incentivo | “Os professores nao levam a 8

docente gente.”

Problemas de gestdo “O laboratorio existe, mas 6

nao usamos.”

Fonte: Dados da pesquisa. Autoria propria. (2026).

A analise dos dados coletados junto aos 38 estudantes participantes da pesquisa permitiu

identificar padrbes relevantes acerca da presenca e utilizacdo das praticas laboratoriais no

ensino de Ciéncias e Biologia.

Inicialmente, no que se refere a frequéncia de realizagdo de aulas praticas, observou-se

que 42,1% dos alunos (n=16) afirmaram nunca ter participado de atividades experimentais ao

longo de sua trajetdria escolar, enquanto 34,2% (n=13) relataram que tais praticas ocorrem

raramente. Apenas 18,4% (n=7) indicaram que as aulas praticas acontecem ocasionalmente, e

uma parcela ainda menor, correspondente a 5,3% (n=2), afirmou vivenciar atividades

experimentais com frequéncia.
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Figura 1. Infraestrutura, Interesses e Praticas

INFRAESTRUTURA, INTERESSE E
APRENDIZAGEM EM AULAS PRATICAS
(n=38 ESTUDANTES)

Percentual (%)

Escola possui Aprendem  Desejam mais
laboratério  melhor com aulas préticas

aulas praticas

Fonte: Dados da pesquisa. Imagens elaboradas pelo Gemini (1A).

Figura 2. Frequéncia de realizacdo e interesse em aulas praticas no Ensino de Ciéncias

FREQUENCIA DE REALIZAGAO DE

a AULAS PRATICAS NO ENSINO DE
CIENCIAS E BIOLOGIA

(n=38 ESTUDANTES)

M Nunca I Frequentemente
I Raramente B Frequentemente
Ocasionalmente

B Frequentemente

Fonte: Dados da pesquisa. Imagens elaboradas pelo Gemini (1A).
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Esses dados evidenciam que 76,3% dos estudantes possuem acesso inexistente ou
extremamente limitado a experimentacdo, o que indica uma lacuna significativa no processo de
ensino-aprendizagem das Ciéncias Naturais. A predominancia das categorias “nunca” e
“raramente” reforca a baixa inser¢ao das praticas laboratoriais no cotidiano escolar.

No que diz respeito a infraestrutura, verificou-se que 68% dos alunos (n=26) afirmaram
que a escola dispde de laboratério de Ciéncias. No entanto, quando questionados sobre a
utilizacdo desse espaco, a maioria indicou que o laboratério ndo é utilizado de forma regular
nas aulas. Esse dado evidencia uma contradi¢dao importante entre a existéncia de recursos fisicos
— cabendo aqui ressaltar que parte consideravel dos estudantes tampouco sabia da existéncia do
laboratdrio de Ciéncias na escola — e sua efetiva aplicacdo pedagdgica.

Em relacdo a percepcdo dos estudantes sobre a aprendizagem, os resultados foram
expressivos: 89% dos participantes (n=34) afirmaram que aprendem melhor por meio de aulas
praticas. Esse dado demonstra uma forte valorizacdo da experimentacdo como estratégia
pedagdgica e reforca sua importancia no processo educativo.

Adicionalmente, 92% dos estudantes (n=35) manifestaram interesse em participar de
mais aulas praticas, indicando que ha uma demanda significativa por metodologias mais
dindmicas e participativas.

Esse interesse manifestado pelos estudantes indica uma percepcéo positiva em relagéo
as aulas praticas e sugere que os alunos reconhecem a importancia de metodologias
experimentais para a aprendizagem de Ciéncias e Biologia. Entretanto, esses dados representam
a percepcdo dos participantes acerca do potencial das atividades praticas, ndo permitindo
afirmar diretamente niveis de engajamento ou participacdo efetiva em aulas experimentais. Os
resultados apontam, portanto, para a existéncia de uma demanda percebida pelos estudantes por
experiéncias pedagdgicas mais investigativas e concretas, cuja implementacdo depende de
diferentes fatores, incluindo condigdes estruturais, planejamento pedagdgico, formacao docente
e organizacao escolar.

A andlise das respostas abertas permitiu aprofundar a compreensdo desses dados
quantitativos. Elas foram enquadradas em trés categorias que emergiram da interpretagdo de
seu conteudo, a saber: “Valorizagdo da experimentagdo”; “Dificuldades do ensino teodrico”;
“Limitag¢des estruturais e pedagdgicas”. Os estudantes destacaram, de forma recorrente, que as
aulas praticas tornam o aprendizado “mais facil”, “mais interessante” e “mais compreensivel”.
Também foram mencionadas dificuldades relacionadas a aprendizagem exclusivamente tedrica,

como “dificuldade de entender a matéria” e “falta de exemplos concretos”.
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Outro aspecto relevante identificado nas respostas discursivas foi a percepcdo dos
alunos sobre os motivos da auséncia de aulas préaticas. Entre os principais fatores apontados
estdo: falta de tempo, auséncia de iniciativa por parte dos professores, limitacdes na organizacédo
escolar e falta de materiais. Tais respostas reforcam a ideia de que a problematica é
multifatorial, ndo estando restrita a um Unico elemento.

De modo geral, os resultados revelam um cenério em que a experimentacdo, apesar de
reconhecida como essencial pelos estudantes, ainda ndo esta efetivamente integrada ao ensino
de Ciéncias e Biologia. A combinacdo entre baixa frequéncia de aulas praticas, subutilizacdo
de laboratdrios e alto interesse dos alunos evidencia uma lacuna significativa entre o potencial

pedagogico da experimentacdo e sua aplicacdo no contexto escolar.

5 DISCUSSAO

Embora os resultados obtidos tenham possibilitado compreender as percepgdes dos
estudantes sobre as praticas laboratoriais, algumas limitacbes metodoldgicas devem ser
consideradas. Uma delas refere-se a formulacdo de uma das questdes abertas do questionario:
“Na sua opinido, por que as aulas praticas ndo acontecem?”. A estrutura dessa pergunta pode
ter conduzido parcialmente as respostas dos participantes ao apresentar previamente a auséncia
das praticas como pressuposto, o que pode influenciar a interpretacdo dos estudantes sobre a
realidade investigada.

Essa limitacdo esta relacionada ao fato de que o instrumento de coleta ndo passou por
uma etapa de aplicacdo piloto antes da coleta definitiva dos dados. Um questionario piloto
poderia ter contribuido para identificar possiveis ambiguidades na redagdo das perguntas e
permitir ajustes capazes de aumentar a neutralidade das questdes. Dessa forma, recomenda-se
que estudos futuros realizem etapas prévias de validacdo do instrumento, incluindo testes com
participantes semelhantes ao publico-alvo da pesquisa.

Apesar dessa limitacdo, as respostas obtidas foram analisadas considerando o conjunto
dos dados coletados e interpretadas em didlogo com as demais questdes do questionario,
permitindo identificar aspectos relevantes sobre a percepcdo dos estudantes acerca da
experimentacao no ensino de Ciéncias e Biologia.

Os resultados obtidos evidenciam uma discrepancia significativa entre o que é
preconizado pelas diretrizes educacionais e a realidade vivenciada no contexto escolar pablico.

A predominéncia de respostas indicando auséncia ou baixa frequéncia de aulas praticas revela
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que a experimentacdo, embora reconhecida como essencial, ainda ocupa um papel secundario
no ensino de Ciéncias e Biologia.

Nesse sentido, os dados corroboram a analise de Libaneo (1994), que aponta a
permanéncia de praticas pedagdgicas tradicionais centradas na transmissao de contetdo. Tal
modelo limita a participagdo ativa dos estudantes e dificulta a incorporagdo de metodologias
investigativas, como as atividades experimentais. A expressiva porcentagem de alunos que
nunca ou raramente participaram de aulas préaticas (mais de 70%) evidencia a manutencao desse
paradigma.

Por outro lado, o elevado interesse dos estudantes por atividades praticas e a percepgao
de que estas favorecem a aprendizagem reforcam a importancia da experimentacdo como
estratégia pedagogica. Esses achados estdo em consonancia com Krasilchik (2008), que destaca
0 papel das praticas laboratoriais na construcao do conhecimento cientifico, ao permitir que o
aluno observe, questione e compreenda fendmenos de forma concreta.

Outro aspecto relevante refere-se a existéncia de laboratorios escolares que ndo sao
utilizados de forma efetiva. Esse dado revela a presenga do chamado “laboratorio invisivel”,
conceito que evidencia que a problematica ndo se restringe a falta de infraestrutura, mas envolve
fatores mais complexos, como a formagéo docente e a gestdo escolar. Nesse contexto, Tardif
(2002) contribui ao afirmar que os saberes docentes sdo construidos ao longo da trajetéria
profissional, sendo influenciados por experiéncias e condic¢des de trabalho. Assim, a auséncia
de oportunidades para o desenvolvimento de praticas experimentais pode gerar inseguranca e
resisténcia por parte dos professores.

Além disso, a organizacdo curricular e a reducdo da carga horéria das disciplinas
cientificas também se configuram como fatores limitantes. A necessidade de cumprir conteildos
extensos em tempo reduzido leva a priorizacdo de aulas expositivas, em detrimento de
atividades praticas, que demandam maior planejamento e tempo de execuc&o.

A andlise das respostas abertas permitiu identificar que os proprios alunos percebem
essa lacuna, apontando a falta de aulas praticas como um fator que dificulta a compreensédo dos
contetidos. Esse dado reforca a importancia de considerar a voz dos estudantes na construgao
de préticas pedagdgicas mais significativas.

Dessa forma, em que pese o fato de que documentos oficiais como a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) enfatizem a importancia do desenvolvimento de
competéncias relacionadas a investigacdo cientifica, & experimentacdo e a resolucdo de
problemas como principio orientador do ensino de Ciéncias na educacdo bésica, a partir dos

dados empiricos apresentados neste estudo, observa-se que a realidade investigada confirma as
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discussdes tedricas, evidenciando a baixa utilizacdo de praticas laboratoriais mesmo em
contextos em que ha infraestrutura disponivel.

Tal constatagdo refor¢ca a compreensao de que o “laboratdrio invisivel”, identificado
neste estudo, representa uma situacdo observada no contexto investigado, na qual a existéncia
de espacos laboratoriais ndo se traduz necessariamente em sua utilizacdo pedagogica. Embora
os resultados estejam restritos a realidade analisada, eles dialogam com discussdes presentes na
literatura sobre os desafios da implementacédo de praticas experimentais no ensino de Ciéncias,
especialmente no que se refere as condicGes estruturais, formativas e organizacionais das
escolas (Carvalho, 2013; Krasilchik, 2008). Dessa forma, o conceito proposto contribui como
uma possibilidade interpretativa para compreender a distancia entre a disponibilidade de
recursos e sua efetiva integracdo ao processo de ensino-aprendizagem.

Com efeito, a superacdo desse cendrio exige uma abordagem integrada, que contemple
investimentos em infraestrutura, fortalecimento da formacdo docente e reestruturacdo das
praticas de gestdo escolar. Somente por meio da articulagdo entre esses elementos seré possivel
promover a efetiva insercdo da experimentacao no ensino de Ciéncias e Biologia, contribuindo
para uma aprendizagem mais significativa, critica e contextualizada.

Apesar da relevancia dos resultados, é importante destacar algumas limitacGes do
estudo, como o namero restrito de participantes e o recorte geografico especifico. No entanto,
os achados dialogam com a literatura da area, indicando que a problematica observada nao é
isolada, mas reflete uma realidade mais ampla do ensino de Ciéncias no Brasil, conforme
apontam estudos que discutem os desafios estruturais e pedagdgicos no contexto escolar
(Krasilchik 2008; Silva; Ferreira; Souza, 2021).

Dessa forma, a discussdo evidencia que a auséncia de préaticas laboratoriais ndo pode
ser atribuida a um unico fator, mas resulta da interacdo entre aspectos estruturais, pedagdgicos
e institucionais, demandando a¢des integradas para sua supera¢do, como também destacam
Tardif (2002) e Carvalho (2013), ao enfatizarem a importancia da formacdo docente e da

organizacéo escolar no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inovadoras.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo permitiu analisar a realidade das praticas laboratoriais no ensino de
Ciéncias e Biologia em um contexto especifico da educacéo publica, evidenciando uma lacuna
entre as orientacdes curriculares e a préatica pedagogica efetivamente desenvolvida em sala de

aula.
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Os resultados demonstraram que a maioria dos estudantes investigados possui pouco ou
nenhum contato com atividades experimentais, apesar de reconhecerem sua importancia para a
aprendizagem. Embora esses achados estejam restritos ao contexto analisado, é possivel inferir
que essa realidade ndo seja isolada, uma vez que estudos na area apontam dificuldades
recorrentes relacionadas a implementacdo de praticas experimentais no ensino de Ciéncias,
especialmente em escolas publicas.

Nesse sentido, observa-se que a experimentacdo, embora amplamente defendida na
literatura e em documentos oficiais, ainda enfrenta desafios para sua consolidacdo como pratica
pedagogica no cotidiano escolar. Tais dificuldades estdo associadas ndo apenas a infraestrutura,
mas também a formacdo docente e as condicdes institucionais, conforme discutido por Tardif
(2002) e Carvalho (2013), que destacam a influéncia dos saberes profissionais e da organizacéo
escolar na ado¢do de metodologias inovadoras.

Verificou-se que a auséncia de aulas praticas ndo esta exclusivamente relacionada a falta
de infraestrutura, uma vez que parte das escolas dispde de laborat6rios que néo sao utilizados.
Isso indica que fatores como formacgdo docente, gestdo escolar e organizacdo curricular
desempenham papel determinante na implementacao dessas atividades.

Nesse contexto, destaca-se a necessidade de repensar o ensino de Ciéncias, promovendo
a integracdo entre teoria e pratica e valorizando metodologias que estimulem a participacao
ativa dos estudantes. A experimentacdo deve ser compreendida como parte essencial do
processo de ensino-aprendizagem, e ndo como atividade complementar ou eventual.

Do ponto de vista educacional, os resultados apontam para a necessidade de fortalecer
politicas e acles institucionais que favorecam a formacgdo continuada de professores, a
valorizacdo da experimentacao e a reorganizacdo das préaticas pedagdgicas e do tempo escolar,
possibilitando maior insercao de atividades praticas no ensino de Ciéncias.

Como contribuicéo, este estudo evidencia a importancia de considerar a percepgdo dos
estudantes sobre suas proprias experiéncias de aprendizagem, uma vez que suas falas revelam
ndo apenas a valorizacdo das atividades experimentais, mas também a auséncia dessas
experiéncias no cotidiano escolar. Nesse sentido, o conceito de “laboratorio invisivel” ganha
uma nova dimensdo: o laboratério ndo é invisivel aos estudantes, pois eles reconhecem sua
existéncia e identificam sua auséncia nas praticas pedagogicas; ele torna-se invisibilizado no
contexto institucional quando seu potencial educativo ndo & plenamente considerado pela
organizacéo escolar.

A subutilizacdo desses espacos pode fazer com que laboratérios destinados ao ensino de

Ciéncias deixem de cumprir sua fungcdo pedagogica, assumindo outras finalidades dentro da
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escola, como armazenamento de materiais ou espacos pouco utilizados para atividades
experimentais. Assim, superar essa invisibilizagdo envolve ndo apenas garantir infraestrutura,
mas também fortalecer a formacgédo continuada dos professores, ampliar o apoio da gestdo
escolar e criar condicGes para que o laboratorio seja compreendido como ambiente de
investigacao, construcdo do conhecimento cientifico e melhoria da aprendizagem em Ciéncias.

Como limitacOes, destaca-se 0 nimero de participantes e o recorte local da pesquisa.
Nesse sentido, recomenda-se que estudos futuros ampliem a amostra e investiguem estratégias
concretas para a implementacéo efetiva da experimentacdo no ensino de Ciéncias.

Conclui-se, portanto, que a efetivacdo das praticas laboratoriais no ensino de Ciéncias e
Biologia depende de um conjunto de agOes articuladas, envolvendo infraestrutura adequada,
formacéo docente, organizacao curricular e gestao escolar comprometida com a valorizacdo da
experimentacdo. Essas condi¢Ges sdo fundamentais para promover uma educacgdo cientifica
critica, significativa e contextualizada, capaz de favorecer a compreensdo dos processos
cientificos, a investigacdo e a participacao ativa dos estudantes na construcao do conhecimento.

Embora este estudo tenha sido desenvolvido a partir de um contexto especifico e com
um grupo delimitado de participantes, os resultados levantam novas possibilidades de
investigacdo acerca do papel das praticas experimentais no ensino de Ciéncias. Pesquisas
futuras podem ampliar a analise para diferentes realidades escolares, investigando como
professores, gestores e estudantes compreendem a utilizacdo dos laboratorios e quais estratégias
institucionais favorecem sua integracdo ao curriculo.

Além disso, estudos posteriores podem analisar de que maneira programas de formacéo
continuada influenciam a seguranca e a autonomia docente para a realizacdo de atividades
experimentais, bem como investigar modelos de organizacdo escolar que possibilitem maior
equilibrio entre as demandas curriculares e o desenvolvimento de aulas préaticas. Dessa forma,
novas pesquisas podem contribuir para compreender caminhos capazes de superar a
invisibilizacao desses espacos e fortalecer o laboratorio escolar como ambiente de investigacéo,

aprendizagem e desenvolvimento do pensamento cientifico.
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