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RESUMO

Esta pesquisa investiga as habilidades de leitura relacionadas a compreenséo/interpretacdo do
género videoanimacdo, tendo em vista a necessidade de um estudo mais sistematizado sobre os
modos de organizacdo e de funcionamento dos textos multissemidticos presentes na
contemporaneidade. Para tanto, é requerida uma abordagem teérico-metodoldgica que dé conta
da complexidade inerente a essas producdes, ou seja, uma perspectiva que abarque dimensdes
linguisticas, semioéticas e discursivas. Nessa direcdo, elege-se como questdo norteadora o
seguinte problema de pesquisa: quais habilidades de leitura podem ser exploradas no trabalho
com 0 género videoanimacdo? Parte-se do pressuposto de que a leitura € um fendmeno
interativo de se (re)construir, negociar e questionar sentidos possiveis aos textos e discursos,
por meio do questionamento e de uma postura responsiva ativa-critica (Rojo, 2004; Gomes,
2017). Assim, a presente proposta delineia como objetivo geral analisar as potencialidades do
género videoanimacdo para o aperfeicoamento das habilidades de leitura referentes ao
componente curricular de Lingua Portuguesa. Para tal, propde-se como objetivos especificos:
a) realizar um levantamento de habilidades de leitura propostas por documentos oficiais que se
articulam com o trabalho com os textos multissemidticos em sala de aula (Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) (anos finais do Ensino Fundamental I1) e Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(Inep/Saeb, 2022); b) desenvolver uma apuracéo de habilidades de leitura propostas por autores
gue versam sobre a tematica; c) realizar um levantamento de pesquisas que tratam sobre a leitura
de videoanimacgdes em sala de aula; e d) propor uma analise teérico-metodoldgica sobre o
género videoanimacdo. Com vistas a consecucdo dos objetivos propostos pelo presente estudo,
este trabalho apresenta o seguinte desenho metodolégico: a) pesquisa bibliografica; b) pesquisa
documental; e c) pesquisa aplicada. Este estudo apresenta natureza qualitativa, de cunho
exploratorio e orientacdo interpretativista (Moita Lopes, 1996; 2006). Como base teérica, pauta-
se nos pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos (Rojo, 2009; 2012), na concep¢ao
sociointeracionista/discursiva da leitura (Coracini, 1995; 2005) e nas discussdes sobre a leitura
de videoanimacdes (Ferreira; Dias; Villarta-Neder, 2019). No que tange a pesquisa documental,
sdo analisados documentos oficiais brasileiros (BNCC, 2018; Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa/Linguagens (Inep/Saeb, 2022). Em relacdo a pesquisa aplicada, € apresentado um
produto educacional, cuja proposta contempla a andlise de habilidades de leitura apresentadas
a alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 11, em uma atividade didéatica, envolvendo o género
videoanimacao, por meio de um caderno pedagogico. Para tal, foi utilizada a videoanimacao
Meu nome € Maalum (2021), tomando como referéncia os estudos de Lenharo (2016) e Gomes
(2017), para a investigagao das habilidades leitoras. A presente pesquisa traz uma discussao que
pode contribuir para a formacéo de professores, seja por meio da teorizacdo desenvolvida, seja
por meio da proposta de atividades didaticas que constituem o caderno pedagogico. Conclui-se
que o ensino pautado na perspectiva de habilidades pode propiciar sinalizagOes relevantes para
0 encaminhamento das praticas de leitura de textos multissemidticos.

Palavras-chave: formacdo de professores; leitura; multimodalidade; videoanimacao;

habilidades de leitura.



ABSTRACT

This research investigates reading skills related to the comprehension/interpretation of the video
animation genre, considering the need for a more systematized study on the modes of
organization and functioning of multisemiotic texts present in contemporary society. To this
end, a theoretical-methodological approach capable of addressing the complexity inherent in
these productions is required—that is, a perspective encompassing linguistic, semiotic, and
discursive dimensions. In this direction, the guiding research question is as follows: which
reading skills can be explored when working with the video animation genre? The study is
based on the assumption that reading is an interactive phenomenon of (re)constructing,
negotiating, and questioning possible meanings of texts and discourses through inquiry and an
active-critical responsive stance (Rojo, 2004; Gomes, 2017). Thus, the general objective of this
proposal is to analyze the potential of the video animation genre for improving reading skills
within the Portuguese Language curriculum component. To achieve this aim, the following
specific objectives are proposed: (a) to survey reading skills suggested by official documents
that articulate with the work on multisemiotic texts in the classroom (Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brazil, 2018) — final years of lower secondary education — and the
Portuguese Language/Languages Reference Matrix of the National Institute for Educational
Studies and Research (Inep/Saeb, 2022)); (b) to examine reading skills proposed by authors
who address the theme; (c) to survey research that deals with the reading of video animations
in the classroom; and (d) to propose a theoretical-methodological analysis of the video
animation genre. In order to achieve the proposed objectives, this study adopts the following
methodological design: (a) bibliographical research; (b) documentary research; and (c) applied
research. This study has a qualitative, exploratory nature and follows an interpretivist
orientation (Moita Lopes, 1996; 2006). Its theoretical foundation is grounded in the assumptions
of the Pedagogy of Multiliteracies (Rojo, 2009; 2012), in the socio-interactionist/discursive
conception of reading (Coracini, 1995; 2005), and in discussions on the reading of video
animations (Ferreira; Dias; Villarta-Neder, 2019). Regarding documentary research, Brazilian
official documents are analyzed (BNCC, 2018; Portuguese Language/Languages Reference
Matrix — Inep/Saeb, 2022). Concerning applied research, an educational product is presented,
whose proposal includes the analysis of reading skills presented to 9th-grade students in lower
secondary education through a didactic activity involving the video animation genre, by means
of a pedagogical workbook. For this purpose, the video animation my name is Maalum (2021)
was used, taking as reference the studies of Lenharo (2016) and Gomes (2017) for the
investigation of reading skills. This research offers a discussion that may contribute to teacher
education, both through the theoretical framework developed and through the proposal of
didactic activities that constitute the pedagogical workbook. It is concluded that teaching
grounded in a skills-based perspective can provide relevant guidance for the development of
reading practices involving multisemiotic texts.

Keywords: teacher training; reading; multimodality; video animation; reading skills.



INDICADORES DE IMPACTO

Este estudo se prop6s a colaborar com discussbes acerca da formacgdo de professores da
Educacdo Basica (anos finais do Ensino Fundamental I1), alinhado aos direcionamentos
propostos pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), associando
consideragdes pertinentes ao cenario educacional, como a organizagdo e o funcionamento de
textos multissemidticos presentes na sociedade contemporanea, marcada pela disseminacéo das
Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicagdo — TDIC, com foco em concepcoes tedrico-
metodoldgicas que atendam essas novas demandas. A pesquisa teve por proposito contribuir
com as préaticas educacionais de professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental |1,
a partir dos direcionamentos propostos, em que consistiu 0 aprofundamento da leitura de textos
multissemidticos, em especial, 0 género textual/discursivo videoanimacdo. Os resultados da
abordagem demonstraram que o0 ensino pautado na perspectiva de habilidades de leitura
propicia sinalizagdes relevantes para o encaminhamento das préticas de leitura de textos
multissemidticos. Ainda, a pesquisa também fomentou uma (re)construcdo da pratica
profissional da pesquisadora, ao suscitar um questionamento sobre seus encaminhamentos
didaticos e a necessidade de adapta-los aos contextos pautados em principios inclusivos. No
ambito social, o trabalho favoreceu a formacao de docentes mais qualificados para atuar em um
cenario educacional em permanente modificacdo, ao fortalecer a qualidade da Educacao Basica
e estimular a incorporacéo de tecnologias e estratégias pedagogicas inovadoras no processo de
ensino-aprendizagem. Do ponto de vista cultural, a pesquisa incentivou a pluralidade de
linguagens e aspectos semidticos, dialogando com a docéncia e as praticas sociais/culturais
determinadas pelo cenario pds-moderno. Na esfera tecnologica, ressaltou o uso de ferramentas
digitais/multimodais para o trabalho docente, amparado pelo género multissemidtico
videoanimacdo e as respectivas habilidades de leitura em meios digitais. Sobreleva-se, para
além disso, que a pesquisa alinha-se aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel — ODS da
Organizacéo das Nagdes Unidas — ONU, em seu objetivo 4, “assegurar a educacao inclusiva e
equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todas e todos”, tendo em vista que favorece a efetivagao do processo de aprendizagem, com
vistas a garantia do direito a educacdo de qualidade e, desse modo, alinhando-se as politicas

educacionais nos &mbitos nacional, estadual e municipal.
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IMPACT INDICATORS

This study aimed to contribute to discussions on the education of Basic Education teachers
(final years of Elementary School — Lower Secondary Education), in alignment with the
guidelines proposed by the National Common Core Curriculum — BNCC (Brazil, 2018),
associating relevant considerations to the educational scenario, such as the organization and
functioning of multisemiotic texts present in contemporary society, marked by the
dissemination of Digital Information and Communication Technologies — DICT, with a focus
on theoretical and methodological conceptions that respond to these new demands. The
research sought to contribute to the educational practices of Portuguese Language teachers in
Lower Secondary Education, based on the proposed guidelines, which involved deepening the
reading of multisemiotic texts, especially the textual/discursive genre of animated video. The
results of the approach showed that teaching grounded in a reading skills perspective provides
relevant indications for guiding reading practices of multisemiotic texts. Furthermore, the
research also fostered a (re)construction of the researcher’s professional practice, by raising
questions about her teaching approaches and the need to adapt them to contexts guided by
inclusive principles. In the social sphere, the study promoted the education of more qualified
teachers to work in an educational scenario in constant transformation, by strengthening the
quality of Basic Education and encouraging the incorporation of innovative technologies and
pedagogical strategies in the teaching-learning process. From a cultural standpoint, the
research encouraged the plurality of languages and semiotic aspects, in dialogue with teaching
and social/cultural practices shaped by the postmodern context. In the technological sphere, it
highlighted the use of digital/multimodal tools in teaching practice, supported by the
multisemiotic genre of animated video and the respective reading skills in digital
environments. Moreover, the research is aligned with the United Nations — UN Sustainable
Development Goals — SDGs, particularly Goal 4, “ensure inclusive and equitable quality
education and promote lifelong learning opportunities for all”, as it contributes to the
effectiveness of the learning process, with a view to guaranteeing the right to quality education

and, thus, aligning with educational policies at the national, state, and municipal levels.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O contexto da sociedade contemporanea é marcado por diversas mudancas nas
interacdes sociais, 0 que exige um redimensionamento das praticas de ensino que precisam
contemplar ndo sé os modos de organizagdo e de funcionamentos das diferentes producdes
textuais que circulam socialmente, mas também uma ressignificacdo das habilidades de
linguagem, que estdo sendo reconfiguradas em funcdo do surgimento ou da transmutacdo de
géneros textuais emergentes dos contextos digitais.

Em vista disso, h& a necessidade de uma reflexéo acerca dos processos de textualizacao
e das configuracOes discursivas que compdem os diferentes géneros textuais que integram o
cotidiano social, notadamente aqueles que, socializados a partir de midias digitais, se
sobrelevam, tanto no campo da formacdo de professores, quanto no campo das pesquisas
académicas. Nesse Viés, 0 uso intenso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
—TDIC tém exigido que as préaticas educativas contemplem abordagens didaticas que abarquem
a multiplicidade de informacdes e a configuracdo multissemiética dos textos.

Posto isso, € relevante formar sujeitos leitores ndo somente para responder as demandas
escolares, mas também para uma participacdo ativa e responsiva na sociedade, seja para lidar
de modo ético com as informagdes que circulam no cotidiano social, seja para interpretar os
efeitos de sentido suscitados pela combinacdo de diferentes modos/recursos semiéticos que
integram os géneros textuais utilizados nas interacdes entre os diferentes sujeitos.

Sob essa visdo, € papel indispensavel da escola promover ambientes propicios para o
aperfeicoamento das habilidades leitoras, acentuando a préatica de leitores proficientes e sua
formagéo para os multiletramentos. Esse conceito foi cunhado pelo Grupo de Nova Londres
(GNL)}, em seu manifesto de 1996, considerando-o em uma perspectiva de letramento que
contempla a multiplicidade de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial...) e a diversidade
cultural. Embasando-se nesses estudos, Rojo (2012) trouxe contribui¢cfes para a disseminacao
desse conceito no contexto brasileiro. Para ela, o acréscimo do prefixo “multi” ao termo
letramentos ndo se refere a multiplicidade de praticas de leitura e escrita que marcam a

sociedade atual, mas apresenta uma concepgdo que envolve a diversidade de linguagens,

1 O Grupo Nova Londres (ou New London Group, no original em inglés) é um coletivo internacional de
pesquisadores, conhecido por seus estudos inovadores sobre multimodalidade e educacdo. O grupo foi
representado por académicos influentes como Mary Kalantzis e Bill Cope, entre outros, e teve como marco o
desenvolvimento do conceito de multiletramentos (multiliteracies). Eles apresentaram suas ideias em um artigo
seminal intitulado A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures, publicado em 1996, cujo legado
continua a impactar e orientar estudos e praticas educacionais contemporaneas.
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semioses e midias responsaveis pela producdo de textos multimodais e pela pluralidade cultural
que integra o cotidiano social dos sujeitos que interagem e se constituem na/pela linguagem no
contexto contemporaneo.

Por isso, 0 conceito de multiletramentos baseia-se no reconhecimento e na concreta
participacdo dos alunos em praticas sociais, além de uma perspectiva que implica os multiplos
modos de comunicagdo e ndo somente a escrita. Assim, uma abordagem didatica da leitura em
sala de aula, condizente com as demandas da sociedade da informacdo implica considerar a
diversidade de culturas e a multiplicidade de linguagens incorporadas ao nosso cotidiano em
razdo dos avangos tecnoldgicos. Para compreender um texto, € necessario considerar o contexto
de producdo, de circulagdo e de recepcdo dele, bem como sua organizagdo multissemiotica, 0s
efeitos de sentido suscitados pelas escolhas feitas por produtores para a constru¢do do projeto
de dizer. Nessa interpretacdo, € evidente uma concepcdo de leitura como processo de interacao,
que abarca o contexto social e 0s modos de funcionamento dos géneros textuais que integram
as conexdes entre sujeitos sociais.

Em conformidade com Rojo (2009), ha a necessidade de diferentes formas de leitura,
escrita e producdo de sentidos, especialmente em um contexto de tecnologias digitais e
diversidade cultural. Desse modo, as discussdes no contexto de formacéo de professores e 0s
encaminhamentos didatico-metodolégicos devem contemplar tanto a multiplicidade
multissemidtica, quanto a diversidade cultural, de modo a dar conta das especificidades dos

Em vista das consideracdes apresentadas, embora exista uma literatura muito vasta no
que tange as praticas de leitura, em conformidade com inUmeras perspectivas, ainda é possivel
encontrar lacunas em relacdo ao encaminhamento de atividades didaticas que possam,
efetivamente, contribuir para a compreensdo de textos multissemi6ticos em uma perspectiva
dos multiletramentos. Ribeiro (2016, p. 48) afirma que os textos multissemioticos “S80 pouco
trabalhados nas escolas, sendo comum que apare¢cam apenas como “complemento” do texto
escrito ou ilustracdo “em didlogo” com esse texto”. Isso evidencia a importancia do trabalho
com tais textos no campo educacional para o processo de compreenséo e producéo de sentido.

Segundo Rojo e Moura (2012), o trabalho com os multiletramentos geralmente
apresenta um carater critico, pluralista, ético e democréatico. Ainda, de acordo com 0s autores,
0s multiletramentos se pautam em algumas caracteristicas importantes, tais como: a) sdo
interativos (colaborativos); b) fraturam e transgridem as relacGes de poder estabelecidas; e c)
sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas). Com isso,
acrescentam-se novas ferramentas, para além do papel e lapis e/ou caneta (cores, imagens, sons,

movimentos, expressdes faciais, gestos, diagramacao, entre outros) e, consequentemente, séo
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necessarias também novas praxis de producdo e de andlise critica do receptor para a producdo
de sentido, demandando novas praticas leitoras.

Diante do exposto, é importante destacar que o trabalho com os multiletramentos,
conforme defendido pelos autores supracitados, propde uma abordagem critica sobre o ensino.
Nessa direcdo, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC entende que “as praticas de
linguagem contemporénea ndo s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir” (Brasil, 2018, p. 68). Isso reforca a importancia da
leitura para além dos textos tradicionais (verbais), considerando as véarias semioses dos géneros
multimodais e suas implicagcBes no cendrio sociocultural vigente, bem como o contexto de
producdo, circulacdo e recepc¢do de tais géneros.

Assim, partindo dos pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos, o presente
trabalho aborda a questdo do aperfeicoamento das habilidades leitoras a partir de uma
perspectiva sociointeracionista, que compreende a linguagem como uma pratica social, que se
constrdi e transforma a partir das interacfes entre os sujeitos. Nessa visao, a linguagem é um
processo dinamico e interativo, que se desenvolve em circunstancias sociais e culturais
especificas.

Tal abordagem reforga a necessidade de pesquisar acerca dos perfis leitores da
modernidade, considerando as relacdes entre meios semioticos e linguagens bastante distintas.
A globalizacdo contribui para a mudanca da diversidade cultural e essa, por sua vez, transforma
a habilidade leitora (Hall, 2005). Desse modo, esta pesquisa, ao apoiar-se na teoria dos géneros
textuais/discursivos, busca fomentar, a partir da experiéncia didatico-metodoldgica, o trabalho
com as multiplas linguagens, balizado pelos recursos multissemidticos.

Dessa forma, acredita-se que, por meio da proposta em destaque, este estudo seja
relevante, uma vez que colabora para novas abordagens de leitura proficiente, considerando a
multissemiose do género textual videoanimacdo e as possibilidades de analise por intermédio
da interacdo social. Além disso, tal proposta tem fundamentacdo na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2018), que destaca as mudancas significativas nas praticas de
linguagem contemporénea, impulsionadas pelo avango da tecnologia e pela propagacdo das
midias digitais, ou seja, promover uma educacdo que integre as TDIC ao processo de ensino e
aprendizagem, de forma critica, ética e responsavel.

Diante de tais apontamentos, nota-se a necessidade de repensar as metodologias em
relacdo as préaticas que sdo desenvolvidas no contexto escolar. Desse modo, o problema de

pesquisa que permeia este estudo parte da seguinte questdo: quais habilidades de leitura podem
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ser exploradas no trabalho com o género videoanimacéo nos anos finais do Ensino Fundamental
11?7 Ao propor o enfoque nas habilidades de leitura a partir da videoanimagéo, ndo se pretende
esgotar a discussdo sobre o tema, mas oferecer reflexdes que possam subsidiar a producédo de
pesquisas académicas na area, bem como o desenvolvimento de praticas de ensino ancoradas
em intencionalidades pedagodgicas mais sistematizadas. Espera-se, assim, contribuir tanto para
o aperfeicoamento da proficiéncia leitora de discentes da Educacdo Basica quanto para a
formacéo de professores que enfrentam, cotidianamente, o desafio de ensinar a ler em contextos
marcados pela multiplicidade de linguagens e suportes.

Tendo em vista esse problema, esta pesquisa elege como objeto de estudo a prética de
leitura em sala de aula, a partir das potencialidades do género videoanimacao. Nesse contexto,
0 objetivo geral que norteia a proposi¢do consiste em: analisar as potencialidades do género
videoanimac3o para o aperfeicoamento das habilidades? de leitura referentes ao componente
curricular de Lingua Portuguesa, nos anos finais do Ensino Fundamental Il. Esta proposta se
concretiza a partir do ponto de vista tedrico, por meio da revisdo bibliogréafica de teorias de
referéncia, bem como da analise de pesquisas ja socializadas, além de uma proposta didatica,
por meio da producdo de um caderno pedagogico embasado por questdes discursivas propostas
com habilidades de leitura que coadunem com o género videoanimacgao, em uma turma do 9°
ano do Ensino Fundamental 11.

Para tanto, delineiam-se 0s seguintes objetivos especificos:

e Realizar um levantamento de habilidades de leitura propostas por documentos oficiais
que se articulam com o trabalho com os textos multissemioticos em sala de aula (Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) (anos finais do Ensino
Fundamental 11) e Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep/Saeb, 2022);

e Desenvolver uma apuracdo de habilidades de leitura propostas por autores que versam
sobre a tematica;

e Realizar um levantamento de pesquisas que tratam sobre a leitura de videoanimagoes
em sala de aula;

e Propor uma analise tedrico-metodologica sobre o género videoanimagédo (produto

educacional).

2 Opta-se, neste trabalho, pelo uso do termo habilidades em detrimento de capacidades, considerando que este
ultimo pode, em determinados contextos, acionar sentidos associados a uma perspectiva capacitista, ao pressupor
padrdes normativos de desempenho e funcionamento. A escolha por habilidades alinha-se a uma concepgdo mais
inclusiva, que reconhece a diversidade de modos de aprender, agir e significar dos sujeitos, sem hierarquiza-los
ou classifica-los a partir de critérios excludentes.
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De acordo com os apontamentos aqui propostos, acredita-se que a pesquisa pode trazer
contribuicdes relevantes para a formacdo de professores, pois aborda pressupostos tedricos
associados as praticas docentes, explorando abordagens didatico-metodoldgicas referentes as
habilidades leitoras relacionadas a leitura do género textual/discursivo videoanimagéo.

Segundo Alves (2017), esse género € composto por multiplas linguagens (verbal, visual
e sonora), por isso, escolhé-lo como objeto de estudo demanda desenvolver as suas
potencialidades, por meio dos recursos semioéticos, linguisticos e discursivos. Sendo assim, é
possivel afirmar que esta pesquisa, balizada nas praxis educacionais, justifica-se pela
contribuicéo acerca da formacao de docentes, visto que:

a) colabora com uma revisdo teorica acerca de proposicdo de habilidades de leitura,
tendo como foco as abordagens didatico-metodoldgicas;

b) explora os textos multissemioticos, com vistas as praxis sociais, corroborando as
determinagOes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018);

c) propde uma abordagem baseada na perspectiva interpretativista, que realiza uma
articulacdo entre os achados da pesquisa e o contexto social, o que favorece a discusséo sobre
as demandas formativas relacionadas as habilidades de leitura de textos multissemioticos;

d) desenvolve uma proposta para o trabalho com o género videoanimagéo,
oportunizando a ampliacdo de conhecimentos acerca dos recursos linguisticos, semidticos e
discursivos, numa perspectiva sociointeracionista da linguagem.

Tendo em vista as abordagens apresentadas, acredita-se que a pesquisa fomente
propostas tedrico-metodoldgicas voltadas para o aperfeicoamento de habilidades leitoras que
possam favorecer a formacdo de leitores ativos e responsivos, capazes de se posicionarem
criticamente em relacdo ao texto lido e de construir articulacbes com o contexto social em que
vivem.

Para desenvolver a investigagdo, a primeira secdo da dissertacdo apresenta a
metodologia adotada, descrevendo os procedimentos de andlise e os critérios de selecdo do
corpus. Em seguida, a segunda se¢do aborda as concepgOes de leitura sob uma perspectiva
tedrica e epistemoldgica, estabelecendo fundamentos que sustentam a analise proposta. A
terceira secdo discute as habilidades de leitura necessarias a compreensdo de textos
multissemidticos, com base em documentos norteadores dos curriculos brasileiros e autores de
referéncia na area. A quarta secdo oferece uma revisao da literatura, envolvendo pesquisas sobre
o trabalho com videoanimag6es em sala de aula, evidenciando seu potencial pedagdgico e 0s

desafios de sua aplicacdo no contexto escolar. A quinta secdo propde a discussdo acerca da
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leitura do género videoanimacdo em sala de aula. Por fim, sdo apresentadas as consideragdes
finais, seguidas pela apresentacdo da pesquisa aplicada (produto educacional), desenvolvido
por meio de encaminhamentos tedrico-metodoldgicos para os docentes, com foco em uma
matriz de capacidades/habilidades de leitura, bem como atividades discursivas propostas com
a videoanimagdo “Meu nome ¢ Maalum” (2021) para alunos do Ensino Fundamental Il — 9°

ano.
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2 METODOLOGIA PROPOSTA

Com vistas a consecucao dos objetivos propostos pela presente pesquisa, apresentamos
0 desenho metodoldgico desta dissertacdo. Inicialmente, é importante destacar que esta
investigacdo é constituida por trés procedimentos metodoldgicos: a) pesquisa bibliogréfica; b)
pesquisa documental; e ) pesquisa aplicada.

Nessa direcdo, este estudo baseia-se, principalmente, nas concepcdes de Paiva (2019),
que constituem aporte tedrico para a producéo dos encaminhamentos metodoldgicos. De acordo
com a autora, a pesquisa bibliografica “¢ parte essencial de qualquer modalidade de pesquisa.
[...] que tem por objetivo contextualizar uma pesquisa e mostrar o que ja existe sobre o objeto
investigado.” (p. 79).

No presente trabalho, a pesquisa bibliografica teve por objetivo propiciar uma
aproximacdo de pressupostos tedricos sobre os multiletramentos, leitura de textos
multissemidticos e o género videoanimagdo. Além disso, essa parte teve como propdsito
contribuir para a organizacdo e compilacdo de referenciais tedricos que possibilitassem a
construcdo de uma reflexdo acerca das potencialidades do género videoanimacdo para O
aperfeicoamento das habilidades de leitura. Nessa parte, foi feita também uma compilacdo de
pesquisas sobre o trabalho com o género videoanimacdo em sala de aula, adotando-se a
perspectiva metodoldgica da revisdo narrativa da literatura para a construcdo de um panorama
das pesquisas sobre videoanimacdes. A revisao narrativa da literatura constitui um movimento
interpretativo que busca integrar, contextualizar e discutir criticamente o conhecimento ja
produzido sobre um determinado tema, construindo um panorama tedrico amplo e articulado.

Segundo Carvalho (2019), esse tipo de revisdo caracteriza-se por permitir ao
pesquisador organizar criticamente o campo conceitual, produzindo uma sintese interpretativa
que emerge do didlogo entre diferentes obras e promovendo “a andlise e a sumarizagdo dos
dados advindos das publicacfes mais relevantes dentro do tépico em estudo, a fim de inspirar
novas pesquisas ou reconciliar aquelas existentes” (p. 917).

Embora néo tenha a pretenséo de esgotar o levantamento de pesquisas, envolve selecédo
criteriosa de textos, leitura aprofundada, identificacdo de tendéncias e tensGes teoricas, além da
elaboracdo de um fio argumentativo proprio, no qual o pesquisador assume sua posi¢do
epistemoldgica ao mesmo tempo em que evidencia contribuicdes, lacunas e convergéncias do
debate académico. E, assim, uma forma de reconstruir o estado da arte a partir de escolhas
tedricas fundamentadas e de uma escrita que articula compreenso, critica e interpretagéo.

Ja a pesquisa documental consistiu no levantamento de habilidades de leitura propostas
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pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e pela Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa/Linguagens® do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep/Saeb,
2022), que sdo contempladas em avaliacdes de exames educacionais. Nessa parte, foram
consideradas as habilidades relacionadas ao trabalho com textos multissemioticos, de modo
especial, 0 género videoanimacao.

A BNCC (2018), homologada pelo MEC e a Matriz de Referéncia de
Linguagens/Lingua Portuguesa (Saeb/Inep, 2022) constituem documentos normativos
essenciais para a analise e o desenvolvimento das habilidades de leitura no contexto educacional
brasileiro. A Base Nacional Comum Curricular orienta o trabalho pedagogico, de acordo com
as demandas da sociedade contemporanea. J& a Matriz de Linguagens/Lingua Portuguesa
sistematiza e define descritores e habilidades avaliaveis, permitindo a andlise da proficiéncia
leitora dos estudantes. Assim, ambos os documentos oferecem referenciais tedrico-
metodoldgicos que embasam a investigacdo de habilidades de leitura, contribuindo para uma
compreensdo mais ampla e consistente do processo de formacéo dos leitores.

De acordo com Lima Janior et al. (2021), esse tipo de pesquisa se caracteriza como “[...]
um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao, compreensao e analise
de documentos dos mais variados tipos”. A analise documental pode ser desenvolvida a partir
de vérias fontes, de diferentes documentos, ndo somente o texto escrito, uma vez que, excluindo
livros e materiais j& com tratamento analitico, € ampla a definicdo do que se entende por
documentos, incluindo-se, dentre eles: leis, fotos, videos, jornais etc.

Em relacdo a pesquisa aplicada, a proposta envolve a producdo de uma atividade
didatica, contemplando questdes de compreensao/interpretacdo da videoanimacao “Maalum”
(2021), com vistas a analisar o comportamento/desempenho leitor de alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental*, a partir de uma matriz de habilidades de leitura desenvolvida por meio
do embasamento em documentos oficiais — BNCC (Brasil, 2018) e Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa/Linguagens do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep/Saeb, 2022),
bem como de autores de referéncia (Lenharo, 2016; Gomes, 2017).

A pesquisa aplicada se apresenta sob a forma de um caderno pedagdgico, que se

3 A Matriz de Referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB é um documento elaborado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep, que estabelece os contetdos,
habilidades e competéncias a serem avaliados nas provas aplicadas pelo sistema. Sua principal funcéo € fornecer
a base para a avaliacdo das aprendizagens dos estudantes, servindo como um instrumento para garantir que as
provas reflitam o que foi efetivamente ensinado nas escolas da educagdo basica.

4 A escolha do 9° ano do Ensino Fundamental 11 justifica-se em funcéo da aplicacdo do Sistema de Avaliagéo
da Educacdo Basica (Saeb). Os estudantes desse ciclo sdo avaliados com base na Matriz de Referéncia de
Linguagens/Lingua Portuguesa (Saeb/Inep, 2022), o que possibilita o desenvolvimento da pesquisa a partir das
habilidades de leitura nela previstas.
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configura como o produto educacional exigido pelos programas de pos-graduacdo na
modalidade profissional. Por meio das atividades didaticas, o professor pode ter um
direcionamento para trabalhar estratégias de leitura com textos multissemioticos, mais
especificamente o género videoanimacao, considerando habilidades de leitura de textos
multissemidticos.

Além disso, as questdes se configuram como um suporte para o trabalho com os
estudantes (9° ano do Ensino Fundamental Il), em uma perspectiva que abarque dimensdes
linguisticas, semioticas e discursivas. Ademais, acredita-se que a elaboracdo do caderno
pedagogico pode atender as necessidades emergentes do ensino de leitura, com um olhar atento
as novas demandas de perfis leitores na sociedade vigente. Ao propor atividades que visem
compreender os textos multissemidticos, o material didatico busca aprofundar o conhecimento
tedrico dos docentes sobre a acdo leitora, como também alicerca praticas pedagogicas que
envolvam diferentes linguagens, por meio do género textual/discursivo videoanimagdo. Além
disso, a organizacdo do instrumento pedagdgico pode servir como referéncia didatica para
docentes que atuam no contexto da Educacdo Basica, especificamente com 0 9° ano do Ensino
Fundamental, no ensino de Lingua Portuguesa®.

Complementando o exposto, apresentamos o desenho metodoldgico desta dissertacao,
adotando as orientagcdes propostas por Paiva (2019). Para a referida autora, a definicdo dos
procedimentos abarca os seguintes tipos de pesquisa:

a) Natureza: esta dissertacdo ¢é constituida por dois tipos de pesquisa: a) basica: “tem
por objetivo aumentar o conhecimento cientifico, sem necessariamente aplica-lo a resolucéo de
problemas” (p. 11); e b) aplicada: tem por objetivo gerar novos conhecimentos, por meio do
desenvolvimento de novos processos e tecnologias. Esta pesquisa se configura como bésica, na
parte da construcdo do referencial tedrico e, aplicada, na parte da producdo do caderno
pedagdgico, com orientacdes tedrico-metodoldgicas voltadas a formacao de professores para o
trabalho com a leitura de videoanimagdes;

b) Género: esta dissertacdo tem configuracéo tedrica (que se propde a estudar teorias e
contribuir com novas reflexdes) e pratica (que se caracteriza por intervir no processo de
formacdo de professores, a partir da produgdo de materiais didaticos);

c) Fontes de informacdo: esta dissertacdo utiliza, predominantemente, fontes

secundarias (no que concerne aos estudos ja publicados). Esse tipo de pesquisa “utiliza de dados

5 N&o houve necessidade de submeter o projeto ao Comité de Etica em pesquisa com Seres Humanos — COEP,
uma vez que nao houve intervencdo no espago escolar com estudantes e/ou docentes.
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de pesquisas ja divulgadas”. Para a autora (Paiva, 2019), “¢ necessario saber o que ja foi
investigado antes de partirmos para novas pesquisas” (p. 12).

d) Abordagem: esta dissertacdo se configura como qualitativa que, segundo Paiva
(2019, p. 13), “tem por proposito compreender, descrever e/ou explicar fendmenos sociais, a
partir de uma perspectiva que inclui analise de experiéncias individuais ou coletivas, de
interacdes, de documentos (textos, imagens, filmes ou musica)” etc. Nesse contexto, adota-se a
perspectiva interpretativista, no sentido atribuido por Moita Lopes (1994), a qual parte do
pressuposto de que o mundo social é constituido por mdaltiplos significados/sentidos que o
homem constréi. Esse tipo de pesquisa sinaliza para o fato de que toda investigacao € situada,
tenta apreender a realidade complexa e as varias vozes que constituem o mundo social
(envolvimento de questdes relativas a poder, ideologia, histdria e subjetividade). No caso desta
dissertacdo, a abordagem qualitativa (de cunho interpretativista) parte do pressuposto de que 0s
dados tedricos e as atividades propostas estdo sujeitos a interpretacdo da pesquisadora. Assim,
a abordagem contempla uma analise das dimensbes multissemidticas, socioculturais e
contextuais, a qual depende, intrinsecamente, da compreensdo responsiva ativa do sujeito que
se assume a posicdo de intérprete, no caso, a pesquisadora;

e) Objetivo: esta dissertacdo possui natureza exploratéria que, segundo Paiva (2019),
caracteriza-se pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias, com o objetivo de oferecer uma
visdo panoramica, uma primeira aproximacao a determinado fenémeno que é pouco explorado.
No caso em analise, considera-se que o0s estudos sobre o género videoanimacao, na perspectiva
da formacdo de professores, ainda sdo escassos.

Em relacdo a organizacdo, esta pesquisa foi realizada conforme os objetivos
propostos no Quadro 1 — Organizagdo da pesquisa conforme objetivos, considerando a

seguinte configuracao:

Quadro 1- Organizacdo da pesquisa conforme 0s objetivos.

Etapas da pesquisa Procedimentos
a) Pesquisa bibliografica e | Selegdo de referenciais tedricos que versam sobre:
documental Capitulo 1: ConcepcOes de leitura: consideracoes

tedricas e epistemoldgicas.

Capitulo 2: Habilidades de leitura de textos
multissemioticos.

Capitulo 3: Revisdo da literatura sobre o trabalho com
videoanimacgGes em sala de aula.

Capitulo 4: A leitura de videoanimagdo em sala de aula:
pressupostos basilares.

b) Documental e bibliografica Analise das habilidades de leitura em documentos
oficiais — BNCC (Brasil, 2018), Matriz de Referéncia
de Linguagens/Lingua Portuguesa (Inep/Saeb, 2022),
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bem como habilidades de leitura propostas pelos
autores Lenharo (2016) e Gomes (2017), relacionadas
a leitura de textos multissemioticos.

¢) Pesquisa aplicada Anélise de potenciais habilidades de leitura em uma
videoanimacdo (Meu nome é Maalum, 2021).
Produ¢do de wum caderno pedagdgico, com
encaminhamentos tedrico-metodolégicos voltados aos
docentes de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
Il e atividades discursivas voltadas para os alunos,
especificamente do 9° ano (Apéndice A).

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da sistematizacdo do estudo baseado em Paiva (2019).

A videoanimacdo Meu nome é Maalum (Figura 2) é uma producédo brasileira lancada
em 2021, baseada no livro homénimo (Figura 1), escrito por Magna Domingues e Eduardo
Lurnel, que também assinam o roteiro do filme. A direcdo é de Luisa Copetti, com producdo da
Pé de Moleque Filmes. racismo e estereotipos, aspectos que se destacam na obra. A protagonista
interpreta os conflitos racistas que enfrenta no ambiente escolar e é abracada por sua familia
que, a partir da historia de sua ancestralidade, convence Maalum a entender o real sentido do

seu nome e enfrentar os discursos excludentes.

Figura 1 — Capa do livro Meu nome é Maalum.

Eduardo Lurnel
Magna Domingues B ,f’

llustragBes NCA
Fabio Mota o e

Fonte: Livro Meu nome é Maalum (2021). ©

®Domingues, Magna. Meu nome é Maalum. 1. ed. Rio de Janeiro: Bal Encantado, 2021. Disponivel em:
https://www.amazon.com.br/gp/product/BOC67TSCK5/ref=ppx _yo dt b d asin_image 351 000?ie=UTF8&ps
c=1. Acesso em: 13 maio 2025. Formato: e-book Kindle.



https://www.amazon.com.br/gp/product/B0C67TSCK5/ref=ppx_yo_dt_b_d_asin_image_351_o00?ie=UTF8&psc=1
https://www.amazon.com.br/gp/product/B0C67TSCK5/ref=ppx_yo_dt_b_d_asin_image_351_o00?ie=UTF8&psc=1
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Figura 2 — Capa da videoanimacdo Meu nome é Maalum (2021).

T]‘\Qu, P AR Q/ M/m

LUISA COPETTI THAIS BOLTON MURILO JARDIM
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Fonte: Academia Brasileira de Cinema e Artes Audiovisuais (2023). 7

A selecdo da videoanimacdo Meu nome é Maalum (2021) fundamenta-se ndo apenas
por seu potencial para o desenvolvimento de habilidades de leitura, explorado por meio de
questBes discursivas no caderno pedagdgico, que compde o produto educacional, mas também
em critérios analiticos especificos, considerados em complemento aos aspectos previamente
destacados, tais como:

a) Tematica explorada: que se articula as competéncias gerais 8, 9 e 10 propostas para a

Educacdo Basica, pela BNCC:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2018, p. 10).

b) Potencialidade para o trabalho alinhado as orientagfes da BNCC para o eixo da

"Disponivel em: https://gp2023.academiabrasileiradecinema.com.br/obra/meu-nome-e-maalum/. Acesso em: 17
mar. 2025.
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leitura:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo. [...] Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estéaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.)
e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.
Reconstrucdo e reflexdo sobre as condigdes de producdo e recepcdo dos textos
pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas diferentes midias e esferas/campos
de atividade humana. [...] Compreenséo dos efeitos de sentido provocados pelos usos
de recursos linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos.
Identificar implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de determinados usos
expressivos da linguagem, da pontuacdo e de outras notacdes, da escolha de
determinadas palavras ou expressdes e identificar efeitos de ironia ou humor (Brasil,
2018, p. 71-72).

Cumpre ressaltar que a BNCC (Brasil, 2018) aponta as praticas de linguagem
contemporaneas a partir do envolvimento para além dos novos géneros e textos mais
multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir. Considerando esses aspectos, compreender oS recursos
(semioses) que um texto apresenta contribui para o processo de leitura/compreensdo dele,
fatores que justificam os critérios contidos no item (c):

c) constituicdo multissemidtica da videoanimacdo selecionada: possibilidade de
exploracdo de diferentes recursos semidticos, uma vez que a producdo congrega diversos
sistemas signicos: imagens, cores, iluminagdo, movimentos, sons, expressdes faciais, gestos,

posturas, enquadramentos, angulos etc.:

* Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas e formatagdo de
imagens (enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua sequenciacdo
(disposicéo e transi¢do, movimentos de cAmera, remix) e da performance — movimentos
do corpo, gestos, ocupacdo do espaco cénico e elementos sonoros (entonacéo, trilha
sonora, sampleamento etc.) que nela se relacionam.  Identificar e analisar efeitos de
sentido decorrentes de escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos
sonoros, sincronizagdo etc. em artefatos sonoros (Brasil, 2018, p. 75).

Assim, considerando o produto educacional — um caderno pedagdgico elaborado a
partir da videoanimagdo Meu nome é Maalum (2021) e os critérios mencionados anteriormente,
o material apresenta diversas possibilidades de intervencdo. Essas atividades poderdo ser
selecionadas, adaptadas e aplicadas pelos professores, em suas praticas pedagogicas, visando
ao aprimoramento das habilidades leitoras dos alunos e a exploracdo das potencialidades do
género em questao.

Ressalta-se que o produto educacional proposto ndo se constitui como um recurso
finalizado ou imutavel. Trata-se, por outro lado, de uma ferramenta didatica adaptavel, possivel

de ser reconfigurada/ressignificada, de acordo com as particularidades apresentadas em
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contextos escolares distintos. Além disso, considera-se, também, o planejamento pedagdgico
de cada docente. Essa reconfiguracdo favorece a criticidade por parte dos professores,
viabilizando o dialogo com os projetos politico-pedagogicos das instituicdes, bem como as
experiéncias construidas ao longo das praticas de linguagem desenvolvidas pelas interacdes

sociais no ambiente escolar.
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3 CONCEPCOES DE LEITURA: PERSPECTIVAS TEORICAS E
EPISTEMOLOGICAS

Esta secdo tem como objetivo discorrer acerca de algumas concepcgoes de leitura que
embasam as discussdes sobre a pratica leitora e 0s modos de encaminhamento de procedimentos
educativos relacionados a acgdo leitora no contexto escolar. Além disso, a discussdo aqui
proposta visa contemplar as colaboragfes das estruturas conceituais da leitura para a
interpretacdo de textos multissemioticos numa perspectiva de contribuicdo para a formacéo de
leitores ativos e responsivos no cenario educacional. Em seguida, a se¢do abordara a formacgéo
de professores para o trabalho com textos multissemi6ticos/multimodais e a necessidade de
estratégias metodoldgicas/pedagdgicas que favorecam a percepcao dos alunos, por meio de uma
postura critica e reflexiva, sobre a diversidade de linguagens (multiletramentos) encontradas

nos textos da sociedade contemporanea.

3.1 CONCEPCOES DE LEITURA

No contexto das pesquisas sobre o ensino da leitura, é possivel encontrar trés concepcdes
que se direcionam, ora para o texto, ora para o leitor, ora para a articulacdo entre texto-autor-
leitor. No ambito dessa Gltima concepcdo, Coracini (1995, 2005) considera uma vertente
especifica — a abordagem discursiva. Assim, o proposito desta se¢do é delinear, em linhas
gerais, as caracteristicas dessas concep¢des mencionadas,

Sistematizar o percurso das concepges de leitura se configura como um procedimento
relevante para o contexto da formacdo de professores, uma vez que elas podem influenciar o
trabalho do docente durante o planejamento e a execucdo de atividades escolares. Segundo
Travaglia (2009, p. 21), ““0 modo como se concebe a natureza fundamental da lingua altera em
muito o como se estrutura o trabalho com a lingua em termos de ensino”. Nesse sentido, vale
destacar que as formas como o professor compreende o que é ler, como se I, para que se Ié
interferem, diretamente, no processo de formacao de leitores. Para Miguel (2019, p. 29), “ndo
h& uma neutralidade na docéncia, posto que, no trabalho com lingua e linguagem, as pessoas se
prestardo a alguma tendéncia, e essa vem de algum lugar; colada ou ancorada a algum
pressuposto teorico, ainda que dele se desconhega”.

Os procedimentos metodoldgicos relacionados ao ensino da leitura precisam ser
redimensionado, uma vez que 0s géneros que circulam nos meios digitais apresentam modos

de organizacéo e de funcionamento peculiares, seja em relacdo a constituicdo multissemiotica,
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seja em relacdo as possibilidades de interacdo, de edi¢do e de compartilhamento, constituindo-
se de uma forma multimodal. Em decorréncia, essas novas praticas exigem dos leitores
competéncias ampliadas para a leitura critica e integrada desses elementos.

Cumpre salientar, a principio, que os apontamentos sobre as concepcgdes de leitura
podem ser entendidos a partir de diferentes perspectivas tedricas, que influenciam a maneira
como abordamos o processo leitor e sua compreensdo. Ressalta-se, ainda, que a prética leitora,
a partir do entendimento de teorias distintas subsistem concomitantemente. Todavia, 0S
pressupostos pedagdgicos e histdricos apontam para o destaque de uma ou outra, a depender do
momento.

Desse modo, serdo apresentadas as concepgdes que fundamentaram (ou ainda
fundamentam) as préticas de ensino da leitura ao longo da historia, tais como: (a) perspectiva
estruturalista (foco no texto), (b) perspectiva cognitiva (foco no leitor) e (c) perspectiva
interacionista: foco no texto-autor-leitor. Além disso, dentro dessa Ultima perspectiva, sera
discutida a abordagem discursiva.

3.1.1 Perspectiva estruturalista: foco no texto

Em relacdo a discussdo da leitura como decodificacdo (foco no texto), Kato (1985)
considera que é a concepcdo de texto como fonte Unica de sentido, apresentando uma Vvisao
estruturalista e mecanicista da linguagem. Com isso, o sentido é construido por meio da forma
textual, associando-o as palavras e frases. Essa abordagem concebe a leitura como
decodificacio (proprio do modelo bottom-up®), isto €, como uma acéo de conversio de letras e
sons em significado (sentido construido somente pela forma textual). Para complementar, a
autora considera o percurso restrito, porque o texto é considerado apenas pelo pensamento do
autor, que ja o tem como finalizado, cabendo ao leitor apenas captar as informacdes de maneira
preestabelecida. Logo, o sentido do texto é considerado inerente ao proprio texto, e ndo depende
da interpretacdo do leitor.

Esse modelo compreende a leitura como um processo passivo, caracterizando-a apenas

pelo reconhecimento de palavras e ideias, reproduzindo cépia de informac6es. Essa perspectiva

8 A leitura baseada no bottom-up (de baixo para cima) é uma abordagem em que o processo de compreensdo de
um texto comeca com a decodificacdo das palavras individuais e das letras, avancando para a construcdo de
significado, a medida que o leitor vai compreendendo as unidades menores, como fonemas e grafemas, até chegar
a um entendimento mais amplo da mensagem do texto. Nessa abordagem, o foco esta em aspectos linguisticos
como: reconhecimento de palavras; identificacdo de sons (fonemas); compreensao de frases e estruturas sintaticas;
e significado das palavras isoladas.



31

ainda desconsidera as subjetividades do sujeito-leitor e a sua capacidade interpretativa
(Menegassi, 2005).

Para Coracini (2001), essa concep¢do estruturalista entende sujeito e linguagem como
uma unidade fixa e autbnoma, capaz de se autodeterminar e possuir plena consciéncia de sua
existéncia. Sob essa Otica, o ato de ler se limita a identificacdo e andlise das estruturas
linguisticas do texto, sem considerar aspectos contextuais ali existentes.

Como exposto, no estruturalismo, a leitura é vista como um processo apenas de
decodificacdo. Logo, o leitor estabelece a relacdo das palavras decodificadas com os
concernentes significados e compreende o texto por meio da andlise e da sintese. Essa
perspectiva enfatiza o texto como a principal fonte de sentido. Apresentando uma posi¢ao

critica em relacdo a essa concepcédo, Rangel e Rojo (2010) destacam que:

Na leitura, ndo se age apenas decodificando, isto é, juntando letras, silabas, palavras,
frases, porque ler € muito mais do que apenas decodificar. Ler é atribuir sentidos. E, ao
compreender o texto como um todo coerente, o leitor pode ser capaz de refletir sobre
ele, de critica-lo, de saber como usa-lo em sua vida (p. 86).

Em outras palavras, o ato da leitura distancia-se de tdo somente decodificar palavras,
mas inclui, também, imputar sentido a partir de experiéncias vivenciadas. Em contribuicéo a
discussao, Freire (2003, p. 13) afirma que “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
Esse pensamento evidencia a importancia das préaticas vividas no mundo para a formacéo de
um leitor proficiente, que consiga compreender a partir dos processos intertextuais que, muitas
vezes, Sdo necessarios para o entendimento além do texto. Em convergéncia, segundo Koch e
Elias (2008), a leitura transcende a funcdo de desempenhar um papel relevante na vida do leitor,
sendo esse ato o resultado de sujeitos sociaveis a linguagem sociocognitiva.

Em evidéncias contrastadas com os ideais do estruturalismo, nota-se 0 quao importante
é o leitor, agindo como um ser ativo, que atribua sentidos aos ja existentes, numa relacdo de
interacdo (com a contextualizacdo ou dimensao social/histdrica da lingua) e pensamento critico,
ou seja, “[...] ha um componente social no ato de ler. Lemos para nos conectarmos ao outro que
escreveu o texto, para saber o que ele quis dizer, o que quis significar. Mas, lemos também para
responder as nossas perguntas, aos nossos objetivos” (Rangel; Rojo, 2010, p. 87).

No tocante a questdo da leitura na perspectiva do estruturalismo, Coracini (1995)
assegura que a pratica se torna um exercicio mecanico, baseado no fato de diferenciar o
significado literal em oposicdo ao metaforico, o denotativo em relagcdo ao conotativo e ainda
distinguir o objetivo do subjetivo. Em consonancia com tal posicionamento, Koch e Elias

(2013) afirmam que essa visdo de leitura pode ser limitada, ao colocar o foco exclusivamente
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no texto, tratando-o “como um mero produto da codificagdo de um emissor a ser interpretado
pelo leitor/ouvinte”, o que exige o dominio do co6digo. Nesse viés, Colello (2010) considera que
“Como a leitura ndo ¢ pura decodificacdo, ler um texto sobre um assunto familiar ¢ diferente
de ler um texto sobre algo desconhecido. [...] ndo se ensina a ler e escrever dissociado dos
processos de conhecimento do mundo”. (Colello, 2010, p. 3-4).

Em face da discussdo, podemos nos reportar ao Glossario Ceale, acerca da
decodificacéo:

A fluéncia da leitura depende de uma decodificacdo rapida e precisa, em que o leitor
reconhece palavras e expressdes como um todo, sem precisar identificar
conscientemente cada uma das suas partes. Essa decodificacéo rapida é crucial, uma vez
que libera mais recursos cognitivos do leitor para a construgéo de sentidos do texto e
para utilizacdo de outras estratégias de leitura que ampliardo seus niveis de proficiéncia
(Coscarelli; Glosséario Ceale, 2025).

O trecho mencionado esclarece que a decodificacdo faz parte do processo de leitura,
mas ndo deve ser considerado como o Unico para a producdo de sentido textual. Por isso,
decodificar favorece a producéo de significados textuais, o que ndo exclui a necessidade de
avaliar o contexto de producdo, colocando o leitor numa atitude direta. Tendo em vista tais
direcionamentos, é possivel depreender que a concepcdo leitora baseada na decodificacédo
colabora com a fluéncia leitora, mas ndo abarca as consideracfes ligadas a complexidade e 0s
modos de organizacdo textual. Em linhas gerais, a leitura constitui-se como um processo
interativo complexo, em que o leitor interage com o texto, formula hip6teses e constroi
significados a partir de suas experiéncias e do contexto em que esta inserido, transpondo-se ao

simples fator da decodificacdo, que se esgota no proprio texto.

3.1.2 Perspectiva cognitiva: foco no leitor

A teoria pautada na perspectiva cognitiva (foco no leitor) parte do entendimento de que
o leitor ndo faz a leitura de forma decodificada, sequencial (letra por letra/palavra por palavra),
mas € considerada como o processo top-down®. Em divergéncia a perspectiva estruturalista, o
foco no leitor tem uma abordagem psicoldgica e processual, que se concentra nas operacoes
mentais envolvidas na leitura. Assim, o leitor estd no centro do processo de leitura,

considerando sua experiéncia, seus conhecimentos prévios e o contexto.

® O processo de leitura top-down é uma abordagem em que o leitor usa seu conhecimento prévio, expectativas e
hipoteses para interpretar o texto, em vez de depender unicamente das informag6es mais basicas (como palavras e
letras individuais). Em vez de comecar com os detalhes, o leitor comega com uma compreensdo geral ou previsdo
do conteldo e usa essa base para guiar a interpretacdo das partes menores do texto. Essa abordagem apresenta as
seguintes caracteristicas: uso do conhecimento prévio; leitura interpretativa; e expectativas/inferéncias.
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Por essa razdo, a compreensao ocorre do leitor para o texto, sendo aquele o responsavel
pela construgdo de sentido, por meio do conhecimento experienciado (conhecimento prévio) ao
longo da vida e atribuido ao processo de leitura textual. Essa implicacdo leva em consideracao
aspectos ligados a ortografia, sintaxe, semantica e pragmatica. Em relacdo as experiéncias

prévias trazidas pelos leitores, Kleiman (2008) assevera:

A ativacdo do conhecimento prévio é [...] essencial a compreensdo, pois é o
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer as inferéncias
necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente. Este
tipo de inferéncia, que se da como decorréncia do conhecimento de mundo e que é
motivado pelos itens lexicais no texto € um processo inconsciente do leitor proficiente

(p. 25).

Em contrapartida, é necessario direcionar a compreensdo para uma perspectiva mais
adequada ao texto, sem que haja um desvio do seu entendimento. Em outras palavras, Flores
(2015) chama a atencdo para a nogdo dos distintos conhecimentos prévios que, partindo dos
possiveis vieses de um leitor, pode comprometer o sentido da informagdo e enfatiza que “¢
possivel que tal conhecimento possa ser incompativel com a informacéo presente no texto que
o individuo esta lendo, levando-o a deturpar ou simplesmente nao considerar o que 1&” (p. 48).

Dentre os autores que abordam a questdo, Colello (2012) pontua que a compreenséao
leitora € um processo cognitivo e complexo, que exige adequacdo de praticas de leitura. A
autora concebe a leitura como um processo ativo de construcdo de sentidos, desconsiderando-a
apenas como um processo de decodificacdo de sinais gréaficos (a exemplo, letras e palavras). A

autora ainda complementa:

Na forma cléssica e ainda bastante usual, a leitura é compreendida como a decifracdo
de um codigo, isto é, o processo perceptual que permite a associacdo grafofénica, pela
correspondéncia entre grafemas (letras) e fonemas (sons). Desta forma, a énfase do
ensino recai sobre a compreensdo fonética do sistema, a soletracdo como estratégia
bésica do decifrar, a leitura em voz alta, os exercicios de ortografia e de aplicacdo das
regras de pontuacdo (que, supostamente, orientam a entonacéo do leitor) (Colello, 2010,

p. 2).

Em complemento, Coracini (2010) discute essa concepcdo, analisando-a como uma
relagdo de interacdo entre os atos da comunicacao escrita (associagdo de esquemas mentais com
informagdes textuais, resultando no sentido). Dessa maneira, é possivel desenvolver a
percepcdo, a atencdo e a memoria. Ha, nessa perspectiva psicolinguistica, a compreensao
textual baseada em inferéncias e deducges. Por isso, quanto maior o repertdrio de informacgoes
de um leitor sobre o texto, menor sera sua dependéncia para construir a compreensao.

Em relacdo a isso, Kato (1985) afirma que “[...] a leitura ndo passa a ser vista como um

processo que extrai o sentido final do texto, este é o elemento que delimita a gama de
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interpretacdes possiveis, algumas das quais pode ndo ter sido planejada pelo autor [...]” (p. 57).
Sobre esse direcionamento, Coracini (1995) questiona tal modelo, pois ele reflete uma tentativa
de controlar a formacgédo do sentido pelo individuo, uma vez que existe a intencdo de que o
sujeito seja a fonte e a origem daquilo que é dito.

As criticas das autoras supracitadas direcionam o entendimento dessa concepgao para
além da noc¢éo cognitiva, uma vez que o processo de leitura é influenciado por diferentes fatores,
como a experiéncia do leitor, a dificuldade do texto, os objetivos da leitura, 0 dominio do tema
e 0 estilo pessoal, entre outros aspectos.

Segundo Coscarelli (2002), essa abordagem da leitura tem implicacOes diretas para o
ensino: € necessario que os educadores criem situagdes de leitura que estimulem o pensamento
critico, a formulacdo de inferéncias e a ativacdo dos conhecimentos prévios. Em ambientes
escolares, por exemplo, isso significa ir além da simples leitura literal, promovendo praticas
que desenvolvam a autonomia do leitor e sua capacidade de dialogar com diferentes tipos de
textos e contextos.

Em suma, merecem destaque 0s pontos evidentes da leitura cognitiva (foco no leitor),
gue apresenta os seguintes destaques: a) leitor como sujeito ativo (alguém que interage com o
conteido); b) processos mentais envolvidos na leitura (atencdo, memoria, inferéncia,
antecipacdo, interpretacdo e avaliacdo critica); ¢) conhecimento prévio (o leitor recorre ao seu
conhecimento anterior para interpretar o texto); e d) leitura como construcdo de sentido (o

significado é construido na relacdo entre leitor e texto).

3.1.3 Perspectiva interacionista (texto-autor-leitor)

A concepcdo interacionista (foco no texto-autor-leitor) da leitura consiste em uma
relacdo entre o texto e o leitor, que sdo considerados essenciais nesse processo. Logo, a
producéo de sentido decorre de uma interacdo entre o autor-texto-leitor. Nesse pressuposto, o
ato da leitura € entendido como um percurso integrador, que valoriza as informag6es contidas
no texto, além das informacdes trazidas pelo leitor.

Nesse contexto, Koch e Elias (2006) asseguram que:

[...] na concepcdo interacional (dialogica) a lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que dialogicamente se constroem e sdo
construidos no texto considerando o proprio lugar da interacdo e da construcdo dos
interlocutores (Koch e Elias, 2006, p. 10-11).
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H4, portanto, uma construcéo de relacdo entre os sujeitos, que se constroem pelo didlogo
no texto, reconstruindo a intencionalidade do autor. Porém, tendo em vista o conhecimento de
mundo trazido por cada leitor, que sdo seres diferentes, deve-se considerar as indmeras
possibilidades que poderdo surgir diante dessa distingdo entre seres diversos. Tal evidéncia
requer entender que o processo de interacdo entre texto e leitor ndo é Unico. Essas ponderagdes
sdo reforgadas por Koch e Elias (2006), as quais consideram que “a leitura é uma atividade na
qual se leva em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor” (p. 11). Essa perspectiva
reforca a heterogeneidade de experiéncias vividas, promovendo inumeras leituras.

Em vista do que foi exposto, podemos nos reportar ao posicionamento de Coracini
(2005), ao considerar que, para 0 modelo interacionista, o texto possui uma esséncia subjacente,
e cabe ao leitor a responsabilidade de descobrir ou apreender esse sentido "escondido". Assim,
a responsabilidade de interpretar e descobrir esse sentido oculto recai sobre o leitor. Em outras
palavras, ndo basta apenas ler o que estd escrito; é preciso interagir com o texto para
compreender significados que ndo estdo totalmente evidentes. Sobre essa abordagem

interacionista, Koch e Elias (2013, p. 11) consideram que:

O sentido de um texto é construido na interacdo texto-sujeitos e ndo algo que preexista
a essa interacdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
producéo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizacdo de um
vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.

Depreende-se, a partir dos apontamentos das autoras, a consideracdo dialdgica da
perspectiva de leitura, entendendo-a como uma prética situada’®, em que se deve considerar os
contextos de producdo, circulacdo e recepgdo textual, articulados ao cenario social. Essa
condicdo permite que o leitor deixe de ser apenas um decodificador ou receptor passivo,
exercendo um papel atuante. A esse respeito, Kleiman (2004) discorre acerca da leitura como

uma pratica social (construcdo de um dialogo entre autor e leitor a partir do texto) e pondera:

0s usos da leitura estdo ligados a situacdo; sdo determinados pelas histdrias dos
participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em que se encontram, pelo grau de
formalidade ou informalidade da situagdo, pelo objetivo da atividade de leitura,
diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a diferenca e a multiplicidade dos
discursos que envolvem e constituem 0s sujeitos e que determinam esses diferentes
modos de ler (p. 14).

Para a pesquisadora, o autor e o leitor se destacam no processo leitor; o autor, por sua

10 A pratica situada de leitura refere-se a ideia de que a leitura ndo é um processo isolado e abstrato, mas sim
influenciada pelo contexto social, cultural, histérico e institucional em que ocorre. Em outras palavras, a leitura é
vista como uma atividade que se da dentro de um ambiente especifico e com objetivos definidos, e a compreensédo
de um texto depende da situacdo em que ele é lido, das interacBes do leitor com o texto e do conhecimento prévio
que o leitor traz consigo.
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vez, traz o significado ao texto, que é ressignificado por meio do emprego do conhecimento
prévio do leitor, num encontro social entre sujeitos. Em outras palavras, é possivel entender a
complexidade da leitura como pratica social, ou seja, ela ndo ocorre de forma isolada, mas
dentro de um contexto existente. Além disso, a acdo/fluéncia leitoral! é mediada por alguns
fatores, como a histdria de vida do leitor, 0 ambiente institucional em que ele se encontra, 0
nivel de formalidade da situacdo e o proposito da leitura. Nesse aspecto, ainda devem ser
consideradas as variacdes de interpretacdo, podendo ser determinadas de acordo com o grupo
social do leitor, suas experiéncias e os discursos*? que o constituem.

Corroborando com as ponderagdes/problematizagdes relacionadas a leitura, Solé (1998)
afirma que “[...] a leitura é imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas, e
ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa
aprendizagem” (p. 32). Essa perspectiva da autora demonstra também o ato leitor como uma
acdo social, que coopera com o desenvolvimento de uma sociedade critica, com contribuicdo a
sua transformac&o e, ainda, ndo é apenas uma habilidade técnica, mas uma condi¢do essencial
para a liberdade individual e para a participacao plena na vida em sociedade. Solé (1988) ainda
complementa, salientando a ““[...] leitura como um processo de interagao entre o leitor e o texto”
(p. 22).

Discorrendo a esse respeito, Coracini (2001, p. 143) pondera que “ler é construir
sentido, a partir das pecas e regras definidas por outro sujeito, que acredita respeitar o nucleo
de sentido (presente no texto) em torno do qual é permitido ao leitor construir variacdes, desde
que estas ndo contradigam o texto”. Essa concepcdo reflete uma postura construtivista da
leitura, em que o leitor ndo é apenas um receptor inativo da informagdo, mas um sujeito que
interpreta e produz sentidos com base em suas experiéncias pessoais e culturais.

Em uma abordagem interacionista, mas considerando dimensdes ideoldgicas, culturais
e histdricas, de modo determinante para o processo de producdo de sentidos, Coracini (1995,
2005) amplia a discussdo sobre as concepgdes de leitura, propondo uma abordagem na
perspectiva discursiva, que considera a leitura como um discurso®®, ou seja, ler é produzir

sentido a partir da interacdo entre o texto, o contexto e o sujeito-leitor, atentando-se as

11 Acdo leitora — Envolve todo o processo de leitura, incluindo interpretagdo e interagdo com o texto. Fluéncia
leitora — Refere-se a capacidade de ler de forma fluida, sem dificuldades técnicas.

12 para Bakhtin (2017), o discurso néo € algo fixo ou encerrado em si mesmo, pois seus significados podem se
expandir ao longo do tempo. Esse processo, que ele chamou de grande tempo, ocorre quando o discurso é
reinterpretado em diferentes contextos culturais e socio-histéricos.

13 Em relagéo a diferenca entre texto e discurso, Fiorin (2012) afirma que “[...] o texto € a manifestagdo do discurso
por meio de um plano da expressdo, o que significa que um mesmo discurso pode ser manifestado por textos
diversos [...]” (p. 162).
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condicdes de producdo, associadas as determinac¢Ges socio-histdricas do dizer. Nesse enfoque,
os sentidos variam de acordo com a posicao de quem os utiliza e do contexto social. I1sso implica
que o ensino de linguas e a analise textual deve considerar aspectos discursivos e ideoldgicos
da comunicacdo, para além de uma visao estruturalista da lingua.

A principio, vale considerar os apontamentos realizados por Coracini (2005), que
apresentou uma nova divisdo das concepgOes de leitura, considerando os periodos da
modernidade (decodificacdo e interacdo) e pds-modernidade (processo discursivo e virtual).

Assim, a autora considera que:

[...] ndo vemos ou ndo lemos o que queremos (de forma independente) qualquer
momento, ou em qualquer lugar, assim como ndo podemos dizer ou fazer o que
quisermos em qualquer lugar e a qualquer momento que autorizam a producao de certos
sentidos e ndo de outros (Coracini, 2005, p. 27).

Tal pensamento nos leva a refletir sobre as restricbes contextuais da comunicagdo e
interpretacdo. Para elucidar, é importante entender que a producéo de sentido esté associada as
normas sociais e historicas e ndo ha possibilidade de comunicacao/interpretacdo de forma livre.
Isso configura afirmar, de acordo com Coracini (2005), que a linguagem néo é tdo somente um
instrumento de expressao individual, mas moldada por circunstancias culturais, politicas e
historicas, além das relacdes de poder. Em sintese, a compreensdo textual ndo deve ocorrer de
forma arbitréaria (interpretacdes devem ser situacionais e condicionadas). A autora ainda
esclarece que “[...] ler, compreender, interpretar ou produzir sentido é uma questdo de angulo,
de percepcao, ou de posi¢do enunciativa [...]” (Coracini, 2005, p. 25).

O excerto supracitado traz a problemética do papel do leitor, considerando-o como o ser
que deve buscar construir os sentidos de um texto a partir das visdes contextuais de producéo e
recepcdo de sentido. Logo, ndo cabe a esse sujeito buscar as intencdes do autor/produtor da
escrita. Nessa abordagem, o leitor é visto como o individuo que, ao interpretar o texto, tenta
recriar o caminho do autor e se coloca como um co-participante da comunicacao, trazendo seus
conhecimentos anteriores, suas experiéncias de leitura, seus pontos de vista e seus valores.

Em contribuiggo, Colello (2010, p. 3) afirma que “A leitura é [...] um trabalho criativo
de producéo linguistica e transformacéo de si, feita por um sujeito discursivo que pde em cena
uma certa forma de compreender a realidade, dando continuidade ao eterno dialogo travado
entre os homens”. A autora ainda complementa que “A instituicdo do dialogo [...] na sala de
aula - e particularmente, no ensino da leitura - transforma a l6gica da vida escolar porque, ao
invés de responder ao previamente fixado pelo curriculo, consolida um trabalho efetivamente

formativo” (Colello, 2010, p. 7). Tais apontamentos tornam-se relevantes para a formacéo de
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professores de Lingua Portuguesa, pois, o ato da leitura, adotado em uma abordagem discursiva,
favorece o ambiente da sala de aula em uma troca e construcdo de significados, em que os
discentes ndo apenas respondem passivamente ao conteldo, mas sdo convidados a
posicionarem-se criticamente, reconhecendo as diversas ideologias presentes nos textos.

Em complemento a essa discussdo, Coracini (1995) considera que toda interpretacdo é,
necessariamente, uma construgéo situada, ou seja, um gesto de leitura produzido por um sujeito
atravessado por seu tempo, seu espaco, sua memoria e suas condi¢cdes de producdo. Assim, o
sentido ndo preexiste ao leitor; ele se constitui na relacdo dinamica entre sujeito, texto e
contexto. Nessa perspectiva, 0 autor aparece como a instancia que organiza o discurso,
conferindo-lhe direcdo, unidade e coeréncia. E ele que articula vozes, seleciona percursos de
significacdo e estabelece os limites, sempre flexiveis e negociaveis, a partir dos quais o leitor
mobiliza seus proprios conhecimentos e experiéncias para produzir sentidos.

Nessa visdo teorica, a leitura deve ser associada as condic¢Bes socio-histéricas do dizer
e, por consequéncia, ndo ha como ter controle sobre o que se diz, uma vez que o texto possuli
mais de um significado. Ademais, vale ressaltar ainda que os sentidos de quaisquer textos néo
estdo estacionados nas palavras, mas que devem ser considerados outros elementos que
fomentam uma leitura/interpretacdo de modo proficiente. E funcdo dos leitores também
perceberem a ideologia'* presente no texto e se posicionarem frente a ele. Nessa direcéo, é
interessante considerar o posicionamento de Coracini (2005), que pontua a leitura a partir de
um processo discursivo de multiplicidade de sentidos e, complementando, aponta também as
chances de os leitores lerem um mesmo texto de modos diferentes, mas nao de “qualquer
modo”.

Com base nessa perspectiva discursiva, ¢ fundamental ndo perder de vista a conexao
inseparavel entre discurso, sujeito e ideologia, 0 que possibilita a criacdo de significados.
Segundo Orlandi (1997), a ideologia é uma exigéncia da relacdo entre lingua e histéria, na
formagéo dos sujeitos e na construcdo dos sentidos. Dessa forma, podemos afirmar que é a
ideologia que define e atribui certos significados ao que € comunicado.

A fim de ampliar/sintetizar a complementaridade da abordagem discursiva em relacéo
a interacionista, faz-se necessario retomar os pontos basicos discutidos para o entendimento da
relacdo entre elas, entendendo que a leitura ndo € um ato passivo, mas Sim um processo
dindmico e multifacetado, em que o leitor interage com o texto de maneira tanto cognitiva

quanto social. Tais consideragOes estdo explicitadas na Tabela 1.

14 para Coracini (2006), a ideologia constitui o sujeito, atravessa o discurso e organiza a producio de sentidos,
porque carrega marcas de crencas, valores e posi¢des sociais, mesmo que 0 sujeito ndo tenha consciéncia disso.)
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Tabela 1 - Leitura interacionista/discursiva.

Conceito Leitura Interacionista Leitura Discursiva
Defini¢do A leitura é um processo cognitivo de | A leitura é uma préatica social e histdrica
interacdo entre o leitor e o texto. (ideologia e relagdes de poder).

Foco principal | Estratégias cognitivas do leitor | O contexto historico, social e
(inferir, antecipar, confirmar | ideoldgico que atravessa a leitura.

hipdteses).

Leitor Leitor é ativo, mas o foco estd em | Leitor é sujeito social (a leitura depende
como ele usa seu conhecimento. do seu lugar no discurso).

Texto A compreensdo depende da | O texto é uma construgdo discursiva, e
interacdo do leitor com o texto. seu sentido ndo é neutro.

Fonte: elaborado pela autora, a partir da sistematizacdo do estudo baseado em Coracini (1995, 2005);
Colello (2012); Kato (1985); Kleiman (2004, 2008); Koch e Elias (2006, 2013); Rangel e Rojo (2010).

Em face dos conceitos expostos acerca das concepcbes de leitura, baseadas em
discuss@es de aporte tedrico, considerando as perspectivas exploradas até aqui: (a) foco no texto
(decodificacéo); (b) foco no leitor (cognitiva); (c) texto-autor-leitor (interacionista/discursiva)
— producgdes de sentido, apresenta-se, no Quadro 3 — Sistematizagédo das concepcdes de leitura,

um compilado dessas teorias, para efeito de comparacao entre elas.

Quadro 2 — Sistematizacdo das concepc¢oes de leitura.

Concepcéo de Leitura Descrigéo Objetivo principal | Papel do leitor

(@) Foco no Texto | Entendimento do texto | Entender o texto de | Entender a

(Decodificagéo) a partir da maneira objetiva. mensagem de forma
decodificacdo de literal, sem
signos linguisticos. considerar contextos

mais amplos.

(b) Foco no Leitor | O foco estd nos | Ativar processos | Construir  sentidos

(Cognitiva) processos mentais e nas | mentais e  fazer | com base em seu
estratégias  cognitivas | inferéncias. conhecimento prévio
utilizadas para e experiéncias.

interpretar o texto.
(c)  Texto-Autor-Leitor | A leitura é vista como | Construir  sentidos | Interagir com o texto

(Interacionista) um processo interativo | coletivos ele 0 autor,
entre o leitor e o texto, | compartilhados. contribuindo para a
com o autor também construcao de
sendo uma  parte sentidos dindmicos.
importante na

construcado de sentidos.
A linguagem como um | Produzir e interpretar | Ressignificar o texto,

processo de producdo | sentidos, negociar  sentidos,
de sentido. As | considerando 0 | considerando 0
(d) Discursiva (Producdo | ideologias e o contexto | contexto social, 0s | contexto em que o
de Sentido) social e  histdrico | propositos texto foi produzido e
influenciam a | enunciativos, a| o contexto em que
interpretacéo do | situacdo de leitura. esta sendo lido,

discurso. identificar e
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questionar as
ideologias implicitas
no texto,

compreendendo que
os discursos sdo
marcados por
relacbes de poder e
intencionalidades.
Fonte: elaborado pela autora, a partir da sistematizacdo do estudo baseado em Coracini (1995, 2005); Colello
(2012); Kato (1985); Kleiman (2004, 2008); Koch e Elias (2006, 2013); Rangel e Rojo (2010).

As concepcles de leitura discutidas até 0 momento demonstram a relevancia de suas
dimensdes para 0 ensino da préatica leitora. Ao apoiar esta pesquisa em diversas correntes
tedricas, faz-se imprescindivel reconhecer o valor delas para uma analise mais abrangente desse
processo. Tendo em vista as perspectivas caracterizadas, acredita-se que o intercambio entre
elas contribui para o entendimento da complexidade que envolve o ato de ler.

Partindo dessa visao e refor¢ando o que ja foi analisado anteriormente, é preciso ratificar
que as concepcOes de leitura permeiam simultaneamente o ato leitor, embora os
encaminhamentos histdricos apontem para o destaque de cada uma em um dado periodo. Por
isso, este estudo considera que a préatica da leitura abarca todas as dimens@es apontadas.

Em vista do exposto, pensar em praticas de leitura que apresentem um dimensionamento
do que esta em evidéncia na sociedade requer uma formacdo docente que se dedique ao
entendimento do estudo de teorias e metodologias que, em consonancia, possam favorecer o
processo de conhecimento e criticidade dos discentes. 1sso tem se tornado emergencial, visto
que o corpo social perpassa por transformacdes/modificacdes, exigindo novas competéncias e
habilidades dos leitores.

Considerando que a perspectiva discursiva, proposta por Coracini (2005) compreende
a leitura como um processo de construcdo ativa de sentidos, influenciado pela interagdo entre
texto, leitor e contexto sdcio-histdrico, podemos pensar nas influéncias que essa abordagem
pode trazer para a leitura de textos multissemioticos, que combinam diferentes sistemas
signicos, como: palavras, imagens, sons, cores etc. Essa abordagem permite que o leitor
reconheca que os sentidos ndo estdo inteiramente no texto, mas emergem da interacdo dinamica
entre os elementos semidticos e a experiéncia do leitor. O percurso de leitura de um texto vai
exigir uma analise mais detida dos efeitos de sentidos suscitados pela escolha e pela
combinacdo dos diferentes recursos, em uma busca de reconstituicdo do projeto de dizer
proposto pelo produtor.

A autora supramencionada ressalta que “ha uma esséncia no texto, escondida, destarte,

cabe ao leitor a tarefa de buscar ou capturar este sentido ‘oculto’ (Coracini, 2005, p. 20). Nao



41

se Ié um texto como texto, porém como discurso, isto &, levando em consideracdo as condi¢es
de producéo. A leitura esta conectada as determinacdes socio-histdricas do dizer, o sujeito ndo
tem controle total do que diz, os dizeres ndo possuem um significado Gnico e o processo de
producdo de sentidos esta atrelado as condicdes de producéo.

A abordagem discursiva permite uma discussdo de que os modos semidticos (oral,
escrito, visual-imagético, sonoro etc.) ndo séo escolhas neutras; pelo contrario, atuam, de modo
articulado, para orientar o percurso interpretativo. O leitor, como coautor do sentido, precisa
compreender as relacfes entre os diferentes modos semidticos e como eles se complementam
ou tensionam entre si, as representacfes simbdlicas e suas ideologias, 0s valores e as crencas
que estdo subjacentes as escolhas. Coracini (2005) enfatiza a importancia de se considerarem
as intencionalidades comunicativas e as ideologias presentes em cada elemento semiético e no
texto como um todo. A autora propde que o leitor seja critico e reflexivo diante das ideologias.

Nos textos multissemidticos, os recursos incorporam discursos sociais, culturais e
politicos, que podem reforcar ou desafiar representacdes e valores dominantes. O leitor, ao
adotar uma postura critica, pode questionar essas representacées e compreender como 0s textos
multissemidticos participam de disputas discursivas na sociedade. Dessa forma, o papel dele
vai além da recepgdo, ou seja, ele se torna um agente ativo na interpretacdo e no debate sobre
os sentidos do texto.

Outro ponto central é o papel do contexto na leitura. A perspectiva discursiva reconhece
que o sentido de um texto ndo é fixo, mas depende das circunstancias historicas, culturais e
sociais em que ele é produzido e lido. Isso € particularmente importante em textos
multissemidticos, que frequentemente circulam em contextos digitais, espaco em que o leitor
precisa considerar fatores como o publico-alvo, a plataforma de veiculacéo e as préaticas sociais
associadas ao consumo desse texto. Assim, a abordagem discursiva ajuda a entender como 0
contexto orienta as interpretacdes possiveis e direciona o leitor a considerar essas variaveis ao
construir sentidos.

Por fim, a perspectiva discursiva amplia as possibilidades de leitura, ao enfatizar o papel
do leitor como sujeito historico, situado e ativo na producdo de sentidos. Na leitura de textos
multissemidticos, o leitor ndo apenas decifra elementos visuais ou verbais, mas também
interpreta as relacGes de poder, os valores culturais e os discursos que 0s atravessam. Essa
abordagem promove a formacéo de leitores mais criticos e autbnomos, capazes de navegar e
interpretar com profundidade os textos que circulam no mundo contemporaneo, especialmente

em ambientes multimodais e digitais. Assim, a proposta de Coracini (2005) ndo so6 transforma
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a maneira como 0s textos multissemioticos sdo lidos, mas também contribui para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica mais alinhada as demandas da sociedade atual.

Ao direcionar a discussao para a dimensdo virtual, a abordagem trazida por Coracini
(2005) nos permite considerar a interatividade, que redimensiona o conceito de autoria, uma
vez que, nas midias digitais, essas questdes sdo revisitadas. Essa perspectiva pode sugerir que
0 processo de leitura é uma agdo em construcao colaborativa. Nesse contexto, as relagdes entre
produtor e leitor séo ressignificadas; as concep¢des de producéo, circulacdo e recepcdo sdo
reconfiguradas; os gestos de leitura sdo alterados e a concepcao de leitura é redimensionada,
pois 0s sentidos deslizam e ndo séo capturados e/ou fixados (Coracini, 2005).

Discorrendo sobre essa questdo, Silva e Ferreira (2024, p. 42) destacam que:

Ler, em uma perspectiva multissemidtica, traz novas demandas para o leitor, pois os
géneros que circulam em espacos digitais, além das mdltiplas linguagens constitutivas
das producdes, exigem um olhar para as diferentes culturas e praticas, bem como uma
reflexo acerca da adequacdo dos modos de manifestacdo e da confiabilidade das
fontes e de informagdes. As praticas sociais mediadas por essa diversidade de
linguagens requerem dos sujeitos multiletramentos, ou seja, novos meios de
construcdo de sentidos, em consonancia com a diversidade de culturas, linguagens,
midias e tecnologias. [...] Nessa direcéo, a leitura em uma perspectiva virtual esta
atrelada a reflexdo sobre quem publica o conteGdo, tipo de publicagdo (com
possibilidades de respostas ou nédo), escolhas em relacdo a acdo (curtir, comentar,
redistribuir sem comentar, redistribuir com comentério critico, ignorar, ndo se
posicionar publicamente, posicionar-se para si préprio), tipos de recursos semioticos
que podem compor as respostas (diferentes linguagens: verbal, videos, audios,
imagens etc.) Ler, como uma pratica social situada, instaura-se Como um processo que
se consubstancia nos usos sociais da linguagem nas diferentes situa¢Ges enunciativas.

Em decorréncia, ao considerar a leitura em uma acepcdo multissemiotica e situada, fica
evidente a necessidade de repensar/reconhecer os textos que circulam nos espacos digitais para
além da materialidade verbal e, assim, ressignificd-los como eventos comunicativos. Isabel
Muniz (2022) converge com 0s posicionamentos de Coracini (2005), ao propor, em seus
estudos, a ampliagdo do termo “interagdo”, articulando-0 a nogdo de interatividade, tomando
como pressuposto os ambientes digitais, permeados por situacdes discursivamente abarcadas
por escolhas e posicionamentos de praticas comunicativas que demandam consciéncia critica e
engajamento reflexivo. Diante disso, sua pesquisa esta voltada a compreenséo da interferéncia
das tecnologias da informacéo, sobretudo relacionadas a presenca do computador e da internet,
que afetou a concepcdo de interacdo e fez emergir o entendimento de interatividade.

A luz da Linguistica Textual, Muniz-Lima (2022) amplia a concepcéo de interaco,
refletindo sobre o processo fluido e co-construtivo, em que os papéis dos interlocutores —
humanos e ndo humanos — sdo constantemente negociados. Nesse sentido, a interatividade é

entendida como uma caracteristica discursiva, relacionada aos sentidos construidos em rede.
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Para além disso, a pesquisadora ressalta a importancia dos maltiplos sistemas semi6ticos que
compdem os textos digitais, posto que configuram novas formas de participagdo discursiva,
como é possivel evidenciar no género videoanimacao.

A nocdo de interatividade, pois, € compreendida como um aspecto tecnolinguageiro®®
da interagéo, que se refere aos diferentes modos de engajamento ativo entre interlocutores no
processo de construcdo de sentidos, inclusive quando a maéaquina assume esse papel
interlocutivo, processo exemplificado na Figura 3 — A interacdo em contexto digital e os fatores

tecnolinguageiros.

Figura 3 — A interacdo em contexto digital e os fatores tecnolinguageiros.
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Muniz- Lima (2022).

O esquema exposto esclarece como ocorre a interagdo no contexto digital, que €
realizada por meio de quatro pilares, sendo eles: os sistemas semiéticos, 0s niveis de

interatividade, os tipos de suporte e o tipo de midia. Discorrendo sobre a interacdo em contexto

15 A autora identifica quatro aspectos linguageiros que influenciam esses modos de interacdo (Muniz, 2022).

1. Midia e suporte: refere-se ao meio (como WhatsApp, Instagram etc.) e ao dispositivo (celular,
computador) utilizados na interacdo;

2. Niveis de interatividade: envolvem o controle do conteldo, o carater dialogico e a sincronicidade das
interacdes;

3. Sistemas semidticos: incluem os recursos linguisticos, imagéticos, gestuais, Sonoros e escritos presentes
na comunicacao;

4. Contexto sociocultural: considera as condigdes de producéo e recepg¢éo das interacGes, influenciadas por
fatores sociais e culturais.



44

digital, para Muniz-Lima (2022):

Assumir uma postura pds-dualista para a observacdo do fendmeno da interagdo nos
impde a tarefa de refletir sobre a midia, o suporte, a interatividade e os sistemas
semioticos, reconsiderando esses aspectos numa perspectiva textual e a partir de uma
compreensdo hibrida dos elementos desse conjunto (p. 84.)

A autora supracitada oferece uma importante contribuicdo, ao sustentar que o espago
interativo em ambiente digital comporta a presenca simultanea de multiplos textos e géneros,
frequentemente justapostos ou encadeados de modo ndo linear. Assim, o conceito de interacdo
¢ analisado a partir da perspectiva multimodal e pos-dualista, entendendo a complexidade das
interagBes digitais e propondo uma abordagem mais abrangente para sua analise na Linguistica
Textual. Por fim, Muniz-Lima (2022) rompe com a viséo tradicional que restringe a interagao
a troca direta de enunciados entre sujeitos humanos.

Sob essa perspectiva, a formacéo de professores, especialmente no ambito da Educacéo
Baésica, deve incorporar essa nova epistemologia da interagdo textual, em consonancia com 0s
direcionamentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), a qual reconhece, dentre
suas competéncias gerais, a necessidade de apropriacao critica das tecnologias digitais.

Diante das consideracGes apresentadas nesta secdo, € possivel reconhecer a
complexidade do processo de leitura. Desse modo, uma discussdo sobre as concepgdes de
ensino da leitura pode favorecer préaticas de ensino que contemplem as diferentes dimensdes
gue subjazem aos modos de organizacdo e de funcionamento dos textos, bem como o0s
percursos/as estratégias de leitura.

No ambito escolar, é fundamental considerar a leitura a partir da visdo
interacionista/discursiva, propondo a formacao de leitores criticos e autbnomos. Por outro lado,
algumas praticas de ensino ainda sdo questionaveis, principalmente quando mantém o leitor a
margem do processo comunicativo, como considera Zilberman (2009): “Com a incumbéncia
de ensinar a ler, a escola tem interpretado essa tarefa de um modo mecanico” (p. 30). Assim,
repensar os procedimentos utilizados para o desenvolvimento do ato leitor € uma tarefa
emergencial. Por isso, pensar a leitura de textos multissemioticos, principalmente o género
videoanimacdo, € uma possibilidade de favorecer leitores mais criticos, capazes de interpretar
e produzir sentidos em ambientes multimodais, 0 que é essencial em uma sociedade cada vez
mais mediada por tecnologias e linguagens hibridas.

Além disso, merece destaque a necessidade de abordagens que articulem os diferentes
eixos no ensino de linguas, uma vez que nos usos sociais da linguagem, essas praticas sdo

realizadas de modo combinado. No caso das videoanimacgOes, a dimensdo da leitura ndo se
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realiza de modo isolado; ela se entrelaga com a oralidade, que favorece a interpretacdo
compartilhada e a construcdo dialdgica de sentidos; com a escuta, que mobiliza a atencéo aos
efeitos sonoros, as vozes, as entonacfes e aos ritmos constitutivos da narrativa; com a escrita,
que possibilita registrar analises, hipoteses e sinteses interpretativas e com a anélise linguistico-
semidtica, que permite compreender como imagem, som, movimento e linguagem verbal se
articulam na producéo de sentidos.

Trata-se, portanto, de um trabalho que integra mdltiplos eixos para formar leitores
capazes de interpretar criticamente textos complexos e contemporaneos. Assim, compreender
uma videoanimagéo implica perceber como imagens reforcam ou tensionam a palavra, como o
som modula a experiéncia do enunciado, como pausas, ritmos e enquadramentos sugerem
intencBes e posicionamentos, e como esse conjunto dialoga com préticas sociais. E nesse
entrecruzamento de eixos que o leitor se torna capaz de interpretar discursos de forma critica,
identificando estratégias de persuasdo, modos de representacdo e relagcdes de poder que se

manifestam nas linguagens contemporaneas.



46

4 HABILIDADES DE LEITURA DE TEXTOS MULTISSEMIOTICOS

Esta secdo discute a importancia da perspectiva dos multiletramentos no contexto
educacional contemporaneo e a necessidade do dominio de novas habilidades de leitura e
formacdo de novos perfis leitores, a luz das contribui¢des trazidas pela Base Nacional Comum
Curricular — (BNCC, 2018), da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens —
(Inep/Saeb, 2022) e dos autores Lenharo (2016) e Gomes (2017). Ao discorrer acerca das
estratégias de leitura para o trabalho com esses textos, em especial o género videoanimacao,
propde-se uma discussdo que favoreca a formacao docente, que precisa estar preparado para
mediar as demandas advindas da disseminacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e

Comunicacdo — TDIC, de modo reflexivo e critico, ressignificando suas préaticas pedagdgicas.

4.1 CONCEPCOES DE MULTILETRAMENTOS

Sdo inegaveis as mudancgas ocorridas no contexto da sociedade contemporanea,
principalmente pela propagacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao —
TDIC, fato que impGe a sociedade a necessidade de reconfiguracdo de vérias praxis. Essas
transformacfes também perpassam pelo cenério educacional, exigindo das pessoas novas
adaptacOes as diversas demandas, seja no contexto social, seja no contexto educacional. Nesse
sentido, os estudos sobre a concepcdo de letramento tém ganhado destaque no campo da
Linguistica Aplicada — LA, o que foi ampliado pelo surgimento do conceito de
multiletramentos, que muito tem contribuido para discussdo da producdo de sentidos, além de
entender as diversidades existentes na lingua.

De acordo com os estudos propostos por Soares (1999), o termo “letramento” apareceu pela
primeira vez em 1986, no texto “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, da
autora Mary Kato, permeando dois pontos centrais: a evolucdo das habilidades cognitivas e a
resposta as necessidades dos usos sociais da linguagem. Entre as varias discussfes sobre a
concepgao, os estudos de Freire embasam os trabalhos discutidos em nosso pais acerca da ideia

de letramento, possibilitando didlogos de mudancas. Nessa dire¢éo,

A importancia do pensamento de Freire reside na tese central de que néo basta ensinar
o0 aluno a ler e escrever — é fundamental torna-lo capaz de ler o mundo a sua volta por
meio da analise do contexto sécio-histérico que o circunda]...] De acordo com o autor,
tais possibilidades se dariam por meio do trabalho contextualizado em sala de aula, ou
seja, tornando-se o processo de ensino-aprendizagem mais significativo para os alunos
[...] (Lenharo, 2023, p. 22).
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Discorrendo sobre a teméatica do letramento, Soares (2004, p. 6) afirma que sao “praticas
sociais de leitura e escrita mais avancadas e complexas que as préaticas do ler e escrever
resultantes da aprendizagem do sistema de escrita”. Aprofundando o tratamento dessa
abordagem, o letramento compreende que os atos de ler e escrever estdo inseridos em uma
pratica social, presentes em um contexto. A autora Kleiman também trouxe contribuicfes

acerca do letramento. Entre seus apontamentos, destaca-se:

0 letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita
nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita refletindo outras
mudancas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizacdo universal, a democratizacdo do
ensino, o acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da Internet
(Kleiman, 2005, p. 21).

Sob esse prisma, essa perspectiva pode ser compreendida como um processo continuo
ao longo da vida. Diante disso, toda préatica educativa deve envolver atividades que promovam
o letramento. Por isso, é essencial que o aluno interaja com textos usados socialmente, inseridos
nas préaticas do cotidiano, distanciando-se de pedagogias que sejam mecanicistas, isto é, que
desconsiderem as interacdes entre 0s sujeitos. Nesse sentido, as mudancas nas maneiras de
interacdo culminaram no letramento digital, que, de acordo com Soares (2002, p. 151) grifos
originais ¢ [...] “um certo estado ou condi¢do que adquirem 0s que Se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e escrita na tela [...]”. Para as autoras Coscarelli

e Ribeiro (2014) o letramento digital, portanto:

[...] diz respeito as praticas sociais de leitura e producdo de texto em ambientes digitais,
isto é, ao uso de ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos moéveis,
tais como celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre
outras (Glossario Ceale).

A partir dessas consideracdes acerca da abordagem do letramento e o advento da
propagacdo das Tecnologias Digitais, tendo em vista seus impactos a sociedade, surgiu a
necessidade de uma perspectiva que considerasse ndo somente as praticas de leitura e de
producdo de diversos textos, mas as abordagens culturais e 0 ensino pautado em géneros
textuais/discursivos. Logo, para além dos letramentos presentes, iniciaram-se 0s estudos sobre
os (multi)letramentos, considerando as varias possibilidades de linguagens presentes nos textos
multissemidticos circulados nos ambientes digitais.

Para iniciar a discussdo sobre o conceito de multiletramentos, € preciso conhecer as
consideracdes tracadas pelo Grupo Nova Londres/The New London Group — GNL, referéncia
nessa concepgéo. Essa reunido de pesquisadores (americanos, ingleses e australianos) sobre a
temética foi formada no ano de 1994, discutindo sobre as mudancas impostas nos modos de

comunicacgdo, trazendo seus impactos para a educagdo, principalmente no que tange as
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transformagfes nos ambientes sociais. Essas discussfes culminaram na publicagdo do
documento — “Uma pedagogia dos Multiletramentos: desenhando futuros sociais” /A Pedagogy
of Multiliteracies Designing Social Futures, em 1996, que trouxe consideracGes sobre a
pedagogia dos multiletramentos.

O estudo propds uma nova abordagem para 0 ensino e aprendizagem da lingua,
considerando a diversidade cultural, linguistica e tecnolégica do mundo moderno, marcado pela
variedade de textos multimodais e distintas culturas. Um dos conceitos centralizadores do
Manifesto € a perspectiva da palavra design, termo utilizado para descrever 0 processo ativo e
criativo de construcdo de sentidos, propondo que os alunos ressignifiguem os sentidos e 0s
reconstruam a partir dos recursos disponiveis. Para Cope e Kalantzis (2020), a proposta da
pedagogia dos multiletramentos vai além da noc¢éo tradicional da linguagem, que considera
apenas o aspecto verbal (escrito ou oral). Diante disso, em linhas gerais, essa proposta esta
associada a ampliacdo da produgdo de significados, assim, deve-se considerar as varias
semioses que podem estar presentes em um texto, como: sons, imagens, cores, gestos, entre
outros.

Um dos pontos importantes tracados nessa pedagogia é o multilinguismo?®, fator
disseminado pelo processo de conectividade global. Diante desse reconhecimento, Kalantzis,
Cope e Pinheiro (2020) consideram que saber gerenciar o multi/plurilinguismo é essencial para
a formacéo de professores no panorama da atualidade. Para o grupo GNL, as abordagens sobre
os multiletramentos na pedagogia permitirdo ao estudante o acesso as linguagens de evolucgédo
no mundo do trabalho, bem como o engajamento critico necessario a projecao de seus futuros
sociais.

Nessa direcdo, Cope e Kalantzis (2015) repensaram os quatro pilares da pedagogia dos
multiletramentos — chamados de processos do conhecimento ou knowledge processes:
experienciar, conceituar, analisar e aplicar, conforme evidenciado na Figura 4 — Os processos

do conhecimento.

16 Multilinguismo: Mulltilinguismo se refere a presenca de varias linguas em coexisténcia. O e conhecimento
dessa coexisténcia como um estado natural de um mundo globalizado contribui para a promocdo de uma educacéo
antirracista e valoriza a importancia dessas linguas no desenvolvimento social e cultural, bem como econémico e
politico. (Cazden, Courtney et al., 2021).
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Figura 4 — Os processos do conhecimento.

EXPERIMENTAR O

APLICAR
NOVOo

EXPERIMENTAR APLICAR
O CONHECIDO APROPRIADAMENTE

CONCEITUAR ANALISAR
NOMEANDO FUNCIONALMENTE

CONCEITUAR COM ANALISAR
TEORIA CRITICAMENTE

Fonte: Elaborado pela autora com base em Cope; Kalantzis (2015) apud Lenharo (2023) tradu¢do da autora.

A Figura 8, elaborada por Lenharo e reproduzida nesta pesquisa, apresenta um modelo
de desenvolvimento de habilidades de forma integrada, num movimento ndo linear e circular,
expondo a relacdo do sujeito com o conhecimento. O esquema evidencia que o0 processo de
aprendizagem se configura como uma acdo continua, dindmica e articulada, visto que
experimentar, conceituar, analisar e aplicar ndo sdo hierarquizados, mas se complementam,
fomentando sujeitos que trafegam pelo uso funcional do conhecimento para uma atuagéo
critica, reflexiva e criativa nas diferentes préaticas sociais e discursivas.

Conforme os autores supracitados, esses eixos contribuem com os docentes para que
entrem em contato com o material de trabalho. Ainda, afirmam que é uma tentativa de “ajudar
os professores a construir o habito de refletir explicitamente sobre o impacto de suas escolhas
nos resultados do conhecimento” (Kalantzis; Cope; Pinheiro; 2020, p. 126). Dessa forma, ¢
inegavel a necessidade de pedagogias que se dediquem a compreensdo das transformacdes
ocorridas na sociedade.

Partindo dos conceitos cunhados pelo GNL, em que consideram que a educagao deve
propiciar aos estudantes uma formacéo para a leitura critica e, para isso, deve-se considerar a
multiplicidade de linguagens presentes nos mais diversos géneros textuais, circulados em

esferas sociais, tem-se que:

uma pedagogia dos multiletramentos enfoca modos de representacdo muito mais amplos
do que apenas a linguagem. Eles diferem de acordo com a cultura e o contexto e tém
efeitos cognitivos, culturais e sociais especificos. Em alguns contextos culturais em uma
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comunidade aborigine ou em um ambiente multimidia, por exemplo - 0 modo visual de
representacdo pode ser muito mais poderoso e relacionado a linguagem do que a "mera
alfabetizacdo" seria capaz de permitir. Os multiletramentos também criam um tipo
diferente de pedagogia, em que a linguagem e outros modos de significado s&o recursos
representacionais dindmicos, sendo constantemente refeitos por seus usuarios enquanto
trabalham para alcancar seus objetivos culturais (New London Group, 1996, p. 64).

Ainda considerando a discussao de multiletramentos, Roxane Rojo tem se dedicado aos
estudos da Pedagogia dos Multiletramentos, ampliando essa concepgéo no campo educacional,
mais especificamente nas pesquisas dedicadas a area da pratica de leitura e escrita no contexto

educacional das midias digitais. Rojo (2012) pontua que:

0 conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente as urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagcdes e a multiplicidade
semidtica de constituigdes dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica

(p. 13).

Em convergéncia com o grupo GNL, a autora refor¢ca o carater emergencial da
ampliacdo da nocdo tradicional de letramento para dar conta das complexidades da

comunicacéo e da educagdo no mundo contemporaneo. Para Rojo e Moura,

trabalhar com Multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolverd) o uso
de novas tecnologias de comunicacdo e informagdo ("novos letramentos™), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado
(popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para
buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democrético - que envolva agéncia - de
textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos,
valorizados (...) ou desvalorizados [...] (2012, p. 8).

No desenvolvimento acerca dos estudos relacionados a fundamentacdo teorica dos
multiletramentos, Rojo se propde a destacar dois fundamentos: o primeiro deles esta ligado a
multiculturalidade, isto é, a diversidade cultural das popula¢fes que o compdem principalmente
nos cenarios urbanos; e o segundo, que estd ligado a multimodalidade, referindo-se a
pluralidade de recursos semioticos utilizados nos textos multissemidticos. Para a autora (2012),
considerar essas duas vertentes proporciona o avanco do termo multiletramentos em detrimento
do letramento.

A concepcdo de multiletramentos impde um desafio aos professores, exigindo que a
multiplicidade cultural e semidtica seja abarcada nos processos de ensino e de aprendizagem
para garantir interacdes proficuas e eticamente responsaveis socialmente. Para isso ocorrer, €
preciso que haja o desenvolvimento de novas habilidades, considerando as novas dimensdes
impostas pelo cenario de evolugédo tecnoldgica, considerando os textos multissemidticos. Essa

questdo sera abordada na proxima subsecao.
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4.2 HABILIDADES DE LEITURA E A FORMAGCAO DE LEITORES DE TEXTOS
MULTISSEMIOTICOS

O desenvolvimento de capacidades/habilidades de leitural’ adequadas as dinamicas
digitais configura-se como uma perspectiva pertinente no campo educacional, seja para a
formacao de professores, seja para a contribuicéo de leitores com uma ag¢do/postura ativa-critica
(leitor critico e reflexivo), visto que as TDIC se destacam na transformacdo das realidades
sociais. Essas contribuicBes se sobrelevam por meio da interacdo de diversas linguagens, além
de impulsionarem o empoderamento do cidaddo em um contexto globalizado. Nessa diregéo,
sd0 necessarias habilidades de leitura de natureza diversas. Em convergéncia com esse

direcionamento, Bakhtin (2003) apud Gomes (2017) explica que:

[...] o ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linguistica) de um discurso adota
simultaneamente, para com este discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda
ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar, etc., e
esta atitude do ouvinte esti em elaboragdo constante durante todo o processo de audi¢éo
e de compreensdo desde o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras palavras emitidas
pelo locutor (Bakhtin, 2003, p. 291).

A partir dessa concepcdo, o leitor assume uma postura dialdgica, que descarta a
possibilidade da passividade frente ao pensamento do autor. Nesse “sentido, ele configura-se
como um sujeito respondente e dialdgico, que assume, também, uma postura critica e
questionadora frente ao que 1€” (Gomes, 2020, p. 694). Para a autora Zozzoli (2012, p. 263),
[...] “a concepgdo dialdgica de compreensdo responsiva ativa ja seria necessaria nas praticas de
formacgao e constitui uma questdo indispensavel”.

A partir desse direcionamento, convém destacar que, considerando as transformacdes
tecnoldgicas que a sociedade perpassa, a escola tem sido fortemente afetada, uma vez que as
interacBes/comunicagdes passaram a estar inseridas em condi¢des de uso de varios sistemas,
como recursos semioticos ou linguagens diversificadas. Para Rojo (2009, p. 8) “se os textos da
contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de leitura e producdo de textos
exigidas para participar de praticas de letramento atuais ndo podem ser as mesmas”.

Em consequéncia, crescem as discussbes que tratam dos  géneros

multissemidticos/multimodais, sejam impressos ou digitais, circunstancia que tem ganhado

17 A pesquisadora Carla Viana Coscarelli, ao longo de seus estudos, define habilidades de leitura de forma ampla,
complexa e profundamente articulada com as préaticas sociais e culturais. Para a autora, ler ndo se resume ao
simples ato de decodificar palavras, mas envolve um conjunto articulado de competéncias cognitivas,
linguisticas, discursivas e socioculturais, que permitem ao leitor construir sentidos, avaliar criticamente os
textos e agir com autonomia em diferentes contextos de uso da linguagem.
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énfase em vérias pesquisas, em especial para a LA. Em contrapartida, a literatura mostra que
ainda ha poucos trabalhos que se dediquem as investigacGes sobre metodologias que possam
efetivamente embasar o trabalho com a leitura de textos multissemioticos em sala de aula,
considerando as praticas de letramento escolar. No tocante a essa questdo, Gomes (2017)

assevera que:

as discussdes sobre textos de géneros multissemioticos/multimodais (impressos e/ou
digitais) [...] tornaram-se tema de grande relevancia e de interesse de pesquisas no
campo da linguagem no contexto brasileiro, principalmente na area da Linguistica
Aplicada a partir dos estudos oriundos do Grupo de Nova Londres (1996), de Cope e
Kalantzis (2006, 2009a) a respeito da nogdo de multiletramentos/multiplicidade
linguistica e cultural [...] (p. 57).

Diante das reconfiguracfes impostas pelo cenario hipermoderno, cabe, neste estudo,
discutir a importancia de investigar as habilidades de leitura para o trabalho com metodologias
que se dediquem aos usos dos textos multissemidticos, em especial, ao género elencado como
objeto de estudo desta pesquisa: a videoanimacdo. A leitura, nesta investigacdo, sera
compreendida como um fendmeno cognitivo, dindmico, interativo, libertador (Gomes, 2017).
Para além disso, como ““ato de compreensao ativo-responsiva (réplica ativa) e como um ato critico
(p. 59). Discorrendo sobre a tematica da leitura de textos multissemidticos/multimodais, as autoras

Coscarelli e Novais afirmam que:

no caso de textos multimodais, ou seja, daqueles textos compostos por varias
modalidades signicas que ndo so6 a verbal, o leitor precisa reconhecer outras unidades
além do lexico verbal, ou seja, precisa perceber as unidades dessas outras modalidades
e integra-las. Imagem, som, movimento, design sdo categorias de signos organizadas
por elementos de natureza diversa, que precisam ser decodificados em unidades que
vao contribuir para a construcdo do sentido (Coscarelli e Novais, 2010, p. 39).

Diante do exposto, 0s novos géneros surgidos na sociedade contemporanea tém
ressignificado as préaticas de leitura e escrita, impondo novos desafios a escola e criando novos
perfis leitores. Para Rojo (2013), esses géneros designam (multi)letramentos. Santaella (2004),
dedicou-se a caracterizacdo dos perfis e habilidades leitoras, surgidas com o advento das
transformacoes tecnoldgicas, a saber: (i) leitor contemplativo (pré-industrial) — estabelece uma
relacdo mais intima e individual com a leitura; (ii) leitor movente (Revolucédo Industrial) — mais
instavel, leitura de informagdes mais fragmentadas; (iii) leitor imersivo (virtual) — recebe e 1é
informacbes com variados formatos e linguagens (interage com 0s  textos
digitais/multissemioticos). Assim, este estudo dedica-se a investigar, com mais minuciosidades,
habilidades leitoras de acordo com esse ultimo perfil leitor, que se destaca por ser: interativo,

multissensorial, navegador, responsivo e multiletrado.
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As discussdes propostas nesta se¢do alinham-se a necessidade de uma estrutura
metodologica que contemple habilidades de leitura voltadas para o trabalho com textos
multissemidticos/multimodais, possibilitando a formacao de leitores criticos e ativos. Assim, 0
desenvolvimento de competéncias leitoras em ambientes multissemioticos ndo s6 aprimora a
compreensdo textual, mas também prepara o individuo para uma participagdo mais consciente
e reflexiva na sociedade da informagé&o.

Em complemento, Gomes (2017), amparando-se em Rojo (2010, 2013, 2017), considera
que:

[...] para a leitura de textos/géneros discursivos/multissemioticos, € preciso, “por parte
do leitor, a mobilizacdo de capacidades multiplas e vérias de leitura, tanto
interacionais/sociocognitivos, de relagbes multissemidticas, sociais, quanto
discursivas/e de letramento critico, que possam ajudar no desenvolvimento de préticas
de leitura que envolvem multiletramentos (letramentos multissemidticos), de
letramentos criticos e protagonistas (Gomes, 2017, p. 69).

Dentre os autores que abordam a questdo, Kleiman (2004) alerta para a caréncia em
trabalhar habilidades leitoras voltadas para os usos de textos multissemi6ticos, tendo em vista
que os modos de leitura estdo associados aos contextos de acdo dos sujeitos. Desse modo, a

leitura contextualizada configura-se como uma pratica situada. Para a autora:

Os modos de ler interessam pelo que nos podem mostrar sobre a construcdo social dos
saberes em eventos que envolvem interagdes, textos multissemidticos e mobilizacdo de
géneros complexos, tais como uma licdo em uma aula versus um cartaz em uma
assembleia versus um panfleto em uma troca comercial (Kleiman, 2004, p. 15).

Em decorréncia, 0s géneros multissemidticos contribuem para que o0s estudantes
desenvolvam uma postura de compreensao responsiva ativa, por meio da producéo de sentidos,
promovendo o didlogo com multiplas linguagens. A autora Zozolli (2012), em seu texto: “A
nocdo de compreensao ativa do ensino na aprendizagem”, baseia-se nas concep¢des do fildsofo
e linguista Bakhtin para definir o termo como uma forma de entendimento que néo € passivo
ou apenas receptivo, mas que envolve uma reacdo ativa, critica e criativa por parte do
interlocutor ou do aprendiz. Assim, o aluno ndo sé absorve informacgdes, mas interage,
questiona e ressignifica o conteudo. A pesquisadora complementa que “uma compreensao ativa
[...] implica uma tomada de posicdo ativa em relacdo ao que ¢ dito e compreendido”. (Zozolli,
2012, p. 259). Direcionando a discussdo para a aprendizagem do aluno, Zozolli (2012) assevera
que:

[...] a instalacdo de praticas que favorecam uma compreensao responsiva ativa, nao
apenas na leitura de textos nas disciplinas que envolvem a aprendizagem de linguas,
mas em relacdo a todo e qualquer conhecimento veiculado em qualquer disciplina seria
a condicdo para que o ensino va além da proposta de memorizacdo e repeticdo de
conteddos fixos ja previstos (Zozzoli, 2012, p. 263).
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Abarcando os posicionamentos da autora supracitada, acredita-se que os meios digitais
requerem, a todo momento, uma compreensdo responsiva ativa, que se realizard por meio da
interpretacdo dos recursos semioticos, das varias linguagens e da interagdo/interatividade que
ocorre nos varios meios digitais, ressignificados e reformulados todos os dias.

Destarte, trabalhar com habilidades de leitura voltadas a compreensdo de géneros
textuais/discursivos, assim como as videoanimagdes, que integram imagem, som, linguagem
verbal, movimentos, entre outros, faz-se relevante, partindo do pressuposto de que se estimula
a analise critica, alinhada as praticas comunicativas da cultura digital. Diante disso, 0s
documentos norteadores dos curriculos brasileiros, como a BNCC (2018) e a Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(Inep/Saeb, 2022) alertam para esse trabalho, discussao essa que sera desenvolvida a seguir.

4.2.1 A leitura de textos multissemioticos na BNCC (2018) e na Matriz de Lingua
Portuguesa/Linguagens (Inep/Saeb, 2022)

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) é um documento de carater
normativo, que apresenta as aprendizagens necessarias aos estudantes da Educacdo Baésica,
sistematizadas e progressivas ao longo do percurso escolar. Seu objetivo é garantir os direitos
de aprendizagem comum e desenvolvimento dos alunos, conforme definido pelo Plano
Nacional de Educagdo (PNE).

A BNCC serve como referéncia nacional para a cria¢do dos curriculos das redes de ensino e
das propostas pedagogicas das escolas, integrando a politica da Educacédo Bésica e colaborando
com a articulacdo de acgdes e politicas voltadas a formacdo docente, avaliacdo, producdo de
contetdos e infraestrutura educacional nos ambitos federal, estadual e municipal. Os marcos
legais que contribuiram para sua criacdo estdo descritos no Quadro 3- Cronologia —

Documentos gque fundamentam a BNCC.

Quadro 3 - Cronologia — Documentos que fundamentam a BNCC.

Ano Documento Descricéo
Estabelece a educagdo como um direito de todos e
1988 Constituicdo Federal do Brasil dever do Estado e da familia. Garante igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola.
Lei de Diretrizes e Bases da Organiza o sistema educacional brasileiro. Define as
1996 | Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei | etapas da Educacéo Bésica e orienta a elaboracéo dos
n° 9.394/1996 curriculos.
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Parametros Curriculares Nacionais

Documento orientador para a organizagao curricular

1998 (PCN) — Ensino Fundamental da Educacdo Bé_sica, com foco em competéncias e
temas transversais.
2000 | PaimeosCuriclresNacionsis | TP e e S Al o e
para 0 Ensino Medio (PCNEM) . '
novas abordagens e metodologias.
Diretrizes Curriculares Nacionais Estabelece principios, fundamentos e orientacGes
2010 Gerais para a Educagédo Basica para a organizacdo dos curriculos da Educacgdo
(DCNEB) — Resolucdo CNE/CEB n° | Bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
4/2010 Médio).
Documento com 20 metas para a melhoria da
2014 | Plano Nacional de Educacdo — (PNE) | qualidade da Educacdo Basica e cuja mencdo a

BNCC é verificada em 4 delas.

Versao inicial submetida a consulta publica; visava

AU FIIIEIE e ¢ ENEE alinhar os curriculos nacionais as diretrizes do PNE.
Versdo final da BNCC da Educacdo | Estabelece os direitos de aprendizagem para essas

2017 Infantil e Ensino Fundamental etapas da Educacdo Bésica. Homologada pelo MEC

(Homologada) em dezembro de 2017.
2018 Homologacdo da BNCC do Ensino | Segunda parte da BNCC, com foco no Ensino
Médio Médio, aprovada em dezembro de 2018.

Referenciais Curriculares para a | Documentos locais elaborados com base na BNCC.

2022 Educacdo  Infantii e  Ensino | Adequam os curriculos estaduais e municipais as
Fundamental (em alguns estados e | diretrizes da BNCC, respeitando contextos
municipios) regionais.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (Brasil, 2018).

O percurso historico apresentado no quadro anterior demonstra que diversas politicas
de ensino, como os Parametros Curriculares Nacionais, balizaram a escrita da BNCC. As
orientagdes da Base visam ao desenvolvimento de competéncias e se organiza, quanto ao
Ensino Fundamental, em 5 (cinco) areas do conhecimento, dentre elas, a de Linguagens, foco
deste topico. Em linhas gerais, as competéncias especificas de cada area do conhecimento

devem convergir para o desenvolvimento das competéncias gerais do documento. Assim:

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estéo relacionadas
a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como contelidos, conceitos e
processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas (Brasil, 2018, p.
28).

Convém destacar que este topico da dissertacdo se dedicard a ampliar o conhecimento
das competéncias/habilidades de leitura do componente curricular de Lingua Portuguesa, mais
especificamente de leitura de textos multissemidticos do Ensino Fundamental (9° ano) — anos
finais. Por isso, serdo tratadas as habilidades que estdo relacionadas a leitura de textos
multissemidticos, mantendo o recorte de estudo da pesquisa.

Em relacdo ao estudo da Lingua na Base, quatro eixos sdo destacados: oralidade,
leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiotica) e analise linguistica/semidtica (que envolve

conhecimentos linguisticos — sobre o sistema da escrita, 0 sistema da lingua e a norma padrédo
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—, textuais, discursivos e sobre os modos de organizacgdo e os elementos de outras semioses).
Nesse sentido, o documento enfatiza o desenvolvimento humano por meio de multiplas

dimens6es. Dessa forma, reconhece que:

[...] a Educagdo Basica deve visar a formagéao e ao desenvolvimento humano global, o
que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visBes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular
e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s como
sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além
disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se
fortalecer na prética coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (Brasil, 2018, p. 14).

Diante do excerto, o conceito de educacdo integral na qual a BNCC esta alicercada
prima por processos educativos que decorrem das necessidades e possibilidades enfrentadas a
partir dos desafios impostos pela sociedade contemporanea e convergem para que as
competéncias sejam consolidadas em cada etapa da escolaridade,

Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular inclui um conjunto de habilidades. Elas se vinculam a diversos objetos de
conhecimento, compreendidos como conteddos, conceitos e processos, 0S quais Sao
organizados em unidades tematicas; essas, por sua vez, se relacionam a um namero variavel de
habilidades. De acordo com o documento, “nos quadros que apresentam as unidades tematicas,
0s objetos de conhecimento e as habilidades definidas para cada ano (ou bloco de anos), cada
habilidade ¢ identificada por um codigo alfanumérico” (Brasil, 2018, p. 30). Essa
sistematizacdo pode ser entendida a partir da Figura 5 — Entendendo a leitura dos cddigos da
BNCC.

Figura 5 — Entendendo os codigos da BNCC.

EF67EFOI1

et bmcmed hmeed beead

O primeiro par de letras indica
a etapa de Ensino Fundamental.

O dltimo par de nimeros
indica a posigcao da habilidade
na numerag¢do sequencial do
ano ou do bloco de anos.

/

O primeiro par de numeros

indica o ano (01 a 09) a que

se refere a habilidade, ou, no caso /
de Lingua Portuguesa, Arte e

O segundo par de letras indica
o componente curricular.

Educacgao Fisica, o bloco de anos.
como segue:

Lingua Portuguesa/Arte
15 = 1° ao 5° ano
69 = 6° ao 9° ano

Lingua Portuguesa/Educacao Fisica
12 =1° e 2? anos

35 = 3% ao 5° ano

67 = 6° e 7° anos

89 = 8° e 9% anos

AR = Arte

CI = Ciéncias

EF = Educacao Fisica
ER = Ensino Religioso
GE = Geografia

HI = Histdria

LI = Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matematica

Fonte: Brasil (2018, p. 30).
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De acordo com o documento, a area de Linguagens tem a finalidade de “possibilitar aos
estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas, que Ihes permitam ampliar suas
capacidades expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas|...]” (Brasil, 2018,
p. 63). Além disso, enfatiza que “As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais,
mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital” (Brasil, 2018, p. 63). Nessa
perspectiva, 0 documento propde que o ensino da lingua foque na relacdo do texto com seu
contexto de producdo. Também propGe desenvolver habilidades para o uso significativo da
linguagem em diferentes midias e formas de expressao.

Nessa condicdo, a BNCC reconhece as mudancas provocadas pela cultura digital,
impactando diretamente as relacdes dos estudantes. Diante disso, prima pelo uso consciente das
tecnologias e com diferentes vivéncias, promovendo a escola como espaco de formacao cidada.
Nessa direcao,

As praticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemi6ticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessivel a qualquer
pessoa a producdo e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web. N&o s6 é possivel acessar contetidos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc (Brasil, 2018, p.
68).

Diante desse apontamento previsto no documento, cabe as instituicbes escolares
abordarem criticamente as novas praticas de linguagem associadas as tecnologias digitais,
promovendo seu uso ético e qualificado, além de fomentar o pensamento critico. Nesse
caminho, a BNCC (2018) “procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e
diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia” (p. 70).

Em uma dimensdo mais ampla, as praticas de leitura na BNCC consideram outros
recursos semioticos que se articulam com a linguagem verbal para a construcdo de sentidos. O
leitor, deve atuar de forma ativa, integrando esses elementos com seus conhecimentos, crencas
e valores culturais. Assim, diretrizes para o ensino da leitura enfatizam a importancia de
trabalhar com textos verbais (orais e escritos) e multissemioticos.

Convém destacar que, de acordo com o documento, a leitura possibilita o leitor atuar na
sociedade em que vive e exercer seu papel cidaddo. O texto (BNCC) dialoga com a concepgéo
interacionista e enunciativo-discursiva da linguagem, uma vez que pressupde que 0s sujeitos,

em suas praticas sociais, interagem pela linguagem, em uma determinada situagédo
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comunicativa. Essas praticas de linguagem consideram 0s seguintes campos de atuacao:
artistico/literario; jornalistico/midiatico; atuacdo na vida publica e préaticas de estudo e pesquisa.
Ademais, as praticas leitoras sdo tratadas devido as dimensdes inter-relacionadas as préaticas de
uso e reflexdo, descritas no Quadro 4 - Praticas leitoras inter-relacionadas as préaticas de uso e

reflexdo.

Quadro 4 — Préticas leitoras inter-relacionadas as préaticas de uso e reflexao.
1 | Reconstrucéo e reflex@o sobre as condicfes de producgéo e recepcdo dos textos pertencentes a
diferentes géneros e que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana.
2 | Dialogia e relacdo entre textos.
3 | Reconstrucdo da textualidade, recuperagdo e analise da organizacdo textual, da progresséo
tematica e estabelecimento de relacdes entre as partes do texto.
4 | Reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e validade das informacdes
5 | Compreensdo dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e
multissemioticos em textos pertencentes a géneros diversos.
Estratégias e procedimentos de leitura.
7 | Adesdo as praticas de leitura.

Fonte: Brasil (2018, p. 72-73).

»

As praticas descritas no quadro 5 demonstram que o ato leitor esta relacionado aos
contextos de producdo e divulgacdo dos textos, bem como os aspectos sociais e historicos dos
leitores. Assim, envolvem habilidades das mais simples as mais complexas. Nesse contexto, ao
incluir textos verbais (orais e escritos) e multissemioticos, a BNCC adota uma visdo ampliada
de letramento, buscando promover a participacdo ativa e critica dos alunos nas praticas sociais
mediadas pela linguagem e interagdo. Dessa forma, a escola, com o trabalho dos docentes, deve
relacionar os textos com o contexto social, como uma atitude responsiva. Nessa direcdo, a Base

traz, em 2 (duas) competéncias especificas da LP, aspectos multissemidticos/multimodais:

3 - Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

10 - Mohbilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e
producdo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais
(Brasil, 2018, p. 87).

Em virtude disso, ao analisar o0 documento, evidencia-se que ele ressalta a importancia
de o leitor trabalhar com habilidades multissemioticas e com as varias midias, considerando a
criticidade dos textos e seu consumo consciente. Diante disso, 0 Quadro 5 — Habilidades diretas

e indiretas ligadas a multissemiose/multimodalidade, apresenta um compilado de habilidades

diretas e indiretas ligadas a multissemiose/multimodalidade.
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Quadro 5 — Habilidades diretas e indiretas ligadas a multissemiose/multimodalidade.
(EF69LP02) Analisar e comparar pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anincios
e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulacdo
entre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequagdo dessas pegas
ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a construgdo composicional e estilo
dos géneros em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de compreensdo (e producao)
de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LPO04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuaséo nos textos
publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com 0S recursos
linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de
linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.
(EF69LPO05) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —,
o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconogréaficos, de pontuacao etc.
(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo a conteudos veiculados em préaticas ndo institucionalizadas
de participacéo social, sobretudo aquelas vinculadas a manifestagdes artisticas, producdes culturais,
intervengdes urbanas e praticas proprias das culturas juvenis que pretendam denunciar, expor uma
problematica ou “convocar” para uma reflexdo/agdo, relacionando esse texto/produ¢do com seu
contexto de producdo e relacionando as partes e semioses presentes para a construcdo de sentidos.
(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na
(re)construcdo dos sentidos dos textos de divulgacao cientifica e retextualizar do discursivo para o
esquematico — infografico, esquema, tabela, grafico, ilustracdo etc. — e, ao contrario, transformar o
contetido das tabelas, esquemas, infograficos, ilustracbes etc. em texto discursivo, como forma de
ampliar as possibilidades de compreensdo desses textos e analisar as caracteristicas das
multissemioses e dos géneros em questdo.
(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras literérias/
manifestacGes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de histdrias,
de leituras dramaticas, de apresentaces teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video,
saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.),
dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas
apreciagOes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando
formas de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema,
teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em
fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas de apreciacéo e de
manifestacdo da cultura de fas.
(EF89LPOQ7) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias midias, os efeitos de
sentido devidos ao tratamento e & composi¢do dos elementos nas imagens em movimento, a
performance, & montagem feita (ritmo, duracdo e sincronizagdo entre as linguagens —
complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das
musicas e efeitos sonoros.

Fonte: Brasil (2018, p. 147-159/163-165/177).

Ao incluir textos verbais (orais e escritos) e multissemiéticos, a BNCC adota uma visao
ampliada de letramento, buscando promover a participagdo ativa e critica dos alunos nas
praticas sociais mediadas pela linguagem e pela interacdo. Para além disso, a multimodalidade
é entendida pela Base como uma concepcao de linguagem, lingua e texto, que molda o ensino
da leitura.

Em um panorama geral do entendimento das habilidades contidas no Quadro 6, é
possivel apontar suas relagdes com a concepgdo de multissemiose/multimodalidade, a partir da

analise de algumas delas: EF69LP33 (leitura como progressao de procedimentos, de forma
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critica); EF69LP46 (a multimodalidade é relacionada a leitura literaria); EF69LP48
(multimodalidade como recurso literario); EF89LP0O7 (desenvolvimento de um leitor
proficiente, que analisa 0s recursos semioticos); EFO9LPOL (analise de recursos multimodais
que contribuem para a producéo de sentidos).

Dessa forma, compreende-se que a presenca da multimodalidade na BNCC né&o se limita
a incorporacdo de textos contempordneos, mas reflete uma concepgdo mais ampla de
linguagem, que orienta a proposta de ensino da leitura no documento. A recorréncia de
habilidades e trechos relacionados a multissemiose reforca a necessidade de formar leitores
capazes de interpretar criticamente diferentes linguagens, proprias das préaticas sociais atuais.

Assim, esse entendimento torna-se essencial na formacgédo de professores da educagéo
basica, que devem estar preparados para mediar processos de leitura ancorados em uma
abordagem teorico-metodologica condizente com as demandas atuais da linguagem e dos
multiletramentos.

Discutindo, ainda, acerca da leitura de textos multissemidéticos, cabe, a partir de agora,
discorrer sobre a Matriz de Lingua Portuguesa/Linguagens — Inep/Saeb (2022), tendo em vista
o foco nas habilidades e nos descritores de leitura.

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) € um sistema de avaliagdo externa
em larga escala que o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) utiliza para identificar possiveis fatores que influenciam o desempenho escolar dos
alunos. O Saeb apresenta, entre seus direcionamentos, alguns eixos norteadores:

e Periodicidade: é aplicado a cada dois anos (avaliacdo bienal);

e Objetivos principais: avalia a qualidade, a equidade e a eficiéncia da Educacédo Basica;

e Abrangéncia: atua em diferentes niveis governamentais, como federal, estadual e
municipal;

e Finalidade: atua como ferramenta para a elaboracdo, monitoramento e aperfeicoamento
de politicas educacionais pautadas em evidéncias;

e Utilidade para a sociedade: permite que gestores e a sociedade avaliem: (i) o
desempenho dos alunos; (ii) as condi¢fes em que o ensino é desenvolvido.

Além disso, as médias de desempenho dos alunos obtidas por meio do Saeb, somadas
as taxas de aprovacao, reprovacio e abandono registradas pelo Censo Escolar, formam o indice
de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Ideb). Cumpre destacar, ainda, que a Matriz de

Referéncia das Habilidades de Leitura do Saeb trata-se de um padrdo para a construgdo de uma
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ferramenta de avaliacdo, sendo distinta de uma proposta curricular ou programa de ensino, haja
vista que s&o mais amplos.

Os testes do Saeb séo elaborados com base em matrizes de referéncia definidas pelo
Inep, que orientam a construcdo dos itens avaliativos. Essas matrizes sdo organizadas em torno
de competéncias e habilidades esperadas dos estudantes em cada etapa da Educagdo Basica.
Sua formulagdo considera a legislacdo educacional vigente e resulta de um processo de analise
conduzido por docentes, pesquisadores e especialistas, com o objetivo de estabelecer um
consenso sobre os conhecimentos essenciais a serem avaliados. Sobre esse direcionamento,

Ribeiro e Coscarelli (2010) salientam que:

As matrizes contém uma colecéo de habilidades (Descritores), separadas por categorias
(Topicos), que se espera ou se deseja que os estudantes de determinado nivel de ensino
tenham desenvolvido ao longo de seus anos de escolaridade. A matriz é constituida por
descritores, ou seja, descri¢cdes objetivas de qual é a habilidade a ser focalizada, em
geral escritas com um verbo no infinitivo, por exemplo: “inferir”, “localizar”,
“identificar”, “distinguir”, etc (Ribeiro ¢ Coscarelli, 2010, p. 318).

A essas habilidades cabem a anélise da capacidade de estratégias cognitivas, que sdo
importantes para a producdo de sentidos no processamento textual, com vistas a apresentar o
posicionamento ativo no processo de interacdo com o texto. A matriz apresenta descritores que
se baseiam em determinadas competéncias discursivas dos leitores, consideradas fundamentais
durante o ato de ler: “tém como referéncia algumas das competéncias discursivas dos sujeitos,
tidas como essenciais na situagdo de leitura” (Brasil, 2007). Quanto a esse processo de

mediacdo, Solé (1998, p. 76) assevera:

Entendo as situagfes de ensino/aprendizagem que se articulam em torno das estratégias
de leitura como processos de construg¢do conjunta, nos quais se estabelece uma pratica
guiada por meio da qual o professor proporciona aos alunos os “andaimes” necessarios
para que possam dominar progressivamente essas estratégias e utiliza-las depois da
retirada das ajudas iniciais.

Sob essa perspectiva, compreender o Saeb como um relevante mecanismo de avaliacédo
em larga escala implica reconhecer seu papel na orientagdo das escolas, com o objetivo de
validar as estratégias pedagogicas, as agdes dos professores e 0s processos de aprendizagem,
indo além da simples funcéo de fornecer dados estatisticos.

Desde 2019, o Saeb tem apresentado uma transicdo das matrizes utilizadas a partir de
2001, sendo substituidas progressivamente por matrizes elaboradas de acordo com a BNCC.
Em 2023, considerando os resultados de 2021, marcados pelo fim da pandemia, o Inep ainda
utilizou a antiga matriz para as areas de Lingua Portuguesa e Matematica no 5° e 9° ano do

Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
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Em 2025, os estudantes fizeram os testes com a nova matriz, participando das novas mudancas
inseridas, dentre as quais se destaca o alinhamento a Base Nacional Comum Curricular —BNCC
(2018). Além disso, enfatiza-se, também, a insercdo de questionarios em braile, atendimento
personalizado com ledor na aplicagédo dos questionarios do 9° ano do Ensino Fundamental, além
das aplicagdes experimentais de itens de resposta construida.

A nova matriz propde uma abordagem mais reflexiva e critica da leitura, priorizando
ndo so a interpretacdo dos textos, mas também a capacidade de produzir e analisar informacdes.
Dentre as alteracdes mais relevantes, pode-se destacar: (i) Analise de géneros textuais diversos;
(if) Producédo textual; (iii) Distingdo entre fatos e opinibes; (iv) Recursos linguisticos e
estratégias argumentativas.

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa para o 9° ano (Inep/Saeb, 2022), que sera
a base para as avaliacbes em 2025, possui trés grandes eixos, que apresentam as principais
competéncias avaliadas no referido ano. S&o elas: (i) Leitura, (ii) Analise Linguistica/Semiotica
e (iii) Producdo de textos. Aqui, a proposta é focar nas habilidades de leitura que, de forma
direta ou indireta, abordem o trabalho com textos multissemioticos. A Figura 6 - Habilidades

de leitura Inep/Saeb (2022) — eixo Leitura, apresenta tais habilidades do eixo de leitura.

Figura 6 - Habilidades de leitura Inep/Saeb (2022) — eixo Leitura.

EIXOS DO RECONHECER ANALISAR AVALIAR PRODUZIR
CONHECIMENTO

. Identificar o uso de recursos | 1. Analizar elementos | 1. Avaliar diferentes graus de
persuasivos em textos verbais e | constitutivos de textos | parcialidade em  textos
nio verbais. pertencentes ao dominio literario. | jornalisticos.

. Identificar elementos | 2. Analisar a intertextualidade | 2. Avaliar a fidedignidade de
comnstitutivos de textos | entre textos informagdes  sobre  um
pertencentes a0 dominio | literdrios ou entre estes e outros | mesmo fato veiculado em
jomalistico/midiatico. textos verbais ou ndo verbais. diferentes midias

. Identificar formas de organizacdo | 3. Inferir a presenga de valores
de textos normativos, legais elou | sociais, culturaiz e humanos em
reivindicatorios. teaxtos literarios.

. Identificar 4. Analisar efeitos de sentido
teses/opinides posicionamentos produzidos pelo uso de formas de
explicitos e argumentos em | apropriagdo textual (parafrasze,

é textos. citagdo ete.).

D . Identificar elementos 3. Inferir informagSes implicitas

constitutivos de géneros de em distintos textos.

i divulzacio cientifica. 6. Distinguir fatos de opinides em

- textos.

ﬁ 7. Inferir, em textos

Q multizzemioticos, efeitos de
humor, ironia e/ou critica.
. Analizar marcas  de
parcialidade em textos
jornalisticos.
9. Analizar a relagio temdtica
entre diferentes géneros
jornalisticos.
10. Analizar oz efeitos de sentido
decorrentes dos mecanismos de
construgio de textos
jornalisticos/mididticos.

Fonte: Reproduzida pela autora com base em Brasil (2022, p. 9).
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Como ¢ possivel observar na matriz acima, o eixo “Leitura” apresenta como foco a
capacidade de compreender, analisar e interpretar distintos géneros textuais. Nesse sentido, é
valido destacar as habilidades de leitura que envolvem diretamente ou indiretamente o trabalho
com textos multissemioticos (aqueles que apresentam diferentes sistemas de linguagem como
imagens, sons, cores, palavras (verbal ou ndo verbal), dentre outros. Rojo (2012, p. 19) afirma
que os textos contemporaneos sdo “compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses)
e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar”.

Assim, alinhada @ BNCC, a Matriz do Inep/Saeb (2022), que é a base para 0 ano de
2025 nas avaliagdes, estd mais atenta aos aspectos da multimodalidade, tendo em vista o
desenvolvimento das TDIC e sua relagdo com os estudantes, a partir dos aspectos histéricos e
culturais. Por outro lado, é importante ressaltar que a abordagem dada as habilidades para o
trabalho com textos multissemidticos ainda é muito timida, urgindo uma reelaboracdo mais
profunda, que consiga ampliar as dimensdes de acordo com a dissemina¢do multissemidtica.
Nessa direcdo, seguem as analises dessas habilidades (referentes do 9° ano do Ensino
Fundamental) propostas na Matriz, com direcionamento aquelas para o trabalho com textos
multissemidticos.

Nas habilidades diretas sobre textos multissemidticos, identificamos como os eixos
cognitivos “Reconhecer” e “Analisar” mencionam explicitamente o trabalho com diferentes
linguagens ou suportes ndo exclusivamente verbais.

RECONHECER
H.1 - Identificar o uso de recursos persuasivos em textos verbais e nao verbais.
» Atua de forma direta com elementos verbais e ndo verbais, proprios dos textos
multissemidticos.
ANALISAR
H.7 - Inferir, em textos multissemidticos, efeitos de sentido decorrentes da articulacéo entre
linguagens.
» Concentra-se especificamente nos textos que articulam diferentes sistemas de signos e
na complexidade de sua construcao de sentido.

A partir da curadoria das habilidades voltadas ao trabalho com textos multissemidticos,

é valido mencionar também algumas habilidades que observamos sendo desenvolvidas, ainda

que de forma indireta.
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ANALISAR
H.2 - Analisar a intertextualidade entre textos literarios ou entre estes e outros textos verbais
ou ndo verbais.
» Abrange produg6es com linguagem néo verbal, podendo contemplar também os textos
que combinam multiplos cédigos semioticos.
H.4 - Analisar efeitos de sentido produzidos pelo uso de formas de apropriacdo textual
(parafrase, citacdo etc.).
» Pode incluir componentes multissemidticos, caso esses facam parte do conteudo
examinado.
H.5 - Analisar os efeitos de sentido decorrentes dos mecanismos de construcéo de textos
jornalistico-midiaticos.
» Grande parte das producdes jornalistico-midiaticas incorpora multiplas linguagens,
como infograficos, imagens e videos.

A partir do apontamento dessas habilidades da Matriz de Lingua Portuguesa/Linguagens

do Saeb/Inep (2022), é possivel verificar o trabalho direcionado aos textos multissemioticos
ainda € limitado, embora dé para observar os avancos. Isso se d&, primeiramente, aos
direcionamentos impostos pela BNCC, que norteia o trabalho dos curriculos brasileiros. Para a
Base, a linguagem deve ser trabalhada por meio da perspectiva enunciativo/discursiva da
linguagem e a leitura é compreendida a partir da concepcéo interacionista (autor-texto-leitor).
No entanto, ao analisar a Matriz do Inep/Saeb (2022), é possivel verificar que ainda faltam
habilidades que tratem de forma direta a relacdo com os textos digitais/multissemidticos.
De acordo com Ribeiro (2019), é fundamental garantir que os estudantes estejam aptos para
lidar com a leitura em ambientes digitais, a qual geralmente exige uma postura investigativa.
Para além disso, Coscarelli e Ribeiro (2019, p. 105) salientam que “as avaliacOes brasileiras de
leitura ainda precisam incorporar, com mais profundidade, a leitura em ambientes digitais,
abordando suas singularidades, ajudando a promover o tratamento delas nos curriculos e planos
de ensino das nossas escolas”, assim, ressalta-se que 0s textos digitais e impressos se
complementam. As autoras ressaltam que as tecnologias digitais demandam habilidades de
leitura desafiadoras, em consonancia com as habilidades de leitura do texto impresso.

De modo geral, a Matriz do Saeb/Inep (2022), mais especificamente o eixo de leitura
do 9° ano do Ensino Fundamental, ainda apresenta caréncias de habilidades que deem conta da
leitura de textos multissemioticas, embora tenha se alinhado as demandas da BNCC. Dessa
forma, é perceptivel a valorizagdo dos textos impressos que, sdo extremamente importantes,

todavia, tomando como referéncia a multimodalidade presente em diversos géneros da
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sociedade contemporanea, é preciso uma matriz que esteja ainda mais alinhada as demandas
multissemidticas dos textos.

A Matriz de Referéncia do Saeb/Inep (2022) para leitura no 9° ano do Ensino
Fundamental, embora alinhada a BNCC, ainda apresenta significativa defasagem ao néo
incorporar habilidades que contemplem plenamente a natureza multissemiotica dos textos
contemporaneos. Como apontam Kress e van Leeuwen (2001), a comunicagéo atual opera em
regimes de multimodalidade, em que os sentidos sdo construidos por meio de entrelacamentos
complexos entre linguagem verbal, visualidade, sonoridade e movimento. Nesse contexto, a
énfase excessiva em textos impressos, embora relevante, torna-se insuficiente para formar
leitores capazes de analisar criticamente géneros como videoanimagdes, memes digitais ou
infogréficos interativos, que demandam a leitura visual (cores, enquadramentos, saliéncias,
perspectivas etc.), a escuta critica (trilhas sonoras, efeitos de ambientacdo, modulacGes de voz
etc.), a analise visual-imagética (metéforas visuais, cores, sequéncias ndo lineares, expressées
faciais etc.) e analise sinestésicas (combinagdes de movimento, tempo e espaco).

No contexto dos textos multissemioticos, é relevante ressaltar que a compreensdo leitora
esta intrinsecamente relacionada a habilidade de escuta ativa. Essa afirmacao encontra respaldo

tedrico em Magalhdes, Sigiliano e Garcia-Reis (2024, p. 237),

Na oralidade - pratica de linguagem indicada pela Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018) como essencial para a escola - estdo envolvidas a producdo, a
compreensdo (escuta) e as relagdes entre fala e escrita. Apesar de elas serem
indispensaveis para o desenvolvimento de criancas e jovens para ampliar suas
possibilidades de participacdo social pela linguagem, as atividades de escuta sdo as
menos abordadas em pesquisas académicas, em préticas de ensino, em reflexfes dos
docentes sobre oralidade, em livros didaticos e em curriculos e programas de ensino
(Magalhaes, Carvalho, 2018; Alvim; Magalhdes, 2019; Storto; Brait, 2020; Bueno;
Zani; Jacob, 2022; Costa-Maciel et al, no prelo). Na prépria BNCC, que rege a
educagdo brasileira, a escuta, apesar de apontada, € subestimada em fungdo da
prioridade da produgdo oral (Bueno et al., 2023). Compreendemos a urgéncia de
aprofundar as discussdes tedricas e a utilizacdo de instrumentos de ensino que
enfoquem a compreensdo dos géneros orais por meio da escuta, com atividades de
analise linguistica/semidtica a serem desenvolvidas pelos alunos em metodologias
reflexivas centradas nos efeitos de sentido. Como resultado, podemos incidir na baixa
compreensdo leitora dos indices nacionais e contribuir com a formagéo critica dos
estudantes.

Nessa perspectiva, o trabalho com a leitura em sala de aula precisa, inexoravelmente,
estar articulado as préticas de oralidade, de modo especial, com a escuta ativa, pois os variados
tipos de interagcdes envolvem uma participacao de situacdes de interlocugcdo em que o estudante
escuta, interpreta, questiona, negocia sentidos e se posiciona diante do que 1€ e do que ouve. A
escuta ativa, nesse contexto, implica atengdo as vozes que circulam (do texto, do professor, dos

colegas), disposigéo para considerar outros pontos de vista e capacidade de formular respostas
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que avancem a compreenséo coletiva. Ao integrar leitura e escuta, o professor cria condig¢oes
para que os alunos explicitem hipoteses, justifiquem interpretacdes, reconstruam argumentos e
ampliem seu repertério de estratégias de compreensdo, fortalecendo tanto os letramentos
linguistico-discursivos quanto os literarios e multissemioticos. Desse modo, a sala de aula se
configura como espago dialégico, em que ler € também ouvir e ser ouvido, em um movimento
continuo de construgdo compartilhada de sentidos.

Além das dimensdes dialdgicas, as autoras ainda destacam que

A compreensdo da oralidade como multimodal é fundamental para propostos
atividades de escuta na escola, visto que precisamos ultrapassar, na atividade de AL/S,
o enfoque apenas nos elementos verbais. E na analise dos aspectos multimodais da
oralidade que podemos ampliar a compreensdo dos alunos sobre os usos da
linguagem, alcancando a desejada leitura critica, que extrapola o nivel mais superficial
da compreensdo. Nesse caso, quando analisamos um género oral, envolvemos também
aspectos do plano sonoro, visual e dos movimentos, como tom de voz, expressdes
faciais, gestos, aparéncia e vestimenta, cenario, iluminagdo, entre outros. Esses
elementos devem estar articulados ao verbal em uma atividade de escuta para
compreensdo dos géneros orais. (p. 240).

Ao abordar uma pratica pedagogica de escuta, em uma perspectiva reflexiva, as autoras
ressaltam a necessidade de abordagens que extrapolem a discussdo sobre a dimensao linguistica
e a tematica dos textos orais, contemplando ““as distintas semioses envolvidas na construgao dos
textos orais”. Na pesquisa realizada pelas autoras, ¢ possivel constatar a relevancia de uma
analise que contemple “a relagdo entre significados visuais, espaciais, sonoros e linguisticos”,
de modo a perceber “uma enorme teia de significados compondo uma
unidade significativa complexa”, a que as autoras denominaram ‘“multimodalidade da

oralidade”. Ainda segundo as autoras,

A construgdo de uma leitura critica, que leve a compreensdo de textos orais e dos
efeitos de sentidos provocados pelos usos de elementos multimodais dos géneros,
requer uma postura ativa do professor. Como resultado desta compreensdo critica, 0s
alunos sdo levados a um posicionamento mais criterioso em relagcdo aos sentidos
subjacentes aos textos contemporaneos, como o anuncio publicitario, muito presente
nas redes sociais, assim como podem transferir esse exame mais acurado para outros
géneros, visto que aprendem a ter uma postura menos ingénua diante dos textos (p.
272).

Nesse sentido, Linhares (2023) considera que “as praticas orais precisam ser objeto de
aprendizagem na escola e, de modo particular, a escuta e compreensado de textos orais.” (p. 15).
Tais praticas incluem aspectos como ““a entonagdo, o ritmo, os gestos € as expressoes faciais,
entre outros produtos de expressao humana que estejam a disposic¢éo dos sujeitos na construgédo
verbal do discurso e que contribuem para a interpretacao dos enunciados e para a construgao de
relagdes.” (p. 35). Nesse contexto, 0 autor reitera que as praticas de oralidade precisam

considerar a escuta como fundamento principal para a construgéo de interacdes.
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Discorrendo sobre a escuta, Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 63) consideram que

a audicdo compreensiva é a forma mais basica de entender o que alguém esta dizendo.
A compreensdo dos recursos semidticos presentes nos textos orais é fundamental
porque a oralidade nunca se manifesta apenas como palavra falada; ela é uma tessitura
de gestos, entonacdes, pausas, ritmos, olhares e movimentos corporais que ampliam,
modulam ou até contradizem o sentido verbal. O texto oral é um fendémeno
multissemiodtico por exceléncia, exigindo do ouvinte a capacidade de ler nuances
prosédicas e corporais para interpretar adequadamente intences, posi¢des discursivas
e sutilezas argumentativas. Assim, desenvolver essa competéncia significa formar
sujeitos capazes de perceber recursos, tais como a inflexo da voz, o volume, o tempo
da fala, a postura, a expressdo facial, participam da producéo de sentido, permitindo
uma escuta mais critica, sensivel e responsiva.

Complementando o exposto, Magalhdes, Fonseca e Sigiliano (2025), em pesquisa que
envolveu o trabalho didatico com videoanimagdes, apresentam uma proposta teoricamente
fundamentada e pedagogicamente “testada” para colaborar com a desautomatizacio da escuta,
de modo que ela se torne ativa, reflexiva e dial6gica. Para as autoras, & importante propor
exercicios que possam ser adaptados para estimular a compreensdo critica dos estudantes,
levando-os a perceber, com mais minUcia, como os elementos multissemidticos se articulam na
construcdo da narrativa.

As autoras sugerem que 0s estudantes assistam a videoanimacdo de forma pausada,
conforme os recortes temporais indicados nas questdes, para que possam levantar hipéteses de
maneira mais consciente, mediados pelo professor e pela interacdo com os colegas. Ressaltam,
ainda, que o agrupamento de questdes tem a funcdo de orientar o olhar docente para possiveis
formas de organizagdo didatica, partindo de elementos do género e considerando distintos
modos de significacdo, apresentados separadamente apenas por razdes pedagogicas, ja que, na
pratica, se entrelacam na producéo de sentidos. As questfes propostas, ao provocar respostas e
discussdes, permitem a exploracdo de categorias linguisticas e semidticas e possibilitam ao
professor desenvolver, no ritmo e no interesse de cada ano escolar e turma, tanto a epilinguagem
guanto a metalinguagem relativa as dimensdes linguisticas e multissemioticas.

Para encerrar esta se¢do, destacamos que as pesquisas voltadas as praticas de ensino
podem oferecer contribuigdes relevantes para o aprofundamento dos pressupostos apresentados
pela BNCC, permitindo ndo apenas sua melhor compreensdo, mas também sua ressignificagao
no contexto das salas de aula. Ao analisar como as orientagdes do documento se materializam
nas situacdes reais de aprendizagem, tais investigagdes ajudam a identificar limites,
potencialidades e necessidades de ajustamentos nas propostas curriculares. Além disso,
favorecem a construcdo de praticas mais coerentes com os principios da BNCC, ao fornecer
subsidios teoricos e metodologicos para que professores planejem, acompanhem e avaliem o

desenvolvimento de habilidades e competéncias de forma mais intencional e contextualizada.



68

4.2.2 A leitura de textos multissemidticos segundo Lenharo (2016) e Gomes (2017)

a) A leitura de textos multissemidticos segundo Lenharo (2016)
A tese intitulada “Participacdo social por meio da musica e da aprendizagem de lingua

inglesa em um contexto de vulnerabilidade social”, 2016, de Rayane Isadora Lenharo discute
acerca a partir de praticas dos multiletramentos por meio da participacdo social dos alunos
envolvidos na pesquisa.

O estudo fundamentou-se no Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2006, 2012;
Dolz; Schneuwly, 2004) e na Pedagogia dos Multiletramentos, destacando a relevancia de
praticas sociais dos alunos que promovam a inclusdo por meio de abordagens que integrem
diferentes formas de letramento. Além disso, ressalta-se que o estudo apresentou as
Capacidades de Linguagem — CL mobilizadas pelos alunos e analisadas pela sequéncia didatica
proposta para a interpretacdo dos dados. Esses, por sua vez, foram associados as diretrizes que
embasam metodologicamente a Pedagogia dos Multiletramentos, a saber:

e Prética Situada: Esse aspecto da pedagogia se caracteriza pela participacdo em préaticas
relevantes, inseridas em uma comunidade de aprendizes que assumem diversos papéis,
de acordo com suas vivéncias e contextos de origem. (Cazden, Courtney et al, 2021).

e Posicionamento Critico: Consiste em apoiar os alunos na compreensao critica das
dimensGes sociais, culturais e ideoldgicas do conhecimento e da préatica, promovendo
uma reflexdo que questione o que ja foi aprendido e naturalizado. (Cazden, Courtney et
al, 2021).

e Instrucdo Explicita/Aberta: Envolve acdes planejadas de professores e especialistas
que orientam a aprendizagem, destacando aspectos essenciais das experiéncias dos
alunos e utilizando metalinguagens para integrar saberes e tornar a pratica mais eficaz.
(Cazden, Courtney et al, 2021).

e Pratica Transformadora: Propde-se uma avalia¢do contextualizada, voltada tanto para
os alunos quanto para 0s processos de aprendizagem, 0s quais devem ser
constantemente ajustados com base nos resultados dessa avaliagdo. (Cazden, Courtney
etal., 2021).

Em sintese, os quatro pilares supracitados, que embasam a Pedagogia dos
Multiletramentos, contribuem para fomentar as préaticas escolares/didaticas de forma inclusiva,
contextualizada e alinhada as demandas sociais e culturais que envolvem os diferentes

letramentos.
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Apoiando-se no Interacionismo Sociodiscursivo, a autora retoma Bronckart (2012, p.
137), para quem os géneros de texto sdo “produtos da atividade de linguagem em
funcionamento [...], organizados em funcdo de seus objetivos, interesses e questdes
especificas”. Essa compreensao amplia o horizonte do ensino de lingua ao evidenciar que cada
género emerge de praticas sociais concretas, carregando intencionalidades, modos de agir e
formas de significacdo proprias; por isso, torna-se fundamento para uma abordagem situada e
critica, em que ensinar lingua implica analisar como 0s usos reais da linguagem organizam a
experiéncia humana e estruturam modos de participacdo critica no mundo.

Nessa perspectiva, a autora enfatiza a relevancia de um ensino de linguas orientado por
sequéncias didaticas, conforme proposto por Dolz e Schneuwly (2004), entendendo-as como
dispositivos pedagdgicos que organizam, de forma progressiva e intencional, o trabalho com os
géneros textuais, permitindo que os estudantes avancem na compreensdo, no uso e na reflexdo

sobre a linguagem em contextos reais de interagéo.

as SD sdo conjuntos de atividades que apresentam um nimero definido de objetivos
e buscam proporcionar oportunidades e instrumentos de aprendizagem de operac¢des
de linguagem que se voltem para o desenvolvimento de capacidades de linguagem.
Ainda segundo os autores, as atividades propostas com géneros devem propiciar o
desenvolvimento de trés capacidades: capacidades de acdo (CA), capacidades
discursivas (CD), e capacidades linguistico-discursivas (CLD). De acordo com
Cristovdo e Stutz (2011, p. 3) “embora essas capacidades estejam dispostas
separadamente, elas séo interligadas e contribuem para que o aluno se aproprie de
géneros textuais orais ou escritos de forma global” (Lenharo, 2016, p. 29).

Em linhas gerais, a autora Lenharo (2016), amparando-se em Cristovao e Stutz (2011),
traca caracterizacdes acerca dessas capacidades.

v' CA: (Capacidades de Acao): dizem respeito a compreensao do contexto em que o texto é
produzido, considerando aspectos como quem o escreve, para quem se destina, sua funcéao
social, além do tempo, local e motivo da producao.

v' CD: (Capacidades Discursivas): referem-se ao planejamento geral do contetdo, incluindo
a selecéo de tipos de texto e formas discursivas adequadas ao género.

v' CLD: (Capacidades Linguistico-Discursivas): envolvem a analise das escolhas
linguisticas realizadas na construcdo do texto.

v' CS: (Capacidades de significacdo): englobam o aspecto ideoldgico e considera o(s)
sentido(s) mais amplo(s) da atividade como um todo.

Apoiando-se em Dolz (2015), Lenharo (2016) destaca a perspectiva da
multimodalidade/multiletramentos, ponto esse de maior convergéncia para a analise desta
pesquisa em questdo. Para Dolz (2015), a relagéo entre imagens e textos proporciona diferentes

semioses, provocando pontos/interpretacdes distintos(as). O autor também discorre, ainda,
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sobre a ndo internalizacdo desses recursos semioticos por parte dos alunos, que ainda
apresentam dificuldades em relacionar as semioses que séo encontradas nos textos veiculados
nas plataformas digitais. Assim, o autor considera, a partir dessa problematizacdo, uma outra
categoria, a de Capacidades Multissemidticas — CMS. Em conformidade com Lenharo (2016,
p. 30-31):

[...] tais capacidades desempenham papel central quando da analise de textos que
apresentam materialidades sonoras, digitais e visuais e, portanto, essa categoria se faz
de extrema relevancia para a analise de um trabalho desenvolvido na perspectiva dos
multiletramentos.

Em consonancia, Lenharo (2016) apresentou algumas categorias e critérios relativos as
capacidades de linguagem, desenvolvidos por pesquisadores do ISD e propds a ampliagéo
dessas categorias a partir da analise dos dados de pesquisa em sua tese. Cumpre ressaltar que

apresentaremos, aqui, as categorias ampliadas, pois o foco desta pesquisa € a investigacdo de

Quadro 6 - Capacidades Multissemiéticas propostas por Lenharo (2016).

CMS (Capacidades | (LCMS) Compreender as relacGes de sentido entre elementos
Multissemidticas) verbais e
ndo-verbais do género;
Citadas por Dolz (2015) e | (2CMS) Apreender os diferentes conhecimentos e sentidos
categorizadas por Cristovdo e | que
Lenharo (no prelo) emergem de sons, videos e imagens;
(3CMS) Reconhecer a importancia de elementos ndo-verbais
para a
construgdo de sentidos;
(4CMS) Relacionar elementos ndo-verbais com o contexto
social macro que o cerca.
(5CMS) Compreender o0s elementos semidticos na
constituicdo do
género.

Fonte: Lenharo (2023, p. 121)%8,

Ao analisar as Capacidades Multissemioticas — CMS, nota-se que elas tém relagdo com
a Pedagogia dos Multiletramentos, uma vez que enfoca caracteristicas ndo verbais dos géneros
textuais. Assim, elas fomentam a compreensao acerca das semioses presentes nos elementos

ndo verbais.

b) Leitura de textos multissemioticos segundo Gomes (2017)
Conforme os estudos propostos por Gomes (2017), a partir de sua tese “Leitura de

géneros multissemioticos e multiletramentos em materiais didaticos impressos e digitais de

18 As capacidades foram ampliadas por Cristovdo e Lenharo em 2016 (no prelo) e publicadas no livro
Multiletramentos, Tecnologia e Aprendizagem (2023, p. 121).
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lingua portuguesa do ensino médio” e de seu artigo “Géneros multissemiodticos e ensino: uma
matriz de leitura”, ainda ha poucas pesquisas que discutem metodologias para trabalhar a leitura
de géneros textuais/discursivos multissemioticos, a partir da perspectiva do letramento escolar.
Nessa direcdo, pensando na relacdo das linguagens com os leitores e no contexto da formacéo

de novos perfis leitores, o pesquisador assevera o que Santaella (2014a) salienta:

fora e além do livro, ha uma multiplicidade de tipos de leitores, multiplicidade, alias,
gue vem aumentando historicamente. Além do leitor da imagem, no desenho, pintura,
gravura, fotografia, ha também o leitor do jornal, revistas. Ha ainda o leitor de graficos,
mapas, sistemas de notagdes. Ha o leitor da cidade, leitor da miriade de signos, simbolos
e sinais em que se converteu a cidade moderna, a floresta de signos de que ja falava
Baudelaire. Esse leitor s6 pode se movimentar no ambiente urbano das grandes
metropoles porque |& os sinais de trénsito, as luzes dos semaforos, as placas de
orientacdo, 0s nomes das ruas, as placas dos estabelecimentos comerciais etc. Como se
ndo bastasse, ha ainda o leitor-espectador da imagem em movimento, no cinema,
televisdo e video. A essa multiplicidade, veio se somar o leitor das imagens
evanescentes da computac&o grafica e o leitor do texto escrito que, do papel, saltou para
a superficie das telas do computador [...] Do leitor movente, o leitor ubiquo herdou a
capacidade de ler e transitar entre formas, volumes, massas, interacGes de forcas,
movimentos, dire¢des, tracos, cores, luzes que se acendem e se apagam, enfim esse
leitor cujo organismo mudou de marcha, sincronizando-se ao nomadismo préprio da
aceleragdo e burburinho do mundo no qual circula em carros, transportes coletivos e
velozmente a pé [...] um tipo de leitor ndo leva o outro ao desaparecimento. Cada um
deles aciona habilidades cognitivas especificas de modo que um ndo pode substituir o
outro. Cada um deles contribui de modo diferencial para a formagdo de um leitor
provido de habilidades cognitivas cada vez mais hibridas e cada vez mais ricas (Gomes
(2017) apud Santaella (2014a), p. 28-36).

Em decorréncia disso, a leitura, na contemporaneidade, deve ser concebida em sua
multiplicidade, que transcende o livro impresso, abrangendo também as linguagens digitais.
Diante desse cenario, essa diversidade de praticas leitoras imp8e ao sujeito o progresso de
habilidades cognitivas variadas, articuladas de maneira complementar. Assim sendo, a
discussdo dos autores citados ndo versa para a substituicdo de um tipo de leitura, mas da
constituicdo de um leitor hibrido, apto a trafegar entre os diferentes sistemas e signos. Por
conseguinte, isso demanda transformacdes culturais e tecnolégicas, além da reconfiguracao dos
modos de ensinar e aprender a ler.

A partir dessa importante discussdo sobre o ensino da leitura numa concepgédo
hipermoderna, Gomes (2017) tragou um percurso tedrico-metodologico relevante para a leitura
de textos multissemiéticos. Inicialmente, ele discute a leitura numa perspectiva
multissemidtica, fundamentando-se em teorias que exploram a multissemiose e as linguagens
hibridas. Em segundo ponto, apresenta 0s conceitos de intercalacdo e hibridismo numa
abordagem bakhtiniana, destacando-os como elementos essenciais para a compreensao dos
textos que articulam diferentes sistemas de signos. Para alem dessas colocages, o pesquisador

apresenta uma proposta de matriz de capacidades de leitura e expectativas de aprendizagem
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voltadas para o trabalho com géneros multissemi6ticos/multimodais, por meio de veiculos de
suporte impressos e digitais e os efeitos de sentido que sdo produzidos. Essa matriz tem como
propdsito auxiliar professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio
no trabalho com a leitura de géneros multissemioticos.

As discussdes propostas pelo referido anteriormente também se tornaram objeto de
estudo no campo da Linguistica Aplicada a partir dos estudos oriundos do Grupo de Nova
Londres (1996), ampliando a no¢do de multiletramentos/multiplicidade linguistica e cultural.
Nesse sentido, além da contribuicdo dos estudos do letramento para o ensino da leitura de textos
multissemidticos, Gomes (2017) amparou-se também na teoria de Santaella (2012), ao tratar a
respeito da integracdo de linguagens/semioses em textos multissemidticos. Santaella (2012)
apresenta algumas relacGes entre texto e imagem, como: as relacGes sintaticas, as relacdes
semanticas e as relacGes pragmaticas. Ressalta-se que o estudo de Gomes (2017) analisa e

discute apenas as relagdes semanticas, a saber:

a) dominancia (dependendo do tipo de enunciado/texto, ora a linguagem/semiose
verbal escrita domina no nivel informativo, ora a linguagem/visual predomina, isto &,
no querer-dizer enunciativo-discursivo e ideoldgico do texto hd uma sobrevalorizagdo
de uma das duas linguagens/semioses [...] b) redundancia, isto é, quando hé a repeti¢édo
de informagGes no textual e na imagem daquilo que € visto e lido, o que contribui,
conforme a autora, para a memorizagéo do que é dito, sendo que nesse caso a imagem
tem um papel inferior ao texto escrito. [...] ¢) complementaridade, que ocorre quando
a imagem e o texto tm a mesma importancia, ou seja, a linguagem visual (imagem)
integra-se a linguagem verbal (escrita) e juntas constituem o nivel informativo do
género [...] d) discrepancia ou contradicao, quando a combinacdo é equivocada ou
desviante, pois, em alguns casos, a disposicdo, lado a lado, da imagem e do texto, ndo
significa que se trata de adigdo de informacGes (Gomes, 2017, p. 60-61).

As categorias propostas por Santaella (2012) sdo relevantes para analisar textos
multissemidticos, pois envolvem diferentes linguagens que podem coexistir em géneros tanto
impressos quanto digitais. Por outro lado, embora Rojo (2013) trace criticas as caracterizagdes
da autora, ao considerar que privilegia as formas e as relagdes entre linguagens/semioses em
detrimento dos temas e das significacdes, reconhece que as descri¢des ajudam no processo de
hibridizag&o, aproximando-se mais das condi¢des de producdo, recepcdo e circulagdo das
linguagens, que constituem os textos/enunciados contemporaneos.

De acordo com esse panorama, a matriz de capacidades/habilidades de leitura foi
baseada a partir do estudo de algumas correntes teoricas, como: Género Discursivo (Bakhtin);
Letramento e Multiletramentos (Rojo; Kleiman; Gee; Barton; Hamilton; Heath, ANO);
Multimodalidade e Multissemiose (Santaella; Kress; Van Leeuwen; New London Group, ANO)

e Avaliacdo e ensino de leitura (Ribeiro e Coscarelli).
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A proposta de matriz de leitura apresentada por Gomes (2017) é diferente das matrizes
utilizadas por exames de larga escola, como 0 ENEM - que mede habilidades genéricas e
fragmentadas. O pesquisador foca na complexidade dos processos de letramento e em contexto
que envolvem multiplas linguagens e suportes. Assim, o autor defende que tais matrizes
avaliativas, embora eficazes para seus fins institucionais, carecem de densidade tedrica e
abrangéncia para abarcar as capacidades interpretativas exigidas por textos constituidos pela
articulacdo de diferentes sistemas semidticos.

Em face do exposto, a matriz é dindmica e aberta, valorizando a multiplicidade de
préticas de leitora, além de considera-la uma prética social e situada. Nesse sentido, a leitura de
textos multissemioticos demanda a ativacdo de multiplas competéncias: cognitivas, discursivas,
sociais e ideoldgicas, que, articuladas, tornam possivel a producdo de sentidos em contextos
comunicacionais diversos e complexos.

Assim, a matriz delineada ndo se propde a ser prescritiva ou definitiva, mas uma base
flexivel para subsidiar praticas pedagdgicas comprometidas com o desenvolvimento de
letramentos criticos e protagonistas. Ela contempla dimensdes essenciais da leitura
contemporanea, considerando desde o letramento impresso até o digital, e reconhece os efeitos
de sentido oriundos da interacdo entre as linguagens verbal, visual, sonora, espacial e cinética.
A partir dessa abordagem, a leitura passa a ser concebida como uma atividade situada, plural e
dialdgica, refletindo a complexidade dos géneros discursivos multissemioticos que circulam na
sociedade atual.

Tais dimensdes podem ser observadas na matriz sugerida pelo autor supracitado
(Quadro 7).

Quadro 7 — Capacidades Multissemioticas propostas por Gomes (2017).
PROPOSTA DE MATRIZ (PROTOTIPO) COM CAPACIDADES DE LEITURA DE
GENEROS MULTISSEMIOTICOS
CLD | v' Reconhecer e usar recursos semiéticos constitutivos tanto da linguagem/semiose
1 verbal quanto visual para indicar caminhos de leitura nos textos de géneros
multissemioticos.
CLD | v' Retomar, durante a leitura de textos de géneros multissemiéticos, elementos
2 textuais (escritos), objetivando a compreensdo desses, mas articulados a outras
semioses na constituicdo da significacdo/compreensdo, preenchendo lacunas na
semiose/linguagem visual.
CLD | v Ativar conhecimento de mundo sobre os textos de género multissemiotico
3 previamente a leitura, colocando esse conhecimento em relacdo aquele utilizado pelo
autor para elaboracdo do texto. Caso essa sincronicidade falhe, havera uma lacuna na
compreensao, que serd preenchida por outras estratégias de carater inferencial.
CLD | v' Antecipar ou fazer predicacdo de conteldos ou de propriedades do texto do
4 género multissemidtico: finalidades, esfera de comunicagao, suporte e disposi¢ao na
pagina (titulos, legendas, etc.)
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CLD | v Checar hipoteses na leitura de textos multissemi6ticos: ao longo da leitura, o
5 leitor checa suas hipoteses, as quais, no caso de textos de géneros multissemioticos,
podem ser relacionadas, em uma primeira instdncia, somente com a
semiose/linguagem verbal ou visual ou sonora, mas para
CLD | v Localizar e/ou retomar (copia) de informacdes tanto visuais, quanto escritas ou a
6 partir de udio, objetivando buscar informac@es relevantes para depois utiliza-las de
maneira organizada na compreensao geral do texto multissemidtico.
CLD | v Comparar informagdes ao longo da leitura do texto multissemidtico, observando
7 a disposi¢do espacial, como por exemplo, em um infogréafico em que a informacéo é
mais saliente, em alguns casos, na parte visual, o que ajuda na construcdo de sentidos
a esse género.
CLD | v Realizar generalizacbes a partir do texto multissemidtico (conclusdes gerais
8 sobre fatos, fendbmenos etc. Apos analise de informac@es pertinentes): esta é uma das
estratégias mais importantes para sinteses resultantes de leitura por meio de
repeticdes, exemplos, enumeraces etc.
CLD | v Produzir inferéncias locais em relacdo a semiose visual: é uma estratégia
9 inferencial acessada no caso de lacunas de compreensdo, que acontece quando, por
exemplo, desconhecemos uma palavra ou uma estrutura. Em geral, preenchemos tais
lacunas recorrendo ao contexto imediato (contexto) do texto (frase, periodo,
paragrafo) e ao significado anteriormente construido, no caso recorreriamos a
semiose visual, verificando o que é possivel inferir a partir do que é proposto para a
construcdo de efeitos de sentidos.
CLD | v Produzir inferéncias globais no género multissemidtico: o leitor langa mao das
10 pistas deixadas pelo autor e do seu conhecimento de mundo para compreender 0s ndo-
ditos do texto, os implicitos e pressupostos a fim de construir significados.
CLD | v Verificar como o design visual dos géneros multissemidticos influencia na
11 manutencdo de certas ideologias na/para compreensdo das informacdes.
CLD | v' Reconhecer a hierarquizacdo das informacdes presentes nos textos de géneros
12 multissemioticos. Ora algumas informagdes sdo mais salientes na semiose verbal, ora
na imagética e ora a integracao das semioses direciona a significados multiplicativos,
considerando-se 0s objetivos da leitura.
CLD | v Percepcédo/reconhecimento de outras linguagens/semioses como constitutivas
13 para elaboracdo de sentidos nos géneros multissemidticos e que contribuem para
compreensao dos sentidos e ideologias presentes nos textos.
CLD | v Reconhecer recursos semioticos/semioses que sdo usados nos textos/géneros,
14 articulando-os com contextos mais amplos para além do texto (significado desses
recursos em contextos institucionais, historicos, culturais especificos).
CLD | v Observar e selecionar elementos da sintaxe visual, de modo a organizar as
15 informacdes relevantes a construgdo da significacao.
CLD | v' Recuperar o contexto de producédo do texto multissemidtico: quem é seu autor?
16 Que posicéo social ele ocupa? Que ideologias assume e coloca em circulagdo? Em
que situacdo escreve? Em que veiculo ou instituicdo? Com que finalidade? Quem ele
julga que o lera? Que lugar social e que ideologias ele supde que este leitor ocupa e
assume? Como ele valora seus temas? Positivamente? Negativamente? Que grau de
adesdo ele intenta? Sem isso, a compreensdo de um texto fica num nivel de adeséo ao
contetdo literal, pouco desejavel a uma leitura critica e cidadd. Sem isso, o leitor ndo
dialoga com o texto, mas fica subordinado a ele.
CLD | v Percepcdo de relagbes de intertextualidade (no nivel tematico dos textos
17 multissemioticos): Ler um texto € em relacdo com outros textos ja conhecidos, outros

textos que estdo tramados a este texto, outros textos que poderdo dele resultar como
réplicas ou respostas.
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CLD | v Percepcdo de relagbes de interdiscursividade (no nivel discursivo dos textos
18 multissemioticos): Perceber um discurso é em relagdo com outros discursos ja
conhecidos, que estdo tramados a este discurso.
CLD | v Percepcdo de outras linguagens (imagens, som, imagens em movimento,
19 diagramas, graficos, mapas etc.) como elementos constitutivos dos sentidos dos textos
e ndo somente da linguagem verbal escrita.
CLD | v Elaboracdo de apreciacdes estéticas e/ou afetivas em relacdo ao texto de géneros
20 multissemioticos: Ao ler, replicamos ou reagimos ao texto constantemente: sentimos
prazer, deixamo-nos enlevar e apreciamos o belo na forma da linguagem, ou odiamos
e achamos feio o resultado da construcdo do autor; gostamos ou ndo gostamos, pelas
mais variadas razoes. E isso pode, inclusive, interromper a leitura ou levar a muitos
outros textos.
CLD | v Elaboracdo de apreciaces relativas a valores éticos e/ou politicos a partir dos
21 textos de géneros multissemioticos, tendo por base o design do género em sua
estrutura composicional, ou seja, discutimos com o texto, discordamos, concordamaos,
criticamos suas posigdes e ideologias, avaliamos os valores colocados em circulagdo
pelo texto e destes, sdo especialmente importantes para a cidadania, os valores éticos
e politicos. Esta capacidade é que podera levar a uma réplica critica a posi¢des
assumidas pelo autor no texto.
CLD | v' Reconhecer, a partir tanto da semiose verbal quanto visual e da hibridizacdo
22 dessas semioses, situacBes sociais de inclusdo ou exclusdo a partir do tema
(ideoldgico) proposto no texto, como por exemplo, que leve a ideia de que
determinadas culturas sdo superiores a outras ou ao reconhecimento de questdes
multiculturais e interculturais, que reconhecem a pluralidade cultural e suas
diferencas inerentes.
CLD | v Identificar como a disposicdo dos elementos imagéticos privilegia ou induz o
23 leitor a alguma interpretacdo axiologica/valorativa especifica a determinada posicéo
ideoldgica.
CLD | v" Compreender de que forma determinados padrfes sdo postos/legitimados no
24 texto multissemiotico, como por exemplo, uma representacdo da ideia de familia
“modelo” constituida por pessoas heteroafetivas, brancas e ricas.
CLD | v Apresentar ou expressar visdo pessoal/critica e estética do projeto de design
25 visual do texto multissemiotico por meio de um processo dialégico (concordando,
refutando, completando, negociando, ressignificando) o que é posto para
compreensao e construcdo de sentidos.
CLD | v Identificar e se posicionar criticamente em relagdo as ideologias que estdo
26 presentes nos géneros multissemidticos, questionando o género a partir de indagacdes
como: Por que isto existe ou acontece; qual é o seu prop6sito? aos interesses de quem
serve? 0s interesses de quem sdo frustrados; como funciona esse discurso
socialmente? é necessario que funcione da maneira como esta ou poderia ser feito de
uma maneira diferente e melhor?
CLD | v Estabelecer relagdes entre partes do texto multissemidtico, identificando a partir
27 das modalidades de linguagens/semioses repeti¢fes ou substituicGes que contribuem
para a continuidade tematica.

Fonte: Gomes (2017, p. 71-74).

Essa proposta contribui de forma significativa para o campo da educacédo, ao oferecer

subsidios tedricos e praticos que ampliam a nocéo de leitura e orientam o desenvolvimento de

préaticas pedagogicas mais alinhadas as demandas da cultura contemporanea.
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43 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A LEITURA DE TEXTOS
MULTISSEMIOTICOS

Ao pensar a atuacdo/formacao docente para o trabalho com a leitura de textos multissemiéticos
no contexto das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDIC, é preciso analisar
as demandas formativas para o encaminhamento de praticas metodoldgicas que considerem a
producdo, circulacdo e recepgdo desses géneros textuais. Diante de tal cenario, € relevante
refletir e discutir sobre pressupostos tedrico-metodoldgicos que embasam este trabalho,
ressignificando-os, diante das exigéncias da sociedade moderna.

Sob esse aspecto, € inegavel que a docéncia deve ser continuamente analisada de forma critica,
pensando em sua dimensdo social, que requer adaptacgdes as transformacées coletivas. Com tais
mudancas, surge a necessidade de adotar metodologias mais interativas e diversificadas nos
ambientes escolares. Dessa forma, é preciso o direcionamento e a andlise das potencialidades
que as diferentes semioses relacionadas aos textos multissemidticos pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de leitura com dimensfes necessarias a essa realidade,
pautando-se na perspectiva dos multiletramentos/multimodalidade.

Nesse cenario, as contribui¢cBes da Linguistica Aplicada voltadas para o ensino de
linguas e a formacdo de professores podem servir de base para uma reflexdo que considere as
particularidades das préaticas de linguagem sob uma abordagem discursiva. De acordo com a
autora Moita Lopes (2006, p. 102), “a Linguistica Aplicada tem como objetivo fundamental a
problematizacdo da vida social, na intencdo de compreender as praticas sociais nas quais a
linguagem tem papel crucial”. Logo, ao refletir sobre o ensino da linguagem, ¢ possivel
reavaliar novas praticas didaticas, tomando como pressuposto 0s usos sociais das multiplas
linguagens em diferentes contextos. Para a autora supracitada (Moita Lopes, 2006), as
mudancas sociais interferem no processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, Leffa (2001)
pontua que a Linguistica Aplicada assume que a formacdo de professores vai aléem de um
simples treinamento, pois envolve o engajamento reflexivo do (futuro) docente, considerando
0 embasamento tedrico como alicerce para as atividades dos professores. Nessa direcdo, a LA
considera a formacdo profissional como um processo reflexivo.

A partir das consideragdes até agora apontadas, ressaltamos a importancia de discutir a
formacéo de professores no contexto da Educagdo Basica acerca da leitura em uma concepgéo
multissemidtica, uma vez que esses textos (multissemioticos/multimodais) circulam
socialmente. Villarta-Neder e Ferreira (2019) tracam consideragdes pertinentes sobre essa

temaética, ao abordarem que:
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encaminhamentos didatico-metodolégicos adotados pelo professor, notadamente, estdo
assentados em suas referéncias, que advém de suas experiéncias ou de seus saberes.
Assim, os cursos de formagdo de professores terdo de corresponder, em suas
especificidades de area e em sua responsabilidade politica, as exigéncias sociais para a
formacdo de cidaddos que possam, efetivamente, ler, escutar e produzir textos que
integrem, em sua unidade, varios sistemas signicos e as modalidades oral e escrita da
semiose da lingua e posicionar-se em relagdo a contetidos veiculados em praticas ‘que
pretendam denunciar, expor uma problematica ou ‘convocar’ para uma reflexdo/agao,
relacionando esse texto/producdo com seu contexto de producdo e relacionando as
partes e semioses presentes para a construcao de sentidos’ (Brasil, 2018, p. 145). Desse
modo, a criagdo de momentos de discussdo que favorecam o aperfeicoamento de
competéncias docentes relacionadas a leitura e a producédo de géneros multissemioticos
que circulam nos diferentes espagos sociais pode contribuir para uma formacéo que
apresente simetria entre a propria formacé&o e as demandas da sociedade da informacao.
[...] podemos considerar que uma analise pedagogica voltada para a formagdo de
leitores na escola esta, de forma dialética, ligada a formacdo de leitores para os
multiletramentos, em que as dimensdes linguisticas/semidticas, textuais, discursivas e
culturais estejam implicadas (p. 594).

A citacdo acima elucida que, das exigéncias contemporaneas, a formacao docente deve
articular teoria, pratica e consciéncia critica para desenvolver competéncias voltadas a leitura e
producdo de textos multissemioticos. Isso implica considerar as experiéncias dos professores e
responder as demandas sociais por cidaddos criticos. Por conseguinte, 0 ensino precisa integrar
maultiplas linguagens e sentidos em contextos diversos, balizadas pelas concepcdes da teoria
dos multiletramentos. Nesse sentido, “a acao leitora esta intrinsecamente relacionada aos modos
de conceber o mundo por parte do leitor, que, por sua vez, realiza gestos de interpretacdo a
partir de suas experiéncias de vida e de leitura (Silva; Ferreira, 2024, p. 62).

Ao discutir sobre direcionamentos relacionados as habilidades de leitura em textos
multissemidticos, Rojo (2012) considera dois apontamentos essenciais para as interacdes
sociais: a multiplicidade cultural das populacfes e a multiplicidade semiética de constituicdes
dos textos. A autora se apoiou nas discussdes do Grupo de Nova Londres — GNL e ampliou 0
conceito proposto pela Pedagogia dos Multiletramentos, “que consiste em uma proposta que
abarca atividades de leitura critica, analise e producdo de textos multissemioticos em um
enfoque multissemiodtico e multicultural” (Silva; Ferreira, 2024, p. 63). Essas postulacdes
favorecem o desenvolvimento de habilidades essenciais (técnicas e sociais) para que 0sS
estudantes possam compreender, a partir de uma analise significativa, diferentes midias e
modos de interacdo.

Nessa direcdo, Rojo (2012, p. 21) considera que:

Diante da multiplicidade de linguagens, midias e tecnologias, necessario se faz saber
dominar audio, video, tratamento de imagem, edi¢do e diagramacdo, entre outras.
Segundo a autora, sdo requeridas novas praticas de leitura, escrita e analise critica; sdo
necessarios novos multiletramentos.
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Nesse contexto, adotar uma proposta pedagdgica que inclua os variados géneros
presentes na sociedade e suas distintas formas de expressdo semidtica pode contribuir para a
formacéo de leitores mais atentos e criticos — tanto em relacéo a interpretacdo dos sentidos
gerados pela articulacdo de diferentes linguagens, quanto ao desenvolvimento de uma leitura
mais participativa e consciente.

Os direcionamentos até aqui explorados apontam consideracBes que reforcam a
necessidade da formacédo de professores para a leitura de textos multissemioticos a partir da
qualificacdo de estudantes que possam interagir de modo critico e participativo na sociedade,
valorizando a pluralidade cultural, a variedade de linguagens e a leitura critica dos textos e
discursos presentes nas diversas situagdes comunicativas. A partir desse encaminhamento, a

escola tem papel significativo no desenvolvimento integral/social dos alunos, pois:

reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-
critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do que o acumulo de informag6es. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informacéo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisBes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes,
conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (Brasil, 2018, p. 14).

A proposta da BNCC pressupde uma formacéo alinhada as necessidades da sociedade,
priorizando o desenvolvimento de competéncias voltadas para a convivéncia harmoniosa, a
analise critica dos saberes escolares, a utilizacdo de estratégias de aprendizagem, 0 uso
consciente das tecnologias nas interacdes e uma participacao ativa, ética e respeitosa na vida
social. Como se pode depreender da exposicao tedrica até aqui, € possivel compreender que o
trabalho com os textos multissemidticos em sala de permite uma interacdo dialdgica e dialética
entre 0s usos e reflexdes acerca da linguagem. Assim, os professores de Lingua Portuguesa sdo
desafiados por novos géneros textuais emergentes do meio digital ao ministrarem suas aulas,
necessitando integra-los ao processo de ensino e aprendizagem. Isso favorece a proficiéncia e
leituras desses géneros.

Em face do exposto, podemos nos reportar ao posicionamento de Villarta-Neder e
Ferreira (2019), quando destacam que a leitura de textos multissemidticos deve considerar tanto
a estrutura geral e as caracteristicas do género quanto seus propoésitos discursivos. A analise
deve incluir os recursos linguisticos e semidticos para orientar a interpretacdo. Assim, propde-
se uma abordagem que integre conteudo, forma e contexto de produgdo e recepcao, que
contribua para as competéncias ligadas aos multiletramentos e promova uma leitura ativa e

responsiva, capaz de gerar posicionamentos reflexivos e avaliativos por parte do leitor.
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Com base nas reflexfes e autores mencionados, é possivel apontar encaminhamentos
tedrico-metodoldgicos que subsidiem a formacdo/pratica docente na leitura de textos
multissemidticos no cenario atual. Em primeira concepgdo, faz-se necessario ressignificar o
trabalno com a linguagem, considerando sua perspectiva dialdgica e critica, conforme
apontamentos da LA, considerando a teoria dos multiletramentos. Isso implica planejar
atividades que contemplem a andlise de diferentes sistemas semiéticos (verbal, visual, sonoro,
gestual, espacial), articulando-os ao contexto de producdo e circulacdo dos textos. O uso de
sequéncias didaticas, oficinas interativas e projetos interdisciplinares pode favorecer essa
pratica, promovendo ndo apenas a leitura, mas também a producédo e a interpretacdo critica
desses géneros.

Tal cenario faz emergir a necessidade de uma formacao continuada, uma vez que 0s
professores devem adquirir competéncias ligadas aos multiletramentos e ao uso das tecnologias
digitais de forma eficiente. Por essa raz&o, destaca-se a importancia essencial de manter
investimentos constantes na capacitacdo docente, com foco no uso das TDIC no contexto
escolar. Essa capacitacdo deve contemplar tanto o desenvolvimento de habilidades digitais
guanto a compreensao de como integrar essas ferramentas ao curriculo, a fim de potencializar

0 ensino e a aprendizagem, tornando 0 ambiente educativo mais dindmico e produtivo.
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5 REVISAO DA LITERATURA: UM PANORAMA DAS PESQUISAS SOBRE
VIDEOANIMACOES

O presente capitulo tem a finalidade de apresentar um panorama das pesquisas
realizadas no &mbito de programas de pos-graduacao que versam sobre videoanimacdes, a partir
da revisdo da literatura, com foco nas caracteristicas desse género e nas suas contribui¢fes para
0 processo de ensino e de aprendizagem.

Sob esse prisma, este capitulo representa uma proposta de formacéo, que compreende

um percurso de leituras e de sistematizacdo de pesquisas. Mota Roth (2019, p. 59) cita as:

varias funcbes da revisdo da literatura: utilizar, reconhecer e dar crédito a criagéo
intelectual de outra (0s) autoras(es); uma questdo basica de ética académica e de
consciéncia sobre o grau de ineditismo da nossa pesquisa, pois demonstramos saber
que ndo estamos "reinventando a roda". Outras func¢Bes essenciais da revisdo da
literatura séo: indicar que nos qualificamos como membros de determinada cultura
disciplinar por meio da familiaridade com a producédo de conhecimento prévia na érea;
evidenciar que nosso campo de conhecimento ja esta estabelecido, mas pode e deve
receber novas pesquisas; emprestar uma voz de autoridade e posicionamento
intelectual ao texto; demonstrar que nossa pesquisa se situa na nossa area de
conhecimento (indicando onde e como isso ocorre) e que ela se fundamenta em e
estende publicacdes prévias (explicando onde e como isso se d&) (Feak; Swales, 2009,

p. 2).

Assim, a revisdo da literatura pode ser vista como 0 momento em que Ssituamos nosso
trabalho, pois, ao citar uma série de estudos prévios que servirdo como ponto de partida para
nossa pesquisa, “afunilaremos” a discussdo, até chegar ao tdpico especifico que vamos
investigar. Por meio da revisédo de literatura, reportamos e avaliamos o conhecimento produzido
em pesquisas prévias, destacando conceitos, procedimentos, resultados, discussdes e
conclusdes relevantes para o trabalho. Discutimos, portanto, as questdes relacionadas ao estado
da arte da area em que nossa pesquisa se insere. No entanto, dar crédito aos estudos citados,
mostrar familiaridade com o conhecimento produzido na sua area, indicar pertinéncia do seu
trabalho dentro dessa &rea e autoridade intelectual em um texto escrito ndo é uma tarefa facil.

A metodologia delineada considerou um levantamento bibliogréafico de publicacgdes, por
meio do site de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes, em seu banco de Teses e DissertacGes, utilizando como descritor o termo
“videoanimagdo”. A busca foi realizada no periodo entre 20 e 31 de agosto de 2024,
considerando o recorte temporal de trabalhos publicados entre 2021 e 2023.

Para embasar a pesquisa e obter uma compreensdo mais abrangente sobre o tema em
destaque, foram analisadas 11 (onze) pesquisas encontradas, sendo 1 (uma) tese e 10 (dez)

dissertacOes de contetidos similares ou complementares ao meu estudo, com o fito de fomentar
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a construcdo teodrica-metodoldgica do trabalho. Dessas citadas, salienta-se que 6 (seis) séo de
Mestrado Profissional em Educacéo, 4 (quatro) sdo de Mestrado Académico em Letras e 1
(uma) tese do programa de pds-graduacdo em Linguistica. A seguir, sera apresentado um
panorama delas, destacando suas implicacdes ao escopo da pesquisa, uma vez que todos 0s
resultados encontrados contribuem para o desenvolvimento desta dissertagéo. Logo, ndo houve
necessidade da utilizacdo de critérios para exclusdo de algum dos trabalhos.

Os resultados revelam que esses estudos sdo recentes e mostram discussdes alinhadas
as demandas dos novos perfis de leitores na sociedade contemporanea, marcados pelas
mudangas nas interagdes sociais (leitores imersivos, interativos, digitais e culturais). 1sso requer
uma reavaliacdo das praticas educacionais, que devem abranger tanto os modos de organizacao
e funcionamento das variadas producdes textuais que circulam no meio social quanto uma
reinterpretacdo das habilidades linguisticas. Tais capacidades estdo sendo redefinidas em
funcdo do surgimento e da transformacdo de géneros textuais/discursivos emergentes no
contexto das novas Tecnologias da Informag&o e Comunicagéo (TIC).

A revisdo dessas producdes permite identificar lacunas e enfoques pouco explorados,
evitando a saturacao de discussdes ja bem referendadas e elucidadas, permitindo, dessa forma,
o0 enriquecimento das possibilidades de pesquisa no/em estudo e contribuindo com préxis
educacionais. A seguir, 0 Quadro 8 — Levantamento de Tese e Dissertaches apresenta o
panorama das pesquisas levantadas e analisadas.

Quadro 8 — Levantamento de Tese e Dissertacdes.

Titulo Ano Tipo de Autor Link para acesso
publicacéo
1. Estratégias de | 2021 | Dissertagdo | Silva, Aline | https://catalogodeteses.cape
compreensdo leitora: Aracy s.gov.br/catalogo-teses/#!/
uma proposta de Rodrigues

atividades didaticas para
o trabalho com o género
videoanimac&o.

2. O trabalho com o género | 2021 | Dissertacdo | Souza, https://catalogodeteses.cape
videoanimagdo em sala Teciene s.gov.br/catalogo-teses/#!/
de aula: possibilidades Cassia de
de leitura

3. O  trabalho  como | 2021 | Dissertacdo | Braga, https://catalogodeteses.cape
principio educativo e Osorio s.gov.br/catalogo-teses/#!/
videoanimacéo em Esdras
motion  graphics no Guimaraes
ensino médio integrado

4. Uma analise da | 2021 | Dissertacdo | Silva, https://catalogodeteses.cape
modalizacdo em uma Amanda s.gov.br/catalogo-teses/#!/
videoanimacao: Jackeline

Santos da



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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estratégia de construgdo

de sentidos

5. Uma analise das | 2021 | Dissertacdo | Silva, Jodo | https://catalogodeteses.cape
metafungdes da Miller da s.gov.br/catalogo-teses/#!/
Gramatica do Design
Visual em

videoanimacao:
possibilidades para a
leitura de textos em

movimento

6. Anélise da | 2022 | Dissertacdo | Lima, Isabela | https://catalogodeteses.cape
videoanimagdo Out of Vieira s.gov.br/catalogo-teses/#!/
sight a luz da Semiotica
Social

7. Letramentos docentes: | 2022 | Dissertagdo | Alves, Isis | https://catalogodeteses.cape
formagdo, saberes e Brito s.gov.br/catalogo-teses/#!/
praticas de ensino

8. Protocolos de leitura: | 2022 | Dissertagdo | Costa, https://catalogodeteses.cape
uma proposta didatica Marcia Carla | s.gov.br/catalogo-teses/#!/
para o trabalho com Pereira
videoanimacao

9. Género videoanimagéo e | 2022 Tese Fonseca, https://catalogodeteses.cape
Arquitetura Multimodal: Jaciluz Dias | s.gov.br/catalogo-teses/#!/

analise  semidtica e
contribuicbes para a
formacdo docente

10.| Uma proposta de analise | 2022 | Dissertagdo | Belizario, https://catalogodeteses.cape
do género Vanilda s.gov.br/catalogo-teses/#!/
videoanimacao a luz dos Aparecida
pressupostos da Base
Nacional Comum
Curricular de Lingua
Portuguesa

11.] A metafungdo | 2023 | Dissertacdo | Costa, https://catalogodeteses.cape
interacional: um olhar Heloydecarlo | s.gov.br/catalogo-teses/#!/
para as relagoes Batista
dialdgicas entre Marques da

interlocutores
Fonte: Elaborado pela autora, a partir de pesquisa realizada no site de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, em seu banco de Teses e Disserta¢des.

A seguir, sera apresentado um breve panorama de cada uma das pesquisas:

a) Estratégias de compreensdo leitora: uma proposta de atividades didaticas para o
trabalho com o género videoanimacao

A dissertagdao intitulada “Estratégias de compreensdo leitora: uma proposta de
atividades didaticas para o trabalho com o género videoanimagdo”, de Silva (2021) integra o
programa de pds-graduacao/Mestrado Profissional em Educagdo, da Universidade Federal de
Lavras — UFLA.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

83

O objeto de estudo que permeia o desenvolvimento da pesquisa é a exploracdo das
estratégias de leitura em videoanimacdes. No que tange a organizagdo, a dissertacdo esta
organizada da seguinte forma: (i) ConsideracGes iniciais; (iii) Metodologia proposta; trés
capitulos tedricos: (iv) O ensino da leitura no Brasil: das influéncias e dos avancos de um
percurso histérico; (v) Concepcbes de leitura: um processo complexo; (vi) Estratégias de
leitura; além disso, consta o capitulo (vii) “Género videoanimagdo: Gestos de leitura e os
multiletramentos”, que apresenta uma abordagem teoérico-metodoldgica e uma analise da
videoanimacdo Float; (viii) Consideracdes finais; (ix) Referéncias e o apéndice A — com o
produto educacional (caderno pedagdgico).

A fim de alcangar os objetivos propostos, 0 estudo apresenta como embasamento 0s
autores basilares, que formam o referencial teérico, a saber: Solé (1998) para a discussdo acerca
das estratégias de leitura. Em relacdo ao género videoanimagdo, a pesquisa se apoia em Ferreira
e Villarta-Neder (2020) e Ferreira, Dias e Villarta-Neder (2019). A dissertacdo também se
fundamenta na Teoria da Multimodalidade (Kress; Van Leeuwen; 2006; Pimenta, 2006; Vieira;
Silvestre, 2014) e na Pedagogia dos Multiletramentos (Rojo, 2012).

Cumpre ressaltar que o trabalho apresenta como um dos pontos de relevancia a
discussdo que articula teoria e préatica, defendendo que o género analisado (videoanimac&o)
integra o cotidiano. Além disso, a autora discorreu acerca das potencialidades para o
encaminhamento de praticas de leitura, aperfeicoando diferentes habilidades de linguagem. As
analises desenvolvidas basearam-se na Teoria dos Multiletramentos e no processo de
textualizacdo multissemidtica, uma vez que essas dimensfes abordam e constituem os modos
de organizacéo e funcionamento de uma videoanimacao.

Segundo Silva (2021), os géneros textuais e discursivos ndo existem de forma isolada;
eles compartilham elementos que possibilitam a identificacdo de suas estruturas, ainda que haja
diferencas. No que diz respeito a videoanimacdo, a pesquisadora o define como um género
multifacetado, composto por variados recursos e signos, que permite aos criadores envolverem
seus interlocutores por meio de escolhas semioticas com grande poder de persuasao.

Outro ponto de pertinéncia do estudo ¢ a evidéncia de que o trabalho com videoanimages
em sala de aula ndo se direciona apenas ao publico infantil, ou seja, ndo se limita apenas a
contacéo de historias. Sua funcao esta para alem dessa atividade, visando as oportunidades
de explorar distintas habilidades de leitura, além de considerar a organizagéo discursiva e a
multiplicidade semidtica dessa modalidade textual.

Sob essa perspectiva, a analise das préaticas pedagdgicas e a reflexdo acerca da

relevancia da atuacdo docente permitirdo uma reavaliacdo do processo de ensino e de
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aprendizagem da leitura, uma vez que uma reflexdo critica do professor sobre procedimentos
metodologicos pode redimensionar os modos de conceber as formas de ensinar, o que
culmina em contribuicGes substanciais para 0s processos de interacdo com 0s textos em
contexto escolar.

Ademais, o estudo provoca atengdes quanto a utilizacdo do género para o
aperfeicoamento das habilidades leitoras, a luz da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018) e a Matriz de Leitura (Inep), com vistas a sugestdes de atividades de
leitura que facilitem abordagens didaticas e metodoldgicas. Dessa forma, a integracdo das
videoanimacdes na préatica pedagdgica ndo apenas enriquece a experiéncia de aprendizado,

mas também contribui para uma formacéo cidada dos estudantes.

Conforme evidenciado por Silva (2021, p. 31), o trabalho com leitura deve ser
planejado “considerando os contextos de produc¢do, de circulagdo e de recepgao dos textos,
bem como as multiplas linguagens constitutivas dos enunciados, em suas varias midias e
semioses”. Em complementaridade, citando Rojo (2004), a autora observa que as habilidades
de leitura se destacam e se entrelagam, influenciando as abordagens de ensino das préaticas
linguisticas no ambiente escolar.

A partir do aprofundamento da pesquisa em analise, os achados apontam que, embora
as escolas brasileiras ainda enfrentem desafios na formacdo de leitores, as diretrizes baseadas
numa perspectiva de uso social da linguagem podem oferecer oportunidades para aprimorar
as abordagens e concepc¢es das estratégias de leitura em sala de aula. Por isso, a leitura de
videoanimacao, género esse que possui ampla circulacdo no ambiente midiatico atende aos
novos perfis leitores, sendo um desafio para a teoria dos (multi)letramentos. Esse género
possibilita a exploracdo das dimens6es linguisticas, semidticas, discursivas-ideoldgicas.

Em face das consideracfes proeminentes analisadas, é notdrio que a pesquisa de Silva
(2021) se sobreleva pelos principais pontos discutidos: a analise de videoanimagdes enriquece
0 entendimento sobre questdes sociais, integra diferentes formas de linguagem, promove uma
interacdo mais dindmica entre os participantes, favorece o desenvolvimento do pensamento
critico e contribui para o aprimoramento de habilidades relacionadas aos multiletramentos.

Em linhas gerais, a dissertagdo contribui para a formacédo de professores, posto que
apresenta estudos sobre a leitura e seu ensino, visando dinamizar a producéo de conhecimento
sobre estratégias de leitura de textos multissemioticos em uma perspectiva linguistico-
semiotica-discursiva. Ademais, o estudo favorece discussdes sobre o ensino de linguas em
contextos de interagdes mediadas pelas tecnologias.

b) O trabalho com o género videoanimacéo em sala de aula: possibilidades de leitura
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O estudo em analise pertence ao programa de pos-graduacdo/Mestrado Profissional em
Educagéo, da Universidade Federal de Lavras — UFLA e intitula-se “O trabalho com o género
videoanimagdo em sala de aula: possibilidades de leitura”, de Souza (2021). Quanto a
organizacdo, 0 texto apresenta o seguinte desenho organizacional: (i) Introducdo; (ii)
Multiletramentos e formacdo de professores; (iii) Leitura de textos multissemidticos; (iv) O
trabalho com o género videoanimacdo; (v) Consideracdes finais, (vi) Referéncias e o apéndice
A — produto educacional (caderno pedagogico).

O objeto de estudo é a leitura de videoanimagdes em sala de aula. O trabalho apresentou
estratégias tedrico-metodoldgicas que potencializam o processo de produgdo de sentidos no
género textual videoanimagdo, considerando ndo apenas o texto escrito ou falado, mas também
outros géneros e formas multimodais que fazem parte da nossa vida cotidiana, pautando-se nas
exigéncias de habilidades especificas para a construcao do percurso interpretativo.

Para a consecucéo dos objetivos propostos, a pesquisa ampara-se no seguinte referencial
tedrico: Pedagogia dos Multiletramentos (Rojo, 2009); Teoria da Multimodalidade/Semidtica
Social; (Dionisio, 2005; 2011; Vieira; Silvestre, 2015; Kress; Van Leeuwen, 2006; Lima e
Santos, 2009; Santos; Pimenta, 2014); Gramatica do Design Visual — GDV (Kress; Van
Leeuwen, 2006; Silva, 2017); Conceito de Capacidades de linguagem (Dolz, 2015; Aguiar
Junior, 2019; Lenharo, 2016; Cristdvao; Stutz, 2011) e discussdes sobre o Letramento Critico
(Souza, 2011; Street, 2014; Barbosa; Barros, 2013).

E pertinente apontar que, para destacar a grandeza do género textual videoanimagcao,
Souza (2021) ampara-se em Ferreira e Villarta-Neder (2017, p. 82), indicando que os autores
contribuem com o pensamento de que “os diferentes recursos devem ser analisados também em

sua relagdo com os demais, considerando as potencialidades para o indiciamento dos sentidos”.

Mediante as concepcbes do género e suas implicagbes ao ensino, a perspectiva dos
Multiletramentos/Multimodalidade é evidenciada na dissertacdo, tomando como pressuposto o
pouco uso dessas teorias em sala de aula. Téo logo essa observacéo, salienta-se a necessidade
do trabalho com as videoanimagdes nas aulas de Lingua Portuguesa, a luz da Base Nacional

Comum Curricular, que destaca:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar as experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacéo
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens. As praticas de linguagem
contemporaneas ndo sO envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemioéticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de
configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. (Brasil, 2018, p. 67-68).
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Em decorréncia, os achados deste estudo sugerem que a videoanimacdo nas aulas de
Lingua Portuguesa permite ao professor adotar novas metodologias que aprimoram habilidades
de leitura critica e significativa. Essas formas de ensino ajudam os estudantes a se comunicarem,
acessarem informacoes e resolverem problemas de maneira reflexiva e ética, tanto na vida

escolar quanto nas praticas sociais.

Outro ponto de destaque que a pesquisadora desenvolve é a abordagem da leitura como
um processo interacionista. A partir dessa concepgéo, considera-se que o género videoanimagéo
possui caracteristicas que tornam o ensino da leitura mais eficiente. Suas produgdes curtas
permitem revisdes que facilitam a andlise e a identificacdo de aspectos implicitos. Ademais,
fomenta o pensamento critico e estimula uma participacdo mais engajada nas atividades
escolares. Tais afirmacgdes relacionam-se as normativas impostas pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2018), que mencionam mudangas que impdem novas demandas as escolas,
ofertando curriculos baseados em competéncias e habilidades®®.

A partir de um panorama da analise da dissertacdo, os pontos de maior expressividade
encontrados sdo: a) necessidade de o professor trabalhar com textos multissemioticos em sala
de aula, como videoanimacdes, devido a sua circulagdo e importancia na sociedade da
informacdo e comunicacao; b) a superacdo da primazia dada aos textos verbais escritos nas
praticas escolares, incentivando a exploracdo de recursos multissemidticos e multimodais; c) a
importancia de formar leitores proficientes e criticos capazes de compreender textos com
mdaltiplas linguagens, percebendo as escolhas de linguagem e seus efeitos de sentido; d) a
aplicacdo de conceitos da Teoria da Multimodalidade e da Semiética Social para analisar como
diferentes modos semioticos (verbais, visuais, sonoros, etc.) interagem na construcdo do
significado dos textos; €) a contribuicdo da Gramatica do Design Visual (GDV) para a analise
e leitura de imagens e textos visuais, incluindo (e adaptando para) textos em movimento como
a videoanimagcéo e f) a reflexdo sobre as capacidades de linguagem.

Das consideracOes arroladas a partir deste estudo, é importante destacar, de forma
sucinta, pontos que séo essenciais para a formacéo de docentes, tendo em vista a contribuigéo
da pesquisa para a educacgéo basica, como: sistematizagéo de estratégias tedrico-metodoldgicas
para a leitura de videoanimagOes e outros textos multissemioticos, oferecendo um “"como”

fazer, que pode ser um desafio para os docentes; incentiva o professor a ir além do livro didatico

19 Segundo a BNCC, Competéncias sdo mais amplas, englobando conhecimentos, habilidades e atitudes, e
dizem respeito a capacidade de aplicar o que se sabe em contextos diversos e complexos. Habilidades sdo mais
especificas e referem-se a a¢fes concretas ou tarefas que o aluno deve ser capaz de realizar dentro de cada area
do conhecimento.
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tradicional, explorando a diversidade textual do cotidiano dos alunos e adaptando as propostas
a realidade da comunidade escolar; a énfase do professor como pesquisador/reflexivo, que
busca solucionar dificuldades e ampliar conhecimentos em sua prética diaria, inclusive pela
producdo e analise de materiais didaticos.

Em suma, a partir dos resultados, fica evidenciada a necessidade dos educadores em
buscar fundamentos tedricos e metodologicos que incorporem préticas de linguagem
envolvendo géneros textuais/discursivos — incluindo textos multissemioticos — para promover
eficazmente o desenvolvimento de habilidades ligadas aos multiletramentos. Nessa linha
didatica, as videoanimacGes ganham destaque por atenderem a essas demandas.

c) O trabalho como principio educativo e videoanimag¢do em motion graphics no ensino
médio integrado

O estudo “O trabalho como principio educativo e videoanimagédo em motion graphics
no ensino médio integrado”, de Braga (2021), ¢é parte do programa de pos-graduagcdo/Mestrado
em Educacdo Profissional e Tecnolédgica do Norte de Minas Gerais — campus Montes Claros.
A pesquisa foi estruturada em quatro secdes: (i) Introducdo; (ii) Percurso Tedrico-
Metodoldgico); (iii) Produto Educacional, (iv) Consideracdes finais.

A dissertagdo se fundamenta em uma revisdo bibliografica, baseada em diversos
autores, que se destacam: Saviani, Antunes, Ciavatta e Kuenzer, segundo proposta de Lakatos,
e analise de documentos, como a lei de criacdo dos Institutos Federais - Lei n® 11.892/2008,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio de
2012 e, no ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas
Gerais, Diretrizes Institucionais para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
Regulamento dos Cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Plano de Curso de
2017 do Curso Técnico em Informatica e o Projeto Pedagdgico de Curso de 2019 do Curso
Técnico em Quimica, ambos integrados ao ensino médio, conforme perspectiva metodoldgica
de Severino.

A abordagem adotada neste trabalho traz novos entendimentos ao universo das
videoanimacdes, uma vez que versa sobre sua potencialidade diante da técnica em motion
graphics?, associando-a as praxis educacionais, com foco no ensino médio integrado, tendo
como objetivo geral “apresentar uma discussdo do ensino médio integrado na perspectiva de
superacdo da formagéo dos estudantes para o mercado de trabalho, promovendo sujeitos criticos

e emancipados”.

20 Motion graphics (ou motion graphic design) é uma técnica de design visual que combina elementos graficos,
movimento e som para criar animagoes, videos e efeitos visuais dindmicos.
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Convém observar que, de acordo com Braga (2021, p. 55-56) a “videoanimagdo em
motion graphics foi baseada na adequacao e efetividade desse formato de produto educacional
perante o publico juvenil, [...], como linguagem tecnoldgica muito utilizada pelos jovens, seja
para estudar ou interagir socialmente”.

Essa perspectiva evidencia que a estratégia de escolha da abordagem do género por meio
dos motion graphics é relevante, tomando como pressuposto sua capacidade de
representatividade, principalmente no contexto da comunidade moderna, marcada por um
acelerado processo de transformacéo e mudanca, ndo somente no aspecto da materialidade, mas
também no aspecto da imaterialidade.

Conforme evidenciado por Braga (2021):

os termos “videoanimagdo” ou simplesmente “animagio” referem-se a técnica e, ao
mesmo tempo, a um género, ou seja, a técnica que simula o movimento de graficos,
imagens, desenhos ou personagens por meio de recursos mecanicos, eletrénicos,
computadores e informatica, também, caracteriza a origem do género animac&o (Braga,
2021, p. 58).

E importante apontar que, embora o termo “motion graphics”, em inglés, signifique
literalmente “graficos em movimento”, ele descreve uma técnica que integra graficos, imagens
animadas e audio com computacdo grafica. O objetivo é criar a ilusdo de movimento e

dinamismo na apresentacdo. O autor, apoiando-se em Sagatio (2019, p. 158) esclarece que:

O motion graphics é animagdo, mas nem toda animacéao é caraterizada por ser um
motion graphics. Talvez a diferenga mais latente entre o que é animag&o e o0 motion
graphics seja o fato de que nas animagdes tradicionais sempre vamos ter um
personagem identificado; j& no motion graphics, ndo; qualquer elemento pode ser
animado fazendo com que a hibridacdo eliquidez do tema perpassem por Vérias
camadas técnicas que envolvem texto, formas geomeétricas, fotografia, ilustragéo,
videos, animacdes, sons e ruidos.

Como se observa, esse tipo de video é resultado de um processo histérico, artistico e
cultural de representar conteddos por meio de imagens em movimento, além de ser eficaz na
transmissao de temas essenciais para a formacdo dos estudantes, conforme seu propdsito e
sucesso.

Um ponto relevante do estudo é o direcionamento de que o trabalho com
videoanimagdes contribui com dindmicas educacionais, além de promover a percepcdo em
relacdo ao principio educativo. O autor defende que o ensino médio integrado coloca o
trabalho no centro do processo educativo, destacando que ele vai além de uma mera atividade
produtiva. Em vista disso, essa pratica pedagdgica é fundamental para a geragdo de
conhecimento, para a formacgdo da sociabilidade e para o desenvolvimento educacional,

desenvolvendo habilidades e valores essenciais.
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Diante do que foi exposto, é relevante apontar um dos pontos de destaque sobre a
temaética, tal como: o trabalho como principio educativo é entendido como base para a
formacgé@o humana e como pratica social que molda e transforma a existéncia. O ensino médio
integrado propde uma formacao ampla, articulando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, com
0 objetivo de ir além da preparacdo apenas para 0 mercado.

Ademais, sobreleva-se também a andlise da diferenca entre formar para 0 mundo do
trabalho, uma dimensdo mais ampla e transformadora e formar para o mercado de trabalho
voltada para o emprego e inserida na logica capitalista. O estudo identificou que os alunos
ingressantes no ensino médio integrado apresentam dificuldades para compreender o conceito
de trabalho como principio educativo e temas relacionados, apesar de esses contelidos estarem
presentes no Projeto Pedagogico do curso.

De modo geral, embora a pesquisa ndo detalhe especificamente as contribuicdes para
a formacdo de professores, pode-se inferir que a dissertacdo analisada, a partir de seus
resultados, traz colaboracGes para o campo das producbes académicas na area de educacdo
profissional e tecnoldgica, especialmente ao abordar a integracdo no ensino médio. Além
disso, o0 estudo destacou o trabalho como um principio educativo essencial, evidenciando a
relacdo dindmica entre trabalho e educacdo, que € crucial para a transformacédo do estudante,
do trabalhador e da realidade social.

d) Uma analise da modalizacdo em uma videoanimacdo: estratégia de construcdo de
sentidos

A dissertacdo “Uma analise da modalizacdo em uma videoanimagdo: estratégia de
construgdo de sentidos”, de Silva (2021), foi desenvolvida no programa de pos-graduagdo em
Letras, area de concentracdo em Linguagem, Cultura e Sociedade, na Universidade Federal de
Lavras — UFLA. O estudo esta organizado em duas partes principais: (i) Embasamento teorico
(que contempla a Introducdo e outros capitulos que destacam os apontamentos tedricos); (ii)
Analise e consideracdo do corpus/Consideracgdes finais.

Para atingir os objetivos propostos, a dissertagdo amparou-se em algumas teorias,
balizadas por autores, que sdo: Teoria da GDV (Gramatica do Design Visual), de Kress e van
Leeuwen, assim como trabalhos de Silva, Brito e Pimenta; Modalizagdo como fenémeno
discursivo, com base em Bronckart, Castilho e Castilho, Neves, e Koch; Estudos sobre textos
multissemidticos, por autores como Silvestre e Vieira, Segato, e Rojo e Moura; Pressupostos
sobre o género Videoanimacao, citando Ferreira e Almeida, Rodrigues, Dias, Silva e Silveira.

O objeto de estudo da pesquisa é a andlise do fendbmeno da modalizacdo em textos

multissemidticos em movimento, com foco restrito no género videoanimagao, com vistas a
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ampliar o estudo das modalidades preconizadas pela Gramética do Design Visual — GDV.

Um dos pontos relevantes no trabalho é que Silva (2021) se propde a caracterizacéo da
videoanimacdo, tracando-a como um género discursivo, que apresenta uma complexidade
significativa devido a associacdo de diversos recursos semioticos. Esses elementos séo
cuidadosamente escolhidos pelos produtores para engajar os espectadores por meio de uma
multiplicidade de signos que, quando combinados, colaboram para a constru¢do do sentido
global do texto.

Em convergéncia, Geraldi (2015) e Silva (2021) destacam que a compreensdao dos
géneros discursivos vai além de sua estrutura formal, exigindo também a anélise da criatividade
do autor. Esse, ao criar enunciados, utiliza diversas formas de signos que devem ser
considerados no contexto das condi¢bes de producao, circulagdo e recepcdo, o que contribui
para a construcdo do seu projeto comunicativo. Logo, a juncao dos recursos multissemioticos
pode despertar o interesse dos leitores.

Diante de tais proposicdes, investigar os processos de textualizacdo de textos
multissemidticos em movimento, especialmente as videoanimagdes, pode oferecer insights?:
valiosos gque estimulam um desenvolvimento mais eficaz das habilidades de leitura, tomando
como premissa as modalizagdes do género.

A autora, citando Castilho e Castilho (2002), destaca que a modalizacdo se refere a
maneira como um contetdo é apresentado, ao nivel de envolvimento do enunciador com o
assunto e as perspectivas sobre o que esta sendo comunicado. Em outras palavras, por meio da
modalizacdo, o falante revela sua relacdo com o conteido proposicional, indicando, assim, o
grau de certeza ou expressando seu julgamento sobre as formas de verbalizacdo do que esta
sendo dito.

Ainda, apoiando-se em Neves (1996), a pesquisadora reforca a ideia de que, durante a
interacdo verbal, os interlocutores estruturam a mensagem e definem seus papéis dentro do
processo de comunicagdo. Dessa forma, eles podem adotar posi¢des como doador, solicitador,
afirmador, questionador, respondente, entre outras, podendo ou ndo destacar essas fungdes em
seu discurso.

Outra discussdo revela a importancia desse género discursivo na comunicagdo
contemporanea. A capacidade dos modalizadores de enfatizar diferentes aspectos do enunciado
coopera significativamente para a eficacia do discurso, influenciando a recepcao e interpretacdo

do publico. Analisar o recurso da modalizacdo representa uma estratégia para a compreensao

2L Insights: percepcdes
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de que as escolhas realizadas pelos produtores ndo sdo neutras, uma vez que é possivel
recuperar, a partir de pistas linguisticas e semidticas, posicionamentos e/ou possiveis
intencionalidades.

Diante das consideracdes levantadas, é importante salientar alguns pontos de
protagonismo na dissertacéo, tais como: a) ha escassez de estudos sobre textos multissemioticos
em movimento na literatura; b) textos multissemiéticos, como videoanimacdes, sdo compostos
por uma pluralidade de recursos semiéticos (imagens, cores, sons, movimentos, entre outros)
que cooperam para a producdo de sentidos e ¢) A modaliza¢do ndo se limita aos marcadores
linguisticos verbais, podendo figurar implicitamente nos textos, incluindo aqueles com
maltiplas semioses.

Em sintese, o0 estudo traz percepc¢des sobre as contribuicdes a formacdo de docentes,
posto que aponta reflexdes relevantes para a area educacional contemporanea. Adicionalmente,
destaca a necessidade de novos letramentos (multiletramentos) para a compreensdo dos
enunciados produzidos nas praticas sociais da linguagem atual e favorece a ampliagcdo do
arcabouco teoérico sobre a investigacdo de textos multissemidticos em movimento e
modalizadores ndo verbais, direcionando bases para que educadores possam analisar e utilizar
esses textos de forma mais proficiente e critica em sala de aula.

e) Uma analise das metafunc¢fes da Gramaética do Design Visual em videoanimacao:
possibilidades para a leitura de textos em movimento

A pesquisa intitulada “Uma analise das metafun¢des da gramatica do design visual em
videoanimagao: possibilidades para a leitura de textos em movimento”, de Silva (2021),
pertence ao programa de pés-graduacdo em Letras, area de concentracdo em Linguagem,
Cultura e Sociedade, da Universidade Federal de Lavras — UFLA. O texto esta organizado em
seis secOes: (i) Introducdo, (ii) Semidtica social e a teoria da Multimodalidade: novas
perspectivas para a pratica de leitura; (iii) Metafuncdes da GDV: possibilidades para o processo
de producao de sentidos, (iv) Andlise da videoanimagao “Snack Attack™; (vi) Consideracdes
finais e Referéncias.

O estudo se propde a analisar as metafuncbes da gramética do design visual em
videoanimacdo, de modo mais especifico, busca refletir sobre as possibilidades da GDV para a
interpretacdo de textos em movimento. A videoanimagdo Snack attack (2012) ¢ eleita como o
objeto de estudo para demonstrar as contribui¢Ges das diferentes linguagens para a producéo de
sentido, com base nas metafungdes da GDV.

A dissertacdo fundamenta-se, principalmente, nas seguintes teorias e autores: Gramatica

do Design Visual (GDV), proposta por Kress e van Leeuwen (2006); Género videoanimagéo,
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com base em estudos de Ferreira, Cardoso e Furtado (2019); Semidtica Social (Lima, 2015);
Teoria da Multimodalidade (Kress, 2010; Bergala, 2002; Lima, 2015), entre outros autores.

Um dos pontos enfatizados na pesquisa € a evidéncia da escassez dos estudos com o
género videoanimacdo, fato que chama a atengdo, embora seja um tipo textual recorrente ao
contexto social da contemporaneidade. Citando Vieira (2008), Silva (2021) discute sobre os
suportes/as midias em que esse género circula. Para além do espaco restrito da televisdo, esse
género tem recebido mais visibilidade com o advento da internet, passando a integrar o
cotidiano social das pessoas, de modo notadamente representativo.

A abordagem do estudo aponta algumas reflexdes expressivas para o desenvolvimento
profissional docente, dentre eles: o destaque da importancia crescente das imagens e textos
multissemidticos na ciéncia linguistica e nas interacdes sociais, 0 que demanda novas
habilidades de leitura; o género videoanimacao como um texto multissemiotico recorrente, com
potencial para a formacao de leitores criticos; comprovacdes de que a analise da GDV oferece
um olhar orientado para a leitura de textos em movimento, ampliando a percepc¢do sobre os
recursos semioticos e seus efeitos de sentido.

Citando Ferreira, Leandro e Coe (2019), o autor considera que assistir a uma
videoanimacao envolve mais do que simplesmente entender a histéria apresentada. Esse género,
como muitos outros, requer uma analise que considere o contexto social dos participantes, o
objetivo comunicativo (ou projeto enunciativo), o estilo de linguagem, o contetido abordado e
a estrutura geral da composicdo. Nesse sentido, a analise de videoanimacBes pode ser uma
abordagem muito eficaz para desenvolver leitores criticos, devido as varias questdes que podem
ser abordadas na discussdo, como a estrutura narrativa, o uso de diferentes linguagens, a
diversidade de duracgéo e a exploracdo de diferentes temas do cotidiano social.

Apoiando-se no estudo realizado por Ferreira e Villarta-Neder (2018), o pesquisador
considera que os diferentes recursos semidéticos (expressdes faciais, postura corporal, atitudes,
cores, movimentos, sons, palavras, imagens, diagramacao, planos, enquadramentos, saliéncia,
design etc.) sinalizam possibilidades interpretativas. Alem disso, 0s textos congregam um
sistema de signos verbais e ndo verbais, que se organizam nas dimensdes linguistico-semioticas
e discursivas. “Tal configuragdo demanda do leitor novas habilidades para a depreensdo dos
elementos e das combinagdes signicas que participam do processo de produgao dos sentidos.”
(Ferreira e Villarta-Neder, 2018, p. 70).

Em decorréncia, a partir das implicagcBes préaticas desenvolvidas com o uso de
videoanimacdes, ressalta-se o aumento da circulacdo de textos que utilizam diferentes recursos

semidticos, facilitados pela democratizacéo do acesso a internet, fato que favorece novos perfis
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leitores. Sendo assim, a pesquisa sinaliza que analisar os mecanismos de textualizagdo de
videoanimacdes sob diferentes perspectivas (metafuncgdes) torna o processo de leitura mais
produtivo e proficuo, favorecendo o aprimoramento profissional docente.

f) Analise da videoanimacao Out of sight a luz da Semidtica Social

O trabalho “Analise da videoanimagao Out of sight a luz da Semidtica Social”, de Lima
(2022), integra programa de po6s-graduacdo em Letras, area de concentragdo em Linguagem,
Cultura e Sociedade, da Universidade Federal de Lavras — UFLA. O objeto de estudo é a analise
da videoanimacdo Out of Sight (2010), considerando os modos e 0s recursos semioticos
presentes nela e seus potenciais de sentidos na representacdo social de Chico, uma crianga cega.
A dissertacdo esta dividida em sete sec¢des: (i) Introducdo; (ii) A Linguagem como Semiética
Social: A Teoria e seus Desdobramentos; (iii) A Multimodalidade: Principios Teoricos; (iv) A
Videoanimacéo e seus Aspectos Audiovisuais; (v) Escolhas Metodologicasl; (vi) Analise da
Videoanimacéo Out of Sight e (vii) Consideragdes Finais e Referéncias.

Para a consecucdo dos objetivos propostos, utilizou-se alguns autores/teorias para a
composicdo do referencial tedrico: Hodge e Kress (1988) para retratar a Semidtica Social,
Halliday (1978, 1994) - Linguistica Sisttmico Funcional (LSF) que serve de base para a
Semidtica Social e as metafungdes da linguagem (ideacional, interpessoal, textual), além de
Campos (2016), Duran (2010), Machado (1993), Martins (2009) e Soares (2009) que
contribuem para 0s estudos sobre o género videoanimacdo, cinema e cultura audiovisual.

Segundo Lima (2022), acerca do género elencado:

a videoanimac&o tem seu design e sua estrutura composicional marcados pela histéria
da arte de animacdo e do cinema, enquanto que seus processos de producdo e recepgdo
— incluindo-se as tecnologias e técnicas envolvidas nesses processos giram em torno,
principalmente, do cinema, da televisdo e por fim, do video, tendo como perspectiva
atual de distribuic@o as midias digitais como o Youtube e outros (Lima, 2022, p. 74 -
75).

Cumpre, ainda, demonstrar essa potencialidade de sentido dos recursos semidticos em
videoanimacdes — objeto de analise escolhido - o qual possui objetivos comunicativos diversos
também presentes em campanhas publicitarias. Nessa direcdo, os resultados deste estudo
contribuem para entender que a Semiotica Social contribui para a realizacdo de processos de
leitura mais aprofundado e proficiente. Conforme Lima (2022, p. 11) “A discussdo das
dimensdes sociais e semidticas pode favorecer a formacdo de leitores criticos, dadas as
possibilidades [...] para a realizagdo de uma leitura responsiva ativa”. Citando Bakhtin (2006),
a autora pontua que a interac@o pressupde uma posicao responsiva em relacdo aos enunciados

do outro, seja para concordar, discordar e/ou completa-lo. Ser responsivo implica ndo s
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responder, como também responder agindo e/ou silenciando.

Uma das abordagens que chama a atencédo no trabalho é a constatacdo que a Semiotica
Social contribui para analisar representacdes em textos multimodais, que as representactes
podem ser ressignificadas pelo uso inovador de recursos e que produtores constroem seu projeto
de dizer pela orquestracdo multimodalidade.

Além disso, se sobreleva também a andlise da videoanimacdo Out of Sight busca
entender como a personagem Chico, uma crianca cega, € socialmente representada por meio
das escolhas semidticas, verificando se a representacdo reforca estigmas ou busca novas
possibilidades.

Em face dos apontamentos, é possivel citar as cooperacdes da pesquisa para a formacao
de professores, que consiste em: Surge, em parte, das experiéncias da autora em projetos de
docéncia na educacdo basica (Pibid, Residéncia Pedagdgica), onde o trabalho com textos
multimodais demonstrou o interesse dos alunos, mas também dificuldades na interpretacdo de
sentidos a partir de diferentes semioses ou suas combinagdes;

Por isso, convém destacar que aprofundar a discussao sobre a orquestracdo de modos e
recursos semidticos pode favorecer uma formacdo académica articulada as demandas sociais,
dada a crescente circulagdo de textos multimodais e a necessidade de fundamentacéo tedrica e
metodoldgica para analisa-los. Para além disso, o trabalho busca difundir teorias e metodologias
de anélise de textos multimodais no meio académico, especialmente para a &rea de Letras.

g) Letramentos docentes: formacao, saberes e praticas de ensino

A dissertacdo “Letramentos docentes: formacao, saberes e praticas de ensino”, de Alves
(2022), integra o programa de pds-graduacdo/Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Federal de Lavras — UFLA. Quanto a organizacgdo, o trabalho esta dividido em:
(i) Considerac0es iniciais; (ii) Referencial teorico; (iii) Trés artigos (Artigo 1: IntersecOes entre
Linguistica Aplicada e Letramentos Docentes: perspectivas para a formacédo de professores de
Lingua Portuguesa/ Artigo 2: Letramentos docentes: em busca de uma caracterizagio/ Produto
Educacional - materializado como proposta de sequéncia didatica; (iv) Considerages finais e
Referéncias.

Tendo em vista a necessidade de atingir os objetivos propostos, o estudo pauta-se em
alguns autores e teorias: Linguistica Aplicada: Almeida Filho (1991), Moita Lopes (2009),
Hammes (2019), Signorini (2004), Oliveira (2009); Formagdo de professores e identidade
docente: N6voa (1992), Schmidt (2014), Kleiman (2019), Coscarelli e Novaes (2010); Estudos
sobre letramentos: Magda Soares (1996, 2009), Tfouni (2010), Kleiman (2005), entre outros

autores importantes.
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O trabalho académico conceitua e discute questdes relativas aos letramentos docentes e
suas contribuicdes para a formagéo de professores. Além disso, a pesquisa foi desenvolvida por
meio da analise do género videoanimacdo e de uma proposta de sequéncia didatica (produto
educacional).

Uma abordagem que se sobreleva no estudo € de que esse género fomenta diversas
possibilidades, viabilizando praticas pedagdgicas nas aulas de Lingua Portuguesa, amparadas
pelos multiletramentos em sala de aula. Nesse sentido, partindo das perspectivas de Alves
(2022):

a partir das quest@es tedricas e das propostas de sequéncia didatica para a leitura de
uma videoanimacao, buscou-se desenvolver uma reflexdo que pode favorecer a
ampliacdo dos letramentos docentes, seja na perspectiva do trabalho com textos
multissemidticos em sala de aula, seja na perspectiva de provocagdo para que as
préaticas educativas estejam assentadas em pressupostos tedricos sélidos e articulados
com as pesquisas desenvolvidas pelos diferentes campos do conhecimento (Alves,
2022, p. 98).

Pode-se sugerir que, ao analisar a videoanimacdo e a sequéncia didatica, abre-se a
oportunidade para um trabalho mais abrangente, permitindo a presenca e o uso dos
multiletramentos em sala de aula. Isso se concretiza por meio de uma pratica pedagogica que
abrange diversas habilidades, fundamentadas nos letramentos docentes. Notoriamente, o
trabalho com o género discursivo videoanimacdo, no contexto da sociedade contemporanea
digital, redimensiona as praticas de leitura. Isso requer uma perspectiva que va além das formas

tradicionais de significacdo proporcionadas pela palavra, seja escrita ou falada.

E necessario, também, considerar as representacdes visuais (como imagens, esculturas e
artesanato), auditivas (como masicas, sons e ruidos) e gestuais (como movimentos das méaos e
do rosto, expressdes faciais, movimentacdo ocular e danga). (Alves, 2022 apud Cope; Kalantzis,
2009). Partindo desse pensamento, 0s letramentos ndo estdo restritos apenas as praticas e
habilidades de leitura e escrita mais renomadas e reconhecidas. Eles envolvem, na verdade, a

aplicacdo efetiva dessas habilidades tanto dentro quanto fora da sala de aula.

Destacam-se algumas concepcOes que sdo pertinentes para a construcdo discursiva na
dissertacdo, a saber: a relevancia da discussao sobre o papel do professor em sala de aula para
uma formacao docente mais eficaz e um exercicio profissional comprometido com a qualidade;
a Linguistica Aplicada como campo que articula questdes sobre linguagem e seu uso social,
sendo inerentemente vinculada aos estudos sobre os letramentos docentes; A conceituacdo dos
letramentos docentes, buscando demonstrar as contribuicdes dessa abordagem formativa para

um exercicio profissional mais articulado aos contextos escolares; a importancia de contemplar
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a multiplicidade cultural e multissemid6tica para a formacdo docente e o trabalho com a leitura.

Sob essa perspectiva, a dissertacdo contribui com a formacéo de professores, visto que
sinaliza importantes reflexdes, tais quais: viabilizar uma formagéo docente mais eficaz e um
exercicio profissional comprometido com a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem;
Promover discussbes que facilitam a ampliagdo dos letramentos docentes; demonstrar as
contribuicdes dos letramentos docentes para um exercicio profissional mais articulado aos
contextos escolares; ampliar as habilidades relacionadas aos letramentos docentes e a utilizagdo
de textos multissemidticos em sala de aula; contribuir para a reflexdo acerca das concepcfes
gue fundamentam a atividade docente e para a busca por resultados mais proficuos no
desempenho dos alunos e na formacao reflexiva do professor.

h) Protocolos de leitura: uma proposta didatica para o trabalho com videoanimagcao

A dissertacdo “Protocolos de leitura: uma proposta didatica para o trabalho com
videoanimagdo”, de Costa (2022), pertence ao programa de pds-graduacdo/Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Federal de Lavras — UFLA. A pesquisa esta
dividida, estruturalmente, em cinco se¢des: (i) Introducdo (que contempla os procedimentos
metodoldgicos); (ii) Ensino da leitura: dimensdes tedricas e metodoldgicas; (iii) Estratégias de
leitura: contribuicGes de Isabel Solé para o ensino, (iv) Protocolos de leitura: dimensdes tedricas
e metodoldgicas; (v) Consideraces finais e Referéncias.

A fim de alcancar os objetivos estabelecidos, o estudo apresenta o seguinte referencial
tedrico: As concepgdes de leitura sdo fundamentadas em autores como Kato (1994, 1995), Calil
(1995), Coracini (2005); A discussdo sobre estratégias de leitura tem como base principal Isabel
Solé (1998), entre outros autores citados; Os protocolos de leitura sdo discutidos a partir de
referenciais como Scholes (1989), Chartier (1996), Leal (2014), Bortoni-Ricardo, Machado,
Castanheira (2018), Leffa (1996), Santos (2007, 2009), Magalhdes e Machado (2012);
Conceitos como leitura responsiva ativa-critica sdo abordados com base em Rojo (2004) e
Gomes (2017); A intencionalidade pedagogica é discutida com base em Negri (2016, 2008) e
Paoletti, Montibeller e Presotto; A discussao sobre textos multissemioticos e multimodalidade
se baseia em autores como Trajano (2013), Sturken; Cartwright (2001), Martin (2003), Ferreira,
Villarta-Neder e Coe (2019).

A pesquisa visa analisar as potencialidades dos protocolos de leitura para a exploragédo
do género videoanimacdo em sala de aula e elege como objeto de estudo a leitura de textos
multissemidticos, mais especificamente o género textual videoanimagdo. Para Costa (2022, p.
14-15), o género videoanimacdo, apresenta “potencialidades significativas para a formagao de

leitores relevantes para a formagao humana”.
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No ambito da pesquisa, considerar as estratégias implica considerar o sujeito-leitor e seus
gestos para a leitura dos diversos géneros que circulam na sociedade. Para elucidar essa relacéo
do género com a leitura, Costa (2022) apresenta perspectivas da autora Solé (1998) que afirma
que “estratégias de compreensdo leitora sdo procedimentos de carater elevado, que envolvem a
presenca de objetivos a serem realizados, planejamento das acdes que se desencadeiam para
atingi-los, assim como sua avaliacdo e possivel mudanga” (p. 70).

Além de tal abordagem supracitada, verifica-se também os protocolos de leitura como
colaboradores a um espaco formativo para professores, em fungédo da proposicao de reflexdes
acerca das estratégias de leitura e seu ensino no contexto dos pressupostos de documentos
parametrizadores (Base Nacional Comum Curricular — BNCC, 2018 e Curriculo Referéncia de
Minas Gerais??, 2018), ponto que se destaca no trabalho.

Nesse cenario, a formacao de leitores € um processo dinamico, que envolve a interacao
continua entre o professor e o aluno. O docente, como mediador do conhecimento, precisa estar
apto a orientar os estudantes na construcdo de sentidos a partir dos textos, promovendo a
reflexdo critica e a capacidade de andlise. Ele deve adotar estratégias pedagogicas que
contemplem a diversidade dos géneros textuais e dos meios digitais, preparando-os a lidar com
diferentes tipos de textos e contextos de leitura.

Para além dessa consideracdo, promover a consciéncia sobre a construcdo social do
conhecimento e a importancia de habilidades como a argumentacdo e a interpretacdo critica.
Por outro lado, o aluno também desempenha um papel ativo nesse processo. A autonomia na
leitura, o desenvolvimento do pensamento critico e a capacidade de fazer conexdes entre
diferentes informacgdes sdo habilidades que precisam ser cultivadas ao longo da formagéo
escolar.

Considerando a relevancia de aprimorar as competéncias ligadas a formacéo de leitores
na era da informacdo, a implementacao de protocolos pode contribuir significativamente para
direcionar as praticas de leitura. Isso pode ocorrer tanto ao tornar claras as intencdes
pedagdgicas quanto ao melhorar a eficacia dos processos de compreensdo. Apoiando-se em

Santos e Silveira (2021), Costa (2022) cita as contribui¢0es dos protocolos de leitura.

Com os protocolos, o professor oferece ao aluno alguns subsidios, istoé, perguntas,
orientacBes e encaminhamentos, tendo por base habilidades de leitura consideradas
relevantes pelo professor naquela situacdo investigativa e interativo-discursiva. As

22 O Curriculo de Referéncia de Minas Gerais é um documento que orienta as préticas pedagdgicas e o
planejamento curricular nas escolas do estado de Minas Gerais, Brasil. Ele busca garantir que o processo de ensino-
aprendizagem seja de qualidade, alinhado com os direitos e objetivos educacionais estabelecidos pelo Sistema de
Ensino de Minas Gerais, em consonédncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).
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respostas dadas a essas habilidades podem vir seguidas de um sorriso, de uma expressao
de espanto, de movimentacdo de méos, de afirmagéo ou negacdo com a cabeca, dentre
outras, que ampliem noprofessor o entendimento de sua intervencdo e revelem as
estratégias adotadasna compreensdo leitora pelo aluno (Santos; Silveira, 2021, p. 10).

Os resultados deste estudo contribuem com a ideia de que, para oferecer um ensino que
esteja em sintonia com os progressos da globalizacdo e da educacédo, é fundamental que as
escolas se esforcem para criar atividades que exponham os alunos a uma ampla gama de
recursos semioticos. Isso fomenta o desenvolvimento de habilidades para interpretar e gerar
significados a partir dos diversos géneros textuais presentes na sociedade, além de auxiliar com
uma formagdo mais ampliada e mais adequada para uma atuagdo em diferentes contextos
discursivos.

i) Género videoanimacdo e Arquitetura Multimodal: analise semidtica e contribuicdes
para a formacéao docente

A tese intitulada “Género videoanimagao e Arquitetura Multimodal: analise semiotica
e contribuigdes para a formagdo docente”, de Fonseca (2022), ¢ fruto do programa de pés-
graduacdo/Doutorado em Linguistica, da Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF. A
pesquisa se propds a desenvolver uma teoria de analise semiotica para videoanimacgoes e
oferecer ferramentas didatico-pedagogicas que possibilitem aos/as professores/as abordarem
esse género no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

O estudo esta dividido em seis capitulos: (i) Introducdo; (ii) Documentos oficiais: da
educacdo basica a formacdo docente; (iii) Letramentos e multiletramentos em géneros
multimodais digitais; (iii) Referencial tedrico para a analise semiética da videoanimacao; (iv)
Metodologia da pesquisa; (v) Curso on-line de formacéo docente de Videoanimacao nas aulas
de Lingua Portuguesa; (vi) ConsideracOes finais, seguidas de Referéncias e Apéndice A —
Designer Educacional do curso de formacao.

A tese se apoia em diferentes referenciais tedricos para a analise semiética da
videoanimagdo e para a discussdo sobre letramentos, multiletramentos e formacdo docente -
Interacionismo Sociodiscursivo — ISD (Bronckart, 2012), especialmente no que se refere a
arquitetura textual; Gramatica do Design Visual — GDV (Kress; Van Leeuwen, 2006);
Principios da Animagdo (Thomas; Johnston, 1995; Thomas; Ollie, 1995), considerando a
imagem em movimento; sonoplastia das animacg6es (Furniss, 2014). Para as discussdes sobre
letramentos e multiletramentos, a tese se baseia no conceito de multiletramento digital (Selber,
2004), por sua articulagdo com a formagdo docente.

A escolha da videoanimagao como corpus da pesquisa se justifica por envolver aspectos
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linguisticos, cognitivos e historicos ricos que podem contribuir significativamente para préaticas
de ensino e aprendizagem com enfoque nos multiletramentos. Segundo Fonseca (2022, p. 71),
a “videoanimacéao pode ser entendida como a organizacdo de imagens animadas por meio de
técnicas cinematograficas que sao transmitidas utilizando midias”. Logo, o trabalho analitico
com esse género pode expandir o conhecimento do aluno, ajudando-o a entender de forma mais
eficaz outros tipos de géneros multimodais. Todavia, vale ressaltar que, para que o professor
possa ajudar o estudante a desenvolver um senso critico, é essencial que primeiro cultive essa
percepcéo analitica em si mesmo.

A utilizacdo das tecnologias digitais para entretenimento faz da videoanimagcdo um
género comum no dia a dia, o que facilita sua integragdo nos processos de ensino e
aprendizagem para o atual perfil dos alunos da sociedade atual, que interagem, com expressiva
frequéncia, em midias digitais. A autora destaca a relevancia de um trabalho com géneros
textuais com os quais 0s estudantes ja estdo familiarizados, 0 que permite uma aprendizagem
situada, por meio de praticas de ensino que poderdo ser relevantes e envolventes para os alunos.

Citando Saloméo (2018), Fonseca (2022) destaca que, embora os desenhos animados ja
existam ha muito tempo e sejam exibidos em plataformas como o cinema e a televisdo, as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo — TDIC expandiram tanto a abrangéncia
quanto a divulgacédo das videoanimacgdes. Com isso, as animagdes estdo se tornando cada vez
mais presentes no cotidiano de estudantes e professores, sendo, portanto, indispensavel inclui-
las nas préaticas pedagdgicas. Esse cenario torna-se ainda mais relevante no contexto global
atual, marcado pela quinta revolucdo tecnoldgica, caracterizada pelo surgimento de novas
formas de sociabilidade e construcéo cultural, impulsionadas pela tecnologia 5G, que possibilita
a conexdo entre pessoas € maquinas, bem como entre maquinas.

Existem pontos que merecem destaque na tese, como: a crescente presenca de géneros
multimodais em contextos digitais no cotidiano; a analise critica da visdo dos PCN e BNCC
sobre o papel do professor e a influéncia de demandas de mercado na educacdo; a importancia
da atuacédo do linguista na selecdo de conteddos, concepgdo de materiais didaticos, analise de
prescri¢Oes oficiais e situacfes vividas pelos professores; a definicdo, historico e importancia
do género videoanimacao para a educacao; a potencialidade da videoanimagdo como objeto de
aprendizagem e sua eficicia como recurso popular.

Diante do que foi exposto, fica evidente, a partir da analise da tese de Fonseca (2022)
que a integracdo do género discursivo videoanimag&o nas aulas de Lingua Portuguesa reveste-
se de uma importancia significativa para a formacao de leitores e comunicadores eficazes na

era digital. Esse género ndo apenas se alinha com as praticas culturais e tecnoldgicas atuais,
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mas também oferece um meio dindmico e acessivel para explorar e compreender as
complexidades da linguagem multimodal.

Ao propor uma discussdo sobre a Arquitetura Multimodal das videoanimacdes, a autora
traz relevantes contribuigdes para o processo de encaminhamento de praticas de leitura em sala
de aula, uma vez que as varias dimensGes do género em pauta serdo exploradas, com
profundidade e de modo contextualizado.

Assim, a tese contribui para a formacdo docente, posto que auxilia no trabalho com
letramentos e multiletramentos junto aos alunos, além disso, oferece ferramentas didatico-
pedagogicas que possibilitem aos professores abordarem o género videoanimacao no ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Também cabe ressaltar que o texto colabora para que 0s
professores possam auxiliar os alunos a lerem, verem e ouvirem o0s sentidos dos textos que
circulam em seu cotidiano, observando a realidade de modo mais atento e intervindo nela
criticamente.

j) Uma proposta de andlise do género videoanimacao a luz dos pressupostos da Base
Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa

A dissertagdo “Uma proposta de andlise do género videoanimacdo a luz dos
pressupostos da Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa”, de Belizario (2022),
foi desenvolvida no ambito do programa de poOs-graduacdo/Mestrado Profissional em
Educacdo, da Universidade Federal de Lavras — UFLA.

O texto estd dividido em seis partes: (i) Introducdo; (ii) A Base Nacional Comum
Curricular e a proposta da exploracdo de textos multissemioticos no componente Curricular de
Lingua Portuguesa; (iii) QuestBes basilares para a compreensdo dos pressupostos tedricos
relacionados aos multiletramentos; (iv) Aprofundando conhecimentos tedricos sobre imagens
(estaticas e em movimento) e sons; (v) O género textual videoanimacdo e suas potencialidades
para a formacdo de leitores; (vi) Consideracdes finais e Referéncias, seguidas do apéndice —
Produto Educacional.

A pesquisa elegeu como objeto de estudo a questdo das habilidades de leitura elencadas
no componente curricular Lingua Portuguesa relacionadas ao género videoanimagdo — um
género multissemiotico, a luz dos pressupostos da Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

Para alcancar os objetivos propostos, o referencial tedrico utilizado inclui estudos sobre
multiletramentos (referenciando autores como Rojo, Cope e Kalantzis, e Pinheiro), Semidtica
Social, Teoria da Multimodalidade, conhecimentos teéricos sobre imagens (estaticas e em

movimento) e sons.

Cumpre ressaltar que, conforme Belizario (2022), a videoanimacdo pode ser descrita
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como a combinacdo de imagens animadas, empregando técnicas cinematograficas, que sao
exibidas por meio de diferentes midias. A autora alinha sua proposta de pesquisa & proposta da
Base Nacional Comum Curricular, que traz orientacdes quanto ao uso dos géneros pertencentes

ao contexto das Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagdo — TDIC:

contemplar de forma critica essas novas praticas de linguagem e producdes, nao s6
na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem para um uso
qualificado e ético das TDIC — necessario para 0 mundo do trabalho, para estudar,
para a vida cotidiana etc. —, mas de também fomentar o debate e outras demandas
sociais que cercam essas praticas e usos. E preciso saber reconhecer os discursos de
odio, refletir sobre os limites entre liberdade de expressdo e ataque a direitos,
aprender a debater ideias, considerando posigdes e argumentos contrarios (Brasil,
2018, p. 69).

A autora destaca também que a BNCC leva em conta esse contexto desafiador e,
seguindo o que ja havia sido proposto pelos PCNSs, a Base Nacional Comum Curricular assume
que o texto é central para a definicdo de contetdos, habilidades e objetivos, pois ele é
“considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/uso da linguagem” (Brasil, 2018, p. 67).

Entre os pontos mais abordados na dissertacdo, evidencia-se: descri¢do da estrutura da
BNCC e discussédo dos impactos da proposta de trabalhos com géneros digitais no ensino de
lingua portuguesa; contextualizacdo da proposta da pedagogia dos multiletramentos e discussao
de sua importéncia na formacéo de professores de lingua portuguesa; apresentacdo da evolucéo
das semioses, relacionando-as ao avango tecnoldgico e suas influéncias; analise das
videoanimacdes e suas potencialidades com o género digital para as aulas de lingua portuguesa

Nota-se, a partir das considerac@es expostas por essa analise da dissertacédo de Belizario
(2022) que a BNCC propde uma abordagem que leva em conta a diversidade cultural, que é
fundamental para os multiletramentos, e também aborda a importancia da cultura digital na
sociedade atual.

Considerando essas premissas, a dissertagdo analisada contribuiu para evidenciar a
necessidade do trabalho com as habilidades leitoras e a formagéo docente, tomando como base
os multiletramentos/multimodalidade, presentes nos diversos géneros discursivos, em especial
as videoanimacodes. Além disso, permitiu oportuniza-los a apreciacédo de diferentes realidades.
Além disso, apontou-se a necessidade da formacéo continuada dos professores de Lingua
Portuguesa para trabalhar com 0s géneros textuais digitais, considerando gque a proposta da
Pedagogia dos Multiletramentos deve ser priorizada.

k) A metafuncéo interacional: um olhar para as relac6es dialogicas entre interlocutores

O trabalho “A metafungdo interacional: um olhar para as relagdes dialogicas entre
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interlocutores”, de Costa (2023), pertence ao programa de pds-graduacdo em Letras, area de
concentra¢do em Linguagem, Cultura e Sociedade, subarea de estudos analitico-descritivos de
lingua/linguagem e suas tecnologias da Universidade Federal de Lavras — UFLA. A dissertacao
foi organizada nas partes convencionais do género, sob a forma de capitulos: (i) Introducéo; (ii)
Embasamento tedrico; (iii) Anélise de dados; (iv) Consideracdes finais e Referéncias.

A fim de atingir os objetivos propostos, o estudo fundamentou-se na Gramatica do
Design Visual (GDV), proposta por Kress e Van Leeuwen (2006), adaptada da Gramatica
Sistémico Funcional (GSF). Outrossim, baseia-se na Semidtica Social (Lima, 2015), incluindo
a Teoria da Multimodalidade (Kress, 2010; Bergala, 2002; Lima, 2015), adotando uma nogéo
de multimodalidade pautada na perspectiva da Semidtica Social. Fundamenta-se em teorias do
género videoanimacao (Ferreira; Cardoso; Furtado, 2019), outros autores e conceitos relevantes
incluem discussdes sobre textos multissemioticos, modos semioticos, recursos semioticos,
design.

O objeto de estudo € a analise dos processos de textualizacdo de videoanimagdes, mais
especificamente, a pesquisa analisa a videoanimacao Snack attack (2012). Além disso, analisou
como a metafuncdo interacional se configura dialogicamente na relacéo entre interlocutores no
processo de leitura de textos multissemioticos em movimento, especificamente no género
videoanimacao.

Apoiando-se em Lima e Ferreira (2022), Costa (2023) destaca que a configuracéo
multissemidtica das videoanimacdes e 0 uso de estratégias de humor tornam esse género uma
producdo com contornos mais especificos dentro da cultura audiovisual, produzindo suas
préprias técnicas de criacdo, uma vez que discursos hiperbélicos se configuram como um
mecanismo de entretenimento. Dessa forma, entende-se que a tarefa de criar esse género
demanda a habilidade de representar a vida real por meio de uma série de imagens rapidas, o
gue abre um leque de inUmeras possibilidades, para isso, é de suma importancia reconhecer as
oportunidades educativas que a videoanimacédo oferece na sala de aula, pois isso promove a
criacdo de espacos para refletir sobre textos multissemioticos.

Convém mencionar que, diante das novas tendéncias da sociedade p6s-moderna e 0s
novos perfis leitores, tornam-se necessarias ressignificacdes das abordagens metodoldgicas nos
espacos de aprendizagens. De acordo com Costa (2023), ao considerar as constantes mudancas
impostas a area educacional no contexto contemporaneo, “faz-se necessario, por parte dos
professores, uma ressignificacdo de concepcdes e de metodologias de ensino. Ao se tratar da
insercdo de textos multissemioticos no contexto escolar, especificamente, as videoanimagdes
[...]” (Costa, 2023, p. 25).
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Cabe ressaltar, ademais, que o uso de videoanimagOes pode desempenhar um papel
crucial na evolucdo das préticas pedagdgicas, ampliando-as além do tradicional foco na cultura
impressa (ou na palavra escrita). Isso possibilita a integracdo da cultura digital e das habilidades
associadas aos multiletramentos, permitindo uma abordagem que abrange as novas praticas
sociais e os diversos usos da linguagem.

Os resultados deste estudo favorecem contribuicOes significativas para a formacéo de
leitores com o uso do género videoanimacao por varias razfes. Ele permite multiplas exibi¢oes
para discutir questdes especificas que podem néo ter sido abordadas na primeira visualizacao;
explora teméticas sociais importantes para a educacdo cidada; utiliza uma variedade de recursos
semioticos para a criacdo de personagens e cendrios; e adota um estilo de linguagem que
incentiva o leitor a fazer inferéncias.

A partir dos dados analisados, observa-se que as competéncias de leitura sdo essenciais
para a formagdo de professores e leitores, considerando que as tecnologias digitais de
informacdo e comunicacao impulsionam mudangas nas realidades sociais e permitem, por meio

de diversas linguagens, bem como o acesso a variados modos e tipos de informacdes.

5.1 DAS CONTRIBUICOES DO PANORAMA DE PESQUISAS APRESENTADO

No contexto das dissertacbes que discutem o género videoanimacdo, ha uma
consonancia quanto a sua relevancia pedagdgica e as possibilidades que ele oferece para
estratégias de compreensdo leitora. Verificou-se a pertinéncia em trabalhar as videoanimacdes
na perspectiva dos multiletramentos (considerando diferentes sistemas de signos — como 0s
visuais, auditivos e graficos — que compdem o género), uma vez que esse género integra
recursos multimodais e multissemidticos, permitindo uma compreensédo dos elementos verbais
e imagéticos, o que propicia explora-lo como um veiculo de leitura critica e analitica, por meio
da interacdo de diferentes semioses.

Além disso, os estudos indicam campos tedricos que podem contribuir para a formacéo
de professores no trabalho com textos multissemiéticos em sala de aula, de modo especial, com
0 género videoanimacdo. Entre tais campos, merece destaque a Semiotica Social, que aborda
as diferentes dimensdes analiticas de uma produgdo multissemiotica.

Para além desse direcionamento, as pesquisas demonstram que o trabalho com o género
videoanimacdo, nas aulas de Lingua Portuguesa, promove uma leitura mais dindmica e

interativa, seguindo os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das novas
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demandas da sociedade contemporanea, marcada pelas Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéo — TDIC.

Em face do exposto, a leitura de textos multissemidticos favorece a ampliagdo do
conceito das préaticas de letramento para além da leitura e escrita tradicionais. Esse género
evidencia, ainda, o trabalho que envolve mdltiplos tipos de linguagens e midias. Para 0s
professores, esse novo cenario exige uma formacdo continua que permita a apropriagdo de
novas metodologias, alinhadas as exigéncias da sociedade digital.

Por fim, a revisao da literatura demonstra a potencialidade do género videoanimacéo
para o trabalho com habilidades de leitura, visto que contribui significativamente para as
exigéncias do mundo digital e multimodal, além de proporcionar discussfes sobre temas de

relevancia social.



105

6 A LEITURA DE VIDEOANIMACAO EM SALA DE AULA: PRESSUPOSTOS
BASILARES

O objetivo desta secdo é sistematizar pressupostos tedrico-metodologicos que orientam
a leitura do género textual/discursivo videoanimacgao em sala de aula, com vistas a considerar
suas perspectivas linguisticas, estéticas e formativas. Busca-se, ainda, discutir como a mediagéo
docente, os contextos de producdo, de circulacdo e de recepcdo e as praticas pedagogicas
influenciam a construcdo de sentidos pelos estudantes. Ademais, a discussao também visa
estabelecer fundamentos tedricos que sustentam o uso critico e intencional dessa ferramenta
audiovisual no processo educativo.

Cumpre destacar que, embora esta proposta tome como foco a préatica da leitura, é
fundamental reconhecer que ela pode estar articulada intrinsecamente a oralidade. Assim, varias
questBes analisadas e o contexto de discussao dessas questdes se configuram como praticas de
oralidade. Na perspectiva de Magalhaes, Sigiliano e Garcia-Reis (2014), a oralidade é uma
pratica multimodal por exceléncia e, justamente por integrar dimensdes sonoras, visuais e
corporais, oferece condi¢Ges para ampliar a compreensdo dos alunos sobre os usos da
linguagem e favorecer uma leitura critica que ultrapasse niveis superficiais de entendimento.

Desse modo, na analise de uma videoanimacdo, cujos efeitos de sentido decorrem da
articulacdo entre voz, trilha sonora, expressdes faciais, gestos, aparéncia e vestimenta das
personagens, cenario, iluminacdo, entre outros recursos, é imprescindivel considerar esses
elementos em estreita relacdo com o verbal. Trata-se, portanto, de compreender a
videoanimagdo como género cuja constituicdo envolve a modalidade oral e outros modos
semioticos, demandando atividades de escuta ativa, com vistas a compreensdo aprofundada dos
géneros que circulam nos diferentes contextos sociais e que possuem a modalidade oral em sua

constituicao.

6.1 CARACTERIZACAO DO GENERO VIDEOANIMACAO

a) Conceituacéo do género

Ao iniciar as consideracbes desta segdo, apresenta-se, primeiramente, uma
caracterizacdo/descricdo do género videoanimacao, com a finalidade de entender os modos de
sua estruturacao e operacao. Deve-se destacar, a principio, que géneros textuais/discursivos ndo
“[...] desenvolvimento tecnologico” (Marcuschi, 2008, p. 27).

Sob essa perspectiva, € valido entender que as animacdes podem se manifestar em multiplos
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formatos, como pegas publicitarias, recursos de efeitos especiais, vinhetas e aberturas para TV
e cinema, séries televisivas, curtas de carater experimental, longas voltados ao entretenimento,
além de compor reels no Instagram e integrar jogos eletrbnicos para computadores e
dispositivos moveis. Partindo desse pressuposto, Ferreira, Cardoso e Furtado (2019) ponderam
que esse género, antes circulando apenas na televisdo e no cinema, passou a se propagar nas
midias digitais a partir do acesso a internet (cultura digital).

Diante disso, com o objetivo de diferenciar os diversos géneros que empregam técnicas
de animacdo, esta dissertacdo utiliza o termo videoanimacao para designar producdes em
formato audiovisual que fazem uso de recursos animados e desenvolvem uma narrativa
estruturada.

Inicialmente, as videoanimacBes apresentam-se como um género combinado por
diversos elementos visuais, sonoros e narrativos, que, interligados, compdem a articulacdo de
diferentes linguagens. Somado a isso, a presenca de trilhas sonoras, efeitos auditivos e vozes
acrescenta camadas de significacdo, ampliando as possibilidades interpretativas.

Outrossim, a convergéncia de recursos semioticos (cor, ritmo, gesto, som e composi¢ao)
favorece os aspectos dinamicos, envolvendo os leitores de forma efetiva e cognitiva. Além de
seu carater estético, a videoanimacdo apresenta funcdo social. Para as autoras Almeida e
Ferreira (2018), “uma videoanimacdo pode apresentar uma proposta de entretenimento, de
critica social, de satira, por meio de uma caricatura, de algum acontecimento atual com uma ou
mais personagens envolvidas [...]” (p. 121). No contexto educativo, essa versatilidade amplia
as possibilidades de leitura, tornando-a um género que estimula a imaginacdo, a atencdo e a
compreensdo de diferentes modos de producéo de sentido.

A partir dos apontamentos inicias, nota-se que o género elencado como objeto de estudo
apresenta inimeras funcdes, porque desempenha uma integracdo de forma articulada e
apresenta diversos recursos multissemidticos que ampliam suas possibilidades expressivas e
comunicativas. Nessa direcdo, a combinacdo de varios elementos (imagem em movimento,
trilha sonora, vozes, efeitos sonoros, elementos graficos, composicéo visual e ritmo narrativo)
contribuem para que as videoanimagGes consigam informar, sensibilizar, entreter, educar e
provocar reflexdes.

Assim, sua pertinéncia também consiste na capacidade de estimular diferentes
linguagens simultaneamente, construindo sentidos de maneira dindmica e potencializando a
recepcdo em variados contextos. Para além disso, diante da complexidade desse género, é
importante considerar seus multiplos recursos e signos, o que viabiliza os produtores a

mobilizacdo dos leitores/interlocutores por meio de escolhas semioticas que apresentam
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persuasdo. De acordo com Dias, Silva e Silveira (2019), as videoanimacdes retinem diferentes
linguagens e recursos multissemidticos que tém potencial para envolver o publico, favorecendo,
assim, a compreensdo da intencdo comunicativa construida pelo produtor da obra. Assim,

conforme explicam Ferreira e Almeida (2018, p. 119):

0 género animacao pode favorecer a ampliacdo da proficiéncia leitora, uma vez que
conjuga diferentes recursos signicos e diferentes possibilidades de problematizagao do
contetdo, além de uma atratividade, que pode mobilizar o leitor para uma analise mais
sistematizada das semioses, ultrapassando a dimensdo de mero entretenimento.

Sob essa perspectiva, no contexto hipermidiatico, sobreleva-se as interagcdes sociais
digitais, 0 que favorece o destaque de textos que se estruturam por meio de distintas semioses,
entre eles, a videoanimacao, possibilitando o aperfeicoamento de habilidades multissemioticas
por parte dos estudantes do contexto da Educacdo Basica. Discorrendo sobre essa tematica,
Belisario (2001, p. 2006 apud Ferreira e Almeida, 2018, p. 119) afirma que o uso de animacoes,
videos ou materiais em audio no ambiente escolar contribui para aumentar o engajamento dos

estudantes, pois:

reduz “a eventual monotonia da leitura de textos escritos” e ressignifica “os textos de
forma ludica, garantindo um certo movimento interativo e uma atitude mais ativa do
“leitor”. Movimento este, que atende uma demanda especifica dos aprendizes
contemporaneos que estdo em contato cotidiano com a leitura via tecnologias digitais.
Isso traz uma exigéncia para a formacédo de professores.

Nesse sentido, este capitulo dedica-se a investigar os pressupostos basilares da leitura
de videoanimacdo em sala de aula. Ainda, visa discutir a relevancia de praticas didatico-
metodoldgicas no processo de formacdo docente, no que tange ao género videoanimacao para
o trabalho com diversas linguagens.

Dado o exposto, € imperativo revisar a formacdo docente diante dos desafios trazidos
pela incorporacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo, como recursos
didatico-pedagdgicos no ambiente escolar, garantindo ao professor fundamentos que lhe
permitam (re)avaliar suas préaticas de ensino da leitura (Ferreira; Almeida, 2018). Mediante
essas consideracdes, Alves, Battaiola e Cezarotto (2016) apontam que as videoanimacdes

podem:

assumir inameras fungdes na acdo pedagogica, tais como: apresentar um fato (simulacéo
ou narrativa), ilustrar um contetdo (descrever uma acdo, exemplificar um movimento),
expor um evento (apresentar agdes e procedimentos) e motivar (narrar fatos, contar
histérias) (p. 2).

Para além desses apontamentos, esta analise torna-se pertinente, principalmente no que

tange também a necessidade do trabalho com o Eixo Oralidade, conforme proposto pela BNCC.
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Para as autoras Magalhées; Sigiliano; Garcia-Reis (2024, p. 236) “0s géneros ainda ndo tém
estado presentes nas aulas e atividades de ensino de Lingua Portuguesa como objeto de andlise,
de forma sistematizada”. Desse modo, pesquisas que se dediquem ao trabalho com géneros,
principalmente considerando os multimodais, tornam-se importantes para a orientacdo da
formacédo docente em relacdo ao ensino na Educacdo Bésica. As autoras ainda pontuam que o

trabalho com escuta ativa, que envolve os aspectos multissemidticos dos géneros orais deve:

Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas ao contexto de producédo
dos textos, para o contelido em questdo, para a observacdo de estratégias discursivas e
dos recursos linguisticos e multissemioéticos mobilizados, bem como dos elementos
paralinguisticos e cinésicos (Brasil, 2018, p. 79) (p. 241).

Em vista disso, com vistas a ilustrar encaminhamentos tedrico-metodoldgicos que
orientam a prética da leitura de videoanimacao em sala de aula, mais especificamente no Ensino
Fundamental 11, este estudo elegeu a producdo animada Meu nome é Maalum (2021), dirigida
por Luisa Copetti e produzida pela Pé de Moleque Filmes.

b) Dimensbes do género (organizacdo composicional, conteddo tematico e estilo de
linguagem)

As videoanimac6es sdo producgdes culturais sociohistdricas, tendo em vista que refletem
a sociedade de onde emergem, organizadas em narrativas temporais. Para além disso,
sobrelevam-se pelas construgdes discursivas que apresentam, de forma polissémica, compondo
uma articulacdo semiotica que direciona a producdo de mdaltiplos sentidos para os leitores
(Rego, 2013). Notadamente, configura-se como um instrumento relevante para diversas
construcdes sociais.

Em convergéncia com esse pensamento, Rojo e Almeida (2012) sustentam que 0sS
modos contemporaneos de produzir, organizar e fazer circular textos instauram exigéncias
préprias dos multiletramentos, de modo que o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa nao
pode se dissociar das dindmicas socioculturais nas quais esta imerso.

Em relacdo a organizagdo composicional, o género videoanimacdo articula-se a partir
da integragdo de maltiplas semioses, como imagem, som, texto e movimento, entre outros que,
estruturados sequencialmente, impulsionam a coesdo da narrativa. Geralmente, ha um enredo
que conduz a trama a partir de cenas animadas, desenvolvidas no tempo. Dessa forma, as
videoanimagdes s&o constituidas como um género multimodal/multissemidtico, com a
combinagao de recursos técnicos, estéticos e discursivos, favorecendo sua progressao.

Discorrendo acerca desse género, Ferreira e Almeida (2018, p. 118) salientam que:

Esse género apresenta originariamente dois formatos basicos: a) tradicional (inicio da
década de 1940), que conta uma histéria por meio de desenhos em movimento, é
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geralmente produzida em celuloide e b) digital 3D (no atual contexto de
desenvolvimento), que é considerada como uma arte graficaem movimento. Em relagédo
ao contexto de uso, as animagdes podem figurar como filmes publicitarios, efeitos
especiais, vinhetas e aberturas para cinema e televisdo, seriados televisivos, curtas
experimentais, longas-metragens de entretenimento, jogos eletrdnicos para computador
e celular.

Amparando-se em Vieira (2000), Rego (2013) estrutura a videoanimacao da seguinte
forma: a) apresentacdo inicial (contextualizacdo da histdria); b); interrupcdo do
encadeamento inicial (causa do conflito); c¢) conflito (problema gerado na
narrativa/geralmente € o periodo mais longo da narrativa); d) climax (auge dramatico); e)
epilogo (ponto em que se encaminha para a historia ser solucionada); resultado (momento
posterior do conflito). E valido lembrar que essa sequéncia apresentada nem sempre € linear,
ou seja, é possivel que existam outras narrativas com os elementos apresentados de ordem
distinta.

Assim, é possivel entender que analisar a organizacdo da narrativa contribui
significativamente para “a compreensdo do texto em suas rupturas e articulagdes de cenas, que
sdo proprias do género videoanimacdo” (Ferreira e Almeida, 2018, p. 120). No contexto
examinado, observa-se que a videoanimacdo Meu nome € Maalum (2021) organiza-se segundo

a seguinte configuracdo narrativa (Quadro 9).

Quadro 9 - Organizacgéo da narrativa.
Parte da narrativa Estruturacdo da videoanimacéo
Apresentacdo inicial Maalum é apresentada como uma menina negra de 6 (seis) anos, criada
em um lar amoroso com forte valorizacdo da cultura afro-brasileira e de
suas raizes africanas.
Quebra de uma situagdo | Maalum comeca a frequentar a escola e, ao dizer seu nome, é alvo de

inicial risos e deboches por parte dos colegas, o que a deixa triste e confusa.

Estabelecimento de um Ela passa a sentir vergonha do préprio nome, ndo entendendo por que é

conflito tratado como motivo de piada, mesmo sendo algo valorizado por sua
familia.

Climax Com o apoio da familia, Maalum descobre o verdadeiro significado do
seu nome (“especial”) e entende sua importancia e ancestralidade.

Epilogo Fortalecida pela descoberta, Maalum recupera sua autoestima e se
reconecta com sua identidade.

Resultado Ela retorna a escola com orgulho de quem é, reafirma seu nome diante

dos colegas e se reconhece como parte de uma histéria maior,
valorizando suas origens.
Fonte: elaborado pela autora com base na videoanimag¢do Meu nome é Maalum (2021).

No gue tange ao conteido tematico, Villarta-Neder e Ferreira (2019b) consideram que:

Pertencentes a ordem do narrar, as animagBes passam a apresentar, cada vez mais,
conteldo tematico variado, como conflitos humanos, abordados em tom lirico e
instigante. O contexto de produgdo, normalmente, esta ligado as produtoras de videos,
que tém por objetivo apresentar uma producao alternativa, que congrega, muitas vezes,
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ludicidade, critica social e formacéo de valores. (Villarta-Neder; Ferreira 2019b, p. 89).

Em face do que foi exposto, ainda, no que concerne as dimensdes relativas a funcdo
social e ao propdsito comunicativo do género, Ferreira e Almeida (2018) reconhecem que a
videoanimacdo se configura como um artefato discursivo capaz de englobar intencdes que véo
do mero entretenimento a elaboracdo de criticas de cunho social, incluindo a satira dirigida a

eventos contemporaneos. As autoras ainda salientam que:

A partir das videoanimacdes é possivel abordar teméticas do cotidiano social, apresentar
uma proposta de critica social, utilizar recursos de linguagem conotativa (metaforas
visuais, por exemplo), realizar um aprofundamento no processo de leitura (a partir do
(re)ver e (re)significar), promover o interesse dos alunos pela leitura, explorar variados
recursos semidticos de textualizagdo. (p. 16).

Nesse viés, a videoanimacao escolhida para a analise (Meu nome é Maalum, 2021)
tematiza a construcdo identitaria de uma crianca negra (personagem Maalum) mediante o
racismo simbolico 23(como a ridicularizacio do seu nome, que é de origem africana) no
ambiente escolar. A producdo audiovisual também reflete sobre o apagamento cultural, ao
mesmo tempo em que destaca a familia como espaco de resisténcia e reafirmacao identitaria.
Por fim, ha a reflexdo sobre o bullying como efeito do racismo. Para elucidar o exposto, pode-

se fazer referéncia ao que Souza et al (2025), no que concerne ao género videoanimacao:

videoanimagéo é construida historica e socialmente, além de ser determinada com
caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas proprias, fazendo dela um género
discursivo. Ademais, reiteramos que a animagdo ndo é limitada a uma sé linguagem,
pois configura-se na integragdo de diversas semioses (som, movimento, cores e outras).
Além disso, serve a propositos comunicativos diferentes e exploram teméticas diversas.
(p. 8).

Nessa direcdo, conforme Zozzoli (2012) explica, € preciso pensar em préaticas
responsivas ativas, que favorecam a proficiéncia da leitura, por isso, 0 género videoanimacao,
considerando as suas mdultiplas semioses, fomenta uma leitura engajada, disseminada nas

midias digitais. Apresentando uma abordagem sobre esse tema, Souza (2021) pontua que:

O género videoanimacdo apresenta peculiaridades que favorecem uma proposta de
ensino da leitura de modo bastante eficaz. Ele possui produgdes de curta duracdo, que
podem propiciar retomadas para processos analiticos e para a percepgdo de questdes
implicitas. Além disso, ha pistas interpretativas que permitem possibilidades de leitura,
abrindo, assim, oportunidades de dialogo entre professor e aluno, considerando pontos
de vista diversos sobre um mesmo texto. Soma-se a isso o fato de serem producdes que
despertam o interesse dos discentes, sdo de facil acesso, integram o cotidiano social, sdo

230 racismo simboélico é uma forma sutil e indireta de racismo que ndo aparece em atitudes abertamente ofensivas,
mas em ideias, opinides e comportamentos que parecem “normais”, porém ajudam a manter a desigualdade racial;
ele ocorre quando uma pessoa afirma ndo ser racista, mas acredita, por exemplo, que todos tém as mesmas
oportunidades sem considerar as desigualdades historicas, critica politicas de inclusdo ou reproduz estere6tipos
sem perceber, revelando preconceitos aprendidos ao longo da vida que, mesmo de forma disfargada, continuam
prejudicando determinados grupos sociais.
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compostas de varios recursos semidticos e abordam tematicas sociais de relevancia para
a formacdo cidada dos alunos (Souza, 2021, p. 81).

Tendo em vista tais apontamentos, torna-se imperativo pensar na formacdo de
professores para o trabalho com textos multissemioticos, por isso, a escolha pelo género
videoanimacdo ganha destaque. Em consonancia com esse direcionamento, acredita-se que
“formar professor para a contemporaneidade demanda um investimento teérico e metodologico
mais abrangente e mais interdisciplinar” (Ribeiro; Pinto; Azevedo, 2019, p. 344). Esse
pensamento dos autores reafirma a necessidade de estudos que se dediquem a formacédo de
professores que atuam no segmento da Educacdo Basica, propiciando-lhes um embasamento
tedrico-metodoldgico que contribua para o desenvolvimento da pratica profissional em sala de
aula. Embora com um carater ndo esgotavel, este estudo dedica-se a uma contribuicdo tedrico-

metodoldgica para o trabalho com a leitura do género videoanimagéo em espacos escolares.

6.2 CONDICOES DE PRODUCAO, DE CIRCULACAO E DE RECEPCAO

A videoanimacdo Meu nome é Maalum (2021) é uma obra infantil, centrada em uma
reflexdo antirracista e de valorizacdo da ancestralidade negra. Um dos objetivos da producéo é
dar visibilidade e representatividade a cultura afro-brasileira. Escrita por Magna Domingues,
mesma autora do livro homénimo, o curta-metragem € dirigido por Luisa Coppeti e o roteiro
adaptado foi escrito por Eduardo Lurnel e a prépria Magna Domingues. O curta foi produzido
pela Pé de Moleque Filmes. A videoanimacdo é baseada na histéria em quadrinhos da série
Oriverso?, que aborda temas de ancestralidade, amor-préprio e luta antirracista.

A narrativa aborda as vivéncias de Maalum, uma menina negra brasileira, nascida e
criada em um lar que da a ela muito amor e referéncias afrocentradas, o que é representado em

algumas imagens recortadas do video, como as que compdem a Figura 7.

24 Oriverso é uma série de histdrias em quadrinhos e animagéo que narra a "Jornada do Herdi Negro", focando em
figuras historicas afro-brasileiras como Jodo Candido. Criada por Elisabete Nascimento com ilustracdes de Pietro
Peres, a série busca dar representatividade e visibilidade a essas figuras, mostrando sua luta contra o racismo e 0
sistema opressor, em histérias que misturam fantasia, histéria e elementos culturais. O "Oriverso™ é um universo
ficcional onde o "Ori" (cabeca em ioruba) representa o corpo negro e sua alta tecnologia de "aquilombamento".
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Figura 7 - Cenas da videoanimacdo Meu nome é Maalum (2021).
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Fonte: Meu nome é Maalum (2021).

Os impasses emergem no momento em que a menina ingressa no ambiente escolar e se
confronta com as tensdes produzidas pelos discursos e pelas praticas que atravessam uma

sociedade estruturada pelo racismo, conforme a Figura 8 ilustra.

Figura 8 - Cena da videoanimacdo Meu nome é Maalum (2:13).
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Fonte: Meu nome é Maalum (2021).

A obra contou com o apoio financeiro do Governo Federal, do Governo do Estado do

Rio de Janeiro e da Secretaria de Estado de Cultura e Economia Criativa do Rio de Janeiro, por
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meio da Lei Aldir Blanc®. A videoanimac&o alcangou varios prémios, em diversos festivais?®
de cinema, entre eles: Prémio do Jari Oficial de Melhor Filme no FAM 2022; Melhor Filme no
Festival Internacional de Cinema Infantil (FICI) 2022; Finalista do Grande Prémio Brasileiro
de Cinema em 2023.

Tais apontamentos supracitados cooperam para a leitura de uma videoanimagao, pois
caracterizam o contexto de producdo da obra, ponto importante para uma leitura proficua.

Discorrendo sobre a temética das videoanimaces, Souza et al (2025) salienta que:

[...] o contexto de produgéo das videoanimagdes, na maioria das vezes, esta relacionada
com as produtoras de video (Villarta-Neder; Ferreira, 2019b). Isto posto, salientamos
que a compreensao daquilo que é dito, bem como o entendimento sobre aquele quem
diz, fornece pistas aos leitores sobre os prop6sitos comunicativos de determinado texto.
Portanto, Teixeira, Silva, Moraes (2019) afirmam que [...] “problematizar a leitura das
varias semioses em sala de aula, é priorizar um rompimento com uma leitura que se
configure de forma simplista/superficial dos enunciados e que se relaciona diretamente
com o dito e com o ndo dito”. (Teixeira, Silva, Moraes, 2019, p. 323).

Na animacao analisada, o texto apresenta, a partir da estrutura da narrativa e de suas construgdes
simbolicas, a busca pela reconexdo com as referéncias culturais africanas, promovendo um ato
de reafirmacdo identitaria.

No que tange ao contexto de circulacéo, as videoanimagdes sdo disseminadas no campo
das praticas contemporaneas midiaticas, marcadas pela circulacdo e pela convergéncia das
plataformas digitais, pela intensificacdo dos modos de compartilhamento e pela crescente
democratizacdo das tecnologias, o que torna exponencial sua ampla difusdo simbélica e social.

Silva e Ferreira (2024) discorrem a esse respeito, afirmando que:

O contexto de circulagdo poderd ser atribuido ao suporte (televisdo, cinema e rede
municipal de computadores. Os leitores-espectadores podem ser considerados criancas
e adolescentes, mas também adultos, a depender da tematica explorada e da
complexidade do enredo. Os propdsitos de uma videoanimacao podem estar reduzidos
a ideia de entretenimento, mas também de divulgacdo de produtos e servigos
(publicidade) e formacdo humana (Silva e Ferreira, 2024, p. 80-81).

%5 A Lei Aldir Blanc (LAB) foi uma lei emergencial de 2020, que se tornou a Politica Nacional Aldir
Blanc (PNAB), uma politica permanente de fomento & cultura no Brasil. A legislagdo federal, nomeada em
homenagem ao compositor e escritor Aldir Blanc, destina recursos para apoiar trabalhadores e espagos culturais,
por meio de renda emergencial e editais de fomento, especialmente ap6s os impactos da pandemia de COVID-19.
% Qutras premiacGes: Prémio ABCA Melhor Curta Brasileiro no 12° Animage - Festival Internacional de
Animagdo de Pernambuco, Melhor Filme Infantil no FAM Festival Audiovisual do Mercosul, Melhor Filme no
20° FICI Festival Internacional de Cinema Infantil, Prémio ABCA no Animatiba, Melhor Animacéo e Melhor
Trilha Sonora na Mostra Audiovisual Cineforte, Melhor Filme, Melhor Dire¢do, Melhor Trilha Sonora no 5°
Lanterna Magica, Mencdo Honrosa no 14th International Invisible Film Festival "Film Sozialak" Bilbao 2022,
Mencdo Honrosa no XII Encuentro para Cinéfagos, Melhor Filme Infantil no 5° Festival de Cinema de Santa
Teresa, Melhor Filme no 15° Festival Entretodos, e Melhor Filme, Melhor Cartaz e Melhor Dire¢do no 15° Curta
Taquary


https://www.google.com/search?q=Pol%C3%ADtica+Nacional+Aldir+Blanc&sca_esv=e383a9a9ed63b7cb&source=hp&ei=a9ksacruL9TK1sQPr_6-uQI&iflsig=AOw8s4IAAAAAaSzne2NUu-j1rNVHZT60xMQFB_tkJDP8&oq=lei+adir+&gs_lp=-sNwgcHMi04LjQuMcgHfA&sclient=gws-wiz&ved=2ahUKEwjG7ZzHiZuRAxWbqpUCHW4fCF0QgK4QegYIAQgAEAM
https://www.google.com/search?q=Pol%C3%ADtica+Nacional+Aldir+Blanc&sca_esv=e383a9a9ed63b7cb&source=hp&ei=a9ksacruL9TK1sQPr_6-uQI&iflsig=AOw8s4IAAAAAaSzne2NUu-j1rNVHZT60xMQFB_tkJDP8&oq=lei+adir+&gs_lp=-sNwgcHMi04LjQuMcgHfA&sclient=gws-wiz&ved=2ahUKEwjG7ZzHiZuRAxWbqpUCHW4fCF0QgK4QegYIAQgAEAM
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Em complemento, as videoanimag6es propagam-se ndo apenas entre festivais, mostras
temaéticas e circuitos escolares, pois sdo consumidas em redes sociais, sites de curadoria criticas,
canais de streaming e ambientes formativos que reconfiguram sua recepcao.

Partindo dessas consideragdes, pressupde-se que a analise do contexto de producédo de
uma videoanimagdo direciona o entendimento de varios pontos, como: condic¢des técnicas e 0
cenario sociocultural que orientam a formagdo estética e discursiva da obra. Ao investigar quem
produz e com quais motivacdes, € possivel compreender as escolhas tematicas e 0s modos de
representacdo que sustentam a narrativa. Além disso, reconhecer as perspectivas sociohistoricas
na qual a videoanimagdo esta inserida permite identificar como ela dialoga com debates
contemporaneos.

Em sintese, o trabalho com os géneros discursivos em sala de aula dinamiza praticas de
ensino contextualizadas, favorecendo interacdes eficazes. Para isso, urgem estratégias de ensino
sistematizadas, que favorecam o0 reconhecimento dos modos de organizacdo e de
funcionamento desses géneros, além de seu percurso de producdo, de circulacdo e de recepcao.
et al (2025), “Como discutido por Ferreira e Almeida (2018), a animagdo ¢ revestida de uma
certa complexidade que carece, portanto, de um estudo aprofundado. Nesse sentido, €
indispensavel que os profissionais que trabalham com lingua portuguesa, reconhecam suas
peculiaridades [...]” (p. 28).

No que tange as condi¢des de recepcdo do género videoanimacdo, observa-se que sdo
determinadas pelos espacos em que circulam e 0s sujeitos com que interagem. Nesse Viés, de
acordo com Souza et al (2025) “[...] o texto animado tem como objetivo atingir propositos
especificos e quando produzido, é direcionado a um publico - relacionado sobretudo ao
proposito comunicativo” (p. 28).

Sob esse prisma, o género textual/discursivo videoanimagdo configura-se como um
conjunto de fatores que dependem do sujeito que interage com o texto. Assim sendo, a partir de um
olhar técnico, ha maior possibilidade de compreensao das multiplas semioses, além da sensibilidade
estética. Somado a isso, 0s espacos de recepcdo, como: sala de aula, ambientes domesticos,
plataformas digitais ou festivais determinam os sentidos que emergem da experiéncia, logo,
delineiam as condigdes de recepcao.

Tomando como pressupostos esses direcionamentos, € inerente que o0 género
supracitado ndo se materializa de maneira equanime, posto que é condicionado por quem o
recebe, por suas praticas socioculturais e pelos ambientes de circulagcdo que condicionam sua

interpretacdo. Por isso, 0 sentido expresso por ele se constitui na relagdo dinamica entre obra,



115

sujeito e contexto de fruicdo. Para elucidar o exposto, pode-se fazer referéncia ao
posicionamento de Silva e Ferreira (2024), ao considerarem que:

o trabalho didatico na perspectiva dos géneros textuais/ discursivos deve partir de
situacdes de interacdo efetivamente vivenciadas pelos alunos, considerar tematicas
sociais, explorar o contexto de producdo, analisar as condi¢Bes de recepcdo dos textos
(Silva; Ferreira, 2024, p. 121).

A afirmacdo das autoras permite a compreensdo de que o trabalho didatico, orientado
pelos géneros textuais/discursivos, deve ser amparado na centralidade da interacdo como eixo
estruturante do processo de ensino. Ainda discorrendo sobre esse aspecto, Silva e Ferreira
(2024), amparando-se em Chartier (1990) e em Barth (2016), defendem que:

Discorrendo sobre a questdo dos modos de recepcdo dos textos por parte dos leitores,
Chartier (1990) utiliza o conceito de apropria¢do. Segundo o autor, a apropriacéo diz
respeito a forma como os leitores recepcionam e se apoderam de textos e de objetos de
conhecimentos, ou seja, a0 modo como s&o instauradas as possibilidades de producédo
de novos sentidos e, consequentemente, dos modos de interagir com 0s textos. Assim,
“[...] cada leitor, a partir de suas proprias experiéncias, individuais ou sociais, histdricas
ou existenciais, d& um sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos
textos de que se apropria” (p. 20). No entanto, essa apropriacdo nao se limita a uma
dimensdo subjetiva/individual, ela esta intrinsecamente relacionada a cada época, que
apresenta uma maneira partilhada e distinta de ler e que afeta o sentido dos textos e a
forma com que sdo compreendidos. Nesse contexto, “a interpretagdo de um texto em
uma determinada época esté atrelada as formas nas quais se deu a apropriagdo do texto,
ou seja, apesar da liberdade que o leitor tem de construir sentidos, é importante observar
essas limitagdes” (Barth, 2016, p. 96). (p. 18-19).

Nesse sentido, das consideracGes apontadas nesse excerto, € importante destacar os
pontos que se sobrelevam em relacdo a recepcdo das videoanimagdes, como a producdo de
novos sentidos pela interacdo com o texto e a interpretacdo dele considerando o conceito de
apropriacdo e a época em que circula. Dito isso, pensar na formacdo de docentes para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas para o trabalho com as maltiplas linguagens requer

uma ressignificacdo dos modos de ensinar. Nesse diapasao, segundo Ferreira e Almeida (2018):

a formacdo docente, que envolve em seu processo pessoas e contextos, assentada em
um processo de reflexdo podera contribuir para a minimizagdo de varios problemas
relacionados ao ensino de linguas. Um deles é a complexidade propria da linguagem
das produgdes multissemidticas2 que circulam na sociedade da informagdo e que
assumem relevancia pedagdgica em funcdo das demandas escolares de um trabalho que
envolva os diferentes géneros discursivos (Ferreira e Almeida, p. 118).

A reflexdo proposta pelas autoras mencionadas evidencia que a formacéo de professores
deve ser compreendida como um processo dindmico, com integracdo entre sujeitos,
experiéncias e contextos socioculturais. Isso contribui para o enfrentamento dos desafios
contemporaneos no ensino de linguas. Nessa perspectiva, € possivel considerar que a

qualificacdo docente ndo se limita a0 dominio de conteudos linguisticos, mas envolve o
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desenvolvimento de competéncias para lidar com a complexidade das producdes
multissemidticas que circulam na sociedade da informacdo. Logo, o trabalho com habilidades
de leitura voltadas ao ensino de géneros textuais/discursivos faz-se tdo importante, buscando a

orientacdo de leituras criticas e socialmente situadas.

6.3 ANALISE DOS MODOS DE ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DA
VIDEOANIMACAO E EFEITOS DE SENTIDOS

Com vistas a analise dos modos de organizacao e funcionamento da videoanimacéo Meu
nome é Maalum (2021) e dos efeitos de sentido emanados pela obra, optou-se por um recorte
metodoldgico que privilegia trés dimens6es analiticas: linguistica, semidtica e discursiva, entre
as inumeras possibilidades de leitura e interpretacao que a producdo audiovisual oferece.

Tal escolha ndo sugere um esgotamento de possibilidades, mas alinha-se ao percurso
analitico e os objetivos desta pesquisa. Assim, as dimensdes selecionadas constituem um
caminho interpretativo situado para a leitura do género em sala de aula, a0 mesmo tempo em
que reconhece desdobramentos significativos do objeto, culminando em demais abordagens e

aprofundamentos possiveis.

6.3.1 Dimensdo Linguistica

A primeira dimensao reside na exploracdo dos recursos linguisticos. Nessa dimenséo,
foram analisados: o titulo, o didlogo entre os participantes e algumas inscri¢des verbais que

aparecem em determinadas cenas.

a) Titulo

Figura 9 - Titulo da videoanimacdo Meu nome é Maalum (2021).
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Fonte: Meu nome é Maalum (2021).

O titulo da videoanimacdo Meu nome é Maalum (2021) apresenta-se com significados
representativos para a narrativa. A expressao “meu nome”, dita pelo enunciador em primeira
pessoa, suscita uma aproximagcdo com os interlocutores, convidando-os a conhecerem sua
historia. O nome “Maalum”, pouco comum, significa “especial” em algumas linguas africanas.
Desse modo, pode-se observar que a personagem afirma seu valor e sua singularidade. A
historia aborda questdes ligadas a identidade, ao pertencimento e ao reconhecimento de si,
antecipando-as a partir da importancia do nome no titulo.

A opcdo pela letra cursiva pode ser interpretada como um recurso semiotico que
aproxima a escrita de um registro intimo e autobiografico, remetendo a ideia de uma escrita
pessoal. Em termos de leitura critica de textos multissemiéticos, essa escolha tipografica
contribui para construir a nogdo de que estamos em contato com a experiéncia singular de
Maalum, convocando o espectador a uma escuta mais sensivel e empatica, como se
acompanhasse a propria escrita da personagem. Assim, a letra cursiva funciona como um gesto
de autoria visual que reforca os temas de identidade, pertencimento e reconhecimento que

atravessam a animagao.

b) Diélogo entre os participantes

[...]

M, A, A L, U, M. Maalum. (2:02) Marcela. (2:03) Presente.

(2:05) Marina. (2:06) Presente, professora. (2:08) Inacio.

(2:09) Té aqui, tia. (2:10) Maalum. (2:11) Maalum.

(2:12) Maalum. (2:13) Parece maluco.

(3:21) Maalum, o que que t4 acontecendo com vocé, minha filha? (3:42) Cadé o seu sorriso, meu
amor? (3:45) Eu vou ficar em casa.

(3:46) So6 volto pra escola quando vocés me derem um outro nome. (3:50) Por que eu te daria outro
nome se o seu ja é lindo? (3:53) Maalum vem de uma lingua chamada Suaili, que é falada por milhdes
de pessoas la... (3:58) do outro lado do mar, no continente africano. (4:03) Maalum, nés escolhemos
um nome africano porque toda vez que noés te chamamos, estamos honrando (4:10) a nossa
ancestralidade.

(4:13) Filha, nossos ancestrais foram trazidos a forga da Africa para o Brasil e, apesar (4:20) de tanto
sofrimento, lutaram pela liberdade do nosso povo e é por isso que estamos aqui. (4:27) Vocé é linda,
meu amor. (4:29) Nos tivemos a honra de receber vocé em nossas vidas para continuar escrevendo uma
historia (4:34) de amor e resisténcia nessa terra.

(4:36) Seu nome significa especial e € motivo de orgulho e inspiracdo pra nos. (5:14) Agora se arruma,
escolha seu laco mais bonito, vai pra escola e mostra pra todo mundo quem (5:21)é
Maalum. (5:24) Maalum ta ai? (5:28) Qual é a graca? (5:29) Eu néo rio do nome do Raimundo, nem
do Bruno, do Enzo e nem do Breno, muito menos do Tiago (5:36) ou do lago.

(5:37) Maalum significa especial. (5:43) Malu? (5:45) N&o! (5:46) E Maalum! (5:49) Meu nome é

Maalum! (6:11) [...]
Os excertos em destaque na transcricdo das falas dos personagens foram selecionados
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para elucidarem a andlise linguistica constituida em relacdo ao enfoque da leitura pedagdgica
do género videoanimac&o em sala de aula, com vistas a formacao de professores para o trabalho
critico e multimodal em sala de aula.

Trecho 1: (2:11) Maalum. (2:12) Maalum. (2:13) Parece maluco.
O trecho em destaque, com a soletragdo do nome da protagonista, seguido de sua

repeticdo depreciativa (“Parece maluco”) demonstra um conflito linguistico-discursivo
centrado no préprio nome como marcador identitario. Assim, o enunciado verbal, embora
breve, dialoga com a normatizacdo linguistica e a exclusdo simbdlica. Nesse sentido, essas
formulacdes, associadas a expressividade visual, exigem do leitor um posicionamento ativo e
de dialogo com o texto, para que se possa construir o processo de compreensao. A partir disso,

Zozzoli (2012) assevera que:

No que diz respeito especificamente ao ensino e aprendizagem de lingua materna (LM),
a nocdo de compreensdo responsiva ativa requer, em termos de ac¢fes de sala de aula,
um trabalho com a leitura do texto que abra espaco para o didlogo, no lugar de um
questionario com perguntas prontas, o que significa a necessidade de se estabelecer uma
interacdo, que, embora sempre assimétrica, proporcione ao aluno o lugar de enunciador,
integrando diversos conhecimentos de mundo, como, por exemplo, entre o0s
conhecimentos da cultura letrada e os de grupos culturais ndo letrados aos quais possam
pertencer os alunos em alguns casos. (p. 264).

A partir da citacdo acima, € possivel compreender que a andlise linguistica permite aos
docentes o debate sobre questbes importantes, como o0 preconceito linguistico
institucionalizado, o que € indicado pela expressdo “Parece maluco”. Dessa forma, as
videoanimagdes, mesmo com enunciados verbais sutis, condensam marcas verbais articuladas
as imagens.

Trecho 2: (3:46) So volto pra escola quando vocés me derem um outro nome.
A expressao “so volto” constitui um predicado verbal modalizado por advérbio de

exclusdo e o termo “quando” tem valor condicional. Nesse sentido, ha um gesto de resisténcia
da personagem, que rompe com o espacgo escolar como um lugar de acolhimento. Por isso, é
importante as tensdes entre palavra, imagem e contexto social, uma vez que os sentidos
emergem da articulacdo entre essas semioses. Silva e Ferreira (2024) defendem que “As
palavras ou texto verbal junto ao texto ndo verbal, “podem situar o leitor em determinadas
questoes abordadas [...]” (p. 103).

Trecho 3: Eu n&o rio do nome do Raimundo, nem do Bruno, do Enzo e nem do Breno, muito
menos do Tiago (5:36) ou do lago.
O excerto em analise estrutura-se a partir de uma composi¢do negativa, em que associa-

se o advérbio de negagdo “ndo” com a conjungdo coordenativa “nem”. Essa construcdo compoe
um enunciado com efeito de argumentacao por contraste. A partir disso, € possivel compreender

que as escolhas lexicais e sintdticas evidenciam sentido de contestacdo e autoafirmacéo



119

identitaria, pontos importantes para a formacao da leitura critica do género videoanimacao. Tais
apontamentos convidam os docentes para o trabalho com o género textual/discursivo em sala

de aula a partir da aprendizagem colaborativa, como afirmam Silva, Anecleto e Santos (2021):

As préticas pedagdgicas de leitura e de escrita realizadas em sala de aula fardo mais
sentido aos alunos se forem fundamentadas no desenvolvimento da competéncia
comunicativa, na formagdo reflexiva e no processo de ensino e aprendizagem
colaborativo, visando a promogdo do pensamento critico, a intensificagdo da interacdo
mUtua entre alunos e professores (p. 4).

Em face do postulado, a analise verbal é importante em uma videoanimacéo, visto que
permite tornar visiveis 0s mecanismos linguisticos pelos quais a linguagem produz incluséo ou
exclusdo, favorecendo a formacdo de leitores criticos e sensiveis as dimensfes sociais do

discurso.

c) Escolhas lexicais e efeito de sentido (inscri¢fes verbais)

Figura 10 - Cenas sequenciais da videoanimacdo Meu nome ¢ Maalum
(1:23/1:26/1:28/1:31/1:37).

I @ 123/753
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P O 137/7s3

Fonte: Meu nome é Maalum (2021).

As cenas em destaque, sequencialmente, apresentam as seguintes inscri¢cdes verbais:
Figura (1:23): “Primeiro dia de aula — 1 més”; Figura (1:26): “Primeiro dia de aula — 1 semana”;
Figura (1:28): “Primeiro dia de aula — 3 dias”; Figura (1:31): “Primeiro dia de aula — amanha”;
Figura (1:37): “Primeiro dia de aula — hoje”. Tais ocorréncias verbais estdo inseridas em um
calendario, o que contribui como recurso semiotico para o entendimento das cenas. Para além
disso, o enfoque da luz, dando destaque para as expressdes supracitadas fomentam a
combinacdo de semioses e articulam-se a compreensao dos recursos apresentados.

A presenca dos marcadores temporais (amanhd/hoje) permite aos leitores
acompanharem a passagem do tempo por meio de unidades linguisticas simples. No campo
semantico-discursivo, observa-se que eles funcionam como operadores de antecipacao e tenséo
narrativa. O calendario (recurso semiotico) supde, ainda, familiaridade com o0s géneros
escolares conhecidos pelos alunos (fatores que colaboram para o percurso interpretativo da
obra).

Nessa construcdo, pensando na necessidade de associar a linguagem verbal com 0s
varios outros recursos semioticos presentes em uma videoanimacdo, Ferreira, Melo e Ragi

(2020) asseguram:

[...] os processos de ensino e de aprendizagem da leitura devem compreender a
multimodalidade, que se refere as mais distintas formas e modos de representacdo
utilizados na construcdo linguistica de uma dada mensagem, tais como: palavras,
imagens, cores, formatos, marcas/tragos tipogréaficos, disposicdo da grafia, gestos,
padrdes de entonacéo, olhares etc., (DIONISIO, 2005). Abrange, portanto, a escrita, a
fala e a imagem. O processo de leitura, assim dimensionado, contempla os diferentes
modos de representacdo: imagens, musica, gestos, sons, além dos elementos linguisticos
nas analises dos textos (Ferreira; Melo; Ragi, 2020, p. 194).
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Tal citagdo converge com a necessidade de trabalhar habilidades de leitura que preparem
0s estudantes a compreenderem o0s VArios recursos multissemioticos que o0 género

videoanimacao possui, com vistas a producéo de sentido do projeto de dizer.
6.3.2 Dimensao Semidtica

A segunda dimensé&o refere-se aos recursos semiéticos. Nesse recorte, foram exploradas
cenas (conjugadas ou ndo) para analise das questbes que contribuem para o processo de
producdo de sentidos e, por consequéncia, do projeto de dizer proposto pelos produtores.

a) Planos (enquadramento)

O enquadramento constitui um recurso semidtico de relevancia central para a anélise de
uma videoanimacdo. Muitas vezes, opera de modo decisivo na construcdo de sentidos,
integrando, em varias ocasifes, afetividade, subjetividade e posicionamento ideoldgico do
texto multimodal. Nesse sentido, Ferreira, Leandro e Coe (2019, p. 77) salientam que “embora
pareca simples, a escolha de planos é uma atividade discursiva, pois essa escolha representa

pistas interpretativas e des/re/velam um projeto de dizer”.

Figura 11 - Cenas da videoanimacdo Meu nome € Maalum (2:16/2:27).

P ¢ 216/7% » iy 0 Il ¢ 2275

Fonte: Meu nome é Maalum (2021).

Na Figura (2:16), o enquadramento tem papel potencial para a produgéo de sentidos na
cena. A personagem Maalum esta sentada com o corpo inclinado e o rosto apoiado sobre a mao.
Essa construcdo cénica pode contribuir para aproximar o leitor da obra, promovendo um
sentimento de empatia, tendo em vista que a garota apresenta tragos de deséanimo e cansaco
emocional. Assim, o plano contribui para orientar os interlocutores quanto ao estado emocional

da criancga. Para Silva e Ferreira (2024), “o enquadramento “contribui para o processo de leitura
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por manter a interagdo entre os personagens, buscando direcionar o foco da cena” e para
destacar detalhes das cenas ou para evidenciar o cenario” (p. 103).

A Figura (2:27) apresenta um plano (enquadramento) de forma verticalizada, em que
Maalum aparece em uma queda, acompanhada por objetos escolares no espaco. Além de a obra
apresentar um movimento de virar a vida (situacGes novas que ocorrerdo), assinala para a
sensacdo de vulnerabilidade e perda de controle em que a personagem se encontra. Com 0
objetivo de focar nessas situacdes frageis que Maalum enfrenta, o autor destaca esse tipo de
plano, j& que, de acordo com Ferreira, Leandro e Coe (2019, p. 76), “os planos se prestam a
demonstrar uma representacao da realidade mais geral ou de algum detalhe de uma situacéo
especifica [...]. Nesse viés, esse enquadramento demonstra as perspectivas vivenciadas pela

personagem.

Figura 12 - Cenas da videoanimac¢do Meu nome é Maalum (2:27.1/3:05).

N ¢ 2208

Fonte: Meu nome é Maalum (2021).

A Figura (2:27.1) apresenta um enquadramento frontal da personagem Maalum que,
segundo Bezerra e Heberle (2011) e Silva e Ferreira (2024, p. 103) contribuem para que haja
“um maior envolvimento entre os participantes num angulo frontal, um de frente para o outro”.
O plano concentra-se na parte superior do corpo de Maalum, desfocando a presencga do espaco
fisico, destacando, por outro lado, a expresséo dela. Esse recurso é bastante recorrente no género
videoanimacao quando o autor pretende enfatizar os estados emocionais dos personagens.

Ja a Figura (3:05) apresenta um plano mais aberto, que amplia o campo visual em
relacdo a cena anterior, mantendo um didlogo com os demais elementos presentes na cena.

Nesse sentido, além do estado emocional da personagem, ha o contexto dos demais elementos
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que participam simbolicamente da constru¢cdo do conflito narrativo. O corpo inclinado de
Maalum pressupde um desconforto de sua parte. Para além disso, os objetos escolares
(cadernos, lapis, papeéis e utensilios de escrita) demonstram a perspectiva de que 0 espaco
escolar deixa de cumprir sua funcdo de acolhimento e torna-se tenso. E possivel compreender,
também, que os elementos, como o polvo e a presenca de figuras humanas em silhueta sugerem
confusdo emocional e demonstram o estado psicoldgico de Maalum.

Dessa maneira, do ponto de vista tedrico, as escolhas de engquadramento nas
videoanimacdes dialogam com o paradigma de que a narrativa € multimodal, na qual a imagem,
0 movimento e a composicdo visual produzem sentidos de forma integrada. Discorrendo sobre
a necessidade de uma andlise profunda sobre o género, Ferreira e Almeida (2018, p. 120)

consideram que:

Especificamente sobre a atividade, envolvendo animagdo, para que o aprendiz consiga
compreender a intengdo discursiva dos produtores, é relevante que o professor
problematize questdes ligadas ao plano do texto e ao conteldo temético, para
possibilitar uma reflexdo sobre o0 objetivo do video, os contelidos e os possiveis
desdobramentos emanados da proposta feita pelos produtores.

Assim, conforme explicam Silva e Ferreira (2024), a leitura eficaz de uma
videoanimacdo depende essencialmente de atividades que valorizem a interpretacdo da

combinacdo de vérias semioses presentes no texto.

b) Imagens e construcdes dos participantes representados

Figura 13 - Cenas da videoanimagdo Meu nome é Maalum (1:08/5:37).

Fonte: Meu nome é Maalum (2021).

Nas imagens analisadas, a construcdo da protagonista Maalum articula-se a dimensao
da representatividade, sendo 0s gestos, as expressdes faciais e organizacdo espacial do

enguadramento recursos semiéticos que produzem sentidos identitarios.
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As figuras escolhidas representam a personagem em local de destaque no
enquadramento, de modo a ocupar o0 centro da cena. Essa descricdo favorece um valor
representativo significativo a Maalum, apresentando-lhe como um sujeito ativo. O gesto de
levantar o braco, aliado a expressdo facial séria e concentrada, reforca a leitura de um momento
de afirmacdo identitaria, em que o corpo da personagem se torna suporte de resisténcia
simbdlica.

Especificamente sobre a segunda imagem (Figura 5:37), ha uma contraposicédo entre
Maalum e os colegas, evidenciando a assimetria entre ela e o grupo. Sua centralidade visual e
simbdlica contribui para representar a firmeza de sua postura corporal, sugerindo autocontrole
e resisténcia, atuando como contraponto as expressdes e gestos dos colegas.
expressdes faciais, que sdo apresentados por meio de diferentes enquadramentos, Sa0 recursos
semidticos que colaboram para a construcdo de sentidos e também para a progressdo tematica
do texto” (Souza, 2025, p. 20). No mesmo sentido, Silva e Ferreira (2024) defendem que “as
imagens auxiliam “na compreensdo da mensagem geral de determinado trecho (cena) ou de
toda a videoanimacdo. Além disso, podem ser utilizadas para destacar um tema, assunto ou
ideia [...]” (Silva; Ferreira, 2024, p. 103).

c) Cores

Figura 14 - Cenas da videoanimagdo Meu nome é Maalum (4:37/3:57).

Fonte: Meu nome é Maalum (2021).

A cor é um recurso semiotico de relevancia central na analise de videoanimagdes em
sala de aula, em conformidade com Teixeira, Silva e Morais (2019). Os autores asseguram que

€ um dos mecanismos importantes para a associagdo com outras semioses, para as condicdes
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do projeto de dizer. Como mostra nas cenas em destaque, a cor € uma estratégia importante para
a construcao do sentido de acolhimento e revelacao identitaria. Os tons terrosos e/ou dourados
remetem a ideia de calor, fertilidade e ancestralidade. O amarelo intenso sugere iluminacéo.

Nessa construcdo, é preciso formar leitores atentos aos recursos multissemioticos
presentes em uma videoanimagao, pois, de acordo com Silva e Ferreira (2024), “As cores, sdo
“utilizadas para ressaltar uma informacao, representar uma ideia, uma atitude, um sentimento.
E possivel trabalhar com cores quentes ou frias [...]” (p. 102).

d) Dimenséao sonora

As musicas funcionam como representagdes sonoras na videoanimagdo Meu nome é
Maalum (2021), revelando a identidade e a memoria ancestral da protagonista. Nesse sentido,
Ferreira; Leandro; Coe (2019, p. 82) definem 0s recursos sonoros como “aqueles que sdo
percepcionados pelo ouvido e contribuem para a construcao da textualidade da videoanimacao
analisada”. As escolhas das musicas na obra em analise remetem as matrizes africanas e a
ancestralidade.

Diante disso, a conforme os autores mencionados, a trilha sonora também deve ser
compreendida como uma abordagem multissemiotica, pois os sons, de forma dinamica,
contribuem para compor os sentidos da narrativa.

No inicio da narrativa, a musica assume um tom de introspeccdo, que acompanha
Maalum. No decorrer da obra, os conflitos se disseminam, permeados por discursos racistas.
Dessa forma, a musica passa a operar como uma marca de tensao e deslocamento.

Discorrendo sobre isso, Rojo (2013) afirma que:

é preciso perceber que as imagens (estaticas ou dinamicas) e 0s sons sdo concluintes de
uma obra que, ao considera-los, a elaboracdo de sentidos tomard muitos outros
caminhos além daquele formado estritamente pelas palavras. Com isso, 0s textos
passam a ser entendidos como ‘modos de dizer’ que ndo precisam ser exclusivamente
escritos: podem também apresentar elementos visuais e sonoros ou acontecer formas
estaticas ou em movimento, como vemos em filmes ou propagandas. [...] isso
construiria a multimodalidade ou multissemiose dos textos, as quais instauram varias
possibilidades de construgdo de sentido. (p. 182).

Tais apontamentos contribuem para o entendimento de que as mdsicas, em uma
videoanimacao, Sao recursos semioticos que, somadas aos demais, compdem o projeto de dizer

da obra e muito contribuem para o percurso interpretativo do texto.

6.3.3 Dimenséao Discursiva

A terceira dimensdo refere-se a questdo discursiva, que problematiza as escolhas

realizadas pelos produtores.
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a) As palavras “ancestralidade”, “resisténcia” e “orgulho”

A andlise discursiva em uma videoanimacao torna-se fundamental para a compreenséo
dos significados que sdo produzidos ao longo da narrativa, principalmente no contexto da obra
Meu nome é Maalum (2021), que envolve relacGes identitarias, raciais e educacionais que
perpassam ao longo da historia. Dessa forma, o género assume um discurso ativo, visto que
tensiona os espectadores a interpretarem 0s recursos semidticos presentes e os leva as criticas
sobre praticas sociais que muitas vezes sao naturalizadas.

Com vistas a desenvolver uma analise discursiva, foram escolhidos os termos
ancestralidade, resisténcia e orgulho presentes na videoanimacgdo. A principio, € valido
salientar que eles ndo se mobilizam apenas como unidades lexicais isoladas, mas como
operadores discursivos que embasam a narrativa e estruturam o projeto de dizer.

O termo ancestralidade emerge discursivamente como um eixo de ressignificacdo
identitaria. Dessa forma, ainda que nao explicito, é associado/construido a partir de elementos
que remetem & heranca africana da personagem.

Ja a palavra resisténcia se materializa discursivamente por meio das acfes da
personagem Maalum diante das situacdes constrangedoras vividas no espaco escolar. Distante
de uma resisténcia expressamente formulada, a videoanimacéo a constroi de forma cotidiana e
persistente. Nessa concepcdo, a obra revela a resisténcia como um exercicio permanente de
autoafirmagéo.

Concernente ao vocabulo orgulho, hd uma articulacdo discursiva que aponta uma
mudanca de Maalum em relacdo ao seu posicionamento. Logo, esse termo ganha destaque a
partir do seu reconhecimento ancestral e de suas experiéncias de resisténcia. Em convergéncia
com esse pensamento, Sobral (2009) pontua que o leitor respondente, responsavel e dialégico
é aquele que, ao interagir com o texto, constréi ativamente um posicionamento critico diante
dos sentidos produzidos na leitura.

Em face do exposto, a andlise discursiva das palavras “ancestralidade”, “resisténcia” e
“orgulho” evidencia que a videoanimagdao Meu nome ¢ Maalum (2021) constroi um projeto de
dizer comprometido com a problematizacdo das relagdes de poder e com a valorizagdo da
diversidade.

b) Nome como espaco de identidade e poténcia simbdlica
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Figura 15 - Cena da videoanimagdo Meu nome é Maalum (1:03).
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Fonte: Meu nome é Maalum (2021).

O nome “Maalum” tem origem africana, mais especificamente associado a lingua suaili
(swahili), ancestralidade e de pertencimento. Os posicionamentos negativos dos colegas
escolares da personagem contribuem para a evidéncia de uma sociedade marcada por discursos
racistas, que invisibilizam os nomes afrodescendentes.

Sob essa perspectiva da analise discursiva, essas reagdes nao se constroem como atos
isolados, mas como efeitos de sentidos naturalizados pela sociedade, advindos de construcgoes
ideoldgicas que negam alguns nomes de origem africana. Nessa direcdo, 0 nome Maalum
reafirma como a linguagem pode atuar na producdo de exclusdes e construcdo de resisténcias.

Dessa forma, Angelo e Menegassi (2011), ao considerarem a perspectiva leitora, postulam que:

se o leitor fixar-se exclusivamente nos limites do texto e desconsiderar toda a situacdo
extraverbal que é inerente ao discurso escrito, a significacdo plena do enunciado fica
comprometida; o leitor ndo tem, pois, condi¢des de manifestar uma reacdo, de
concordancia ou discordancia, ou seja, de efetivar a interacdo com o autor e o texto
como é normalmente esperada (Angelo e Menegassi, 2011, p. 203).

Mediante tais apontamentos, ler em uma perspectiva multissemidtica exige habilidades
ligadas aos multiletramentos, em que os leitores estejam em situagfes de praticas sociais e
reconstruam o sentido do texto, atentando-se ao(s) discurso(s) presente(s).

¢) Familia/ancestralidade como espaco de resisténcia e afirmacgao
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Figura 16 - Cena da videoanimacgdo Meu nome € Maalum (1:19/3:42).
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Fonte: Meu nome é Maalum (2021).

As Figuras (1:19) e (3:42) demonstram que a familia de Maalum preserva referéncias
afrocentradas. Desse modo, os espacos dedicados a ela (familia) na videoanimacéo representam
um discurso que sugere resisténcia ao racismo, materializado pela memoria, transmissao
cultural e orgulho da origem.

Diante disso, a valorizacdo da cultura africana combate discursos que ignoram a
contribuicdo negra para a diversidade cultural.

d) Educacéo, representatividade e empoderamento

Figura 17 - Cena da videoanimacdo Meu nome ¢ Maalum (2:03/1:50).
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Fonte: Meu nome é Maalum (2021).

As cenas em analise representam a escola como um espago importante de aprendizagem
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académica e também de construcdo da identidade social. Por conseguinte, colabora para que
Maalum tenha uma sensagao de pertencimento ou ndo.

Nessa perspectiva, a producdo audiovisual apresenta um discurso representativo, dando
visibilidade a uma crianca negra, perspectiva essa que fomenta a reflexdo, empatia e potencial

de transformacé&o social.

6.3.4 Das contribuic6es do género videoanimacédo em sala de aula

Considerando que os documentos oficiais da Educacdo orientam a organizagédo
curricular, como a Base Nacional Comum Curricular, sobre a necessidade da integracdo das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo e os textos multimodais, associados as
tematicas contemporaneas e de formacéo cidadd, evidencia-se, a partir da analise da producéo
Meu nome é Maalum (2021), que o género videoanimacgdo configura-se como um recurso
efetivo para o ensino de Lingua Portuguesa.

A partir das discussdes propostas neste capitulo, evidencia-se que a leitura do género
textual/discursivo videoanimacao em sala de aula requer concepcdes tedrico-metodoldgicas que
reconhecam sua complexidade multissemiotica, discursiva e sociocultural. Nesse sentido, a
analise da videoanimacdo Meu nome é Maalum (2021) pode contribuir para se compreender 0s
varios pilares que o género oferece.

Dessa forma, o trabalho com o género videoanimacéao em sala de aula, quando mediado
de maneira intencional e fundamentada, fomenta o desenvolvimento de préaticas de leitura
responsivas ativas, alinhadas a perspectiva dos multiletramentos. Ao considerar o estudante
como sujeito histérico e social, capaz de interpretar os textos multimodais de forma critica, 0s
docentes potencializam as possibilidades de interpretacdo dos discursos que perpassam as
producdes audiovisuais.

Em sintese, embora néo se esgotem as possibilidades analiticas do género, este capitulo
buscou oferecer aportes tedricos e metodologicos que sustentem o uso critico das
videoanimagdes em contextos escolares, ampliando a necessidade de investimentos continuos
na formacdo docente para o enfrentamento dos desafios impostos pelas praticas de linguagem

da sociedade contemporanea.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou discutir a leitura na contemporaneidade, a partir das concepcdes
tedricas que a compreendem como préatica social e dos desafios impostos pela presenca
crescente de textos multissemioticos nos contextos escolares. Ao considerar 0 avanco das
linguagens digitais e audiovisuais, defendeu-se que a formacdo do leitor, hoje, requer o
desenvolvimento de habilidades que ultrapassam a mera decodificagdo do texto verbal,
envolvendo a interpretacdo integrada de imagens, sons, movimentos, cores e outros recursos
discursivos que se articulam na producéo de sentidos.

A andlise das perspectivas teoricas sobre leitura permitiu evidenciar uma mudanca
significativa na forma de compreender o papel do leitor. Em lugar de um sujeito passivo, que
apenas recupera informacdes explicitas no texto, assume-se o leitor como agente ativo do
processo interpretativo, capaz de mobilizar conhecimentos prévios, realizar inferéncias,
estabelecer relagdes intertextuais e posicionar-se criticamente diante dos discursos que circulam
socialmente. Essa concepgdo mostra-se particularmente pertinente no trabalho com textos
multissemidticos, uma vez que os sentidos ndo estdo concentrados em um Unico modo de
linguagem, mas resultam da articulacdo entre diferentes recursos expressivos.

No ambito dos multiletramentos, destacou-se a importancia de préaticas pedagdgicas que
reconhecam e valorizem a diversidade de linguagens presentes nos textos contemporaneos,
aproximando a escola das experiéncias socioculturais dos estudantes. A leitura de
videoanimacdes, nesse contexto, revelou-se uma possibilidade proficua para o desenvolvimento
de habilidades de leitura mais complexas, pois demanda do leitor a observacdo atenta de
elementos visuais, sonoros e narrativos, bem como a compreensdo dos efeitos de sentido
produzidos por essa combinacdo de modos semidticos. A obra Meu nome é Maalum (2021)
exemplifica como narrativas audiovisuais breves podem mobilizar emocdes, provocar reflexdes
e suscitar discussdes relevantes em sala de aula, favorecendo leituras mais sensiveis e criticas
da realidade social.

A articulagdo entre os referenciais tedricos e os documentos oficiais, como a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e a Matriz de Referéncia do Saeb/Inep (2022),
evidenciou a presenca, ainda que nem sempre explicitada em profundidade, de orientacoes
voltadas ao trabalho com textos multissemidticos e a ampliacdo das praticas de leitura. Esses
documentos reconhecem a necessidade de desenvolver habilidades relacionadas a analise de
diferentes linguagens e a compreensao de textos que circulam em multiplas midias. No entanto,

a efetivacdo dessas orientaces no cotidiano escolar ainda enfrenta obstaculos, sobretudo no
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que se refere a formacdo de professores e as condi¢cBes de trabalho que possibilitem o
planejamento de propostas didaticas mais diversificadas e consistentes.

A revisdo de literatura sobre o trabalho com videoanimacg6es em sala de aula indicou
que esse género tem sido apontado como um recurso potente para promover o engajamento dos
estudantes e ampliar suas préaticas de leitura. As pesquisas analisadas mostram que 0 uso
pedagogico de videoanimacdes pode contribuir para o desenvolvimento do letramento critico,
ao favorecer a problematizacao de temas sociais, culturais e identitarios, bem como a reflexéo
sobre os modos de construcdo dos discursos no audiovisual. Contudo, os estudos também
apontam que a eficacia dessas praticas depende, em grande parte, da mediacdo docente, que
deve ir além do uso pontual ou ilustrativo do recurso, assumindo uma postura intencional e
reflexiva no planejamento das atividades.

Sob essa perspectiva, a formacao de professores emerge como um eixo central para a
consolidacdo de praticas de leitura que contemplem os textos multissemioticos de maneira
sistematica e significativa. A apropriacdo tedrica dos conceitos de multiletramentos, aliada ao
desenvolvimento de habilidades de andalise dos recursos linguisticos, semidticos e discursivos
presentes nas videoanimacdes, constitui condicdo fundamental para que o professor possa atuar
como mediador competente no processo de construcdo de sentidos. Além disso, a formacéo
continuada mostra-se essencial para acompanhar as transformagdes constantes nas formas de
producdo e circulacdo dos textos, especialmente no contexto das tecnologias digitais.

Com base nos pressupostos de Magalhdes, Sigiliano e Garcia-Reis (2024), pode-se
afirmar que a escuta multimodal redimensiona as praticas de leitura, ao situa-las em um
contexto de intencionalidade pedagdgica mais explicita, permitindo explorar diferentes
dimens@es de um texto multimodal e analisar os efeitos de sentido produzidos pelos variados
recursos semioticos mobilizados. Ao considerar ndo apenas as palavras, mas também que
articula voz, ritmo, timbre, trilha sonora, efeitos e siléncios na construcdo de sentidos, a escuta
passa a ser compreendida como um ato interpretativo ativo, que exige do ouvinte/leitor a
capacidade de articular maltiplos codigos e de perceber como cada escolha expressiva orienta,
restringe ou amplia possibilidades interpretativas.

No contexto da formacéo de professores, isso implica repensar o ensino da leitura para
além do texto escrito, promovendo préaticas que valorizem a escuta critica, a analise de géneros
multimodais, reconhecendo-0s como textos legitimos e complexos, cuja compreensdo demanda
letramento multimodal e sensibilidade para as sutilezas da producéo de sentidos em ambientes

digitais e participativos.
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O caderno pedagogico elaborado como produto desta pesquisa buscou atender a essa
demanda, ao propor encaminhamentos tedrico-metodoldgicos para o trabalho com a leitura de
videoanimacdes na perspectiva do desenvolvimento de habilidades de leitura de textos
multissemidticos. Trata-se de uma proposta que visa apoiar o planejamento docente, oferecendo
possibilidades de abordagem do género videoanimagéo em sala de aula de forma articulada aos
objetivos de aprendizagem e as competéncias previstas nos documentos curriculares. Ressalta-
se, contudo, que o material ndo pretende esgotar as possibilidades de trabalho com o género,
mas abrir caminhos para que os professores possam adaptar, ampliar e ressignificar as propostas
conforme seus contextos e realidades escolares.

Diante das andlises realizadas ao longo desta pesquisa, compreende-se que o trabalho
com o género videoanimacédo possibilita a exploracdo de diferentes habilidades de leitura,
especialmente aquelas relacionadas a interpretacdo critica, a producdo de sentidos e a
articulacdo entre multiplas semioses. Assim, respondendo a questdo norteadora: quais
habilidades de leitura podem ser exploradas no trabalho com o género videoanimacao?
Verificou-se que a leitura de videoanimacgfes demanda do sujeito leitor a mobilizacdo de
habilidades que extrapolam a decodificacdo do texto verbal, envolvendo a compreensédo
integrada de elementos imagéticos, sonoros, visuais, gestuais e discursivos que constituem a
materialidade multissemiética do género. Nesse sentido, destacam-se habilidades como inferir
informacgdes implicitas, relacionar linguagens verbais e ndo verbais, identificar efeitos de
sentido produzidos por recursos multissemioticos, reconhecer posicionamentos discursivos,
estabelecer relacdes intertextuais e interpretar criticamente os discursos veiculados. Assim,
conclui-se que o género videoanimacdo apresenta significativo potencial pedagdgico para o
aperfeicoamento das habilidades leitoras no ensino de Lingua Portuguesa, contribuindo para a
formacdo de leitores mais criticos, responsivos e aptos a interagir com 0S textos
multissemidticos que circulam na contemporaneidade.

Destarte, reconhecem-se os limites deste estudo, especialmente no que diz respeito ao
recorte tedrico-metodolégico adotado e as condig¢bes especificas do contexto investigado.
Ainda assim, acredita-se que as reflex6es desenvolvidas contribuem para o debate sobre a
ampliacdo das praticas de leitura na escola e para a valorizacdo dos textos multissemioticos
como objetos legitimos de ensino. Espera-se que esta dissertagdo possa incentivar novas
investigacOes e praticas pedagogicas que aprofundem o trabalho com géneros multimodais,
fortalecendo a formacdo de leitores criticos, sensiveis as multiplas linguagens e capazes de

compreender e problematizar os discursos que atravessam o cotidiano social.
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ANEXO A -PRODUTO EDUCDUCACIONAL

CADERNO PEDRGOGICO

LEITURA DE VIDEOANIMAGAO:

UMA PROPOSTA TEORICO-METODOLOGICA
PARA A EDUCAGAOQ BASICA

JULIANA BARCELOS DE BARROS CRUZ
HELENA MARIA FERREIRA




Prezado(a) professor(a),

Em uma sociedade marcada pela intensa disseminagéo das Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicag@io - TDIC, torna-se importante refletirmos sobre os géneros
textuais/discursivos que integram o cotidiano social e escolar. Assim, surgem indagagées
importantes, como: quais géneros tém predominado nas atividades didaticas em sala de
aula? Eles dialogam, efetivamente, com as experiéncias dos estudantes?

Ao reavaliarmos a trajetoria de formagéio profissional docente, € imprescindivel
problematizar: em que medida fomos qualificados para trabalhar com géneros
contempordneos, como as videocnimag&es, e com dads prc'rricos de leitura que
extrapolam o andlise de textos na modalidade verbal escrita? Em face disso,
considerando que os alunos estdio constantemente confrontados com produgdes
audiovisuais em diferentes esferas da vida social, é necessdario que a escola incorpore,
de forma critica e sistematizada, esses géneros as praticas pedagdgicas.

Assim, este Caderno Pedagdgico, destinado aos professores de Lingua Portuguesa
da Educagéo Basica (Ensino Fundamental Il), tem o objetivo de fundamentar o trabalho
com o leitura de textos multissemidticos a partir do uso de habilidades de leitura. Para
tal foi selecionada a videoanimag@io Meu nome é Maalum (2021) e com algumas
habilidades dos autores Lenharo (2016) e Gomes (2017). Dessa forma, séo articulados
fundamentos tedricos e propostas didaticas.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) ressalta a importéncia de
desenvolver com os estudantes a compreensdo dos efeitos de sentido produzidos pelos
recursos |inguf5‘ricos e semidticos, de moedo a favorecer uma leitura critica e uma
participagdo ética, estética e politica nas praticas de linguagem da cultura digital.

Para erganizar e sistematizar as propostas, este caderno estd estruturado em
quatro médulos. O Médulo | - BNCC na pratica - discute os pressupostos da Base e
suas implicagdes para o ensino de Lingua Portuguesa. O Madulo Il - Os quatro pilares
da educagdo (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender
a ser) - articula esses fundamentos as praticas de leitura. O Médulo lil - Tipos de
letramentos - aborda diferentes perspectivas de letramento necessarias a formagao
do leitor contemporéneo. Por fim, o Mdédulo IV - Orientagdes para a leitura da
videoanimagdo Meu nome é Maalum (2021) - apresenta encaminhamentos tedrico-
metodolégicos para a explorag@o desse género em sala de aula.

Ressaltamos que as atividades propostas séo flexiveis e podem ser adaptadas
conforme a realidade de cada turma, o contexto escolar e as necessidades dos
estudantes, podendo, inclusive, ser desenvolvidas em outros anos de escolaridade.
Desejamos um excelente trabalho e que este material contribua para praticas de
leitura mais significativas, criticas e alinhadas &s demandas da contemporaneidade.
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Considercg&')es Iniciais

Ao sugerir uma proposta com orientagdes acerca da leitura
de textos multissemidticos em sala de aula, é importante que
vocé problematize algumas questdes, pensando no
direcionamento adequado para uma pratica pedagdgica
efetiva.

Nesse cendrio, trabalhar na perspectiva das habilidades de
leitura  significa  possibilitar ao estudante desenvolver
capacidades de compreensdo, interpreta¢do, inferéncia,
andlise critica e posicionamento diante dos discursos que
circulam  socialmente.  Assim, analise os  seguintes

REFLITA

apontamentos:

Que conhecimentos tedricos e
multissemidticos? estudantes?

Considerar essas questdes é fundamental para que o trabalho
com a leitura se constitua como uma pratica intencional,
sistematizada, fundamentada tecricamente e alinhada as demandas
da educacg@io contemporénea. Ao compreender as habilidades de
leitura como processos em construgdio, o professor amplia suas
possibilidades de intervencdo pedagégica e contribui para que o
aluno se reconheca como sujeito ativo na producdo de sentidos,
capaz de dialogar, questionar, interpretar e posicionar-se

D)

criticamente frente cos textos.
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MODULO 1

Prezado professor, o médulo | auxilia na compreens&o dos pontos
mais importantes da BNCC, oferecendo uma viséo clara de seus
principios e competéncias, com o objetivo de contribuir
diretamente para o aprimoramento de suas praticas pedagdgicas,
auxiliando no planejamento, na organizagdo dos conteudos e na
condug¢do de atividades clinhodgos as diretrizes curriculares.
Embora haja criticas, por parte de professores e pesquisadores &
proposta da BNCC, este Caderno ndo ird tratar dessas questdes,
pois seu propdsito é, antes, explorar as dimensdes da pratica
pedagdgica  relacionadas ao  trabalho  com  textos
multissemidticos.

—_—ee
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BNCC NA PRATICA J:YXS 5

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

O QUE E?

(; BNCC & um documento de cc1rc'ﬂer\1 OBJETIVO

normativo que define as

aprendizogerm essenciais que todos os 7

estudantes da Educagdo Basica - garantir uma formagéo integral dosﬂ\
devem desenvolver ao longe de sua estudantes, contribuindo para o
trajetéria escolar. Ela estabelece um desenvolvimento de aspectos
conjunto de conhecimentos, cognilﬁvosl, sociais, culturais e
habilidades e competéncias que emocionais. N o
orientam o trabalho pedagdgico em - favorecer a construgdo de S”Jegos
todo o pais, assegurando direitos de criticos, participativos e preparados
abrendizagem comuns e promovendo para atuar na sociedade rgspel’rando
pr 9 Fel a diversidade e valorizande a
maior eqwdode entre os diferentes cidadania.

\contextos educacionais. Y, \_ J

CURRICULO COMPETENCIAS

rrAs competéncias envolvem D

(A BNCC atua como referéncia para 0\ mobilizacdo de conhecimentos,
elaboragdo das propostas habilidades, afitudes e valores para
curriculares das redes de ensino e enfrentar  situagdes do  cotidiano,
das instituigdes escolares. Embora exercer a cidadania e atuar no mundo
recqnhggo as especificidades do trabalho. Elas n&o se restringem a
regionais e locais, o documento aquisigdo de conteudos, mas dizem
assegural - uma base comum de respeito & capacidade de utilizar o
aprepdlzogens, promovendo que se aprende de forma eritica,
coerencia e confinuidade  no responsavel e  significativa  em
processo educative. Dessa forma, o B e T e e o _)
curriculo  escolar passa a ser k
organizado a partir das
aprendizogens essenciais previstas

nacionalmente.

SAIBA MAIS!
Professor, acesse o site: hit] stéfww,gov‘brfmec(pf—br{escolcl—
em—tempo—in‘regrc:VBNCC_EEE —_110518"_versacfinal.pdf e leia
mais sobre a Base Nacional Comum Curricular.

CADERNO PEDAGOGICO
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COMPETENCIAS GERAIS

DA BNCC

ATENCAQy

As Competéncias Gerais da BNCC desempenham papel central no ensino de
Lingua Portuguesa, pois orientam o trabalho pedagégico para além do dominio
técnico da lingua, integrando dimensdes cognitivas, sociais, culturais e éticas da
formagdo do estudante. No componente curricular de Lingua Portuguesa, elas
contribuem para o desenvolvimento da capacidade de ler, interpretar, produzir e
analisar textos em diferentes contextos e suportes, favorecendo a formagdo de
sujeitos criticos e participativos. Elas dialogam diretamente com praticas como a
argumentacdo, a escuta atenta, o respeito & diversidade de vozes e a
construcdo de sentidos, aspectos essenciais ao trabalho com géneros textuais,
inclusive os multissemidticos, t&o presentes na contemporaneidade.

Figura 1: Competéncias Gerais da BNCC.

1. Conhecimente
10 2. Pensamento

Responcadihdade clentifico, critico
€ cidadania € crigtivo

9. Empatia ¢ 3. Repertorio
“PeE  COMPETENCIAS
GERAIS DA
= BNCC

€ autocuidado

Argumentacio digital
6. Trabalho &
projeto de wida

Fonte: Nahirne; Boscarioli (2023).
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COMPETENCIAS DA BNCC

Figura 2: Competéncias Gerais da BNCC (subareas).

ENTENDA!

COGNITIVAS COMUNICATIVAS | | SOCIOCEMOCIONAIS

Pensamento Trabalhe e projeto de

cientifico, critico e ComuniCQgﬁO vida/Autoconhecimento e

S - 2 autocuidado/Empatia &
crlofllfvoflR%pﬁr’rono Argumentagdo Cooperagdo]Responsabil
cultural /Cultura dade e cidadania.

digital.

Fonte: elaborado pela autora (2026).

SAIBA MAIS!

A Competéncia Geral 5 (Cultura Digital) da BNCC apresenta
como diretriz a utilizagéio diferentes linguagens - verbal (oral
ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informagées, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, além de produzir sentidos que levem ao
entendimento mutue.

CADERNO PEDAGOGICO




COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA LINGUA

PORTUGUESA

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social,
varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construgdo de identidades de seus
usudrios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de interag&o nos diferentes campos de atuagdo da vida
social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades ge participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares)
e delse envolver com maior autonomia e protagonismo na vida
social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos
que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagéo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas
e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
linguogem adequados &  situag@o  comunicativa,  ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em
interagdes sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-se
ética e criticamente em relagdo a conteudos discriminatdrios que
ferem direitos humanos e ambientais.

S e S oy
CADERNO PEDAGOGICO
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA LINGUA

PORTUGUESA

4 N

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacdo
de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagéo
pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culfurais como formas
de acesso as dimensdes ludicas, de imagindrio e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (QOS processos de compreensdo e produgdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

'rAs competéncias  especificas de Lingua
Portuguesa na BNCC s&@o importantes porque
orientam o ensino da lingua de torma integrada e
significativa, articulando leitura, escrita, oralidade

e andlise linguistica é&s praticas socicis de
linguagem. Elas ajudam o professor a planejar
atividades que desenvolvam n&o apenas o

dominio técnico da lingua, mas também a
capacidade critica, comunicativa e cidad@ dos
estudantes, preparande-os para atuar com
autonomia nos diferentes contextos de uso da

linguagem.
\2" y,
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PRATICAS DE LINGUAGEM

A BNCC propde o ensino da lingua a partir do uso secial da
linguagem, organizado em praticas:

1 - Leitura e escuta: envolve a compreensdo e a interpretacdo de
textos escritos, orais e multissemidticos, considerando informacdes
explicitas e implicitas, inten¢cdes do autor e contextos de circulagéo.
Esse eixo busca desenvolver a capacidade critica do estudante para
construir sentidos a partir de diferentes linguagens.

2 - Produgao de textos (orais, escritos e mulhssemloilcos)
refere-se a criacdo de textos adequados aos géneros, as finalidades
comunicativas e aos interlocutores, mobilizando recursos linguisticos
e semidticos. O objetivo é possibili’rc:r que o estudante se expresse
de forma clara, coerente e significativa em diferentes situacdes
sociais.

3 - Oralidade: contempla o uso da lingua falada em praticas sociais
diversas, valorizando a escuta atenta, a organizacéo da fala, a
argumentacdo e o respeito aos turnos de interacdo. Esse eixo
promove o desenvolvimento da competéncia comunicativa em
contextos formais e informais.

4 - Andlise linguistica/semiética: propde a reflexdo sobre o
funcionamento g lingua e de outros sistemas de signos na
construgdo dos sentidos, a partir do uso real dos textos. Busca
compreender como escolhas linguisticas e semidticas produzem
efeitos de sentido e contribuem para a leitura e a produgdo textual.

SAIBA MAIS!

Os eixos de ensino da Lingua Portuguesa
servem  para  organizar o  trabalho
pedagégico e garantir que o estudante
desenvolva  competéncias de uso da
Linguagem.

CADERNO PEDAGOGICO
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GENEROS TEXTUAIS E CAMPOS DE

ATUACAO

FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

ARTISTICO-
LITERARIO

Envolve textos literdrios e
manifestagdes estéticas que
promovem a fruicdo, a

interpretacdo simbdlica e a
formagdo do leitor critico e
sensivel.

+®

JORNALISTICO-
MIDIATICO

Trabalha textos da midia e do
ambiente digital, priorizando a
andlise critica da informacdo,
da argumentagdo e da
multimodalidade.

PRATICAS DE ESTUDO
E PESQUISA

Abrange géneros voltados &
organizagdo, sistematizagdo e
producdo de conhecimentos,
desenvolvendo a autonomia
intelectual do estudante.

ATUACAO NA VIDA
PUBLICA

Contempla géneros ligados &
cidadania e & participagdo
social, es’rimuﬁmdo o
posicionamento critico e o uso
ético da linguagem.

SAIBA MAIS!

Os campos de atuagdo servem para dar sentido social ao ensino da Lingua
Portuguesa, organizando os conteudos a partir das situagdes reais de uso da
linguagem e n&o apenas de listas de géneros ou regras gramaticais. Eles
orientam o professor a selecionar géneros textuais com intencionalidade,
considerando quem fala, para quem, com que finalidade e em que contexto, o
que torna as atividades mais significativas para os estudantes.
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MODULO 2

OS QUATRO PILARES DA
EDUCACAO

Caro professor, o médulo Il aborda os quatro pilares da Educacgéo,
articulando-os  as prdticas de linguagem, de modo a orientar os
professores a integrarem os fundamentos: aprender a conhecer, a fazer,
a conviver e a ser ao ensino de Ll'ngucl Por’ruguesa, contribuindo para a
construgdo de atividades que desenvolvam competéncias cognitivas,
comunicativas e socioemocionais de forma articulada e significativa.




OS QUATRO PILARES DA EDUCACAO

VY

Os quatro pilares da Educac¢do sdo um conjunto de fundamentos
propostos pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e a Cultura - UNESCO que orientam a formagdo integral do
sujeito ao longo da vida. Eles s&o:

Figura 3: Os quatro pilares da educagéo.

4

pllares da
educacao

Aprender
a Ser

Aprender
a conviver
- had

Fonte: Site educacional ecossistema de tecnologia e inovagdo.

Os quatro pilares tém como objetivo central garantir uma educagdo
integral, que ndo se limite & transmissdo de contelddos, mas promova o
desenvolvimento pleno do ser humano em suas multiplas dimensdes:
intelectual, social, emocional e ética.

SAIBA MAIS!

Os quatro pilares da Educacdo foram formulados no @mbito da
UNESCO, no Relatdrio Delors, publicado em 1996, em Paris, sede da
organizacdo. Eles foram desenvolvidos pela Comiss&o Internacional
sogre Educagéo para o Século XX, presidida por Jacques Delors,
com o objetivo de propor uma visdo de educacdo voltada para a
formacgdo integral do ser humano e orientar poﬁ'ﬁccs educacionais
no mundo todo.

CADERNO PEDAGOGICO
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ENTENDA O CONTEXTO DOS PILARES DA

EDUCACAO

Os quatro pilares da Educagdo s@io conceitos de
fundamento da educacgdo baseado no Relatdrio
Eoru a UNESCO da Comissdo Internacional sobre

ducagdo para o Século XXI, coordenada por

Jacques Delors (A educag&io: um tesouro a
descobrir, 1998).

A educagdio precisa proporcionar saberes capazes
de promover a evolugdo do sujeito a fim de que
este adquira competéncias necessarias para seu
desenvolvimento = tanto  cognitivo quanto
P compcrmmenml no meio em que estd inserido,
quer seja no &dmbito social, profissional ou escolar.

Nessa perspectiva, é valido abordar os quatro . L .-~ ﬁ
) @

pilares da educagdo discutidos em relatdrio para a - -
UNESCO a fim de entender de que forma a .
educagdio contribui no desenvolvimento de %
competéncias do sujeito. .

Os quatro pilares da educagdo nos permitem
compreender de que forma a escola pode contribuir no
desenvolvimento de competéncias do sujeito. Nessa
perspectiva, é valido pensar de que forma o professor
pode trabalhar em sala de aula a fim de que seu aluno
adquira competéncias, ou seja, de que metodologias,
atividades e ferramentas o docente pode se apropriar
para contribuir na formagdo de seus alunos.
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e Os quatro pilares da Educagéo sdo importantes para os
estudantes porque contribuem para sua formacgéo
integral, indo c:crém da aprendizagem de contelddos
escolares.

e Eles auxiliom no desenvolvimento de competéncias
cognitivas, sociais e emocionais, preparando o aluno
para aprender ao longo da vida, conviver com os outros,
agir de forma responsavel e enfrentar os desafios do
mundo social e profissional de maneira critica e
consciente.

e Dessa forma, a escola deve criar e incentivar situagdes
de aprendizagem que possibilitem o desenvolvimento,
nos alunos, de competéncias essenciais para lidar de
forma critica e consciente com as demandas da
sociedade em que vivem.

As situagdes- problemas propdem uma tarefa para a qual o
sujeito deve mobilizar recursos, ativar esquemas e tomar
decisdes. Contudo, hd uma diferenca, por exemplo, entre
essa tarefa e a realizada pelas méaquinas. As maquinas ou
tecnologias também resolvem problemas e realizam tarefas,
mas os objetivos em uma mdquina correspondem ao
comando desencadeado por alguém ou por algum dispositivo
que define respostas ou realizagdo de agdes com duragdo e
sequencias programadas (Perrenoud, 2002, p. 125-126).
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APRENDER A
CONHETC CEHR

Aprender a conhecer refere-se ao desenvolvimento das capacidades
intelectuais do estudante, como observar, compreender, refletir,
analisar e construir conhecimentos. Mais do que acumular
informagdes, esse pilar valoriza aprender a aprender, estimulando a
curiosidade, o pensamento critico e a autonomia intelectual ao
longo da vida.

4 )
DICAS

Professor, seguem algumas dicas Ifcrc:
trabalhar o pilar APRENDER A CONHECER:

« Estimule a curiosidade: proponha questdes
instigantes, problemas reais e temas préximos
da vivéncia dos alunos para despertar o
interesse pelo conhecimento.

» Ensine a aprender a aprender: trabalhe
estratégias de estudo, leitura, pesquisa,
organizag&o de informacdes e uso consciente
de fontes confiaveis.

+ Valorize o pensamento critico: incentive os
alunos a comparar ideias, questionar,
argumentar e justificar suas opinides, e n&o
apenas reproduzir contetdos.

» Use metodologias ativas: projetos,
investigagéo, sala de aula invertida e estudos
de caso favorecem a construgdio do
conhecimento de forma auténoma.

+ Integre diferentes linguagens e édreas: textos
verbais, imagens, videos, grdficos e recursos
digitais ampliam as formas de compreender
os contelidos.

_ J
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Diz respeito & aplicagéio pratica dos conhecimentos adquiridos,
envolvendo o desenvolvimento de habilidades, competéncias e
atitudes para enfrentar situacdes reais, resolver problemas e atuar de
forma criativa e responsével no mundo do trabalho e na vida social.

(" )
DICAS

Professor, seguem algumas dicas para

trabalhar o pilar APRENDER A FAZER:

* Proponha atividades praticas e
desafiadoras: oficinas, experimentos,
producdo de textos, projetos e
simulagdes ajudam o aluno a colocar
o conhecimento em agdo.

* Trabalhe com projetos e resolugdo de
problemas:  situagdes reais ou
simuladas favorecem a aplicagéo
dos conteldos de forma significativa.

e Estimule a autoria e a criatividade:
producdes préprias (textos, videos,
podcas’rs, apresentagdes,
campanhas) desenvolvem iniciativa e
responsabilidade.

* Integre teoria e pratica: sempre que
possivel, relacione conceitos
estudados com situagdes concretas
do cotidiano e da vida social.

* Valorize o trabalho colaborativo:
atividades em grupo desenvolvem
habilidades e comunicagdo,
cooperagdo e organizagdo.

_ J
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APRENDER A
CONVIVER

Relaciona-se & formagdo para a vida em sociedade, promovendo
valores como respeito as diferengcas, empatia, cooperagdo,
solidariedade e didlogo. Esse pilar é fundamental para a construcdo
dle relacdes sauddaveis e para o exercicio da cidadania em contextos
plurais.

~N
i DICAS

Professor, seguem algumas dicas para
trabalhar o pilar APRENDER A CONVIVER:

* Promova atividades em grupo: trabalhos
colaborativos, projetos coletivos e debates
desenvolvem a cooperagdo e o respeito as
diferentes opinides.

* Valorize o didlogo e a escuta: incentive
que os alunos aprendam a falar com
respeito e a ouvir o outro, mesmo em
situag&es de discordéancia.

* Trabalhe a diversidade: explore temas
como diferengas  culturais, sociais,
linguisticas e étnicas, estimulando o
respeito e a empatia.

* Ensine a resolver conflitos de forma
pacifica: mediagdo de conflitos, rodas de
conversa e combinados coletivos ajudam
a construir relagdes mais sauddveis.

* Desenvolva a empatia: atividades que
cologuem o aluno no lugar do outro, como
leitura de narrativas, dramatizagdes e
estudos de caso, fortalecem esse valor.

—
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APRENDER A
S E R

Refere-se ao desenvolvimento integral do individuo, contemplando
aspectos éticos, emocionais, estéticos e sociais. Envolve a constru¢do
da identidade, da autonomia, da responsabilidade e do senso critico,
contribuindo para a formagdo de sujeitos conscientes, equilibrados e
participativos na sociedade.

p
DICAS )

Professor, seguem algumas dicas para
trabalhar o pilar APRENDER A SER:

e Estimule o autoconhecimento: proponha
atividades de reflexo sobre sentimentos,
valores, sonhos e projetos de vida, ajudando o
aluno a compreender quem ele € e quem
deseja ser.

e Trabalhe valores éticos: respeito,
responsabilidade, honestidade, solidariedade
e justica podem ser abordados em situagdes
do cotidiano escolar e em textos literdrios e
ndo literdrios.

e Desenvolva a autonomia: incentive os alunos

a tomarem decisdes, organizarem seus

estudos e assumirem responsabilidades pelas

roprias escolhas.

eo|orize a expressdo pessoal: produgdes

artisticas, escritas autorais, didrios, poemas e

narrativas favorecem a construgdo da

identidade e da subjetividade.

e Fortalega a autoestima e a confianga:
reconheca os avangos dos alunos e incentive
uma cultura de valorizagdo do esforgo e da
aprendizagem.

\—)

CADERNO PEDAGOGICO




162

OS QUATRO PILARES DA EDUCACAO

CIQUEM
Varard

Caro professor, analise, de forma sucinta, a imagem a seguir, que
traz um compilado dos 4(quatro) pilares da Educagdo e, em seguida,
atente-se as sugestdes praticas para o trabalho com cada eixo em
sala de aula. O género textual/discursivo escolhido foi
videoanimagdo, por se tratar do objeto de estudo da pesquisa.

Figura 4: Compilado dos quatro pilares da educagéo.

APRENDER A CONHECER
Habilidades Cognitivas

PILARES

APRENDER A SER
Habilidades Pessoais e Sociais

Fonte: elaborado pela autora (202¢). .
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( ONE SMALL STEP )

Figura 5: Cena da videoanimag¢do One Small Step

Fonte: Youtube.

(A videoanima¢do One Small Step foi lancada em 2018 e produzida
pelo estudio Taiko Studios. O curta foi dirigido por Bobby Pontillas, que
criou a histéria inspirado em experiéncias pessoais e no desejo de
representar sonhos, familia e superagdo.

A narrativa acompanha a vida de Luna, uma menina curiosa e
determinada que sonha em se tornar astronauta desde a inféancia.
Incentivada pelo pai, ela cresce estudando, treinando e tentando
alcangar seu objetivo. Durante esse caminho, enfrenta reprovagdes e
momentos dificeis, inclusive a perda do pai, que era seu maior
apoiador. Mesmo abalada, Luna decide continuar seguindo o sonho
que os dois construiram juntos.

O curta mostra que conquistar um objetivo importante n&o acontece
de uma vez: exige tempo, esforco, persisténcia e coragem para
recomegar. A historia valoriza o apoio da familia, o enfrentamento das
frustracdes e a importdncia de n&o desistir, mesmo quando as

\circunstancias s&o dolorosas. 3
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OS QUATRO PILARES DA EDUCACAO

Professor, o pilar APRENDER A CONHECER pode ser trabalhado a
partir da andlise dos RECURSOS SEMIOTICOS presentes em uma
videoanimagdo. A seguir, apresento uma sugestdo desse género e o
link de acesso.

Figura 6: Videoanimag&o One Small Step (2018).

{
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Fonte: Youtube.

Acesse a videoanimagdo pelo link: https://www.youtube.com/watch?
v=yYcpRSQ-irs&list=RDyYcpRSQ-irs&start_radio=1

(As videoanimagdes devem ser trabalhadas em crﬁculcgao\
com a tematica das aulas, de modo que fagam sentido para
os objetivos de aprendizagem e para o conteido em estudo.
Quando bem selecionadas, elas ampliam a compreensdo
dos temas e tornam a aula mais dindmica e significativa. No
trabalho com videoanimagdes, é possivel explorar diversos
recursos semioticos, como imagens (cores, formas,
enquadramentos e movimentos), sons (trilha sonora, efeitos
sonoros e siléncio), linguagem verbal (narragdo, dialogos e
textos escritos), além de elementos visuais como expressdes
faciais, gestos, ritmo e montagem das cenas. A articulagdo
desses recursos contribui para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e interpretagdo de textos
multissemidticos pelos estudantes.

\_ J
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UMBRELLR

Figura 7: Cena da videoanimag¢do Umbrella (2020).

Fonte: Youfub.

Umbrella é um curta-metragem de animagdo brasileiro langado em
2020, produzido pelo estudio Stratostorm e dirigido por Helena Hilario e
Mario Pece, que conta, sem didlogos, a histéria sensivel de Joseph, um
menino que vive em um orfanato e carrega memdrias dolorosas do
passado ao se deparar com a visita de uma garota e sua mde; por meio
de flashbacks, o filme revela sua experiéncia de vulnerabilidade social e
a relagd@o com o pai, tendo o guarda-chuva amarelo como simbolo de
protecdo, afeto e esperanga, enquanto a trilha sonora e a diregdo de
arte conduzem a emog&o do espectador; com cerca de 8 minutos, a
animagdo se destaca pelo cuidado visual e pela narrativa universal
sobre empatia, ndo julgar o outro sem conhecer sua histéria e a forca
dos pequenos gestos, circulou por importantes festivais internacionais
como o Tribeca Film Festival e fzi qualificada para a corrida do Oscar
na categoria de curta de animagdo, projetando a produgdo brasileira
no cendrio internacional.
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OS QUATRO PILARES DA EDUCACAO

Professor, o pilar APRENDER A FAZER pode ser trabalhado a partir de
HABILIDADES PRATICAS presentes em uma videoanimag&o. A seguir,
apresento uma sugestdo desse género e o link de acesso.

Figura 8: Videoanimag&o Umbrella (2020).

 Fonte: Youube.

Acesse a videoanimagdo pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=yYcpRSQ-
irs&list=RDyYcpRSQ-irs&start radio=1

(Professor, proponha atividades que estimulem os

estudantes a colocarem em pratica o que foi
aprendido a partir da narrativa. Isso pode ocorrer
por meio da produgdo de releituras da animagéo,
criagdo de roteiros, storyboards ou pequenas
animagdes e videos que explorem situagdes de
solidariedade e convivéncia social. Dessa forma,
os alunos desenvolvem habilidades praticas,
como planejamento, criatividade, trabalho em
equipe e resolucdo de problemas, aplicando
conhecimentos de forma ativa e significativa.

\_ J
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HLIKE

Figura 9: Cena da videoanimagdo Alike (2015).

-

Fonte: Youfue.

rAIike é um curta-metragem de animagdo espanhol lancado em 2015,
dirigido por Daniel Martinez Lara e Rafa Cano Méndez, que, sem falas,
acompanha a rotina de um pai e de seu filho em uma cidade cinzenta e
mecanizada, onde as pessoas repetem gestos, hordrios e trajetos como se
estivessem no “piloto automatico”; o pai, pressionado pelo trabalho e pela
vida adulta, acaba conduzindo o menino a esse mesmo caminho de
padroniza¢do, apagando pouco a pouco a criatividade e a alegria que o
garoto expressa ao desenhar e brincar, até perceber que estd
reproduzindo o ciclo que também o tornou alguém apagado; com forte
uso de cores para contrastar a monotonia do mundo adulto com a
vitalidade da inféncia, a animag&o constréi uma critica sensivel a
educagdo rigida, & rotina que sufoca a imaginagéo e a forma como a
sociedade molda comportamentos, defendendo a importéncia do afeto,
da escuta e do incentivo & criatividade; o filme teve ampla circulagdo em
festivais internacionais, venceu o prémio Goya de Melhor Curta de
Animag&o e chegou & lista de pré-selecionados do Academy Awards,
consolidando-se como uma obra curta, potente e muito usada em
contextos educativos por sua mensagem sobre empatia, sensibilidade e

.

~

formagdo humana. p
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OS QUATRO PILARES DA EDUCACAO

Professor, o pilar APRENDER A CONVIVER pode ser trabalhado a
partir de HABILIDADES INTERATIVAS que podem ser realizadas a partir
de uma videoanimagdo. A seguir, apresento uma sugestdo desse
género e o link de acesso.

Figura 10: Videoanimagdo Alike (2015).

Fonte: Youtube.

Acesse a videoanimagdo pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=yYcpRSQ-
irs&list=RDyYcpRSQ-irs&start radio=1
\

(Professor, promova discussdes sobre empatia,
respeito as diferencas e relagdes interpessoais
presentes na narrativa. A animagéo permite
refletir sobre como a falta de didlogo, a
padronizag@o e a auséncia de escuta afetam a
convivéncia entre as pessoas, especialmente no
contexto escolar e familiar. A partir disso, podem
ser propostas atividades coletivas, rodas de
conversa e trabalhos em grupo que estimulem a
cooperacdo, o respeito as emogdes do outro e a
valorizagdo da diversidade de pensamentos e

Ctifudes. r
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HRPPINESS

N
Fonte: Youtube.

\

Happiness é um curta-metragem de animagdo langado em 2017, criado
e dirigido pelo ilustrador e animador britanico Steve Cutts, que usa uma
estética dcida e irénica para retratar uma sociedade de ratos vivendo
como humanos em uma cidade cadtica, consumista e opressiva; sem
didlogos, a narrativa acompanha um rato comum que acredita que a
felicidade estd em conquistar bens, status e prazeres rdpidos, como
produtos de marca, festas e a aprovagéo social, mas, a cada conquista,
sente-se mais vazio e preso a um ciclo de exploragdo, propaganda e
frustragdo, até perceber que essa busca incessante ndo traz realizagdo
verdadeira; o curta critica de forma direta o consumismo, a cultura do
“ter para ser”, a alienagdo no trabalho, a pressdo por sucesso e a ilusdo
vendida pela publicidade, usando imagens fortes e exageradas para
provocar desconforto e reflexdo no espectador; com poucos minutos de
duragdo, Happiness se espalhou rapidamente pela internet, foi exibido e
premiado em diversos festivais e se consolidou como uma obra curta de

rande impacto social, muito utilizada em contextos educativos para
giscuﬁr valores, modos de vida e o que realmente pode significar “ser
feliz" no mundo contemporéneo.

o 7
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OS QUATRO PILARES DA EDUCACAO

Professor, o pilar APRENDER A SER pode ser trabalhado a partir de
HABILIDADES PESSOAIS e SOCIAIS em uma videoanimagdo. A seguir,
apresento uma sugest&o desse género e o link de acesso.

Figura 12: Videoanimag&o Happiness (2017).

Fonte: Youtube.

Acesse a videoanimagdo pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=yYcpRSQ-
irs&list=RDyYcpRSQ-irs&start radio=1

fProfessor, estimule reflexdes sobre identidade,
valores pessoais e sentido de felicidade
presentes na narrativa. A  videoanimagdo
possibilita discutir como o consumismo e a busca
por padrdes impostos socialmente influenciam o
modo como os sujeitos se percebem e se
relacionam consigo mesmos e com os outros. A
partir dessas discussdes, podem ser propostas
atividades reflexivas, como debates, produg&es
escritas ou rodas de conversa, favorecendo o
desenvolvimento da autonomia, do pensamento
crffico e da consciéncia ética dos estudantes. >
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MODULO 3

TIPOS DE LETRAMENTOS

Caro professor, o médulo Il daré continuidade as reflexdes propostas neste
material, voltando-se ao estudo dos tipos de letramentos no ensino de Lingua
Portuguesa. A partir dessa abordagem, o mdédulo busca ampliar a compreenséio
sobre as diferentes praticas sociais de leitura e escrita, orientando os
rofessores a desenvolverem atividades que considerem os multiplos
Fefrumen’ros presentes na contemporaneidade, de forma integrada, critica e
significativa, em consonéncia com as demandas da educacdo atual.
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LETRAMENTO(S)

Letramento como prdtica social

“Letramento é o resultado da agéo de enjinc:r ou de uprenderci ler
e escrever, o estado ou condicdo que adquire um grupéa social ou
m mgllw uo cogmo consequéncia de ter-se apropriddo da escrita”.
Magda Soc:regj

Ainda complementa: “Conjunto de, conhecimentos, atitudes e
capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas socigis e

necessarios para uma participagdo ativa e competente na cultura
escrita. EMc:g a Soares).

N

Compreender os letramentos como praticas sociais significa reconhecer que ler e
escrever ndo se limitam ao dominio de regras ou técnicas da lingua. Essas agdes
estdo presentes nas diferentes situagdes do cotidiano e cumprem fungdes sociais
especificas, relacionadas as formas de interagdo, comunicagdo e participagdo dos
sujeitos na sociedade. Assim, os letramentos se constroem nas praticas reais de uso
da linguagem, dentro e fora da escola, e variam conforme os contextos culturais e
sociais.

.

(Ao assumir essa perspectiva no ensino
de Lingua Portuguesa, o professor
amplia o olhar para além do ensino
formal da leitura e da escrita,
valorizando  os usos sociais da
linguogem que os estudantes ja
vivenciam. Isso possibilita aproximar os DICA
letramentos escolares dos letramentos

sociais, tornando as aprendizagens mais

significativas e contextualizadas. Professor, pesquise mais
Trabalhar os letramentos como pratica sobrg LETRAM NTPS a
social, portanto, contribui para a partir das concepgdes das
formagd@o de sujeitos criticos, capazes autoras: ‘ .
de compreender, interpretar e produzir Kleiman: PffCISO ensinar o
textos em diferentes contextos letramento?
comunicativos. Magda Soares: “Novas
W, praticas de leitura e
escrita; letramento na
cibercultura”.

J
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CURISIODADES

( 0 que NAO é LETRAMENTO? )

LETRAMENTO NAO E UM METODO

Néo existe um “método de letramento”. Nem um nem vdrios. O
etramento envolve a imers@o da crianca, do jovem ou do adulte no
let f | d d do adult
mundo da escrita e, nesse sentido, para conseguir essa imersdo o
professor utilizar vérias estratégias. (Kleiman, 2005).

LETRAMENTO NAO E ALFABETIZACAO

O letramento ndo é alfabetizagdo, mas a inclui! Em outras palavras,
letramento e alfabetizacdo estdo associados. (Kleiman, 2005).

LETRAMENTO NAO E HABILIDADE

O letramento ndo é uma habilidade, embora envolva um conjunto de
habilidades (rotinas de como fazer) e de competéncias (capacidades
concretas para fazer algo). Por isso, “ensinar o letramento” é uma
expressdo no minimo estranha, pois im lica uma acéo que ninguém, nem
mesmo um especialista, poderia fazer. (Kleiman, 2005).

SAIBA MAIS!

Praticas (de letramentos): Conjunto de
atividades envolvendo a lingua escrita para
alcancar um determinado objetivo numa
determinada situacao, associadas aos saberes,
as tecnologias e as competéncias necessarias
ara a sua realizacdo. Exemplos de praticas de
etramento: assistir a aulas, enviar cartas,
escrever diarios. (Kleiman, 2005). P
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A IMPORTANCIA DOS
LETRAMENTOS

O letramento configura-se como um
processo de insercdo do sujeito na vida
social, uma vez que a sociedade se constitui
e se desenvolve por meio da linguagem, das
interagdes, da comunicagdo e das agdes
realizadas no contexto social.

Nesse sentido, é por meio da linguagem que a sociedade produz,
compartilha e interpreta informacées. Diante da diversidade
cultural e da multiplicidade de linguagens e semioses que
compdem os textos contempordneos, torna-se cada vez mais
necessdrio o desenvolvimento de capacidades interpretativas mais
refinadas, a fim de garantir uma comunicacdo e uma compreensdo
efetivas.

“As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas
por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como
Libras e a escrita), corporal, visual, sonora e digital” (Brasil,_2018,

R:63).).

Dessa forma, a escola tem o papel de promover a formagé&o do
sujeito letrado, oferecendo acesso aos textos que circulam
socialmente e orientando os alunos quanto & leitura, interpretacdo
e producdo desses textos, para que possam compreender
informagdes, analisar diferentes pontos de vista e posicionar-se de
maneira critica por meio da leitura e da escrita.

O professor exerce papel central nesse processo, ao mediar os
materiais e prdaticas de leitura, orientando os estudantes na
interpretacdo e na construgdio de sentidos em diferentes contextos
e linguagens, presentes em textos, imagens, sons, movimentos e
nas c?iversqs manifesta¢des do mundo social.

CADERNO PEDAGOGICO

174




175

TIPOS DE LETRAMENTO

LETRAMENTOS LINGUISTICO-DISCURSIVOS

ﬁrcm:l-se da copacidade de apropriar-se da linguagem em suas multiplas dimensées — linguistica, discursiva e sociocultural -—\
e de maobilzar esses conhecimentos nas praticas cofidianas, especialmente nas inferagées sociais, nos processos
comunicativos @ nas agdes realizadas em contextos diversos. No contexto escolar, isso implica reconhecer ﬂue a linguagem
ndo se limita & codificagéio e decodificagfio de palavras, mas envolve compreender e produzir sentidos considerando géneros
discursivos, intengdes, interlocutores e as condigdes de produgiio dos textos.

Para além do dominio técnico da leitura e da escrita, os letramentos linguistico-discursivos promovemn o desenvolvimento de

habilidades de interpretagéio, andglise critica @ produgto textual que permitem oo sujeito néio apenas compreender o que esta

dito, mas também perceber o que esta implicito, identificar vozes, intengBes e efeitos de sentido. Dessa forma, o estudante se

torna copaz de atribuir sentides ao mundo, posicionar-se diante das praticas sociois @ atuar sobre o realidode por meic da
Qﬂguugem.

DICAS PARA TRABALHAR 0S LETRAMENTOS LINGUISTICO-
DISCURSIVOS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

+ Explorar textos que cireulam socialmente com foce nas dimensdes linguistico-discursivas: Trabalhar com géneros
presentes no cofidiane dos estudantes (noticias, postagens em redes sociais, cartazes, campanhas publicitarias,
videos curtos, letras de musica), analisande néo so a linguagem verbal e ndo verbal, mas também quem fala, para
quem fala, com que infengiio e em que contexto. Assim, o estudante aprende a relacienar escolhas linguisticas a
pontos de vista, efeitos de sentido e posicionamentos ideclégicos.

» Articular leitura, escrita e oralidade em situagdes reais de interagdo: Proper atividades em que os estudantes leiam,
discutam e depois produzam textos para destinatdrios concretos (debates, cartas abertas, podeasts,
apresentagdes orais, posts coletivos), refletindo sobre o génere, o suporte, o tom e a adequagfio 4s condigdes de
produgdio. Dessa forma, eles experienciam a linguagem como pratica social, exercitande-se na produgéo de
discursos coerentes com objetives, publicos e contextos especificos..

(" SUGESTAO DE ATIVIDADE PRATICA A
Atividade: Linguagem em uso no cotidiano.
Objetivo: Desenvolver o letramento linguistico por meio da leitura, interpretacdo e
producdo de textos socialmente relevantes.
Procedimentos:
1. Apresente aos alunos um texto de circulagdo social (por exemplo, uma noticia
curta, uma postagem de rede social ou um cartaz de campanha).
2.Proponha a leitura coletiva e, em seguida, discuta: Quem produziu o texto e para
quem? Qual é o objetivo do texto? Que linguagem foi utilizada e por qué?
3.Em grupos, solicite que os alunos reescrevam o texto para outro contexto (por
gxemplo‘t Trjcmsformcr a noticia em um post informativo ou em um pequeno texto
e opini&o).
4. Finalfiaze com a socializagdo das produgdes e uma reflexéo sobre como a
linguagem se adapta as dﬁeren’res situagdes comunicativas.
Resultado esperado: Que os alunos compreendam a linguagem como pratica social
e desenvolvam habilidades de leitura, interpretagéio, produgdio textual e reflexéo
critica.

ATENCAO

Neste caderno pedagdgico, optou-se por abordar apenas alguns tipos de letramento
em fung@io do recorte definido pela pesquisa académica que fundamenta este
material. Reconhece-se que o campo dos letramentos é amplo e contempla miltiplas
abordagens; no entanto, a sele¢éio realizada busca aprofundar aqueles que dialogam
diretamente com os objetivos do estudo e com as praticas de linguagem desenvolvidas
no contexto escolar.
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TIPOS DE LETRAMENTO

LETRAMENTO LITERARIO

Esse processo refere-se & apropriagdo da literatura enquanto forma de linguagem. A
partir das narrativas presentes nas obras literarias, o leitor amplia sua consciéncia,
entra em contato com diferentes perspectivas e passa a conhecer miltiplas
possibilidades e modos de existir. Além disso, a literatura favorece o desenvolvimento
da criatividade e da construgéio de sentidos, uma vez que a interagdo entre leitor e
texto literdrio exige e potencializa habilidades je leitura, interpretagéo e
compreensdo.

DICAS PARA TRABALHAR O LETRAMENTO LITERARIO
NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

e Promover a leitura mediada: realize leituras compartilhadas, pausando para
comentdrios, antecipagdes, inferéncias e perguntas que ajudem os alunos a
construir sentidos durante a leitura.

s Estimular a interpretac@io subjetiva e critica: incentive os estudantes a
relacionar o texto literdrio com suas vivéncias, sentimentos e guestoes sociais,
respeitando diferentes leituras e pontos de vista.

Atividade: Roda de leitura literdria e producdio de sentidos.
Objetivo: Desenvolver o letramento literdrio por meio da vivéncia da leitura como experiéncia
estética, afetiva e reflexiva, favorecendo a interpretagéio plural, a fruico do texto literario e a
criatividade na construgéo de sentidos.
Procedimentos:
l.Selecione um conto curto, poema ou crénica adequado & faixa etdria, que convide a
imaginagdo, @ sensibilidade e & reflexdio, priorizando obras com imagens poéticas,
ambiguidades e atmosferas marcantes.
2.Realize a leitura coletiva (em voz alta pelo professor ou pelos alunes), valerizando entonagéio,
ritmo, pausas e efeitos sonoros, promovendo uma experiéncia sensorial e afetiva.
3.Apés a leitura, promova uma roda de conversa com questdes como:
o O que mais chamou sua atengéo no texto?
o Que sentimentos ou reflexes a leitura despertou?
o Como vocé interpreta o final ou a mensagem do texto?
4. Proponha uma producéo criativa, como:
o Reescrever o final da histéria;
o Criar um didrio de um personagem;
o Produzir um poema ou pequeno texto inspirado na obra lida.
5.Finalize com a socializag@o das produgdes e uma reflexdio sobre as diferentes interpretacdes
possiveis de um texto literdrio, reforcando a dimens@o estética do letramento literério: a leitura
como vivéncia, fruicdio e construgdo de sentidos subjetivos.
Resultados esperados: Espera-se que os alunos desenvolvam o gosto pela leitura literdria, ampliem
seu repertdrio cultural, aprimorem as habilidades de interpretagéio e reconhegam a literatura como
espago de criagéio, expressfio e construgéio de sentidos.
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TIPOS DE LETRAMENTO

LETRAMENTO ACADEMICO

Diz respeito aos saberes construidos no contexto do ensino e da aprendizagem,
abrangendo as habilidades relacionadas ao estudo, & escolarizagdio e &
convivéncia no espago escolar. Refere-se ainda & organizacdo e a produgdo do
conhecimento no &mbito da educagdo formal, desenvolvida em instituicées de
ensino, possibilitando a articulag@o entre os processos cognitivos do sujeito e as
préticas sociais, o que contribui para a construgéo de novas formas de linguagem.

DICAS PARA TRABALHAR O LETRAMENTO ACADEMICO
NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

-

» Ensinar estratégias de estudo: oriente os alunos a sublinhar ideias principais,
fazer anotacdes, organizar informacdes em quadros e tabelas e elaborar
sinteses, fortalecendo a autonomia nos estudos.

» Trabalhar a construcio do conhecimento: incentive os alunes a pesquisar,
comparar informagdes, selecionar fontes e organizar dados, com reenﬂendo

\_ dueo conhecimento académico é construido de forma sistematizada.

J/

e D
SUGESTAO DE ATIVIDADE PRATICA

Atividade: Do texto ac conhecimento sistematizado
Objetivo: Desenvolver o letramento académico por meio da leitura, organizagéio e
produgdio de textos expositivos, fortalecendo habilidades de estudo e escrita escolar.
Procedimentos:
1. Selecione um texto informativo ou expositivo (livro diddtico, artigo de divulgagao
cientifica ou texto paradiddtico).
2.Oriente a leitura destacando a idEnfificagﬁio de:
o Tema principal;
o lIdeias centrais;
o Conceitos importantes.
3.Solicite que os alunos organizem as informagdes em um esquema, mapa conceitual
ou quadro-sintese.
4. Em Seguidu, pecga d produgao de um resumo ou pequeno texto expositivo, com base
no material organizudo.
5.Finalize com a socializag@io dos textos e uma reflex&o sobre:
o Clareza das ideias;
o Organizagéio do texto;
o Uso da linguagem adequada ao contexto escolar.
Resultados esperados: Espera-se que os estudantes desenvolvam habilidades de leitura
e escrita académica, compreendam a importéncia da organizagdo do conhecimento e
utilizem a |inguagem de forma consciente no contexto escolar.

—
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TIPOS DE LETRAMENTO

LETRAMENTO DIGITAL

~\

Refere-se ao desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas
ao uso competente dos recursos digitais, considerando as praticas socioculturais, a
construgdio de sentidos e as reflexdes sobre a relagéo entre a sociedade e as
tecnologias. O letramento digital envolve a compreensé&o das interagdes mediadas
pela comunicagéo digital, a ?eifurq e interpretacéo de diferentes tipos de textos e
informagdes veiculclc?cls em ambientes digitais, bem como o entendimento das

\_m|dics utilizadas. )

DICAS PARA TRABALHAR O LETRAMENTO DIGITAL NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

« Discutir cidadania digital: aborde temas como uso responsavel da internet,
respeito nas interacdes, direitos autorais, privacidade e seguranca digital.

e Integrar tecnologias as praticas de linguagem: utilize ferramentas digitais
blogs, editores de texto, apresentacdes, ambientes virtuais) como meios para
eitura, escrita e socializag&o de produgdes.

4 SUGESTAO DE ATIVIDADE PRATICA N

Atividade: Leitura e producéo de texto digital
Objetivo: Desenvolver o letramento digital por meio da leitura critica e da
producd@io de textos em ambientes digitais, compreendendo a linguagem como
prética social mediada pela tecnologia.
Procedimentos:
1. Apresente uma noticia online, postagem de rede social ou infografico digital.
2.COriente a leitura com questdes como:
o Quem produziu esse texto?
e Qual é o objetivo da publicacdo?
o Que recursos digitais (imagens, links, layout) s@o utilizados?
o As informagdes s&o confiaveis? Por qué?
3.Proponha que os alunos produzam um texto digital, como:
o Uma postagem informativa;
o Um comentario argumentativo;
o Um pequeno texto de conscientizag&o para redes sociais.
4.Promova a socializacéo das producdes e a reflexdo coletiva sobre
linguagem, ética e efeitos de sentido no meio digital.
Resultados esperados: Espera-se que os estudantes desenvolvam habilidades
de leitura e escrita em ambientes digitais, utilizem a tecnologia de forma critica
e consciente e compreendam a linguagem digital como forma de participagéo

sksocicl. )
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MODULO 4

LEITURA DE _
VIDEOANIMACAO

aryw @G

Prezado professor, o mddulo IV tem como objetivo apresentar
orientagdes tedrico-metodoldgicas voltadas ao trabalho com a leitura
de videoanimagdes no contexto escolar, considerando as
especificidades desse género multimodal e sua relevancia para o ensino
de Lingua Portuguesa na contemporaneidade. Toma-se como objeto de
andlise a videoanimag¢do Meu nome é Maalum (2021).
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COMO SAO COMPOSTAS AS
VIDEOANIMACOES?

As videoanimagdes s@io produgdes audiovisuais que articulam diferentes
linguagens: verbal, visual e sonora para construir narrativas, socializar informagdes
ou provocar reflexdes. Elas caracterizam-se pelo uso de imagens animadas, sons,
musica, efeitos visuais e inscricbes escritas e, em muitos casos, com falas,
constituindo-se como textos multissemicticos.

@ APRESENTACAO INICIAL

momento em que sdo apresentados os personagens, o
0 espaco e a situagdo inicial da narrativa.

QUEBRA DA APRESENTACAO INICIAL | |=
fase em gue ocorre um acontecimento que altera a J
normalidade e d& inicio & a¢&o narrativa. Q

CONFLITO

etapa em que o problema central se desenvolve e passa a
* orientar as agdes dos personagens.

CLIiMAX

ponto de maior tensdo da narrativa, no qual o conflito
atinge seu auge.

EPILOGO

momento final em que a histéria € encaminhada para o
desfecho, apresentando as consequéncias dos
acontecimentos.

RESULTADO

conclus@o da narrativa, em que se evidencia a resolugéo do conflito e o estado final
dos personagens.
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INDICACOES DE LEITURA SOBRE
VIDEOANIMACOES

Professor, aprofunde os estudos acerca do género
wdeoonlmagao com as indicagdes de leitura a seguir.

O trabalho com videoanimagéo em sala de
aula: mdltiplos olhares

Seus dados pessoais serao usados para
aprimorar a sua experiencia em todo este site,
para gerenciar o0 acesso a sua conta e para

Videoanimagdo em sala de aula

Alem de uma parte teorica que discute as concepcoes e as
estrategias de leitura. esta obra tem uma proposta didatica
de exploragao de duas videoanimagoes: uma delas trata

VIDEOANIMAGAD
ASALARE

Uma proposta de protocolos de leitura para o

trabalho com videoanimacgao
PROPOSTA
mf&?cl:‘m Com a ampliagao das interacées entre sujeitos, por meio de
TRABALHO midias digitais, tornou-se muito recorrente a circulacao de

VIDEOANIMACAD

o=
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PROPOSTA DE LEITURA DA
VIDEOANIMACAO

Meu nome é Maalum (2021) ,‘?’/
7%

Professor, trataremos agora da leitura da videoanimagéo Meu
nome é Maalum (2021). Ser8o apresentadas orientagdes para a
leitura do género, tomando como suporte esse curta-metragem
que apresenta discussdes importantes e que contribuem para o
processo de ensino-aprendizagem.

. J/

(A videoanimag@o Meu nome é Maalum (2021) & uma \
obra centralizada em uma reflexdo antirracista e de
valorizagéo da ancestralidade negra. Um dos
objetivos da produgdo € dar visibilidade e
representatividade & cultura afro-brasileira. Escrita

or Magna Domingues, mesma autora do livro
Eoménimo, o curta-metragem é dirigido por Luisa
Coppeti e o roteiro adaptado foi escrito por Eduardo
Lurnel e a prépria Magna Domingues, produzido pela
Pé de Moleque Filmes. A histéria narra a trajetéria de
uma menina que vivencia os impactos da guerra e do
deslocamento forcado. Ao longo da narrativa, séo
evidenciados sentimentos de perda, medo e siléncio,
que atravessam sua experiéncia de vida. A histéria
aborda temas como identidade, meméria e
pertencimento, a partir de uma linguagem sensivel e
simbdlica. Por meio da articulagdo entre imagens,
sons e narrativa visual, a obra provoca reflex&o sobre
a infancia em contextos de conflito. Trata-se de uma
produc@o que convida & empatia e & leitura critica
de questdes humanitarias contemporéneas.

Acesse a videoainimagdio através
do QR CODE ao lado.
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LEITURA DA VIDEOANIMACAO

NA PERSPECTIVA DE HABILIDADES DE LEITURA
~

Este mdédulo busca articular as habilidades de leitura de textos
multissemidticos orientagdes de leitura para exploragéo da
videoanimag&o Meu nome é Maalum (2021).

J
Para tal, serdo selecionadas as propostas de habilidades dos
autores Lenharo (2016) e Gomes (20172‘, uma vez que sdo
referéncias importantes para o encaminhamento das praticas
de leitura na perspectiva das habilidades.

.

= W

(Trabalhar na perspectiva de habilidades de leitura com textos
multissemidticos € fundamental porque esses textos mobilizam,
de forma integrada, diferentes modos de linguagem: verbal,
visual, sonora e gestual, exigindo do leitor competéncias
especificas para interpretar seus efeitos de sentido. Ao
desenvolver tais habilidades, a escola amplia as possibilidades
de compreensdo critica das produgdes que circulam na cultura
digital, favorecendo a leitura consciente, reflexiva e
contextualizada, em consondncia com as demandas

(comunicativas contemporaneas e com as orientagdes da BNCC. ]
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CAPACIDADES PROPOSTAS POR GOMES (2017)

(CDL-3) Ativar conhecimento de mundo sobre os textos de género
multissemidtico previamente a leitura, colocando esse conhecimento
em relacdo aquele utilizado pelo autor para elaboracdao do texto.
Caso essa sincronicidade falhe, havera uma lacuna na compreensao,
que sera preenchida por outras estratégias de carater inferencial.

Figura 13: Videoanimag&o Meu nome é Maalum (2021).

ELYDE B

“M BAU I 0 o s p— 7T

Fonte: Youtube.

PROPOSTA DE ANALISE: Professor, antes da exibicdo da videoanimacao, 0)
professor podera explorar a imagem inicial/cartaz como estratégia de
ativacao de conhecimentos prévios dos estudantes. Provoque os alunos a
mobilizarem seus conhecimentos de mundo sobre culturas, paisagens,
histérias de migracdo ou deslocamento e coloca-los em didlogo com as
escolhas visuais feitas pelos autores. Caso haja distancia entre o repertorio
dos estudantes e o universo representado, essa lacuna podera ser
preenchida por inferéncias construidas a partir dos elementos visuais,
cromaticos e simbodlicos da imagem, favorecendo uma leitura inicial
significativa do texto multissemidtico. )
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CAPACIDADES PROPOSTAS POR GOMES (2017)

(CDL-4) Antecipar ou fazer predicacdo de conteidos ou de
propriedades do texto do género multissemiético: finalidades, esfera
de ¢):omunica960, suporte e disposicdo na pagina (titulos, legendas,
efc.

Figura 14: Videoanimag&o Meu nome é Maalum (2021).

=

Fonte: Youtube.

N

PROPOSTA DE ANALISE: Professor, estimule os alunos a anteciparem
contetidos e propriedades do género multissemiético a partir dos indicios
visuais da cena. Oriente-os a inferir a finalidade comunicativa, observando o
nome “Maalum” no quadro e a person?em emJ)osigéo de destaque, o que
sugere um texto voltado a valoriza¢cdo da identidade e da autoria. Leve-os a
prever a esfera de comunicacao, associada ao contexto escolar e educativo,
e o suporte em que a videoanimacao circula. Explore ainda a disposicdo

rafica, como o uso do “quadro” como titulo simbdlico, os elementos

ecorativos (coragdes, estrelas) e a organizacdo central da personagem, que
orientam a leitura e a constru¢do de sentidos antes mesmo do texto verbal

explicito. )
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CAPACIDADES PROPOSTAS POR GOMES (2017)

(CDL-10) Produzir inferéncias globais no género multissemiético: o
leitor lanca mdo das pistas deixadas pelo autor e do seu
conhecimento de mundo para compreender os néao-ditos do texto, os
implicitos e pressupostos a fim de construir significados.

Figura 15: Videoanimag&o Meu nome é Maalum (2021).

2:29/753

Fonte: Youtube.

4 A

PROPOSTA DE ANALISE: Professor, conduza os alunos a produzirem
inferéncias globais a partir das pistas visuais da cena, em gue a personagem
aparece “caindo” em um espacgo escuro, com objetos escolares dispersos ao
redor. Estimule-os a interpretar os nao-ditos, relacionando a queda, o vazio
e a auséncia de chdo a ideia de inseguranca, ruptura ou perda de controle
no contexto escolar ou emocional. A partir do conhecimento de mundo, os
estudantes podem inferir que nao se trata apenas de uma queda fisica, mas
simbdlica, associada a medo, fracasso ou instabilidade. Oriente-os a
identificar implicitos e pressupostos, compreendendo como o autor constroi
sentidos sem recorrer a linguagem verbal explicita.

P,
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CAPACIDADES PROPOSTAS POR GOMES (2017)

(CDL-15) Observar e selecionar elementos da sintaxe visual, de modo a
organizar as informagées relevantes a construcao da significagao.

Figura 16: Videoanimag&o Meu nome é Maalum (2021).

| g
”’ faasd p=m

.\
L\

-

A—

Fonte: Youtube.

PROPOSTA DE ANALISE: O professor pode orientar a
leitura da cena convidando os alunos a observar como os
elementos visuais sao o,réamzados para produzir sentidos.
A posicao central do prédio escolar, com a palavra “Escola”
em destaque, funciona como ponto focal da imagem e
representa a instituicdo como espacgo social relevante na
vida da pers'onag.em..o caminho que conduz até a escola,
em perspectiva, direciona o olhar do espectador e sugere a
ideia de percurso, inicio e transicdo. A relacdo entre os

ersonagens também é construida visualmente: o adulto e

aalum aparecem de maos dadas, o que indica protecao e
acompanhamento, enquanto a diferen¢a de tamanho entre
eles reforca a condicdo infantil da protagonista e sua
vulnerabilidade diante do novo espaco.

e J
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CAPACIDADES PROPOSTAS POR GOMES (2017)
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(CDL-18) Percepgéo de relacées de interdiscursividade (no nivel
discursivo dos textos multissemiéticos): Perceber um discurso é
coloca-lo em relacéo com outros discursos ja conhecidos, que
estdo tramados a este discurso.

Figura 17: Videoanimag&o Meu nome é Maalum (2021).

cocD

Fonte: Youtube.

PROPOSTA DE ANALISE: Professor, problematize o fato da
escrita do nome Maalum no quadro (letra cursiva), que aciona
discursos escolares ligados a nomeacao e a identidade, ao
mesmo tempo em que evidencia tensdes sociais relacionadas
ao racismo e a exclusao. O estranhamento em torno do nome,
por nao corresponder aos padrdes culturalmente legitimados
no espago escolar, coloca em dialogo o discurso da
escolarizagdo com discursos sociais de preconceito,
silenciamento e nao pertencimento, reforcando a
interdiscursividade presente na cena. Explore os efeitos de
sentidos suscitados pela postura e expressao facial da
participante. )
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CAPACIDADES PROPOSTAS POR GOMES (2017)

(CDL-19) Percepgéo de outras linguagens (imagens, som, imagens em
movimento, diagramas, graficos, mapas etc.) como elementos
constitutivos dos sentidos dos textos e ndo somente da linguagem

verbal escrita.

Figura 18: Videoanimagdo Meu nome é Maalum (2021).

Fonte: Youtube.

( PROPOSTA DE ANALISE: Professor, oriente a leitura da cena chamando a
atencdo dos alunos para o fato de que os sentidos ndo sdo construidos
somente pelo que esta escrito no quadro (“Bem-vindos”), mas principalmente
pela articulacdo entre os elementos visuais e espaciais da imagem. Na cena,
vemos a sala de aula a partir da perspectiva de uma crian¢a que acaba de
entrar, identificada apenas pela silhueta em primeiro plano, de costas,
convidando o espectador a ocupar o seu lugar. A frente, a professora
sentada a mesa, ao lado de um globo e de cadernos, é o centro da atencdo
dos alunos distribuidos em carteiras organizadas, todos voltados para ela, o
que sugere um ambiente acolhedor e de aprendizagem. As paredes em tons
quentes, o quadro com a inscricdo “Bem vindos” e o desenho de um sol
sorridente, os cartazes com o alfabeto, nimeros e producdes visuais
reforcam a ideia de um espaco escolar alegre, convidativo e marcado pelo
inicio de um novo ciclo. A combinacdo de cores, disposicdes e elementos
verbais e iconicos constréi a escola como lugar de pertencimento,
curiosidade e abertura para o conhecimento. A ideia inicial é de que a escola
k é um lugar de acolhimento. )
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CAPACIDADES PROPOSTAS POR GOMES (2017)

(CDL-25) Apresentar ou expressar visdo pessoal/critica e estética do projeto

e design visual do texto multissemiotico através de um processo dialégico
(concordando, refutando, completando, negociando, ressignificando) o que é
posto para compreenséo e construgdo de sentidos.

Figura 19: Videoanimag@o Meu nome é Maalum (2021).

Fonte: Youtube.

é PROPOSTA DE ANALISE: Professor, conduza a leitura da cena\
R}rob,lematgza,ndo 0 projeto de design visual do texto
ultissemidtico, incentivando os estudantes a expressarem
uma visao Epe?soal, critica e estética sobre os sentidos
produzidos. Explore a postura corporal da personagem, que se
ag{esenta curv%da sobre o papel, com expressao triste e olhar
voltado para baixo, o que 'sugere cansaco, frustracdo ou
desanimo no processo de criacao. Destaque Ia escolha
cromatica, com predominancia de ‘tons frios € azulados, que
contribuem para a construcdao de uma atmosfera de solidao e
introspeccao. Questione o significado da Iagnma visivel e sua
relacao c Hm 13 experiéncia ?scolar repr?sen ada. Promova um
processo dialégico, estimulando os alunos_a concordarem,
refutarem ou complementarem as interpreta oes:_por exemplo,
alguns podem compreender a cena como expressao de pressao
escolar, enquanto outros podem ressignifica-la como momento
\_ de concentragao criativa. )
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CAPACIDADES PROPOSTAS POR GOMES (2017)

~

((CDL-26)~ Identificar e se posicionar criticamente em rela;:&'o as ideologias

que estdo presentes nos géneros multissemioticos, questionando o género
a partir de indagagcées como: Por que isto existe ou acontece?; qual € o seu
propdsito?; aos interesses de quem serve?; os interesses de quem sdo
frustrados?: como funciona esse discurso socialmente?: é necessdrio que
funcione da maneira como esta ou poderia ser feito de uma maneira
diferente e melhor?

\_ _/

Figura 20: Videoanimag&o Meu nome é Maalum (2021).

- -y

Fonte: Youtube.

& PROPOSTA DE ANALISE: Professor, oriente os estudantes\
a identificar e questionar as ideolo§ias presentes na cena,
em que a personagem central se destaca em pé sobre a
carteira, assumindo uma posicao de lideranca e afirmacgao
diante dos colegas. Problematize por que essa
representacao existe, a quem ela serve e quais interesses
podem ser reforcados ou contrariados (por exemplo,
padrées de comportamento, autoridade, protagonismo
Infantil e silenciamento dos demais). Incentive a reflexdao
sobre como esse discurso funciona socialmente no
contexto escolar e se poderia ser representado de forma
diferente, promovendo rela¢des mais colaborativas e
\_ menos hierarquizadas. ¥
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CAPACIDADES PROPOSTAS POR LENHARO (2016)

(ICMS) Compreender as relacées de sentido entre
elementos verbais e ndo verbais do género.

Figura 21: Videoanimag&o Meu nome é Maalum (2021).

; [
Meu nome é Maalum! O
Copiar link

Fonte: Youtube.

~
PROPOSTA DE ANALISE: Professor, problematize a

cena, explorando a situa¢ao de constrangimento
vivida pela personagem Maalum e a representagao
da situacao, uma vez que ela é apresentada em
tamanho menor, em um angulo de cima para baixo.
Ha uma representacao dos colegas como se fossem
monstros, com onomatopeia (escrita e sonora) que
indicia risos. O fundo preto sugere um incdmodo
pela situacao vivenciada.

\_ J
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CAPACIDADES PROPOSTAS POR LENHARO (2016)

(5€CMS) Compreender os elementos semiéticos na
constituicéo do género.

Figura 8: Videoanimag¢do Meu nome é Maalum (2021).

b @ 1:26/7s3

Fonte: Youtube.

4 )
PROPOSTA DE ANALISE: Professor, conduza a leitura da
cena, explorando os elementos semioticos que contribuem
para a construcdo de sentidos. O calendario indica a
passagem de tempo como um marcador da progressao da
narrativa. O foco da luz sobre o calendario assume papel
simbdlico, enfatizando o tempo como elemento central da
cena e sugerindo um foco de atencdo e tensdo da
personagem. Além disso, a inscricdo escrita condensa
informacdes sobre a espera pelo “Primeiro Dia de Aula” e
explicita. a proximidade dessa data, materializando a
ansiedade da personagem. A articulacdo entre imagem,
iluminacdo e linguagem verbal evidencia como diferentes
sistemas semidticos se combinam para expressar emogdes e
significados, reforcando o carater multissemidtico da
videoanimacao.

J
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Prezado(a) professor(a), {3+

Exploramos, neste Caderno, algumas habilidades que
podem ser mobilizadas no trabalho de leitura da
videoanimagdo “Meu nome é Maalum”, cientes de que hé
muitas outras possibilidades de abordagem, a depender do
contexto, da turma e dos objetivos formativos. Mais do que
oferecer um roteiro fechado, buscamos indicar caminhos que
valorizem um trabalho intencionalmente planejado, no qual
cada proposta de leitura, andlise e produgdo faga sentido em
relag&o a metas pedagdgicas claras.

Quando o trabalho com a videoanimag@o se ancora em
intencionalidades pedagdgicas bem definidas, torna-se possivel
acompanhar, de forma mais consistente, o processo de
consolidac8io das aprendizagens: perceber dificuldades,
observar avangos, identificar modos de participagdo, ajustar
intervencdes didaticas e descobrir novas demandas que
emergem da prépria pratica.

Assim, o uso desse material ndo se reduz a uma atividade
pontual, mas se integra ao percurso formativo dos estudantes,
contribuindo para o desenvolvimento de letramentos multiplos,
para a ampliagdo de repertdrios culturais e para a construgdo
de leituras mais sensiveis, criticas e significativas do mundo.
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AGRADECIMENTOS

Agradecemos aos professores e as professoras pela leitura
atenta e pela apreciacéio deste Caderno Pedagdgico.
Esperamos que o material apresentado possa contribuir de forma
significativa para a reflexdo e o aprimoramento das praticas de
leitura no ensino de Lingua Portuguesa, especialmente no que se
refere ao trabalho com textos multissemidticos no contexto
escolar contemporéneo.

Reiteramos que as orientacdes e atividades propostas n&o
se configuram como um roteiro fechado, mas como
possibilidades  pedagdgicas, passiveis de  adaptagdo,
reelaboragdo e ressignificag@o, de acordo com os objetivos de
ensino, o contexto da pratica pedagdgica e as especificidades
de cada turma. Acreditaomos que a autonomia docente é
fundamental para que o material seja apropriado de maneira
critica e criativa, potencializando seu uso em diferentes
realidades educacionais.

Por fim, convidamos os professores a aprofundarem seus
estudos sobre os textos multissemidticos e, em especial, sobre o
género textual/discursivo videoanimagdo, considerando seu

otencial formativo para o desenvolvimento de habilidades de
Fei’rurcl que ultrapassam o verbal escrito. Que este caderno possa
instigar novas investigagdes, praticas e didlogos, fortalecendo o
papel da escola na formagdo de leitores criticos, sensiveis e
atuantes na cultura digital.

Desejamos um excelente trabalho e que este material seja

um apoio relevante na construgdo de prdticas pedagdgicas
alinhadas as demandas da contemporaneidade
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