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RESUMO

Com a mudanca de cenario social no inicio de 2020, devido a pandemia causada pela Covid-
19, as escolas do mundo todo tiveram suas aulas presenciais suspensas. Professores precisaram
adequar sua prética pedagdgica diante de um contexto. Com a suspensao ocorrida a partir de
marco de 2020, tanto o governo estadual quanto o municipal, tiveram que desenvolver
estratégias para que as aulas ndo fossem paralisadas, adotadando a modalidade remota. Em
Minas Gerais, em meados de maio do mesmo ano, iniciou o ensino remoto, em um cenério de
incertezas, novidades e, simultaneamente, de adaptacdo ao isolamento social imposto. Familias
e professores se viram frente a necessidade de se adaptar as novas exigéncias desse formato de
ensino baseado nas tecnologias digitais e no acesso a internet. Muito se questionou sobre a
formacdo docente especifica no periodo pandémico, pois houve muitas incertezas quanto as
adaptacdes dos professores, ao atendimento das novas demandas e a garantia de um ensino-
aprendizagem aos alunos que cumprisse as exigéncias legais impostas. Assim, esta pesquisa
tem por objetivo investigar a percepcdo das professoras que atuaram como alfabetizadoras
frente ao ensino remoto durante o periodo pandémico, analisar as agdes realizadas por essas
profissionas, investigar os desafios enfrentados no contexto escolar e na sua préatica pedagdgica.
Tratou-se de uma pesquisa descritiva e exploratdria, de cunho qualitativo, com a aplicacdo de
um questionario com professoras alfabetizadoras atuantes nos anos iniciais. A pesquisa buscou
fundamentacéo tedrica nos estudos de Soares (2002; 2004; 2016) sobre alfabetizacdo, de Novoa
(1991; 2017) quanto a formacao de professores, de Macedo (2022) em relacdo a Alfabetizacao
e Pandemia. A reflexdo proposta pela pesquisa esta pautada no ensino presencial e no ensino
remoto que se apropria do mundo digital, adotando metodologias diferenciadas para a
aprendizagem dos alunos, onde a formacgdo docente e a préatica pedagdgica assumem um papel
crucial para que de fato essa aprendizagem aconteca. A partir da analise dos dados foi possivel
identificar trés dimens@es perceptivas sobre o ensino remoto na alfabetizacéo, organizados em:
(1) préticas pedagogicas na alfabetizagdo realizadas durante a pandemia; (2) percepgdo das
professoras em relagédo as praticas pedagogicas realizadas; (3) percep¢do das professoras em
relacdo aos desafios enfretados durante o ensino remoto. Para atender as exigencias dispostas
no Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, essa pesquisa
desenvolveu como produto educacional um curso de extensdo “Tecnologias digitais na

alfabetizacdo: de que praticas estamos falando?”

Palavras-chave: Ensino remoto; Alfabetizagcdo; Formacao docente; Pandemia.



ABSTRACT

With the change in the social scenario at the beginning of 2020, due to the pandemic caused by
Covid-19, schools around the world had their face-to-face classes suspended. Teachers needed
to adapt their pedagogical practice to a given context. With the suspension that took place from
March 2020, both the state and municipal governments had to develop strategies so that classes
were not paralyzed. Therefore, the remote modality was adopted. In Minas Gerais, in mid-May
of the same year, remote teaching began, in a scenario of uncertainty, news and, simultaneously,
adaptation to the imposed social isolation. Families and teachers found themselves faced with
the need to adapt to the new demands of this teaching format based on digital technologies and
internet access. There was a lot of questioning about specific teacher training during the
pandemic period, as there were many uncertainties regarding the adaptations of teachers,
meeting new demands and guaranteeing teaching-learning for students that complied with the
legal requirements imposed. Therefore, this research aims to investigate the perception of
teachers who worked as literacy teachers regarding remote teaching during the pandemic
period, analyze the actions carried out by these professionals, investigate the challenges faced
in the school context and in their pedagogical practice. This was a descriptive and exploratory
research, of a qualitative nature, with the application of a questionnaire and interviews with
literacy teachers working in the initial years. The research sought theoretical foundations in the
studies of Soares (2002; 2004; 2016) on literacy, of Ndovoa (1991; 2017) regarding teacher
training, of Macedo (2022) in relation to Literacy and the Pandemic. The reflection proposed
by the research is based on face-to-face teaching and remote teaching that takes advantage of
the digital world, adopting different methodologies for student learning, where teacher training
and pedagogical practice play a crucial role for this learning to actually happen. From data
analysis, it was possible to identify three perceptual dimensions about remote teaching in
literacy, organized into: (1) pedagogical practices in literacy carried out during the pandemic;
(2) teachers’ perception regarding the pedagogical practices carried out; (3) teachers’ perception
regarding the challenges faced during remote teaching. To meet the requirements set out in the
Professional Master's Degree of the Postgraduate Program in Education, this research
developed as an educational product an extension course “Digital technologies in literacy: what

practices are we talking about?”

Keywords: Remote learning; Literacy; Teacher training; Pandemic.



INDICADORES DE IMPACTO

A educagdo passou por mudancas ao longo do tempo, seja através de conteldos ou
metodologias. O cenario provocado pela pandemia da Covid-19 levou a suspensdo das aulas
presenciais. Professores, agentes fundamentais no processo educacional, de um momento para
outro, tiveram que adequar sua pratica pedagogica diante de um contexto. Estratégias foram
tomadas para que aulas acontecessem de forma remota, dando inicio ao ensino remoto, em um
cenario de incertezas, e a0 mesmo tempo de novidades. A retomada das aulas semipresenciais
em 2021 trouxe novas expectativas e reflexdes acerca da pratica pedagogica do professor
alfabetizador e, muito se questionou sobre a formacéo docente especifica para esse periodo de
pandemia e como o0 professor conseguiu se adaptar as novas demandas e garantir um ensino e
aprendizagem aos alunos, que atendesse as exigéncias legais impostas, demonstrando o impacto
gue a pandemia causou na educacdo de maneira geral. Estima-se que esta pesquisa possa
contribuir para a conscientizagdo da importancia do papel do professor e do contato entre esse
profissional e seus alunos, bem como venha a atentar para como lidar com a educacéo mediante
a possiveis fendbmenos como a pandemia de Covid-19, o que vai de encontro aos objetivos 3.d

e 4.c estabelecidos pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU).

IMPACT INDICATORS

Education has undergone changes over time, whether through content or methodologies. The
scenario caused by the Covid-19 pandemic led to the suspension of in-person classes. Teachers,
fundamental agents in the educational process, from one moment to the next, had to adapt their
pedagogical practice to a given context. Strategies were taken so that classes could take place
remotely, initiating remote teaching, in a scenario of uncertainty, and at the same time of news.
The resumption of blended classes in 2021 brought new expectations and reflections about the
pedagogical practice of the literacy teacher and, much was questioned about specific teacher
training for this pandemic period and how the teacher managed to adapt to the new demands
and guarantee teaching and learning to students. students, which met the legal requirements
imposed, demonstrating the impact that the pandemic had on education in general. It is
estimated that this research can contribute to raising awareness of the importance of the role of
the teacher and the contact between this professional and their students, as well as paying
attention to how to deal with education through possible phenomena such as the Covid-19

pandemic, which meets objectives 3.d and 4.c established by the United Nations (UN).



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Imagem da capa do REO e as atividades pedagOgiCas ...........ccvvverrerivereerreseesnnnn 28
Figura 2 - Imagem da capa do PAC e atividades d0 2% aNn0 .........cccccvevveieevieriesieseese e 32
Figura 3 - Imagens da apresentacdo da parte tedrica e abertura do curso no DED............... 70
Figura 4 - Imagens da apresentacio da OfICING..........ccoereriiiiiiiiicice e 71
Figura 5 - Imagens da OfICING.........ccceiuiiiiiice e 71
Figura 6 - Imagens da OfICING..........cceiiiiiiicie e 72
LISTA DE GRAFICOS
Grafico 1 - GENero dos PartiCIPanteS...........cuiereerireieeenie e 45
Gréafico 2 - Idade d0S PartiCIPANTES.........ccueiieiieieciese ettt eres 46
Gréafico 3 - Tempo em que leciona na alfabetizagao ...........cccevvevieiieie i 46
Grafico 4 - Educacdo formal dos partiCiPantes ..........ccoeerereiniinierieesese e 47
Grafico 5 - Tempo de atuacao na escola PeSqUISAdA...........coeveererieerenieeese e 47
Gréfico 6 - Participacdo em atividades de desenvolvimento profissional..............c.c.cccve.... 48
Gréfico 7 - Participacdo em cursos/oficina de trabalho...............cccooveiiiiiiiici i, 48
Grafico 8 - Participacao em rede NEtWOIK ...........coviiiirieiie e 49
Gréfico 9 - Realizacdo de atividade remota com 0S alUNOS..........c.coveviereieieieseeeeeeieees 51
Gréfico 10 - Recurso usado para desenvolver aulas remotas...........ccccveveveeveiiieieeceecieennn 51
Gréfico 11 - Dominio para desenvolver aula remota com as ferramentas tecnologicas ....... 51
Gréfico 12 - Ajuda para trabalhar em casa N0 ensino reMot0 .........ccevvvvevieeiieesiieesieeiens 53

Gréfico 13 - Recebeu formacao para trabalhar com o ensino remoto durante a pandemia... 54

Gréfico 14 - Suporte tecnologico suficiente para oferecer uma aula remota ....................... 54



BNCC
CNE
DED
ERE
IBGE
MA
MEC
OMS
ONU
PAC
PE
PNE
PET
REO

LISTA DE SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular
Conselho Nacional de Educacéo
Departamento de Educacgdo da UFLA
Ensino remoto emergencial

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Metodologias ativas

Ministério da Educacdo e Cultura
Organizacdo Mundial da Saude
Organizacdo das Na¢6es Unidas
Plano de Atividades em Casa
Produto educacional

Plano Nacional de Educacao

Plano de Estudos Tutorado

Roteiro de Estudos Orientado



SUMARIO

LINTRODUGAO ...t 11
2 O CONTEXTO DO ENSINO REMOTO E A FORMACAO DOCENTE ................. 15
2.1 As discussdes sobre a alfabetizacdo no contexto da Pandemia............ccccccovevvenenen, 20
2.2 Ensino Remoto Emergial (ERE) ......coooiiiiiiece e 24
2.3 O trabalho pedagdgico em uma rede municipal durante a pandemia ..................... 26
3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: TECENDO UMA REFLEXAO................ 33
3.1 Panorama das discussdes sobre alfabetizacdo no Brasil ............c.ccccoovevviiiicincnn, 33
3.2 As discussies SODIre 0 1etramento ..........oocveiviieiieniee e 35
3.3 Letramento digital: refletindo SObre 0 CONCEITO.......cccvveiveieiiee e 38
4 METODOLOGIA. ...ttt b bt se bbbt ne et 41
4.1 CaminNNOS da PESOUISA ......ccuveireiieiireiieeieeeeste e e s e ste e te e te e e sseesteesesreesreebesseesreenneanes 41
4.2 Procedimentos de coleta de dados..........ccevviieiienieieiiesiee e 42
4.3 SUJEITOS A PESOUISA....eveeeieeniesieiteste sttt ettt sttt bbbt 45
5 ANALISE DOS DADOS ......ovivveieeereieeeteeiess st ses st tssss s s ensssss s ssssssessasnsanenssnens 50
5.1 Préticas Pedagdgicas realizadas durante a pandemia na alfabetizagéo................... 50
5.2 Percepcao das professoras em relacéo as praticas pedagogicas realizadas ............. 52

5.3 Percepcgao das professoras em relacdo aos desafios enfrentados durante o ensino

(=] 1 010 (0 I PRSPPI 53
6 CONSIDERACGOES FINAIS......cooovieeeeeeeeeseeeeeeses e ies s es s se s seness s 57
REFERENCIAS ...ttt an st s st s st n st 60
APENDICES ..ottt sttt n et n st 64
APENDICE A ..ottt sttt s e 64

APENDICE B ettt et et et e e et et et e e et e e e et e e er et e es et e e et e e er e e er e eranans 74



11

1 INTRODUCAO

Por ser docente das séries iniciais do ensino fundamental ha aproximadamente 28 anos,
entendo que fazer um curso de Mestrado Profissional em Educacdo vem ao encontro da
realizacdo de um sonho que, embora seja um desafio, perpassa as dimensdes vivenciadas como
docente em sala de aula. Por isso, a motivacgdo para a escolha desse tema: “Alfabetizacéo e
Pandemia: percepc6es docentes sobre formacdo e pratica pedagogica”, surgiu diante da reflexao
dos mais diversos desafios contemporaneos com o0s quais a area educacional se depara, de parte
da minha propria trajetoria profissional e das experiéncias vivenciadas durante o periodo da
pandemia.

Assim, em Minas Gerais, em meados de maio iniciou-se 0 ensino remoto emergencial
(ERE) em um cenario de incertezas e de novidades, em meio a um periodo também de adaptacéo
ao isolamento social imposto pelas autoridades sanitarias. Familias e professores tiveram que
adaptar-se as exigéncias e superar as limitacbes a medida que as tecnologias digitais e 0 acesso
a internet se instalava.

No que se refere ao trabalho docente, Libaneo (2010, p.14) alerta que “o professor teme
a tecnologia, que ela o substitua, pensando erroneamente que informacdes recebidas dos meios
de comunicacdo podem substituir a necessidade do dominio do conhecimento”. Porém, com a
suspensdo das aulas presenciais, os professores evidenciaram uma situacdo que nunca
imaginaram antes, ministrar aulas de forma remota, utilizando a tecnologia para adentrar no
universo, até entdo, ndo tao explorado didaticamente e de maneira usual.

Cabe ressaltar que, toda mudanca que venha alterar o viés da educacédo exige politicas
publicas especificas, organizadas e capazes de atender a demanda a que se propde. Com essa
suspensdo do ensino presencial, 0 que se percebeu nas instituicGes escolares como acgdo
formativa, de extrema importancia, foi referente ao professor manter-se atualizado, conectado
com as novas ferramentas disponiveis, fazendo necessario alfabetizar-se no mundo das
inovagdes tecnologicas, para poder atender o novo perfil de alunos que esta recebendo e quese
mostra conectado com o0 mundo da tecnologia.

O ensino remoto emergencial (ERE) proporcionou mais visibilidade as desigualdades
socio-econdmicas e educacionais, uma situacdo que agravou questdes como: a excluséo social,
as dificuldades no que tange ao processo de ensino-aprendizagem, acesso as tecnologias, entre
outras, que, de acordo com Di Giorgi e Neto (2021), ja eram existentes e foram escancaradas
pelas condigdes impostas durante a pandemia, aumentando a demanda em relagdo a atuagéo do

professor.



12

Os impactos em relacdo a formacéo docente repercutiram tanto nas agdes em servico,
no contexto escolar, quanto nas ac¢des de formacdo inicial, como demonstram os estudos de
Silva, Goulart e Cabral (2021) sobre o0 ERE no curso de Pedagogia. As autoras destacaram as
dificuldades como compreensdo do contetdo, acesso a sistemas e materiais, mediacdo de
contetdo, encontradas por estudantes das licenciaturas que, mesmo estando em casa, no
isolamento social ndo conseguiam se organizar pessoalmente para a realizar os estudos.

Tais dificuldades foram apresentadas pelas autoras Silva, Goulart e Cabral (2021), a
partir das percepcdes de estudantes do curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Lavras,
Minas Gerais, com base na experiéncia do ERE, verificando impactos no processo de formacéo
inicial dos estudantes.

Outro fato que deve ser considerado é que a pandemia destacou a desigualdade sécio-
econémica das familias dos alunos, principalmente da rede publica que, em sua maioria, ndo
dispdem de equipamentos e internet. Diante de um cenario emergencial, tal fato ficou mais
perceptivel em razdo da necessidade de atividades que eram disponibilizadas ou aulas realizadas
em viedoconferéncia.

Por outro lado, os professores mesmo diante de toda inseguranca e receio, também
tiveram que, de uma hora para outra, lidar com as novas demandas nesse formato de ensino que
seinstaurou no periodo pandémico, como aulas on-line, reunides virtuais, planejamento
diferenciado, acesso a internet e as tecnologias digitais, além de formacdo docente como
norteadores basicos para a efetivacdo do ERE.

A pesquisa do Gestrado (2020) apontou que mais de 53% dos docentes pesquisados
(cerca 15 mil professoras e professores de todas as regifes do pais, de redes municipais,
estaduais e federais), ndo tiveram nenhum tipo de formac&o para o uso de midias digitais para a
docéncia, bem como apenas 28,8% dos docentes afirmaram ter facilidade para o uso desses
meios. E preciso atentar para o fato de que 17% dos pesquisados ndo possuem 0S meios
necessarios para desenvolver sua pratica pedagdgica através de ambientes virtuais.

N&do é incomum escolas se equiparem com recursos tecnoldgicos diversos sem se
preocupar em mudar seu plano de organizacdo de ensino, o que nédo resolve o problema, pois
ao inves de integrar a tecnologia ao ensino do professor, o profissional acaba sobrecarregado
com uma tarefa a mais. Nesse novo modelo de ensino que surge, as praticas educacionais, 0
ensinar e o aprender, especialmente com o ERE, tém sido um objeto amplamente utilizado. As
tecnologias utilizadas para adentrar no universo chamado educacédo on-line e processamento da
informagdo evoluiram muito nas ultimas décadas, embora a disponibilidade e o acesso ainda

sejam um problema. A discussdo ganha forca e se sustenta pelo contexto educacional do
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momento digital vivido durante o periodo pandémico.

O novo modelo do processo educacional, por meio das atividades realizadas através de
ambientes virtuais de aprendizagem, € alvo de questionamentos de estudiosos como Macedo
(2022), no que permeia sobre o papel do aluno e, principalmente, do professor e em como se da
essa relagdo nesse ambito, além de como a préatica pedagdgica acontece de fato.

Nessa perspectiva, Silva (2005) ao discutir sala de aula interativa na modalidade online,
ou seja, a articulacdo da emisséo e da recepcdo na co-criacdo da mensagem, relata a feliz
coincidéncia historica de se viver em uma época de cibercultura com toda a sua poténcia
favoravel ao desenvolvimento da autoria, compartilhamento, conectividade, interacdo social e
colaboracdo. A aula interativa discutida pelo autor vai ao encontro de ideias de grandes
pensadores da educacdo do século XX, como: Paulo Freire (1958), Vygotsky (1958), Anisio
Teixeira (1957), que ja defendiam, em outros contextos, uma educacdo fundamentada nos
principios da autonomia, da diversidade, da interacdo e do diélogo.

Desenvolver novas estratégias para enfrentar os novos desafios da educacdo na
atualidade, causados nédo so pelo reflexo da pandemia, mas também pelo avanco da sociedade
em constantes transformacgdes, com inumeros conflitos, sejam internos ou externos, torna-se
condicdo primordial do professor alfabetizador. Nesse sentido, problematizou-se: Quais
orientacOes para as atividades pedagdgicas foram desenvolvidas ou apresentadas durante a
pandemia direcionadas a alfabetizacdo? Quais as percepg¢des das professoras alfabetizadoras
sobre o contexto de pandemia em relacdo no processo do trabalho docente e na aprendizagem
dos alunos?

A pesquisa adotada foi descritiva e exploratéria, de cunho qualitativo, com
procedimentos de coleta de dados a partir da aplicacdo de um questionario com professoras
alfabetizadoras, que atuaram anos iniciais durante o periodo pandémico.

Para fomentar a discussdo, a fundamentacdo tedrica dessa pesquisa buscou apoio nos
estudos de Soares (2002; 2004; 2016) sobre alfabetizacdo, de N6voa (1991; 2017) quanto a
formacéo de professores, de Macedo (2022) em relacéo a Alfabetizacédo e Pandemia.

O trabalho encontra-se organizado em cinco se¢des: a primeira remete a introducdo da
pesquisa; a segunda refere-se a fundamentacéo teorica, em que sdo aprofundadas as teméticas
norteadoras da pesquisa em relacdo ao contexto do ensino remoto e a formacao docente, com
destaque para as discussdes sobre a alfabetizacdo no periodo pandémico e 0 ERE; a terceira trouxe
as discussOes conceituais de alfabetizacéo, de letramento digital, do uso das tecnologias nos
processos de alfabetizacdo; a quarta apresentou a metodologia da pesquisa e, na quinta sdo

apresentados os resultados obtidos através da coleta e anélise dos dados. Ao final foram feitas
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as consideracg0es finais da pesquisa realizada.

Para atender as exigencias dispostas no Mestrado Profissional do Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo, essa pesquisa desenvolveu como produto educacional um curso de
extensdo “Tecnologias digitais e metodologias ativas na alfabetizacdo: de que praticas estamos
falando?” contém carga horaria de 80 horas e sua aplicacdo foi detalhada no final dessa
dissertagéo.

Este estudo buscou investigar esta pesquisa teve por objetivo investigar a percep¢édo das
professoras que atuaram como alfabetizadoras frente ao ensino remoto durante o periodo
pandémico, analisar as agOes realizadas por essas profissionas, investigar os desafios
enfrentados no contexto escolar e na sua pratica pedagégica mediante o ERE.

Como objetivos especificos foi possivel elencar:

(1) descrever as acdes desenvolvidas para efitivar as praticas pedagdgicas pelo
professor alfabetizador no ERE;

(2) analisar na percepcéo das professoras como o ERE impactou o fazer pedagogico na
alfabetizacéo;

(3) desenvolver como Produto Educacional um curso de extensdo para as professoras

alfabetizadores da rede municipal de ensino com propostas de préaticas pedagogicas inovadoras.
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2 O CONTEXTO DO ENSINO REMOTO E A FORMACAO DOCENTE

Diante do exposto, as escolas do mundo inteiro se viram obrigadas a fechar suas portas,
suspendendo as atividades presenciais durante meses, se organizando para a oferta do que ficou
sendo chamado de ERE.

Um fato foi certo: a situagcdo provocada pela Covid-19 expds ainda mais as
desigualdades sociais na area educacional. Evidente que nenhum profissional e, principalmente,
o0 professor estava preparado para lidar com os desafios que surgiram. No entanto, dificuldades
no desenvolvimento das aulas remotas evidenciaram ainda mais o baixo investimento na
educacdo, bem como nas politicas publicas efetivas de formacao e valorizacao docente distantes
da realidade vigente.

Em relagdo as politicas educacionais, a formacéo docente é entendida como auxiliar em
possivel desafios que possam surgir no cenério pedagogico ou até mesmo social. Por isso, a
formacdo docente volta a ser foco de debate e de novos estudos, principalmente no mundo
académico, no que tange a legislacdo que regulamenta o ERE, constituindo-se como fator
essencial para a qualidade do ensino ofertado nasinstituicbes publicas e privadas de todo o pais,
e ganha mais relevancia diante da situagdo imposta pelo ERE.

Com as novas tecnologias vigentes, novas formas de aprender surgiram e novas
competéncias se tornaram fundamentais, outras maneiras de ensinar e aprender se fazem
necessarias a fim de realizar um trabalho pedag6gico capaz de promover uma formacéo
continua, onde um novo perfil do professor seja construido para atuar neste ambiente novo e
amplo, em que a tecnologia é utilizada como mediadora do processo de ensino-aprendizagem.

As novas tecnologias e 0 aumento da informacdo levam a uma nova reorganizacdo de

trabalho, em que especializacdo dos saberes € essencial; a colaboracdo transdisciplinar e
interdisciplinar; o facil acesso a informacao e a consideracdo do conhecimento como um valor
imprescindivel, de utilidade na vida social e consequentemente econdmica. Nesse contexto, um
novo modelo estd surgindo na educacgdo e o papel do professor, frente as novas tecnologias,
sera visto de forma diferente daqui para frente. As novas tecnologias podem levar a um conjunto
de atividades com uma visdo didatico-pedagdgica mais reflexiva e elaborada, como ambientes
de aprendizagem voltados para atividades reais e praticas, na promocao da interagédo social e no
desenvolvimento de uma dindmica baseada na colaboracao e autonomia nos alunos.

A formacéo de professores sinaliza para uma reorganizacao curricular inovadora que,

ao ultrapassar os muros tradicionais de esrtuturacdo curricular existentes, estabelece novas
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relacOes entre a teoria e a préatica pedagogica, oferecendo condi¢des para a emergéncia do
trabalho coletivo e interdisciplinar, possibilitando a aquisicdo de uma competéncia técnica e
politica que permita ao professor se situar criticamente no novo espaco tecnoldgico,
apropriando-se de todo o conhecimento disponivel. Segundo Almeida (2001, s.n): “[...] diante
do atual contexto escolar brasileiro, os educadores necessitam de alternativas pedagogicas que
auxiliem o processo de ensino/ aprendizagem de forma mais eficiente”.

Assim, pode-se dizer, que a sociedade necessita de recursos que agreguem valor ao
processo de ensino-aprendizagem, de modo que os conteidos sejam compartilhados de forma
mais facil e sejam melhor absorvidos pelos alunos. Nos ultimos anos, as tecnologias de
informacdo e de comunicacdo vém fazendo com que haja uma reflex&o nos diferentes aspectos
do contextoda sala de aula - aluno - professor. Muita informacéo e muita tecnologia vem sendo
disponibilizada, porém, de acordo com Lima (2000, p.28), “ja ndo existe tempo habil para que
possamos esperar que o ambiente social possa ‘digerir’ o novo e ‘acomodar’ a tecnologia e o
conhecimento que chegam a sociedade, fazendo do tempo um elemento amortecedor da
mudanca.”

Ao observar o comportamento atual do mundo globalizado e as influéncias das
tecnologias de informacdo e de comunicagdo, pode-se vislumbrar que ensinar € compartilhar
conhecimento, onde havera sempre uma troca de experiéncias, de modo que os individuos
envolvidos ensinam e aprendem, simultaneamente, em um sistema de coopera¢do mutua. Visto
que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou
sua construcdo” (Freire 1998, p. 25).

E importante também lembrar que a discussdo em torno da formac&o docente implica
nas atuais condic¢Ges da educacao brasileira, a qual é desigual nos diferentes estados brasileiros,
tanto nos aspectos externos quanto no processo pedagogico, o que tem prejudicado a formacéo
inicial e continuada dos professores, destacando-se 0 achatamento salarial e a precariedade do
trabalho no ambito escolar. E notdrio que a falta de incentivo dos jovens & escolha do magistério
como uma profissdo futura advém da caréncia de motivagdo dos professores em exercicio e da
busca por aperfeicoamento, consequéncias, sobretudo, das condi¢fes de trabalho nem sempre
boas, dos salarios nada atraentes, da jornada de trabalho excessiva e da inexisténcia de planos
de carreira condizentes com a profisséo.

Porém, em virtude da necessidade urgente que observa-se, principalmente, com a
pandemia da Covid-19, em promover a a¢do continuada daqueles que, hoje, estdo em sala de

aula, exercendo a profissdo, corre-se o risco iminente das recentes politicas educacionais para
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formagéo docente desenvolverem uma improvisacdo no preparo dos profissionais da
educacéo.

E preciso, ent#o, repensar a formacao de um profissional que tenha vivéncias na escola
bésica, desde a primeira infancia até os demais segmentos da educéo basica, como também
conheca o cotidiano das praticas educativas, suas construcdes, sua realidade, suas necessidades
e particularidades. E interessante conceber um profissional que, ao assumir seu trabalho com
criangas, por exemplo, possa compreender questfes proprias da infancia, pois apesar de agir
em um momento especifico da escolarizacdo, deve ser capaz de reconhecer que a etapa em que
atua faz parte de um segmento maior: a educacao bésica.

De acordo com Moran (2007, p. 2), “a capacitacdo do corpo docente, demais
funcionarios da escola e alunos, € fundamental para tornar mais competente a utilizacdo dos
recursos disponiveis”. Além da promocdo da formacdo continuada, € necessario que haja uma
reflexdo e formacéo do perfil do profissional que faz parte do corpo docente, para que este
amplie suas competéncias para saber lidar com as transformacdes que envolvem ciéncia e
tecnologia e, em especial a informatica e a telecomunicacao, conhecidas como tecnologias do
conhecimento. Pois, conforme Valente (1991, p. 17), “a mudanca da funcdo do computador
como meio educacional acontece justamente com um questionamento da fungéo da escola e
do papel do professor”.

Assim, observa-se que escolas que mantiveram o uso das tecnologias, principalmente
a internet e os dispositivos mdveis, em seu espaco fisico, criaram ambientes e tempos virtuais,
no processo de ensino aprendizagem, o que vem elencar o que o aluno faz em sala de aula.
Conectado, o aluno pode praticar e aprender a qualquer hora e em qualquer lugar. Isso exige
que o professor organize e monitore esses espacos a fim de integra-los, proporcionando uma
aprendizagem significativa. Havera um tempo, ndo muito distante, em que a sala de aula sera

apenas o ponto de partida para iniciar e concluir um processo de ensino-aprendizagem.

Namesmadire¢do, Diniz (1998, p. 89-92) aponta que a familiaridade com os processos
e os produtos da pesquisa cientifica torna-se imprescindivel na formagéo docente. A insercdo
dos futuros professores em ambientes de produgdo cientifica do conhecimento possibilita-lhes
0 exame critico e reflexivo de suas praticas docentes, contribuindo para aumentar sua
capacidade de inovacéo e para fundamentar suas acdes. E o olhar criterioso nessa pratica que
permite a mudanca de ver um futuro docente em relacdo aos processos pedagogicos em que se
envolve na escola, a maneira de perceber os alunos e suas aprendizagens, 0 modo de conceber

e desenvolver o seu trabalho em sala de aula.
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E possivel perceber aqui a importancia do conhecimento especifico adquirido no campo
académico, com o proposito de intervir de forma positiva e embasada na préatica pedagogica do
professor, dando-lhe subsidios suficientes para aprimorar todo o conhecimento adquirido
promovendo uma aprendizagem significativa e real com as necessidades dos alunos.

A Revista Olh@ares, no volume 1, n. 1, do ano de 2013, trouxe uma entrevista com o
Prof. Anténio N6voa, do Instituto de Educagdo da Universidade de Lisboa, cuja producéao
intelectual tem sido uma referéncia constante no debate sobre o papel da universidade na
formacéo de professores (Ndovoa, 2013). Seus estudos apontam para a importancia que, na
formacao inicial docente, a universidade reflita sobre suasatividades pedagogicas e, em ao
invés de aulas tradicionais que ainda perduram, cada vez mais proporcione atividades de
orientacdo, tutoria e supervisdo, além de intensificar a formacéo de grupos de trabalho e de
pesquisa em que a critica ao conhecimento, sua reconstrucdo e a producgdo de conhecimentos
inovadores sdo o pice das construcGes de aprendizagem dos estudantes.

Para isso, as tecnologias podem se constituir em instrumentos auxiliares na criacdo de
espacos de dialogo e partilha de saberes. Para a formacdo profissional dos docentes, Novoa
(2013) enfatizou a necessidade de os estagios serem reorganizados de modo que, ancorados nas
organizacOes escolares, propiciem aos professores do centro formador, aos estudantes e a
prépria escola, a realizacao de estudos de caso, a semelhanca do que ocorre na educacdo médica
cujo processo, na visdao do autor, é exemplar. Em relacdo a formacdo continuada tem
disseminado a ideia de “escola aprendente” e, com isso, quer dizer a escola como um lugar
de andlise, reflexdo e discussao da pratica docente, um lugar em que a experiéncia individual
é partilhada, compartilhada e recriada, sendo inserida na experiéncia coletiva e, com isso,
transformada em conhecimento profissional formativo. Alguns desses aspectos relacionados a
formacdo inicial e continua foram retomados nessa entrevista que o professor Novoa concedeu
a revista Olh@res?, da UNIVESP.

Pode-se perceber que a formacdo continuada na formacdo docente é mais que
necessaria, porém deve ser vista como algo engajador, capaz de transformar o individuo para
que este transforme outros por meio do conhecimento adquirido. Nesse sentido, Novoa (2013)
ressalta ainda a importancia de rever os cursos de formacdo docente, a fim de que eles se
tornem instrumentos de conhecimento transformador, real com a urgéncia da educagéo.

Nessa mesma direcdo, Magda Soares (2020) aponta que é responsabilidade das

! Névoa, A. (2013). Entrevista com o prof. Antonio Névoa. Olhares: Revista Do Departamento De
Educacéo Da Unifesp, 1(2), 416-418. Mais informagoes:
https://periodicos.unifesp.br/index.php/olhares/article/view/141
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universidades cumprir sua funcgdo publica ao preparar um tipo diferenciado de professor e néo,
necessariamente, ao atender as demandas de mercado. A autora ainda enfatiza que, as
universidades, na qualidade de instituicdes de ensino, pesquisa e extensdo, devem formar
professores sem, contudo, dissociar essas atividades, ou seja, € necessario haver uma
interrelacdo — entendida, aqui, como uma unido da formacdo docente com a pesquisa,
compreendida como processo de produgdo do conhecimento. Efetivamente, isso significa que
as universidades precisam assumir a formacdo do “professor investigador”, um profissional
dotado de uma postura exploratoria, investigadora e que se revele um pesquisador de sua
propria pratica docente. A formagao do “professor investigador”, para Soares (2020), deve
resultar da vivéncia do licenciando, durante sua trajetoria na universidade, da pesquisa
como processo, o que faz com que o futuro docente ndo s6 aprenda, mas também se aproprie
de todo o processo de investigacdo e, 0 mais importante, incorpore a postura de investigador
em seu trabalho cotidiano na escola e na sala de aula.

De acordo com Novoa (2020), através do canal do Instituto Anisio Teixeira: “os
professores estdo na segunda linha de frente da batalha contra o novo Corona virus, pois o
conhecimento e a ciéncia possuem as respostas mais adequadas para superacdo dessa
pandemia”. As propostas de mudangas trouxeram, portanto, uma sobrecarga de demandas para
o/adocente, publico este que se apresenta em sua maioria por profissionais do género feminino
e que sdo encarregadas das tarefas domésticos e do cuidado com os filhos, além dos afazeres
profissionais.

A pandemia evidenciou as fragilidades da formacdo docente e ressaltou as
caracteristicas da precarizacdo do trabalho, uma vez que a grande maioria dos professores
apresentam dificuldades em lidar com recursos tecnolégicos. Diante do cenario que surgiu, 0s
docentes que ndo aceitavam o trabalho online, de repente se viram forcados a realiza-lo. Muitos
descobriram que sdo analfabetos funcionais digitais, o que tem provocado angustia e tenséo,
visto que, sem nenhum preparo, as instituicbes de ensino passaram a exigir do professor
habilidades para lidar com os recursos tecnolégicos presentes.

O docente ndo nasce professor, mas se constitui ao longo de sua trajetéria de
vida, de profissdo e de formacg&o académica. Cabe destacar que o constituir-se docente é um
processo complexo que se desenvolve em um movimento continuo de transformacdo da
identidade pessoal e docente.

O trabalho docente é visto como um dos trabalhos essenciais quando se trata de
relacbes humanas, possuindo caracteristicas que condicionam a sua natureza, conforme

afirmam Tardif e Lessard (2014). A docéncia envolve um trabalho de relagfes interpessoais
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com individuos capazes de iniciativa agraciados de uma certa capacidade de resistir ou de
participar da acdo de professores durante suas trajetorias. Segundo os mesmos autores,
compreender o trabalho docente se constitui em uma das chaves para entender as
transformac6es atuais da sociedade, do trabalho e da globalizacao.

Nesse sentido, é possivel entender que a docéncia € um importante meio para
compreender as transformacdes atuais, ao passo que tais mudancas no espago social interferem
nos setores econdmico e tecnoldgico, influenciando na morfologia do trabalho docente. Esse
contexto de mudancas no trabalho educacional proporciona refletir sobre as mudancas,
adaptacGes necessarias e solu¢des emergenciais que afetam a categoria, sobretudo no momento
historico atual, em que as metodologias educacionais tradicionais vém sendo substituidas e/ou

alteradas/associadas a outras praticas.

2.1 As discussoes sobre a alfabetizacdo no contexto da Pandemia

A pandemia possibilitou realizar uma reflexdo sobre o ensino tradicional que ainda
perdura nas escolas e as novas formas de ensinar e aprender, por meio dos recursos tecnoldgicos
e demais ferramentas de ensino.

De forma emergencial e com pouco tempo de planejamento e discussao, professores e
gestores escolares, de escolas publicas e privadas, da educacdo basica a superior, viram sua
rotina se transformar de forma abrupta. Foi preciso adaptar, em tempo real, o curriculo, plano
de curso, atividades, contetdos e aulas, que foram projetadas para uma experiéncia pessoal e
presencial (mesmo que semipresencial), e transforméa-las, adapta-las em um ERE nunca
pensado, principalmente para as séries inicias do Ensino Fundamental, e ainda de forma
experimental.

A alfabetizacdo, assim como todos 0s outros segmentos da educacdo basica, sempre se
fundamentou no contato presencial entre professor e aluno no ambito da sala de aula. Com esse
novo panorama que surgiu com a pandemia, o ensino foi reconstruido com atividades
diferenciadas, pautadas pela tecnologia, alem dos materiais didaticos produzidos e o didlogo
ressiginificando os lagcos com a familia e aluno. A alfabetizag&o, propriamente dita, faz parte
do primeiro ciclo do ensino fundamental, onde seu percurso ocorre a partir do 1° ano e encerra
no 3° ano do Ensino Fundamental.

O Ensino Fundamental, que antes era de oito anos, passou a ser de nove anos,
incorporando o Ultimo ano da educacdo infantil, que atendia criangas na faixa etaria dos 6 anos.

Essa mudanca aconteceu em um contexto de politicas publicas educacionais de expanséo do
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ensino obrigatdrio e da democratizacdo da escola. Conforme citacdo feita pelo Ministério da
Educagdo e Cultura (MEC) sobre o ensino de nove anos: “[...] podemos ver o ensino
fundamental de nove anos como mais uma estratégia de democratizacdo e acesso a escola. De
acordo com a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, é assegurado o direito das criangas de
seis anos a educacdo formal, obrigando as familias a matricula-las e o Estado a oferecer o
atendimento (Brasil, 2007, p. 27).

Levando-se em conta o cenario educacional instituido — a entrada aos seis anos de idade
da crianca no Ensino Fundamental — ampliaram-se os desafios aos educadores e pesquisadores
em relacdo aos processos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. Diante disso, a
problematizacdo consistiu em definir de forma explicita o que se esperava da escola na atuagao
com as séries iniciais de escolariza¢do. Como se trata de uma etapa em que a crianga se encontra
em transicdo para uma nova etapa escolar foi preciso lidar com a auséncia do contato entre
professor e aluno que a sala de aula oferece somada a complexidade da transicdo do Ensino
Basico para o Fundamental. Emergiram reflexdes e pesquisas que buscassem dar conta do
imenso numero de questionamentos direcionados ao curriculo, aliada a necessidade de
organizacao das préaticas e dos espacos fisicos para a insercdo da crianca de 6 anos na escola das
séries iniciais atendendo ao disposto pelo ERE.

O processo ensino-aprendizagem propde aperfeicoar as competéncias das criangas com
0 intuito de aprimorar o desempenho linguistico das mesmas, levando-se emconta a integracédo
e a interacao sociais das mesmas.

Faz-se necessario entender que ndo se pode pensar a alfabetizacdo no ERE sem
considerar os agentes principais: os professores, dar voz a eles, entender como pensam e como
elaboraram seus planejamentos e suas acdes diante dessa situacdo de isolamento social, sem
contato humano, uma vez que sao sujeitos historicos e participantes de uma realidade que influi
em sua pratica pedagdgica e, consequentement,e interfere nas propostas vigentes para as
politicas publicas.

Tragar novos estudos e pesquisas possibilita analisar historicamente a alfabetizagéo,
buscando entender o que ja se tem e o que se quer a curto e longo prazo. De acordo com Macedo
(2022):

A alfabetizacdo na escola é uma pratica social e cultural que envolve
diferentes saberes, discursos, crencas, valores e instrumentos; é uma pratica
gue envolve um conjunto de formas de usar a linguagem e construir sentidos,
as quais, no nosso entendimento, devem mirar a apropriacéo critica, pelos
alunos, da cultura escrita (Macedo, 2022, p. 38).

Assim, hd de se levar em conta que o processo ensino-aprendizagem dentro da
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perspectiva da alfabetizagdo, deve elencar diferentes estratégias e possibilidades, a fim de
alcancar os objetivos propostos acerca da cultura escrita propriamente dita.

Nesse contexto, a educacgdo hoje enfrenta um duplo desafio: precisa assumir politicas
publicas educacionais mais eficazes e que sejam mais eficientes diante do novo modelo de
ensino, onde Estado e Unido devem assegurar condicdes minimas de bem-estar social,
emocional e afetivo ao professor, em especial ao professor alfabetizador, para que esse seja
capaz de promover uma aprendizagem mais significativa a clientela atendida.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) fez com que fossem revistas as politicas
de formacdo docente, o que implicou em revis@es profundas nos marcos regulatérios em termos
de novas diretrizes curriculares nacionais e de novas competéncias profissionais. Além disso,
a pandemia provocada pela Covid-19 trouxe aspectos extremamente preocupantes quanto aos
indices de aprendizagens escolares em todas as etapas da Educacdo Basica, com foco especial
na alfabetizacdo, e reflexos importantes na desigualdade educacional.

Macedo (2022, p. 33) traz a luz uma pesquisa da pandemia com foco na alfabetizac&o,
onde apresenta dados acerca das condicOes da alfabetizacdo das criangas brasileiras durante
esse periodo pandémico e também sobre os desafios enfrentados pelos professores
alfabetizadores onde viu a relevancia em “salientar que qualquer situa¢ao que venha a alterar
os rumos da educacdo escolar exige politicas especificas. Longe de uma simples adequacgéo
no formato de ensino, essa alteracdo provocou mudangas dréasticas, sobretudo as professoras
alfabetizadoras”.

Assim, a autora enfatiza uma importante reflexdo acerca dos impactos e
transformacdes pelas quais ndo s6 o ensino sofreu durante a pandemia, mas sobretudo a préatica
pedagdgica do professor alfabetizador.

Diante desse novo panorama em que a alfabetizacdo foi inserida, ndo basta apenas
compeender a realidade em dados qualitativos, mas desenvolver um olhar mais abrangente,
dando voz aos professores para conhecer mais sobre suas praticas nesse periodo, suas
dificuldades, o que pensavam, como agiam, como planejavam suas a¢des e como foi a sua
experiéncia com a tecnologia no ERE.

Porém, parece que evidenciou-se uma enorme lacuna entre essa proposta de ERE sob
a Otica da alfabetizac&o, apontada por Macedo:

Constatamos que a perspectiva de alfabetizacdo e de ensino remoto
apresentada nos materiais oficiais e nas estratégias construidas pelo Governo
ignorou o didlogo com a classe docente, transformando as professoras em
seguidoras de apostilas elaboradas por terceiros, sem qualquer relagdo com a
realidade das criancas, afastando-se da possibilidade de as demandas reais das
criangas acerca do aprendizado da lingua escrita, pudessem ser atendidas
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(Macedo, 2022, p. 40).

Em entrevista ao canal Futura no dia 08 de setembro de 2020, Magda Soares falou sobre
0s novos desafios da alfabetizacdo no Brasil no contexto da pandemia do Novo Coronavirus,
segundo a autora: “A atual pandemia veio acrescentar novos desafios, afastando as criancas das
escolas e das alfabetizadoras na fase fundamental do processo de escolarizagao” (Soares, 2020).
Por um lado, foi interrompido o processo de alfabetizacdo no inicio do periodo em que a
interacdo professor alfabetizador e crianca € indispensavel, ja que o contato do docente com o
discente é de suma importancia para esta fase de escolarizacdo. A rotina diaria cria um elo de
convivéncia, adaptacdo e socializacdo tdo essenciais nesse processo ensino-aprendizagem em
que a aquisicao do sistema de escrita alfabética depende da compreensdo bem orientada das
relacBes oralidade-escrita.

Apesar dos desafios impostos e presenciados com o ensino através das aulas remotas
e todas as implicacGes decorrentes dos problemas atuais, € preciso refletir em novas propostas
pedagdgicas que sejam possiveis de serem executadas, levando-se em conta o contexto social,
econémico e emocional no qual o indivividuo esta inserido, para colocar em préatica atividades
mais acessiveis, mais proximas, tanto para os professores quanto para os alunos.

Os autores Anjos, Chagas e Souza (2019, p. 62) destacam que “surgiu o desafio de tornar
as escolas cada vez mais inclusivas e capazes de atender a todos com qualidade”. Nesse sentido,
as escolas repensaram sua organizacdo e suas praticas pedagogicas a fim de desenvolver nos

alunos as habilidades necessarias para exercer a plena cidadania. Conforme Soares (2003):

[...] alfabetizar é dar condic¢Bes para que o individuo crianga ou adulto tenha
acesso a0 mundo da escrita, tornando-o capaz ndo de ler e escrever, enquanto
habilidades de decodificacdo e codificacdo do sistema de escrita, mas,
sobretudo, de fazer uso real e adequado da escrita com todas as func¢Ges que
elatem em nossa sociedade e também como instrumento na luta pela conquista
da cidadania plena (Soares, 2003, p. 39).

O ERE pode ser compreendido, nesse contexto, como um elemento que une praticas do
ensino presencial e do ensino a distancia, onde, possivelmente, 0s momentos de encontros
presenciais buscando suprir as fragilidades do ensino a distancia e vice-versa.

Segundo a BNCC (2017, p. 8), “[...] competéncia ¢ definida como a mobiliza¢ao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

Dentro dessa perspectiva, Ramal (2000, p. 1) salientou que “vale refletir sobre a nossa

profissdo, a necessidade do professor se aprimorar e acompanhar as mudancas advindas da
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tecnologia”. Para o autor € responsabilidade das instituicbes de ensino manter, de forma
responsével, a formacdo continuada dos professores para que acompanhem o avanco da
tecnologia, incorporem-na em suas praticas diarias de ensino e melhor desenvolvam os alunos.
Tanto no ambiente virtual ou no presencial, a aprimoracao dos conhecimentos do professor faz-
se urgentee necesséria e, junto com ela, uma mudanca de postura desse profissional detentor do
saber para mediador para que, dentro dessa perspectiva, as novas metodologias e o ensino se
tornem uma troca constante de conhecimento, tornando-se capazes de promover uma
aprendizagem significativa e real com as demandas atuais. Nesse contexto, o docente passa a
ser um mediador, um guia que leva o aluno a perceber e interagir com a realidade, adquirindo
assim os conhecimentos cientificos que lhes interessa, fazendo com que o ensino passe a ter
como foco o aluno.

Torna-se, entdo, relevante trazer estudos e pesquisas que possam contribuir para o papel
do professor alfabetizador, levando-se em conta também a satde emocional desse profissional
durante e pos a pandemia.

Como o professor alfabetizador organizou as praticas pedagdgicas durante 0 ERE?
Quais orientacdes pedagogicas foram oferecidas para a continuidade do processo de ensino?
Como pode ser observado, muitos sdo 0s questionamentos que envolvem o processo educativo
durante o ERE, os quais serdo discutidos a partir de algumas propostas pedagdgicas como o

Plano de Atividades em Casa (PAC) que foi apresentado nos tdpicos seguintes.

2.2 Ensino Remoto Emergencial (ERE)

Diante dessa nova realidade que se instalou, os paises iniciaram a implantacdo de
sistemas de ensino diversos a fim de amenizar os impactos causados pela pandemia no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos, devido a diversidade e desigualdade educacional
existente em cada pais. Assim, vivenciou-se a intensificacdo de problemas ja existentes no
ambito educacional, tais como: evasdo escolar, desigualdade socioecondmica e defasagem no
ensino/aprendizagem. Mediante tal contexto, fez-se necessario que as instituicdes buscassem
novas metodologias de ensino para garantir a continuidade da aprendizagem intelectuais, acesso
a internet, equipamentos, entre outros.

Posteriormente, foi publicada a Medida Proviséria n°® 934, no dia 1° de abril de 2020
(Brasil, 2020) que estabeleceu “normas excepcionais para o ano letivo da educacéo béasica e
também do ensino superior provenientes das medidas para enfrentamento da situacdo de

emergéncia de saude publica”. Em consonancia com as publicagdes ja realizadas, no dia 28 de
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maio, o presidente da mesa do Congresso Nacional, através do Ato n° 42/2020 (Brasil, 2020a)
prorrogou a suspensdo das aulas por mais 60 dias, fazendo com que as aulas permanecem
suspensas até julho de 2020. Diante destas prerrogativas, as instituicdes de ensino ficaram
isentas de cumprirem a carga horaria de 200 dias letivos para a educacao basica e 100 dias
letivos (semestre) para o ensino superior. Porém, a carga horaria minima, manteve-se como
exigéncia.

A resolucdo da Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, implementada em 2020, trouxe

como finalidade:

Art. 1° - Regulamentar, no &mbito das Escolas da Rede Estadual de Ensino de
Minas Gerais, as normas para a oferta de Regime Especial de Atividades Néao
Presenciais, nas Escolas Estaduais da Rede Publica de Educacdo Bésica e de
Educacdo Profissional, durante o periodo de emergéncia e de implementacao
das medidas de prevencdo ao contagio e enfrentamento da pandemia de
doenca infecciosa viral respiratéria causada pelo agente Coronavirus
(COVID-19), para cumprimento da carga horaria minima exigida (Brasil,
SEE, 2020a).

Assim, autorizou-se a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas
que utilizassem meios e tecnologias de informacao e comunicacédo (Brasil, 2020), uma vez que
houve recomendac6es de isolamento social pela Organiza¢do Mundial da Saude (OMS).

Novas estratégias para uma nova realidade instalada foram elaboradas, visando a
reestruturacdo social, ainda que de maneira provisoria. Nesse contexto, a preocupac¢do da
continuidade do ano letivo fez-se presente, pois criangas, jovens e adultos tiveram sua rotina
escolar/académica interrompida de forma abrupta, levando a criacdo de um plano emergencial
como alternativa para solucionar ou pelo menos minimizar o problema. Assim , o ERE
emergencial foi implantado com aval das diretrizes do MEC.

Em Minas Gerais, foi criado o Comité Extraordinario Covid-19, que deliberou
orientacbes sobre o regime de teletrabalho como medida provisoria e temporaria para o
enfrentamento da pandemia (Minas Gerais, 2020). Em 18 de margo, o Conselho Nacional de
Educacgdo (CNE) trouxe a publico uma proposta de reorganizagdo das atividades académicas
para as redes de ensino em todas as etapas e niveis.

Frente a esse evento, as escolas da rede estadual deram inicio ao ERE em maio de 2020,
momento este em que a Secretaria de Estado de Minas Gerais propds ferramentas digitais para
acesso aos contetidos programaticos e manutencdo do vinculo esntre a escola e os estudantes.

Mesmo n&o sendo intuicdo dessa pesquisa, apenas a titulo de conhecimento, a resolucao
também esclareceu sobre o regime emergencial de atividades ndo presenciais, sendo disposto,

em seu Art. 3° o desenvolvimento de atividades por meio de um Plano de Estudo Tutorado



26

(PET), criado por profissionais da educacdo do estado e que se encontrava de acordo com 0
Curriculo de Referéncia de Minas Gerais. Conforme o documento oficial da Secretaria de

Educacao:

81° O Plano de Estudos Tutorado (PET) consiste em um instrumento de
aprendizagem que visa permitir ao estudante, mesmo fora da unidade escolar,
resolver questbes e atividades escolares programadas, de forma
autoinstrucional, buscar informacdes sobre os conhecimentos desenvolvidos
nos diversos componentes curriculares, de forma tutorada e, possibilitar ainda,
0 registro e o cOmputo da carga horaria semanal de atividade escolar vivida
pelo estudante, em cada componente curricular. 82° O Plano de Estudos
Tutorados (PET) sera disponibilizado a todos os estudantes matriculados no
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional, por meio de
recursos das Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TICs) e, em casos
excepcionais, sera providenciada a impressdo dos materiais e assegurado que
sejam disponibilizados ao estudante (Brasil, SEE, 2020).

Diante disso, considerou-se necessario ressaltar que o PET foi colocado pela Secretaria
de Educacdo como obrigatério para todos os estudantes da educacdo béasica e do ensino
profissionalizante. No inicio do ano escolar em 2021, o governo mineiro apresentou o aplicativo
Conexdo Escola 2.0, com varias funcionalidades, este novo aplicativo se valia de recursos

disponivel no Google, como o Google Sala de Aula, Google Meet e Google Agenda.

2.3 O trabalho pedagdgico em uma rede municipal durante a pandemia

Como o processo de implementacdo do ERE aconteceu na rede municipal de ensino
investigada? Desde a veiculacdo através dos meios de comunicagdo, do surto da pandemia
causada pela Covid-19, o governo municipal da cidade publicou vérios decretos com
orientacgdes, restricbes e medidas de prevencdo contra a doenga, entre eles o decreto 15.334 de
13 de margo de 2020, onde antecipou as férias escolares de julho (Minas Gerais, 2020).

Frente a essa realidade, fez-se fundamental pensar nas estratégias de ERE, questionando
de que maneira o professor assimilou tudo isso e como incorporou essa mudanga em sua pratica
pedagdgica.

As mudancas educacionais ocasionadas pela pandemia do novo Coronavirus
impactaram diretamente a organizagdo escolar, especialmente a alfabetizag&o. Por isso, a
estrutura educacional precisou ser readaptada para atender a essas demandas. Conforme o
Parecer CNE/CP n°11/2020, com relacdo ao cumprimento da carga horaria minima de 800
horas:

[...] podera ser feita por meio de atividades ndo presenciais, entende-se 0
conjunto de atividades realizadas com mediacéo tecnolégica ou ndo, a fim de
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garantir atendimento escolar essencial durante o periodo de restrigdes para
realizacdo de atividades escolares com a presenca fisica de estudantes na
unidade educacional da educacéo basica ou superior (Brasil, 2020b, p. 17).

De acordo com esse documento e, ap6s a suspensdo das aulas de forma presencial no
ano letivo de 2020, as redes de ensino foram autorizadas a flexibilizar o cumprimento da carga
horéaria presencial. Neste sentido, as escolas municipais investigadas reinventaram suas acoes
através do ERE.

Nesse sentido, 0 ERE surpreendeu a todos no inicio de ano letivo de 2020. Nesse
contexto, as redes estaduais, municipais, privadas, secretarias de educagéo, gestores escolares
e professores buscaram possibilitar o estudo domiciliar dos alunos da educacéo bésica, através
dos meios digitais e da elaboracdo de cadernos de atividades impressas. No caso do municipio
investigado, primeiramente, foi realizado um trabalho com o Roteiro de Estudos Orientados
(REO), disponibilizado na plataforma Google Classrom, o qual, posteriormente, foi substituido
pelo Plano de Atividades em Casa (PAC), postado no WhatsApp e entregue na escola impresso.

O REO era desenvolvido pelos docentes de cada disciplina. O desenvolvimento do
trabalho pedagdgico considerava o componente curricular e 0 que se desejava que fosse
assimilado pelo aluno, conforme a disciplina para a qual a atividade era elaborada. Buscava
levar contedo e responder a questionamentos como o que ja havia sido aprendido e o que
necessitava ser ensinado, que fazer para aprender, os produtos que deveriam ser gerados e como
ser avaliados.

Tratava-se, portanto, de um documento que tinha como finalidade apresentar as
informacBes necessarias para que fossem desenvolvidos conteldos ou temas no decorrer do
trabalho pedagdgico, e que direcionava professores e alunos no ERE. Era um orientador de
forma dirigida pelo docente com o propoésito de que o aluno fosse capaz desenvolver acGes
independentes e gradativas orientado-o no processo de aprendizagem, por meio da motivacao,
de conceitos, atividades, entre outros, usando, para tanto, videos, materiais bibliograficos, jogos
que o intuito de favorecer e potenciar o material tedrico que era ofertado para a produgéo de

conhecimentos.

A seguir podera ser observado um exemplo de REO trabalhado em 2020:



Figura 1 — Imagem da capa do REO e as atividades pedagogicas.
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Porém, o ensino nao ficou restrito as atividades remotas, além das tecnologias digitais, a

rede municipal de Lavras elaborou material impresso, 0 PAC, de modo a contornar desafios
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como isolamento social, acesso a internet pelas familias, desigualdades sociais, necessidade de
aprendizagem das criancas e as dificuldades dos pais.

Esse material foi elaborado por um grupo de professores e especialistas que foram
dividos por disciplinas, Portugués, Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias, para a
montagem das atividades, de acordo com cada ano de escolaridade.

Utilizando como ferramenta a internet, os conteddos, inicialmente, foram
disponibilizados por meio de grupos de cada segmento da educacdo bésica, utilizando o
aplicativo WhatsApp para a postagem do PAC.

Funcionava da seguinte forma: a professora criava o grupo no WhatsApp e adicionava
todos os alunos da sala que dispunham de celular em casa. A principio tinha aula on-line uma
vez por semana e, depois, duas aulas semanais. A maioria dos alunos ndo entrava no Google
Meet por falta de acesso a internet, celulares ou mesmo computadores, apenas um grupo
pequeno assistia as aulas que se destinavam a explicar o PAC. Aguardava-se um tempo para
que o aluno fizesse as atividades e, na segunda aula era feita a correcdo para que, finalmente,
as atividades pudessem ser impressas e entregues na escola. Passavam por nova correcao e era
arquivada.

Inicialmente, a proposta era um PAC por semana, mas verificou-se que o tempo era
pequeno, pois os Pacs contemplavam todas as disciplinas e, os alunos em sua maioria,
dependiam da ajuda de familiares para realizacdo das atividades, principalmente quem néo
conseguia assistir as aulas on-line.

Verificada essa demanda, o0 PAC passou a ser realizado de 15 em 15 dias e, durante esse
periodo, a professora tirava as davidas dos alunos, sendo que aqueles que ndo participavam das
aulas mantinham comunicacdo com a professora pelo WhatsApp. Outro grupo que néo
participava pelo WhatsApp apenas entregava o material impresso na escola.

Na referida escola onde esta pesquisa foi desenvolvida, o PAC foi entregue
quinzenalmente e depois passou a ser mensalmente a todos os estudantes na forma impressa,
disponibilizando um tempo maior para a realizacdo das atividades. Essa rotina perdurou o ano
de 2021, independente de quem entrava no Google Meet para assistir as aulas remotas. Os pais
e/ou responsaveis compareciam na escola municipal, em data estabelecida através do aplicativo
de comunicagdo WhatsApp de cada turma, para buscar o PAC na escola e eram avisados sobre
a data de devolucdo das atividades realizadas pelos estudantes.

Além dos PACs, a Secretaria Municipal de Educac&o, disponibilizou aos estudantes do
municipio aulas lecionadas por professores colaboradores da rede através do Programa Educa

TV Lavras. As aulas eram transmitidas via Youtube, na tv Camara e/ou pela plataforma do
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Google Meet. No caso das escolas da rede municipal de ensino, as aulas sincronas aconteciam
de forma remota pela plataforma do Google Meet e eram ministradas pelas professoras regentes
de cada turma.

Pode-se citar aqui, a pesquisa de Souza (2023) que abrangeu o ERE emergencial no
mesmo municipio investigado, o trabalho desenvolvido na rede municipal nesse periodo, as
dificuldades encontradas pelos professores alfabetizadores e alunos, a formacao dos professores
e os detalhes de como eram realizadas as atividades. A autora discorre sobre o material
impresso, 0 PAC, ofertado a todos os alunos e as aulas on-line disponibilizadas nas plataformas
digitais.

Apesar de todo empenho do municipio para tentar atender aos alunos, em geral, foi
possivel verificar que muitos ndo realizavam as atividades, entregavam a maioria delas em
branco ou entdo ficava evidente que havia sido feita por algum membro da familia. Em outros
momentos, alguns alunos ndo buscavam o PAC, o que levou o setor pedagdgico a procurar por
respostas ativa desses alunos.

Esse trabalho durou quase todo o ano de 2020, atendendo ao Decreto n°® 15.339 que
dispds no Art. 16°: “Fica determinado a Secretaria Municipal de Educacéo que[...] promova a
imediata interrupcdo das aulas na rede publica municipal de ensino, com orientacdo dos
responsaveis e alunos, acerca da Covid-19 e das medidas preventivas” (Lavras, 2020).

Porém em meados de marco de 2021, o municipio ainda se manteve na onda amarela do
Programa Minas Consciente, mas acatou o estabelecido no Art. 2° do Decreto n°® 15.730, de 11
de margo de 2021: “Ficam suspensos o retorno dos segmentos da educacao béasica do Inciso Il,
e demais constantes no Art. 1° do Decreto n° 15.711, de 1° de mar¢o de 2021, até posterior
deliberagdo do Municipio de Lavras”, (Lavras, 2021).

Desta forma, o ano letivo de 2021 ainda iniciou de forma remota, devido a necessidade
de medidas preventivas para salvaguardar a satde publica, evitando um colapso no Sistema
Unico de Satde, visto que o afastamento era a melhor forma de se evitar o contagio direto.

Assim, a rede municipal preparou orientacbes para toda comunidade escolar,
enfatizando a importancia de tomar tais medidas para que evitar maiores problemas,
preservando os alunos, professores e funcionarios das instituicGes escolares.

A maioria dos pais concordou com a suspensdo das aulas, pois era real a preocupacao
com a pandemia, e suas consequéncias para o ser humano. Entretanto, a preocupacéo se voltou
para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem das criangas, mesmo sem 0 acesso
a escola.

A partir dessa preocupacdo, a secretarias de educacdo lavrense buscou alternativas,
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juntamente com a gestdo das escolas, a fim de desenvolverem estratégias para que os alunos
ndo tivessem tantas perdas quanto a aprendizagem, ja que ndo poderiam frequentar
presencialmente a escola.

Em agosto de 2021 as aulas retornaram ao formato presencial no sistema que nada, mais
era que a associcacao entre aulas presenciais e aulas remotas, pois ainda nédo era obrigatorio o
retorno somente presencial. Assim, aqueles que poderiam ficar em casa e acompanhar as
atividades de forma ndo presencial, continuavam a assistir aulas pelo Google Meet e também
retiravam o PAC impresso na escola.

Os alunos que frequentavam aulas presenciais, que tiveram reducdo da carga horéria
para 2h30min, realizavam as atividades pedagdgicas de acordo com suas necessidades
conforme a avaliacdo diagndstica preliminar e também faziam as atividades do PAC. Ao
término das aulas, as professoras alfabetizadoras permaneciam na escola planejando as
atividades pedagdgicas e, uma vez por semana, acessavam a plataforma do Google Meet para
ministrar aulas para 0s alunos que os pais e /ou responsaveis optaram por ndo permitir que
frequentassem as aulas de forma presencial.

As turmas de aulas presenciais contavam com um ndmero reduzido de alunos, em razéo
do rodizio que alternava os grupos, ou seja, alunos que frequentavam uma semana presencial,
assistiam a aula remota na semana seguinte, e assim por diante.

Algumas atividades do PAC elaboradas pelas professoras e supervisoras pedagdgicas
da rede municipal, do 1° ano e 2° anos, com o tema voltado para alfabetizacéo e letramento, em

2021 foram retratadas na Figura 2.



Figura 2 — Imagem da capa do PAC e atividades do 2° ano.
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5 . QUANDO CHEGOU O GRANDE DIA... TODOS OS SEUS CONVIDADOS ESTAVAM NA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE LAVRAS [ FESTA. E ELA FICOU MUITO CONTENTE, POIS TUDO DEU MUITO CERTO. ENFIM, PENSOU
PAC 1 - Plano de Atividades em Casa - MUNDO DOS NUMEROS - 2°ano ADONA GIRAFA! A MINHA FESTA £ UM SUCESSO!
UNIDADE 1 - CONHECENDO OS NUMEROS ‘ |
AUTORA CLAULIA CORREA - DISFONY
: — — - }TTPS HESCOLADO) 0801
Aluno (a): . RU2NOSPLAND- \ULA-REGISTRANDO-QUANTIDAD
el | |
Ano: Turma: - »
ey S = — QUERIDA CRIANGA, AGORA QUE VOCE JA LEU A HISTORA E VIU A
ta da : 4
Data da realizagio da atividade: o - | |MPORTANCIA DOS NUMEROS, OBSERVE NA SUA CASA ONDE VOCE PODE
ENCONTRAR NUMEROS E DESENHE DOIS DOS OBJETOS QUE VOCE ENCONTROU
NAO SE ESQUEGA DE COLOCAR OS NOMES DOS OBJETOS '
2~  PONTO DE PARTIDA ‘

OLA!l VOCE JA PENSOU NA IMPORTANCIA DOS NUMEROS NA NOSSA VIDA? |

COMO SERIA A VIDA SEM ELES? DIFICIL PENSAR, NAC E MESMO?
NA HISTORIA ABAIXO, VOCE PODE PERCEBER A IMPORTANCIA DOS NUMEROS E COMO
ELES NOS AUXILIAM NO NOSSO DIA-A-DIA. PECA AJUDA A UM ADULTO PARA LER o
EXTO OU VEJA O VIDEO SEGUINDO O LINKIQR CODE NO FINAL DA HISTORIA. -
| : |
) I HORA DE CONHECER
A LISTA DA DONA GIRAFA i 7 l
@2a L

CERTO DIA. A DONA GIRAFA RESOLVEU FAZER UMA FESTA ELA QUERIA ‘ NUMEROS EM NOSSA VIDA
CONVIDAR MUITOS BICHOS DA FLORESTA A DONA GIRAFA £ MUITO FESTEIRA! MAS )

TAMBEM, MUITO ORGANIZADA PRECISAVA FAZER TUDO COM CALMA PARA NAO ‘ S NUMEROS ESTAO POR TODA PARTE, INDICAM QUANTIDADE, ORDEM, CODIGOS £
COM CERTEZA, VOGE JA OS UTILIZOU EM SUA VIDA. VAMOS, ENTAO, VER MAIS SOBRE O
FALTAR NADA NA SUA FESTA USO DELES?

ENTAO ELA PENSOU! VOU FAZER UMA LISTA DOS MEUS CONVIDADOS. MAS COMECANDO PELA QUANTIDADE, AQUI OS NUMEROS SERVEM PARA INDICAR I
ANTES DE FAZER A LISTA ELA TELEFONOU PARA CADA BICHO E PERGUNTOU SE ELES | UM VALOR NUMERICO, POR EXEMPLO, QUANTOS ANOS EU TENHO OU QUANTAS
PODERIAM VIR A SUA FESTA. A DONA GIRAFA COMEGOU A ESCREVER NA SUA LISTA A PESSOAS EXISTEM EM MINHA FAMILIA, E POR Al VAL USANDO OS DEDINHOS CONTE
QUANTIDADE DE CADA BICHO QUE VIRIA NA FESTA E ASSIM ELA FOI ORGANIZANDO A QUANTAS PESSOAS HA EM SUA CASA E PINTE UM QUADRADINHO PARA CADA
SUA LISTA A DONA GIRAFA VAI CONVIDAR 1 URSO, 2 PINGUINS. 3 RAPOSAS, 4 SAPOS, § | ‘ PESSOA

TIGRES, 6 ELEFANTES, 7 ZEBRAS, 8 LEOES, 8 MACACOS E 0 HIPOPOTAMO
ELA QUERIA CONVIDAR O SENHOR HIPOPOTAMO, MAS ELE DISSE QUE NAO
PODERIA COMPARECER A FESTA, POIS NO DIA MARCADO DE SUA FESTA TERIA QUE ‘
3
— | L
— L e g oo e

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: TECENDO UMA REFLEXAQ

O processo de alfabetizacdo e letramento sdo complexos, pois exige um conjunto de
conhecimentos especificos, de saberes necessarios para acompanhar o processo de aquisi¢do da
leitura e escrita, aprendizagem, organizacdo, métodos, interacdo, e, como realizar tudo isso
através do ERE?

Nessa linha de pensamento, foram trazidas algumas discussdes teoricas tecendo uma
reflexdo sobre os principais conceitos referentes a alfabetizacdo e ao letramento, de modo a
possibilitar um embasamento tedrico a ser articulado ao trabalho com a alfabetizacéo e
letramento durante o periodo pandémico e, como, de fato, impactou o fazer docente.

3.1 Panorama das discussdes sobre alfabetizacdo no Brasil

A histéria da Alfabetizacdo tem sido objeto de estudo significativo para 0 mundo
académico ao longo dos anos, mas como falar em educacdo sem considerar a relevancia da
alfabetizacdo e do professor alfabetizador para entender o papel do sujeito no mundo letrado da
leitura e da escrita?

O Brasil, infelizmente, ndo apresenta em sua trajetoria de politicas publicas a educacgdo
como centro de prioridade. Assim, estudar a alfabetizacdo sempre foi tema de investigacdo do
mundo académico, buscando possiveis lacunas a serem preenchidas com a intencéo de elencar
possiveis solucdes para o enfrentamento da pratica pedagogica condizentes com a alfabetizacdo
formadora de leitores efetivos e participativos na sociedade.

De acordo com Soares (2000), o conceito de alfabetizacdo, que vigorou até o censo de
1940, era interpretado como a capacidade de escrever o préprio nome; era considerado
alfabetizado aquele capaz de ler e escrever um simples bilhete, ou seja, essa acdo, que era tida
como uma pratica de leitura e escrita, ainda que bastante trivial, perdurou até que estudos a
partir do censo comecaram a ser realizados.

Percebe-se uma certa limitacdo do conceito de alfabetizacdo na década de 1940, onde
apenas o basico seria 0 necessario para ser alfabetizado, ou seja, era suficiente ler e escrever o
proprio nomeou um bilhete, uma agdo considerada como funcional na época, essencial e
indispensavel.

A partir da década de 1950, a definicdo de alfabetizagdo ampliou para saber ler e

escrever um bilhete basico. No censo de 2000, alfabetizado era aquele que sabia ler e escrever
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um bilhete bésico, tido como simples. J& aquele que sabia ler e escrever, mas esqueceu e
aquele que somente sabia assinar o proprio nome, foram considerados analfabetos (IBGE,
2001).

Na consideracao feita por Mortatti (2004, p. 20), aparece o termo mencionado e criticado
por Frago, “analfabeto funcional”, apontado pela autora como “um termo que passa a ser
utilizado em vérios paises para se referir a todas as pessoas com menos de quatro séries
escolares concluidas”. Até o momento atual, onde os resultados do censo sdo frequentemente
apresentados, seguindo os critérios de anos de escolarizacao, a alfabetizacdo em sua trajetoria
de andlise da sua funcdo na populacdo, considera que apds alguns anos de aprendizagem
escolar, o individuo assuma uma postura nao s6 de leitor, mas de ledor, capaz de ler e escrever,
interagindo com o mundo letrado a sua volta.

Se nas décadas que precederam, a alfabetizacdo foi palco de interpretacdo linguistica e
critica politica, na década de 1990 comecou a assumir um papel mais amplo, percorrendo toda
a historia para delinear sua trajetoria nas praticas escolares, dando foco na vida cotidiana e na
cultura pedagdgica atuante e participativa.

Segundo Gaffney e Anderson (2000) citado por Soares (2000, p. 9) em Letramento e
Alfabetizacdo: as muitas facetas, as Ultimas trés décadas assistiram a mudancas de paradigmas
tedricos no campo da alfabetizacdo que podem ser assim resumidas: “paradigma behaviorista,
dominante nos anos de 1980, por um paradigma cognitivista, que avanca nos anosde 1990, para
um paradigma sociocultural”. De acordo com o0s autores, se a transicdo da entdo teoria
behavorista para a teoria cognitivista representou significativamente uma mudanca radical de
paradigma, a transicdo da teoria cognitivista para a teoria sociocultural pode ser vista antes
como um aprimoramento do paradigma cognitivista do que propriamente como uma mudanca
emblematica.

Surgiu no Brasil um novo dominio hegemdnico, na rea da alfabetizagdo, do paradigma
cognitivista, que aqui se difundiu sob a discutivel denominacdo de construtivismo. A partir
desse momento, foi possivel perceber que o simples ato de ler e escrever assumiu um novo
conceito através das pesquisas e contribuigdes sobre a psicogénese da lingua escrita elaborado
por duas escritoras argentinas: Emilia Ferreiro e Ana Teberosk (1986), onde o sujeito assumiu
um novo papel mais participativo e o professor tornou-se um mediador de todo processo ensino-
aprendizagem. N&o era suficiente saber ler e escrever, era preciso compreender 0 que estava
sendo lido e escrito. O letramento dependia do processo de alfabetizacdo para se tornar efetivo.

Magda Soares (2000), trouxe uma discussao sobre o letramento e a alfabetizacéo onde:

[...] dissociar a alfabetizacdo e letramento seria equivoco porque, de acordo
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com as atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas sobre
leitura e escrita, a entrada da crianca ou adulto dar-se-a no mundo da escrita
de forma simultdnea por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita — chamada alfabetizacéo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em propostas de atividades de leitura e
escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o chamado
letramento (Soares, 2000, p. 14).

Pode-se inferir que alfabetizacdo e letramento sdo dois termos que ndo podem ser vistos
de forma separadas, mas devem ser trabalhados num contexto de interacdo, complementacéo,
capaz de proporcionar ao individuo acesso ao mundo letrado, dando-lhe condig¢des de fazer uso
da leitura e escrita de forma social e efetiva, agindo de forma critica e participativa no mundo
que o cerca.

Nesse contexto, a alfabetizacdo é entendida como o processo de apropriacao do sistema
de escrita de uma lingua. De acordo com Soares (2011, p. 15) a “alfabetizagdo em seu sentido
préprio, especifico € o processo de aquisicdo do cddigo escrito, das habilidades de leitura e
escrita”.

A alfabetizacdo € interpretada pela autora como a capacidade de assimilar e
compreender a escrita e coloca-la em pratica, por meio das acGes de ler e escrever. N&o se trata
apenas de saber escrever algo, mas sim de ter conhecimento do que esta sendo escrito, sem se

esquecer, posteriormente.

3.2 As discussoes sobre o letramento

Diante das muitas indagacdes acerca da alfabetizacdo, suas propostas, métodos e,
sobretudo, resultados, surgiu, ha duas décadas, um novo conceito de alfabetizacdo que levou a
reflex&@o sobre o letramento. Mas, qual a diferenca, de fato, entre alfabetizagéo e letramento?

Buscando respostas para tal questionamento, recorreu-se as pesquisas e estudos de uma
das mais renomadas pesquisadoras sobre Alfabetizacdo e Letramento, Magda Soares. Segundo
a autora, Alfabetizacdo e Letramento sdo termos distintos, com finalidades diferentes.
Alfabetizacdo era entendida como a aquisi¢cdo convencional da leitura e da escrita, ja 0
Letramento, termo recente, implica um desenvolvimento de comportamento e habilidades de
uso mais amplo da leitura e escrita (Soares, 2004).

A partir desse momento, a Alfabetizacdo passou a ser vista sob outra 6tica, estabelecendo
relagbes entre a fala e a escrita, e o Letramento uma nova perspectiva para a alfabetizacéo.
Assim, entende-se que alfabetizar e letrar sdo processos distintos, mas inseparaveis.

De acordo com Soares citada por Morais e Albuquerque (2007, p. 47), “alfabetizar e letrar
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sdo duas aces distintas, mas inseparaveis do contrario: o ideal seria alfabetizar letrando,ou seja,
ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse ao mesmo tempo alfabetizado e letrado”.

Para um individuo se tornar letrado ele precisa se relacionar, interagir, vivenciar as
diferentes manifestacOes culturais com praticas de leitura e escrita, que permeiam seu cotidiano,
antes mesmo que receba a educacéo considerada formal. De acordo com Soares (2011), o termo
letramento € uma tentativa de traducéo do inglés literacy, que significa “o estado ou a condi¢do
de se fazer usos sociais da leitura e da escrita”. O letramento difere da alfabetizagdo, que é 0
processo formal de ensinar a ler e a escrever, de se apropriar do sistema ortografico de sinais e
codigos. Letramento ¢ um “conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes
tipos de material escrito” (Morais; Albuquerque, 2007, p. 7). Ou seja, letramento é além de
saber ler e escrever, entender 0 que se € e se escreve, para quem, porque, relacionando, dessa
forma, com o contexto social, 0 uso da escrita e da leitura em seu sentido mais amplo.

Entende-se que alfabetizar ndo é apenas codificar ou decodificar um sistema grafico,
por isso que o letramento vem completar a alfabetizacdo, dando-lhe forma e substancialidade,
ampliando a forma de entender e conceber a leitura e a escrita.

Um dos maiores desafios impostos a alfabetizacdo é alfabetizar letrando. Mas o que vem
a ser isso? Alfabetizar letrando é ensinar a ler e escrever no contexto e uso das préticas sociais
da leitura e da escrita.

Alfabetizar letrando significa orientar a crianca para que aprenda a ler e a escrever
convivendo com praticas reais de leitura e de escrita, substituindo as tradicionais e artificiais
cartilhas por outros recursos didaticos como: livros, revistas, jornais, tablets, computadores,
enfim, pelo material de leitura que circula na escola e na sociedade, bem como criando
situacBes que tornem necessarias e significativas praticas de producdo de textos, usando,
também, as tecnologias e metodologias ativas nesse processo de ensino-aprendizagem.

Para alfabetizar letrando, deve haver um trabalho intencional de
sensibilizacdo, por meio de atividades especificas de comunicagdo, como
escrever para alguém que ndo esta presente (bilhetes, correspondéncias
escolares), contar uma histériapor escrito, produzir um jornal escolar, um
cartaz etc. Assim a escrita passa a ter fungéo social (Carvalho, 2011, p. 69).

Assim, quando o professor alfabetizador, compreende todo 0 processo necessario a
aquisicdo da leitura e escrita, conhecendo também seu aluno e sua realidade, a alfabetizagéo e
o0 letramento cumprirdo seu papel social e sera capaz de transformar o simples ato de ler e
escrever, em praticas reais e alicercadas em um conhecimento significativo.

Um questionamento bastante atual e pertinente quanto a alfabetizacdo e o letramento,
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se deu durante a pandemia da Covid-19, periodo esse em que as aulas foram suspensas em todo
o mundo. Muitas sdo as perguntas, mas o caminho ainda é grande, pois a lacuna desse periodo
de isolamento tornou-se evidente com a volta das aulas presenciais, principalmente no que diz
respeito a leitura e escrita.

Porém, apesar de toda a situacdo imposta durante a pandemia, deve-se considerar que a
tecnologia digital tornou-se uma aliada do processo educacional sendo de suma importancia no
ERE, possibilitando que criancas na fase inicial de alfabetizacdo e letramento pudessem dar
continuidade ao processo de aquisicdo e desenvolvimento de leitura e escrita mesmo durante o
distanciamento social.

O uso de tecnologias digitais proporcionou mudancas rapidas na vida das pessoas, seja
no campo profissional, pessoal e/ou educacional, principalmente no periodo de vigéncia da
pandemia. De acordo com Kenski (2013):

A evolugdo tecnolégica ndo se restringe apenas aos novos usos de
determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A
ampliacdo e a banalizacdo do uso de determinada tecnologia impdem-se a
cultura existente e transformam n&o apenas o comportamento individual, mas
0 de todo o grupo social. [...] O homem transita culturalmente mediado pelas
tecnologias que Ihesdo contemporaneas (Kenski, 2013, p. 21).

E preciso pensar que as escolas faziam uso, em determinadas situacdes, de recursos
digitais, porém, era um percurso lento, que aos poucos ia sendo inserido, ndo era uma situacao
tdo habitual, principalmente nas escolas publicas. Porém, a nova realidade e necessidade
tecnoldgica imposta pelo periodo pandémico, tornou o uso das tecnologias a forma mais
préxima e imediata de fazer o conhecimento da escola chegar até o aluno, por meio das aulas
remotas, utilizando as midias como aparato pedagdgico.

Com a suspensdo das aulas presenciais e a ado¢do das aulas remotas, surge um novo
contexto educacional. Desde marco de 2020, novos desafios emergiram no contexto da
alfabetizacéo e letramento, processos complexos que se tornaram mais desafiadores, tanto para
professores quanto para os alunos, impactados diretamente pelo distanciamento social, com
reflexo nos aspectos socioeconémicos, politicos e emocionais.

Diante desse novo panorama educacional, a tecnologia se apresentou como alternativa
para incorporar as praticas pedagogicas a nova realidade vivenciada nas instituicoes

educacionais.
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3.3 Letramento digital: refletindo sobre o conceito

O panorama atual é um dilema, pois a sociedade se mostra cada vez mais conectada e
ao mesmo dividida entre aqueles que, mesmo sendo a maioria, utilizam constantemente a
tecnologia, e outros que ndo possuem condi¢Ges para acesso. No grupo tecnoldgico €
perceptivel a dependéncia cada vez maior de se manter conectado, sobretudo, em redes de
comunicacdes que se interligam com seus recursos multimidias, por parte de cidad&dos, governos
e organizagdes. A internet pode ser considerada como um dos avangos tecnologicos mais
relevantes das ultimas décadas, e se tornou um instrumento tdo presente na sociedade atual que
interferiu tanto nas relac6es, quanto na educacdo, ciéncia e em diversos setores como economia
e politica.

As tecnologias digitais ja fazem parte do cotidiano humano, possibilitando novas formas
de relacionar uns com os outros, de compartilhar e obter informacgdes. No &mbito educacional
ndo é diferente, novas préaticas sociais surgem envolvendo formatos avancados de conceber a
leitura e a escrita, 0 que demanda aquisicdo de conhecimentos especificos, ou seja, letramentos
diferenciados, que véo além dos papéis convencionais até entdo usados para a escrita.

Em casos como a realidade vivenciada pela Covid-19, a partir do fechamento das
escolas, acompreensdo e 0 uso pratico das tecnologias digitais como recursos permitiram maior
produtividade, tanto nos estudos quanto no trabalho, para que a vida ndo parasse. Sobre isso,
Gomes apud Almeida (2005) ressaltou que:

A fluéncia tecnoldgica se aproxima do conceito de letramento como prética
social, e ndo como simplesmente aprendizagem de um c6digo ou tecnologia;
implica a atribuicdode significados as informagdes provenientes de textos
construidos com palavras, graficos, sons e imagens dispostos em um mesmo
plano, bem como localizar, selecionare avaliar criticamente a informagé&o,
dominando as regras que regem a prética social da comunicagdo e
empregando-as na leitura do mundo, na escrita da palavra usada na producgéo
e representacdo de conhecimentos (Almeida, 2005, p. 174).

O letramento digital reforgou a relagéo entre o aluno e a aprendizagem mostrando a
demanda do professor adotar de ser apenas um mero transmissor do conhecimento e passar a
ser 0 mediador de todo o0 processo de ensino-aprendizagem.

O professor, diante desses novos desafios, precisa incorporar o computador como um
instrumento a mais em suas praticas pedagodgicas, levando o aluno a construir seus
conhecimentos, desenvolver habilidades em pesquisar contetudos em sites, plataformas digitais,
selecionar informacgdes e fazer uma analise critica do uso do conteido que for encontrado. Faz-

se necessario perceber que a tecnologia traz novas formas de leitura e escrita e, nesse contexto,
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o professor precisa ndo sé adaptar-se a essa nova modalidade, mas se apropriar desse recurso e
utiliza-lo de forma contextualizada em sua pratica e, consequentemente, em seu planejamento.
Essa nova forma de organizar as informagOes através das tecnologias trouxe outra
forma de vislumbrar possibilidades ndo s6 de uso, mas de acesso, o leitor dessa nova era digital,
dispde de mais recursos e dispositivos para ler e acessar, quando comparado ha décadas atrés.

Em tempos de leituras digitais e de relacGes midiaticas é vivenciado o surgimento de
outros espacos de escrita e novos gestos de leitura advindos da era, porém é preciso refletir: ha
de fato uma inclusdo digital? Todos os professores e alunos tém acesso a internet e
equipamentos?

Nesse contexto, evidencia-se uma enorme lacuna que vem sendo nitidamente exposta,
principalmente durante o periodo pandémico, entre aqueles que possuem acesso a essas
informacdes e aqueles que se quer conhecem algum tipo de tecnologia e recursos e ndo dispdem
de condigdes sociais e econdmicas. Sob essa Gtica, torna-se urgente as discussdes e politicas
publicas mais eficazes em torno da “inclusdo digital” que sejam capaz de garantir que todos
tenham o direito garantido e acesso aos recursos tecnoldgicos, como forma de inclusdo também
social.

Segundo Silva (2005) o padrédo de comunicagdo unidirecional, que estabelece o fluxo
linear emissor — receptor, ndo atende mais a realidade, quando a comunicagdo torna-se
multidirecional. Na cultura digital, cada sujeito pode ser emissor e receptor, podendo também
trabalhar em regime de colaboracdo com outros emissores, além de poder fazer uso direto das
tecnologias digitais para transmitir uma mensagem (informacao) para multiplos receptores que
nédo séo apenas receptores.

Talvez, hoje o maior desafio imposto as escolas, aos educadores e a sociedade civil, seja
a exclusdo digital ou analfabetismo digital, viver em uma sociedade letrada requer repensar toda
a dindmica que gira em torno desse processo de alfabetizagéo e letramento, nessa esfera digital,
que seja realmente significativo levando-se em conta a multiplicidade tecnoldgica que ora se
apresenta.

Para Soares (2002, p. 151), letramento digital corresponde a “um certo estado ou
condicd@o que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou condigéo — do letramento — dos que exercem
préaticas de leitura e de escrita no papel.”

A autora tem como foco em seus estudos que a perspectiva desse estado e condigéo do
leitor s&o modificados quando este se apropria de tecnologias tipograficas e tecnologias digitais

para leitura e escrita.
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Em sintese, o letramento digital remete ao processo de desenvolvimento de
competéncias para localizar, selecionar, acessar, organizar, usar informacdo e gerar
conhecimento no ambiente digital, visando a tomada de decisao e a resolucéo de problemas.

As tecnologias digitais tornaram-se parte da educacdo, uma necessidade nas relacfes
humanas e no ensino-aprendizagem. Diante disso, os professores precisam explorar habilidades
de letramento digital que sejam interessantes, criativas e relevantes, capazes de promover um
aprendizado significativo e aperfeicoar o conhecimento e as habilidades dos alunos.

Acredita-se que o novo desafio para a educacdo, atualmente, seja assegurar 0 acesso aos
recursos utilizados e redes sociais, possibilitando o uso e o aproveitamento do potencial de
inovacédo que as tecnologias digitais proporcionam.
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4 METODOLOGIA

Esse capitulo, tem por finalidade discorrer sobre 0 percurso investigativo da pesquisa
de abordagem qualitativa. Em um primeiro momento é apresentada a descri¢cdo da pesquisa
para, em seguida, descrever os procedimentos de coleta de dados ocorridos em uma escola da
rede municipal por meio da aplicacdo de um questionario que embasou metodologicamente
para refletir e responder aos objetivos propostos desta pesquisa. A metodologia utilizada buscou
apresentar um perfil dos professores alfabetizadores que participaram da pesquisa e
conhecimento da instituicdo de ensino na qual lecionavam, suas praticas pedagogicas e agdes
realizadas durante o periodo pandémico.

4.1 Caminhos da pesquisa

A natureza qualitativa foi proposta por entender que, por meio de sua realizagéo, seria
possivel debrucar sobre o problema em seu ambiente natural, analisando-o de forma processual.
O interesse desse estudo é o contato direto e constante com o I6cus e o0s sujeitos, aqui professoras
alfabetizadoras. A opc¢éo do procedimento de coleta de dados foi o questionario pelo Google
Forms. Nesse novo panorama, o foco foi o processo de alfabetizacdo que atribuiu a pesquisa
certa importancia e compromentimento social por ser uma acdo dindmica, interativa e
interpretativa para o aprendizado da leitura e da escrita.

Antes de especificar a abordagem qualitativa, € preciso entender e compreender o0 que
de fato seja pesquisa. Para Gatti (2012), o homem pesquisa o tempo todo em seu cotidiano, seja
na busca pela solugdo de algum problema ou no simples ato de pesquisar uma receita para
elaborar um prato,entre outros. A pesquisa assumiu ao longo do tempo sentidos diferentes para
as pessoas, assim como seu papel se transformou trazendo a luz iniciativas e propostas
inovadoras, principalmente na area cientifica e educacional.

A pesquisa apropriou-se de algumas caracteristicas que lhe sdo peculiares, e trouxe
duvidas quanto ao tipo de conhecimento gerado ou que se deseja alcar, em relacdo as
dificuldades e desafios enfrentados pelas professoras nesse processo.

Quem pesquisa procura compreender ou explicar alguma coisa e é através da pesquisa
que se pode analisar aquilo a que se propde conhecer. E necessario que o pesquisador crie seu
referencial de seguranca, pois ndo se pode achar que ao se trabalhar com pesquisa va “brincar”
com todo o conhecimento envolvido, 0 que remete a teoria que sera usada na pesquisa.

Pode-se dizer que ndo ha pesquisa sem busca, sem conhecimento, € preciso criar.
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Assim, Gatti (2012, p. 13) afirma que “o conhecimento obtido pela pesquisa € um
conhecimento situado, vinculado a critérios de escolha e interpretacdo de dados, qualquer que
seja a natureza desses dados”. Sdo oferecidas condicOes através dos dados encontrados para
que de fato se tornem o corpus de toda teoria a que se pretende dedicar, estudar. Com isso,
Gatti (2012, p. 13) aponta a pesquisa na educagéo, a qual, em seu entendimento, tem se
apresentado de maneira muito diversificada, uma vez que abrange questdes em perspectivas
filoséficas, sociologicas, psicoldgicas, politicas, bioldgicas, administrativas, entre outros.

A pesquisa qualitativa possui atividades de investigacdo que se apresentam de forma
especifica e caracteristicas afins. Assim, a preocupacdo desta pesquisa € a busca pela
compreensdo de uma determinada realidade a partir da coleta e analise de dados em uma
abordagem qualitativa. De acordo com Chizzotti (2003, p. 1), “o termo qualitativo implica
uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair
desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a uma atengdo
sensivel”.

Partiu-se do pressuposto que a abordagem de pesquisa qualitativa descritiva é a que
melhor se apresenta para responder as questdes colocadas no contexto educacional, problemas
especificos do cotidiano escolar, onde os sujeitos interagem de forma pratica.

A pesquisa teve como ponto de partida a realizacdo de um questionario respondido
individualmente pelos professoras, descrevendo quem sdo, sua formacdo inicial, tempo de
carreira e de atuacdo na alfabetizacdo, que tem por finalidade identificar e caracterizar as
participantes. O gquestionario ainda contou com questdes semiestruturadas com a finalidade de
compreender quais as acGes pedagodgicas praticadas pelas professoras alfabetizadoras na
pandemia. O questionario foi disponibilizado através do Google Forms as professoras
alfabetizadoras da escola em que a pesquisa foi desenvolvida. O sigilo das identidades das
professoras foi preservado.

4.2 Procedimentos de producéo de dados

Para a producdo de dados foi realizado, inicialmente, um estudo bibliografico em
relacdo a tematica “ERE”. Para tanto foi feito um levantamento de trabalhos publicados na
forma de livros, artigos cientificos e anais de congressos dos Gltimos dois anos, usando como
fontes as plataformas Google Scholar, portal de peridédicos CAPES e periddicos sobre “ERE” ¢
0 “professor alfabetizador”.

Depois de lidos os resumos dos estudos dos estudos tedricos encontrados foram



43

excluidos os incompletos, aqueles que abordavam o tema, porém em um contexto muito
distante do que se objetivava na presente pesquisa. Foram incluidos para a discussdo seis
trabalhos publicados nos dltimos quatro anos que trouxeram reflexdes sobre a educacéo, o ERE
e a préatica docente.

Para melhor compreensédo acerca do trabalho desenvolvido pelas professoras
alfabetizadoras do municipio de Lavras optou-se por usar como instrumentos de coleta de dados
a aplicacdo de um questionario pelo Google Forms para professoras alfabetizadoras que
desenvolvem um trabalho em uma Rede Publica Municipal de Ensino.

Entre as diversas técnicas de coletas de dados utilizadas, o questionério sera aqui
abordado de forma mais detalhada. O questionario, segundo Gil (1999, p. 128), pode ser
definido “como a técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc.”

Gil (1999) apresenta as seguintes vantagens do questionario sobre as demais técnicas de
coleta de dados: a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo gue estejam dispersas
em uma area geografica muito extensa, ja que pode ser repassado por outros meios que nao o
pessoal (aqui uma plataforma da Internt); b) implica menores gastos com pessoal, posto que o
questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores; ¢) garante 0 anonimato das respostas;
d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais conveniente; €) ndo
expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

A pergunta é mais importante que a resposta. Tendo isto em mente, deve-se voltar
especial atencdo a construcdo das perguntas que fardo parte do corpo do questionario, pois é
através delas que se conseguird, ou ndo, obter os corretos dados para a analise e consideracdes
sobre o objeto de pesquisa.

Outra forma de coletar os dados que diz respeito ao questionario € que, em alguns
aspectos se assemelha a entrevista. Contudo, possui como principal diferengca como aplicar
esses dois métodos de coletas de dados, jaque a entrevista realiza-se, majoritariamente, face
a face pesquisador e entrevistado, em contrapartida, o questionario ndo traz essa prerrogativa.

Gil (2008, p. 121) traz o conceito de questionario: “como a técnica de investigagdo
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com 0 proposito
de obter informacgdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc”.

Estas questdes devem ser formuladas pelo pesquisador com o intuito de obter as

informac0es especificas de determinado problema de pesquisa de forma mais objetiva, o que
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facilitara a tabulacdo das respostas. Podem ser utilizadas questfes abertas ou fechadas. Na
primeira o questionario é formulado com questionamentos com uma lista pré-determinada das
respostas, multipla escolha, por exemplo. Na segunda situacdo as respostas sdo livres, dentro
da proposta do problema de pesquisa, ou seja, 0 sujeito que ird responder pode fazé-lo
espontaneamente e de acordo coma sua perspectiva.

Antes de expor as técnicas de confeccdo das perguntas faz-se citacdo de trecho em que
Marconi e Lakatos (1999, p. 100) destacam gue: “junto com 0 questionario deve-se enviar uma
nota ou carta explicando a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter
respostas, tentando despertar o interesse do recebedor para que ele preencha e devolva o
questionario dentro de um prazo razoavel”.

A principio, esses pequenos detalhes parecem dispensaveis, porém trouxeram maior
envolvimento dos participantes, tornando-se a chave para o sucesso do trabalho a realizagédo
dos questionarios. Outra dica trazida por Marconi e Lakatos (1999) é que, em média, 25% dos
questionarios entregues seja devolvido respondido.

Outro ponto a ser observado encontra-se na relacdo da quantidade de questBes a serem
utilizadas no questionario. O pesquisador devera formular nimero suficiente a fim de ter maior
acesso as respostas para as perguntas formuladas, mas também que ndo sejam grandes a ponto
de desestimular a participacdo do investigado.

Ainda, deve ser bem observada a ordem das questdes, de forma que a proxima tenha
conexdo com a anterior. O questionario, como instrumento de coleta de dados, deve ser bem
elaborado, com perguntas claras e objetivas, devendo se atentar para o vocabulario utilizado,
que deve ser pertinente ao publico ao qual se destina.

Considerando que o questionario foi disponibilizado em uma plataforma na Internet,
segundo Flick (2009), ha trés condicBes que devem ser levadas em consideracdo para a
realizacdo da pesquisa qualitativa on-line: 1. A familiaridade do pesquisador com o ambiente
virtual, é preciso conhecer formas de comunicacao online, ter acesso assegurado e gostar de
estar/trabalhar on-line; 2. A tematica da pesquisa precisa ser condizente com o ambiente on-line;
3. Os participantes devem ter acesso e estar conectados via internet, a rede ndo deve ser apenas
0 contato, mas 0 ambiente e objeto de pesquisa.

Assim, podemos inferir que a entrevista ndo pode ser considerada apenas uma
ferramenta ou até mesmo uma técnica a ser utilizada pelo pesquisador, mas uma estratégia
para se chegar aos objetivos propostos.

O questionario disponibilizado no Google Forms utilizado nessa pesquisa encontra-se

ao final desse trabalho (Apéndice B). Esta pesquisa de carater qualitativo busca nas vivéncias



45

e no contidiano escolar de professoras alfabetizadoras evidéncias para compreender as
dificuldades educacionais que se apresentaram durante a pandemia.

4.3 Perfil dos sujeitos da pesquisa

A investigacdo seguiu com a participacao de professoras atuantes na Alfabetizacéo de
uma escola municipal em uma cidade localizada no Campo das Vertentes. Sdo elas as
protagonistas desse processo, tdo necessario, que é a alfabetizagéo.

Foi possivel conversar sobre a problematica investigada acerca da Covid-19 e como se
deu o processo de alfabetizacdo durante esse periodo. Entre os docentes investigados, seis
professoras ndo fazem parte do quadro efetivo do municipio, os demais sdo concursados entre
oito e 19 anos. Todos sdo graduados em Pedagogia e/ou curso em nivel superior (Normal
Superior) e possuem especializacdo em areas da educa¢do. Durante o més de maio foi iniciada
a pesquisa no espaco de atuacdo dos participes. Nessa histdria a pesquisadora também se tornou
narradora, dialogando sobre seu proprio espaco de atuacdo profissional, e caminho para o
espaco do outro.

Para manter o compromisso ético assumido no termo de Compromisso nem o nome da
instituicdo ou dos participantes foram mencionados. Sendo assim, eles foram identificados
como P1, P2, e assim por diante.

Participaram da pesquisa 13 professores. A maioria é do género feminino (92,3%) e

masculino (7,7%), com idade entre 30 a 59 anos, como mostram os Grafico 1 e 2.

Gréafico 1 — Género dos participantes.

@ Feminino
@ Masculino

A

Fonte: Da autora (2023).
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Gréfico 2 — Idade dos participantes.

@ Menos de 25 anos
@ 25229 anos
@ 30a39anos
@ 40 a 49 anos
@® 50259 anos

Fonte: Da autora (2023).

Quase metade dos participantes leciona na alfabetizacdo entre 6 e 15 anos (46,2%),
leciona entre 16 e 25 anos (30,8%) e menos de 5 anos (23,1%). Do total de professoras, 23,1%
sdo graduadas em Pedagogia, 15,4% possui Licenciatura em Educagdo Superior e 7,7% sé&o
doutores. Sobre o tempo de atuacdo na escola investigada, 53,8% atua na escola entre um e 5
anos, 30,8% atua entre 11 e 15 anos, 7,7% entre 6 e 10 anos e 0 mesmo percentual, 7,7% atua

entre 16 e 20 anos, como retratado nos Graficos 3, 4 e 5.

Gréafico 3 — Tempo em que leciona na alfabetizacao.

@ Menos de 5 anos
@® De6a15anos
@ De 16 a 25 anos

Fonte: Da autora (2023).
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Gréfico 4 — Educacdo formal dos participantes.

@ Inferior 4 Educagao Superior

@ Educagao Superior — Curso Superior de
Tecnologia

@ Educacao Superior — Pedagogia

@ Educacgéo Superior - Licenciatura
@ Educacéo Superior — Outros Cursos
@ Especializagao (Lato Sensu)

@ Mestrado (Stricto Sensu)
@ Doutorado (Stricto Sensu)

Fonte: Da autora (2023).

Observa-se que, ao enfocar a formacéo dos participantes, os dados apontam um maior
agrupamento de professoras com formacgédo no curso de Pedagogia (23,1%), o que talvez se
justifique pelo fato de esse curso ser voltado para professoras que atuam, principalmente, nas
duas primeiras etapas da Educacdo Basica: Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental (CIPRIANI; MOREIRA; CARIUS, 2021).

Gréafico 5 — Tempo de atuacdo na escola pesquisada.

@ Este ¢ meu primeiro ano
@ 1-2 anos 3-5 anos

@ 6-10 anos
@® 11-15anos
@ 16-20 anos

@ Ha mais de 20 anos

Fonte: Da autora (2023).

Quando questionados se participaram, nos Ultimos 18 meses, de atividades de
desenvolvimento profissional, tais como programa de qualificacdo, 84,6% disseram que né&o,
enquanto 15,4% responderam que sim.

Em oficinas de trabalho, 100% disseram que sim e, se participaram em uma rede de
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professoras (network) formada especificamente para o desenvolvimento profissional
promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo, 84,6% disseram que sim, enquanto 15,4%

responderam que nao (Graficos 6, 7 e 8).

Gréfico 6 — Participacdo em atividades de desenvolvimento profissional

® sim
® Nao

Fonte: Da autora (2023).

Gréfico 7 — Participacdo em cursos/oficinas de trabalho

® Sim
@® Nio

Fonte: Da autora (2023).



Gréfico 8 — Participagdo em rede de network

® sim
@® Nao

Fonte: Da autora (2023).
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5 ANALISES DOS DADOS

Neste capitulo foi apresentada uma a andlise reflexiva a partir dos dados coletados por
meio da aplicacdo do questionario com as professoras alfabetizadoras que aceitaram participar
da pesquisa.

Os dados referentes ao questionario foram gerados atraves de um formulério no Google
Forms e disponibilizado aos sujeitos de pesquisa, no caso professoras alfabetizadoras, para que
0s mesmos pudessem responder, através do WhatsApp?. As professoras selecionadas para
participarem da pesquisa foram escolhidas por atuarem na alfabetizacgéo, por fazerem parte da
na mesma escola em que a pesquisadora atuava como docente e por terem lecionado no periodo
da pandemia.

Apbs a realizacdo dos procedimentos de coleta de dados foram obtidas diferentes
informacdes sobre a questdo do trabalho docente na alfabetizacdo durante o periodo remoto o
que provocou a realizagdo de uma andlise com foco do trabalho desenvolvido no periodo
pandémico.

A partir da analise do questionario aplicado foi possivel organizar os dados com base
em trés dimensBes perceptivas sobre o ERE da seguinte forma: 1) Préticas pedagdgicas na
alfabetizacdo realizadas durante a pandemia; 2) Percepcdo das professoras em relagdo as
praticas pedagodgicas realizadas; 3) Percepcdo das professoras em relacdo aos desafios
enfretados durante o ERE.

Inicialmente, buscou-se compreender quais 0s recursos pedagogicos utilizados pelas
professoras alfabetizadoras durante o ERE, incluindo o uso de midias digitais, juntamente com
o material produzido por essas profissionais em parceria com as supervisoras pedagogicas, para

auxiliar o processo de ensino-aprendizagem e seu uso social, o denominado PAC.

5.1 Préticas Pedagdgicas realizadas na alfabetizacdo durante a pandemia

A grande maioria das professoras alfabetizadoras participantes (92,3%) se detiveram a
usar as plataformas propostas pelos profissionais do setor pedagdgico da secretaria municipal
de educacdo como o Google Classroom, o Google Meet e 0 WhatsApp e as ferramentas

pedagdgicas que essas plataformas disponibilizam. Porém, 7,7% ndo o fizeram usando somente

2 Aplicativo de comunicacéo, onde mensagens de texto, audio, imagens, videos e/ou documentos sdo enviados
instantaneamente. Pode ser baixado na Play Store:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.whatsapp&hl=pt BR&gl=US.



https://play.google.com/store/apps/details?id=com.whatsapp&hl=pt_BR&gl=US

0 PAC com atividades impressas (Graficos 9, 10 e 11).

Gréfico 9 — Realizacdo de atividade remota com os alunos.

@® Sim
® Nao

Fonte: Da autora (2023).

Gréfico 10 — Recurso usado para desenvolver aulas remotas.

@ Aulas através do classroom.
@ Aulas pelo google meet.

@ Classroom, Google meet e aplicativo de
mensagens (Whatsapp)

Fonte: Da autora (2023).

Gréfico 11 — Dominio para desenvolver aula remota com as ferramentas tecnologicas.

@ Google meet
@ Google classroom
@ Whatsapp

@ Google meet, Google classroom e
Whatsapp

Fonte: Da autora (2023).
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Foi possivel verificar através dos dados obtidos nessa pesquisa que, a maioria dos
professoras tém experiéncia na docéncia, relataram a dificuldade para trabalhar de forma remota
com os alunos, devido a falta de internet, equipamentos tanto por parte de alguns professoras
como na maioria dos alunos da rede municipal. O PAC foi o material mais utilizado e mais
acessivel aos alunos, porém também apresentou particularidades, pois muitos pais tinham
dificuldade para explicar aos filhos as tarefas.

Assim como visto no estudo de Macedo (2022), o Google Meet foi a ferramenta mais
utilizada para ministrar aulas on-line, para a realizacdo das rodas de leituras nos encontros
sincronos. Quando os alunos tinham acesso a essas aulas, a professora explicava e trabalhava
com eles as atividades. O link de acesso era enviado via WhatsApp pelo professor de cada
turma. O Google Meet também era utilizado para reunides pedagdgicas entre a rede, as
supervisoras e o0s professoras.

Verificou-se que, apesar de todo recurso tecnoldgico existente, a pandemia trouxe a
reflexdo acerca de como melhor utilizar essas ferramentas e como transforma-Ilas para que se

tornem mais acessiveis aos alunos.

5.2 Percepcao das professoras em relacdo as praticas pedagdgicas realizadas

Ao solicitar que as professoras descrevessem quais as estratégias pedagdgicas utilizadas
durante o periodo da pandemia, a fim de dar continuidade ao trabalho de alfabetizacdo, foram

obtidas as seguitnes respostas:

PAL: Utilizei além do Google Meet, videos, histérias e jogos.

PA2: Montei um escritério em casa com as ferramentas necessarias para as aulas
remotas.

PA3: Dei aula pelo Google Meet utilizando muitos materiais ladicos, jamboard,
livros, etc.

PA4: Enviei atividades (PAC) para quem nédo conseguia assistir minhas aulas.
PAS: Trabalhei muito mais do que presencialmente, achei complicado aula on-
line, tive que comprar um computador usado para dar as aulas.

E possivel observar a partir das respostas das professoras alfabetizadoras, que a
implementacdo do ERE emergencial trouxe uma nova realidade nos modos de ensinar e
aprender para a educacdo e, consequentemente, para a formacgéo das professoras e sua pratica
pedagdgica, as professoras se adaptaram e ressignificaram suas praticas em um periodo curto
de tempo. O modo ensinar requereu alterar os modos de relagdo com a tecnologia, a principio
em relacdo a aquisicdo de aparelhos tecnoldgicos, como na fala da PA2 “Montei um escritorio

em casa com as ferramentas necessarias apra dar aula on line” e da PAS “tive que comprar um
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computador usado apra dar aulas”.

Conforme Maia, Bernardo e Bridi (2020), o trabalho remoto docente gerou uma nova
dindmica que fragilizou ainda mais a vida laborativa e doméstica. A modalidade remota
transfornou o dindmica de trabalho, a qual acelerou, com jornadas exaustivas e uso dos tempos
de trabalho de maneira intermitente — remoto e presencial —, sem delimitar claramente quais 0s
momentos para trabalho e ndo trabalho. Percebeu-se a inexisténcia de um padrdo na estrutura
da atuacdo remota, fosse ela coletiva ou individual, ja que cada entidade escolar procurou
atender as demandas, sendo responsabilidade das professoras, determinar, conforme seus
interesses, sua rotina a qual foi vinculada ao processo de ensino-aprendizagem
simultaneamente.

Em sintese, houve um aceleramento e pressdao na série de acdes realizadas, com
excessiva utilizacdo das tecnologias digitais para planejar aulas, gravar videos, repassar e
corrigir trabalhos, somadas as dificuldades de relagcao. Tudo isso ficou a cargo do docente
individualmente (Souza et al., 2022).

5.3 Percepcao das professoras em relacdo aos desafios enfrentados durante o ERE

Considerando os desafios no ERE, perguntamos se, durante a vigéncia do ERE, as
professoras tiveram alguma ajuda de custo extra, para trabalhar em casa com sua internet e
computador. Do total de participantes, 92,3% disseram que ndo e 7,7% sim (Gréafico 12); se
recebera, formacdo para trabalhar no ERE/hidbrido, a maioria (53,8%) disse que ndo e 46,2%

que sim (Gréafico 13).

Gréfico 12 — Ajuda para trabalhar em casa no ERE.

® Sim
® Nao

=

Fonte: Da autora (2023).
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Gréafico 13 — Recebeu formacao para trabalhar com o ERE durante a pandemia.

® Sim
53,8% ® N:o

Fonte: Da autora (2023).

Em relacdo a se recebeu suporte tecnoldgico suficiente para oferecer uma aula remota,
76,9% disseram que ndo e 23,1% que sim, como mostra o Grafico 14.

Cabe ressaltar que as formacgOes oferecidas para as professoras alfabetizadoras das
escolas da rede municipal foram disponibilizadas pela equipe pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacdo, através de videos instrucionais gravados na Plataforma Youtube. As
formacdes foram divididas em diversos videos com duracdo pequena e instruc@es acerca da
utilizacdo das plataformas que foram sugeridas para a ministracdo de aulas durante o ERE. Os
videos iniciavam com o acesso a plataforma, depois detalhavam como utilizar as ferramentas

voltadas para o ensino-aprendizagem.

Gréafico 14 — Suporte tecnoldgico suficiente para oferecer uma aula remota.

@® Sim
® Nao

Fonte: Da autora (2023).

A partir das respostas das professoras foi possivel levantar algumas hipéteses a respeito
dos desafios enfrentados durante o ERE, como a falta de auxilio técnico para trabalhar em casa
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no ERE, formac&o carente para lidar com tal modalidade, suporte tecnoldgico insuficiente para
oferecer aula remota, o que inclui falta de energia ou acesso a Internet, falta de equipamentos.
Essa falta de recursos tecnologiocos e/ou falta de intrucdo técnica ndo era apenas das
professoras, mas também dos alunos, pois nem todos tinham acesso a Internet ou a ferramentas
compativeis para a realizacdo das atividades, o que € claro, dificultava ou mesmo impedia o
interesse nas aulas.

PAL: Muitas das vezes a falta de energia ou conectividade com internet.

PAZ2: Falta de equipamentos, internet, cursos mais especificos.

PA3: Muitos alunos ndo tinham internet, nem uma ferramenta apropriada para
assistir as aulas.

PA4: Conseguir prender a atencdo de todos.

PA5: Uma formacgdo mais especifica e computadores para as professoras.

E outra professora disse que:

PA13: Atender a todos os estudantes sem que houvesse exclusdo, visto que
muitos deles ndo tinham acesso a internet e/ou computadores e casa, alguns
tinham que dividir o telefone celular da mée com varios outros irmaos de
outros anos/séries diferentes, além da falta de dominio sobre as ferramentas
utilizadas, visto que muitos pais/mées e/ou responsaveis nao tinham costume
de acessar email e plataformas digitais como as utilizadas nas aulas online.

Percebe-se que nas respostas, as professoras demonstraram as dificuldades enfrentadas
durante o ERE com o uso das tecnologias, com a falta de equipamentos, uma formagdo mais
especifica. Apesar de todos os desafios encontrados diante dos recursos tecnol6gicos,
evidenciou-se que encontraram uma forma de lecionar de forma criativa e emergente,
propiciando a aprendizagem em uma perspectiva inovadora e desafiadora.

Conforme afirmam Valente et al. (2020), o periodo pandémico demandou mudancas e
adaptacdes, que exigiram formacdo permanente dos professores. Entretanto, na maioria
absoluta dos casos, professore(a)s contaram exclusivamente com a prépria experiéncia e pratica
docente. E evidente que a pandemia trouxe desafios para a préatica pedagdgica e exigiu nio
somente ressignficacdo dos processos de aprendizagem dos discentes, no que se refere a
estrutura fisica, emocional e social emergentes com a crise sanitaria, mas também a cria¢éo de
um novo método de ensinar e lidar com o processo de trabalho.

Para Rondini, Pedro e Duarte (2020), as mudancas nos processos de trabalho de
professores ocorreram velozmente nos sistemas educacionais de inimeros paises, que se viram
diante da necessidade de usar plataformas on-line, sem que esses profissionais apresentassem
qualquer qualificacdo preparo, mesmo que superficial, para essa atividade.

Muitas professoras que ndo estavam familiarizadas com o mundo tecnoldgico,

buscavam auxilio entre seus pares e familiares, para atenderem a demanda das aulas on-line.
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Outro ponto que chama atengdo foi a falta de suporte tecnoldgico por parte dos alunos. A
alfabetizacdo ja € um grande desafio para professores no formato presencial, pois demanda
planejamento e um ambiente alfabetizador organizado para apropriacdo da leitura e da escrita.
No ERE tornou-se ainda mais complexa, sua execucao foi dificultada, devido ao distanciamento
e a falta de recursos, ja que a maioria das familias, principalmente da rede publica, ndo contam
com um local apropriado para os estudos, 0s responsaveis ndo conseguem orientar o aluno nas
atividades, sem falar na questao de equipamentos para assistir as aulas e acesso a Internet.

A escola ndo almeja apenas instrumentalizar os alunos alfabetizando-os tecnicamente a
respeito do codigo linguistico, mas letrd-los para que possam compreender e intervir na
realidade que os cerca, como cidad&os participativos, reflexivos e atuantes na sociedade em que
estdo inseridos.

Também traz uma reflexdo: a necessidade da formacdo continuada, de forma pratica e
objetiva, com intuito de atender as necessidades dos professores para que se alcance os objetivos
propostos para uma aprendizagem significativa.

Como Produto Educacional (Apéndice A), resultante, da pesquisa de mestrado
desenvolvida no Programa de Pds Graduacdo em Educacdo pela Universidade Federal de
Lavras (UFLA) foi desenvolvido o curso de extensdo “Tecnologias digitais na alfabetizagao:
de que praticas estamos falando?” com carga horaria de 80 horas. Foi elaborado com base na
pratica pedagdgica do professor alfabetizador e na préatica realizada em parceria com 0s
docentes sujeitos da pesquisa, bem como em uma fundamentacéo tedrica que abrangeu uma
reflexdo sobre a tema’tica da alfabetizacdo e o uso das tecnologias. A pesquisa explorou um
curso de formacéo continuada para o uso das tecnologias, com discussdes tedricas e propostas
de atividades préaticas. A partir da pesquisa realizada, este produto educacional apresenta um
passo a passo da experiéncia da formacdo continuada utilizando a tecnologia e seus recursos
para uma aprendizagem significativa e necessaria aos tempos atuais. Entende-se como relevante
0 uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo como estratégia para ensinar e
aprender, visando formar docentes que habitem este espaco e o utilizem em sua potencialidade.
Assim também, a expectativa é que este curso possa auxiliar as professoras alfabetizadoras que
pretendem utilizar o ambiente digital de aprendizagem, em suas mais diversas formas, como

um espaco de formacao continuada, ndo somente ligada diretamente a temética do ERE.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia causada pela Covid-19 encaminhou a sociedade para um cenario de
incertezas, principalmente no campo educacional. Nesse contexto, surgiram novas ferramentas
tecnoldgicas e 0s espacos de aulas virtuais e, junto a elas os maiores desafios se relacionam ao
acesso a Internet, recursos digitais disponiveis, ao déficit do dominio dessas ferramentas, tanto
para professores quanto para os alunos. Um dos fatos mais perceptiveis nesse cenario é o reflexo
da falta de formacdo continuada para os professores, o que afetou diretamente o periodo da
pandemia.

Os recursos tecnoldgicos sempre existiram, mesmo antes da pandemia, as criangas desde
cedo apresentam dominio e interesse com tudo aquilo relacionado ao mundo digital. Nas
ultimas décadas, as instituicbes académicas demonstram uma preocupagcdo em ensinar aos
alunos a se adaptar a qualquer tipo de realidade, dentre elas, a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos. Portanto, os profissionais mais afetados com a pandemia, foram aqueles que
possuem uma formacao mais longinqua, distante dos modelos de ensino atuais, que insistem
em continuar na zona de conforto. Apesar disso, a realidade trouxe a tona a necessidade de se
reiventar, de reaprender e aprender novas formas de ensinar. Mesmo os professores que ndo
tiveram suporte de ensino para o uso das ferramentas digitais de forma concreta na pandemia,
consideraram um momento de novos aprendizados e desafios na profissao docente.

Frente a reorganizacao e apreensdo dos modos de ensinar e aprender, ler e escrever em
ambientes digitais, principalmente durante a pandemia, buscou-se nesse estudo compreender e
refletir sobre as propostas de atividades pedagogicas realizadas por professoras alfabetizadoras,
durante o ERE emergencial, no primeiro semestre de 2021 e com foco na formacgéo docente
desses profissionais.

As professoras alfabetizadoras da escola municipal onde a pesquisa ocorreu, utilizaram
recursos pedagdgicos como o Google Meet para aulas on-line uma vez por semana com duragao
de 50 minutos, onde se desenvolviam atividades de leitura e escrita, alfabetizagdo matematica,
de forma indisciplinar, onde tiravam duvidas e corrigiam o material impresso. O aplicativo
WhatsApp foi utilizado para propagar os recados pertinentes aos responsaveis, para a orientacdo
do PAC, como abrir e baixar um arquivo e para esclarecer duvidas dos alunos e pais. Foi
desenvolvido pelas professoras em parceria com a equipe pedagogica o Plano de Atividades
para Casa (PAC) com atividades das disciplinas que atendiam.

A educacdo ganhou novos caminhos durante a pandemia e ficou evidente a participacéo
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das professoras para desenvolver estratégias para que o processo educacional tivesse
continuidade. A reflexdo da necessidade de uma formacédo continuada na pandemia, com a
demanda tecnoldgica repentina, mostrou o compromisso das professoras ndo s6 com a
educacdo, mas com a formacdo do ser humano. A elaboracdo de atividades pedagodgicas
relevantes a alfabetizacdo e as praticas de letramentos em ambiente digital sdo contempladas
através das aulas on-line.

A literatura mostrou que a formacdo inicial e continuada de professores estdo voltadas
para as concepgdes mais atuais do processo de ensino-aprendizagem. E preciso repensar essa
pratica, buscando respostas para os desafios que emergirem ao longo das relagBes entre
sociedade e educacdo, levando em conta os padrdes de producdo e do conhecimento. Podera,
entdo, surgir um novo conceito de qualidade de ensino, onde é o professor se torna critico-
reflexivo, pois entende que a pratica € a referéncia da teoria, a teoria € 0 que nutre a pratica.
Entdo, mudangas acontecem na metodologia que orienta a pesquisa, no reconhecimento das
competéncias e habilidades das professoras, bem como na oferta para que essas profissionais
possam atuar, ultrapassando os limites da sala de aula, levando em conta a comunidade escolar
tendo como elemento norteador o projeto pedagogico.

Dentro dessa proposta, faz-se necessario que as instituicbes formadoras incentivem o
professor a desenvolver essa formacao critico-reflexiva, para que ele possa ndo sé entender o
seu préprio processo de pensamento, mas também refletir de maneira critica e reflexiva quanto
a sua pratica pedagdgica, se encontrando apto a desenvolver estratégias na sala de aula,
promovendo situacdes nas quais o aluno saiba estruturar as suas ideias e organizar seus
pensamentos, a partir da préatica e da interacdo com seus pares.

Além do mais foi possivel perceber que a maior parte das professoras se viram diante
de um grande desafio: ministrar aulas de forma remota. O preparo que receberam para aulas
presenciais, por meio do contato. Aulas on-line demandaram mais tempo, revelaram grandes
dificuldades, tanto para professoras quanto para os alunos. As primeiras se sentiram exaustas
ao realizar os trabalhos laborais e domésticos, sem percepcao de quando acabava um e comeca
0 outro. Os segundos, nem sempre tinham acesso aos recursos tecnologicos. A juncéo desses
dois elementos trouxe frustragdo na volta as aulas, diante da percepcédo de que o ERE foi a Unica
alternativa para que o processo de ensino-aprendizagem nao fosse paralisado, mas também
trouxe a tona antigos, mas ainda vigentes, diversidades e lacunas na alfabetizacéo e na educacéo
como um todo.

Acreditamos que a vivéncia de uma situacao inusitada no contextoe escolar gerou novos

aprendizados a docencia, coomo no caso de pandemia e da necessidade de aulas somente on-
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line. Na necessidade de adpatar a pratica pedagdgica, as professoras tiveram que superar limites
pessoais em relagdo ao uso das tecnologias, o que demonstram estarem mais preparadas para
uso de alguns recursos tecnoldgicos, mesmo que esse ndo seja seu estilo de ensinar ou mesmo
0 desejo da maioria delas. As tecnologias séo parte de seu cotidiano nas conversas corrigueiras,
nas trocas de experiéncias, mas ndo para tamanha responsabilidade e, mesmo j& tendo tido essa
experiéncia, ndo parece que o desejem fazer novamente. Como auxiliar, a tecnologia sempre
foi e sempre sera um recurso bem-vindo.

Com relacdo a minha propria pratica docente durante a pandemia, posso dizer que nao
foi facil, muitas foram as angustias, as dificuldades e também as perspectivas de como trabalhar
de forma remota a alfabetizacdo. Na maioria das vezes utilizei a internet da minha casa, pois
moro proximo a escola, mas tive que adquirir um computador para dar as aulas, ja que meu
notebook teria que ser compartilhado por mim e por minha filha que também € estudante.

Vivenciar um contexto de pandemia e a manter a continuidade do ensino, nos permitiu
reflex6es muito relevantes sobre como trabalhar com a tecnologia, mas também nos mostrou a
realidade da falta de acessibilidade e investimento de politicas publicas com relacdo a
infraestrutura e equipamentos nas escolas.

Para minha formagdo como profissional, alfabetizadora, o mestrado trouxe a
possibilidade de praticar novas teorias, refletir, ressignificar e adotar novos conceitos. Receber
conhecimento com profissionais que ha muito praticam a arte de ensinar se mostrou prazeroso,
enriquecedor, ndo apenas como aluna, mas também como pessoa. Cresci grandemente ao longo
do periodo, assim como pude trocar experiéncias com outras alunas, colegas de trabalho e, ao
mesmo tempo, praticar em sala de aula o que ia aprendendo. Enfim, ensinar é uma arte e

aprender ensinando é algo para se agradecer.
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APENDICES

APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

1 IDENTIFICACAO

Tema Tecnologias digitais na alfabetizacdo: de que préticas

estamos falando?

Modalidade Minicurso
Carga horéria Total: 80h
Meta fisica Aproximadamente 60 professores alfabetizadores da

uma Rede Municipal de uma cidade mineira

Publico-alvo Profissionais da alfabetizagcdo da rede municipal de

ensino

Corpo técnico responsavel Elizabeth de Jesus Romeu Garcia (Mestranda em
Educacdo — UFLA)

llsa do Carmo Vieira Goulart (UFLA)

Palestrantes convidados Juliano Guerra Rocha (UFJF)

Brian Garrito Veloso (UFLA)

Mauriceia Silva de Paula Vieira (UFLA)

Fernanda Barbosa Ferrari (UFLA)

Josiele Vita da Silva Tavares (Prefeitura Municipal de

Macuco)

2 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Dentro do escopo de um mestrado profissional faz-se necessario a apresentacédo de
um produto, de uma acao pratica que justifique e dé sustentacdo a pesquisa desenvolvida.
O produto final pode assumir diferentes formatos como: ebook, sequéncia didatica,
material didatico, manual, entre outros. Dentro dessas perspectivas de modelos de produtos
educacionais, pretendeu-se promover um minicurso, em dois momentos, com o objetivo
de refletir a pratica pedagdgica e mostrar possiveis intervengdes a serem desenvolvidas no

ensino hibrido e remoto emergencial, com professores alfabetizadores do um municipio de
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Minas Gerais.

O atual produto serd um instrumento que pretende tanto dar conta dessa necessidade
institucional quanto colaborar na formacédo continuada de professores alfabetizadores que
atuam nas séries iniciais da alfabetizacdo. E preciso pensar e executar momentos de
formacéo para que os docentes possam ter contato, de maneira critica, com a reflexdo sobre
sua propria pratica durante a pandemia da Covid-19, com o0 ensino remoto emergencial.
Apostando na formacdo continuada como acdo fundamental e do processo educativo é
necessario pensar a acdo docente para que novas acdes sejam potencializadas, novos
instrumentos de aprendizagem sejam desenvolvidos e novos conhecimentos

compartilhados.

2.1 OBJETIVOS

Objetivo Geral

Oferecer um espaco de discussédo teorico e pratico sobre as tecnologias digitais como

auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

Objetivos especificos

- Refletir sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento a partir de propostas pedagogicas
diferenciadas de leitura e escrita;

- Refletir sobre o conceito de letramento digital e o uso de tecnologias na alfabetizacéo;

- Elaborar e aplicar propostas inovadoras na alfabetizacdo a partir do uso das tecnologias
digitais;

- Apreciar e dialogar sobre as diferentes propostas de atividades para a construgdo do

processo de ensino-aprendizagem em Alfabetizacéo.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Os estudos relacionados a aplicagdo das tecnologias fundamentais para o
estabelecimento de fronteiras e possibilidades de aplicagéo das estratégias de ensino, tais como
os de Diesel, Baldex e Matins (2017), Bacich e Moran (2018), Filatro (2018), Freire (2013) e
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Dewey (1950), trazem em suas abordagens uma proposta de educacédo inovadora, demonstrando
possibilidades de transformacdo das aulas em experiéncias de aprendizagem significativa.
Sabe-se que os estudantes que estdo inseridos hoje, em um sistema formal de ensino, requerem
de seus professores competéncias didaticas e metodologicas para as quais eles ndo foram e nem
estédo sendo preparados (BACICH; MORAN, 2018).

Diante dessa proposta de ensino, que confere a base para o desenvolvimento dessa
pesquisa, buscou-se fundamento, ainda, nos principais autores que defenderam, desde o século
XX, uma educacdo pautada na aprendizagem ativa e significativa do estudante. John Dewey,
por exemplo, defendia a necessidade de estreitar a relagdo entre teoria e préatica. Para ele, o
aprendizado ocorre se inserido no contexto diario do aluno. Assim, Teixeira (1957) transcreve
as palavras de Dewey:

[...] o processo educativo ndo pode ter fins elaborados fora dele préprio. Os
seus objetivos se contém dentro do processo e sdo eles que o fazem educativo.
N&do podem, portanto, ser elaborados sendo pelas proprias pessoas que
participam do processo. O educador, o mestre, € uma delas. A sua participacao
na elaboragdo desses objetivos ndo é um privilégio, mas a consequéncia de
ser, naquele processo educativo, o participante mais experimentado e,
esperemos, mais sabio (TEIXEIRA, 1957, p. 21).

De acordo com Dewey, acredita-se que quando o professor faz uso de um método ou
de uma estratégia fundamentada associando-a a sua pratica pedagogica, capaz de promover
uma aprendizagem ativa, estd estimulando o aluno a fazer uso de suas fun¢Bes mentais de
pensar, raciocinar, observar, refletir, entender, aprender, dentre outras habilidades, que, de
forma conjunta, promovem a construcao do saber. Portanto, esta é uma forma que pretendemos
desenvolver este produto educacional (PE) voltado para Tecnologias digitais na alfabetizacéo,
a fim de que as professoras alfabetizadoras se apropriem desse conhecimento em prol de novas
formas de ensinar.

Desse modo, essa proposta vem corroborar com as ideias acima, tomando como base
as tecnologias, pois acredita-se que é a partir da ruptura do modelo de ensino tradicional,
enraizado nas préaticas conteudistas, que se podera atingir uma proposta de ensino-
aprendizagem voltada para praticas inovadoras e significativas na alfabetizacdo e nos anos
iniciais.

Diante das mudancas e transformacdes que vao surgindo, principalmenter na educacao,
as necessidades também véao adquirindo novas formas e conceitos, tornanndo perceptivel a
demanda pela insercéo de praticas pedagdgicas atraves das tecnologias, visando dar conta desse

novo perfil ao aluno do século XXI.
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Portanto, o ensino por meio do auxilio da tecnologia j& vem sendo defendido e
difundido em estudos de diferentes tedricos, desde o século passado. Dewey (1950), Piaget
(2006), Vygotsky (1998) e Freire (1998), de formas diversas, tém mostrado como cada ser
humano aprende de forma ativa, a partir do contexto em que se encontra inserido, do que lhe é
realmente significativo, relevante e proximo ao nivel de competéncias que possui (MORAN,
2018). Para Dewey (1959):

O Unico caminho direto para o aperfeicoamento duradouro dos métodos de
ensinar e aprender consiste em centraliza-los nas condic¢fes que estimulam,
promovem e pdem em prova a reflexo e o pensamento. Pensar € o0 método de
se aprender inteligentemente, de aprender aquilo que se utiliza e recompensa
0 espirito (DEWEY, 1959, p.167).

Assim, o pensamento pedagdgico de Dewey (1959) compreende a educa¢do como um
processo em que o aluno busca de maneira ativa o conhecimento, exercendo sua liberdade e
autonomia, desenvolvendo com competéncia a criatividade. Desse modo, com a evolucao das
tecnologias, as exigéncias no ambito escolar aumentam e afetam cada vez mais as professoras,
exigindo constantemente formacao continuada para inovar suas formas de ensinar, para atender
as necessidades dessas mudancas advindas do mundo globalizado.

Nesse contexto, Cerqueira (2021) revela que:

[...] os professores [...] estdo diante de novas perspectivas e de uma nova geragao de
alunos que tem um vasto acesso a tecnologias e informagdes e, assim, pode-se
asseverar que as aulas [...]Jprecisam de um novo formato, no qual o fazer docente seja
contextualizado e voltado para as situagcBes reais de utilizacdo da lingua
(CERQUEIRA, 2021, p. 60).

A partir dessa proposta, entende-se que a formagdo continuada para as professoras
alfabetizadoras sera uma alternativa para suprir as necessidades sobre o tema e, assim, conseguir

desenvolver o dominio sobre as tecnologias.

4 MOMENTOS DE FORMAGCAO (Possiveis temas a serem desenvolvidos nas

oficinas)

1.° Momento — Realizagdo de 4 encontros presenciais

- Encontro de apresentacdo da proposta do curso de formacéo e conferéncia inicial sobre a
Alfabetizacdo e contexto social: desafios e possibilidade da atuacdo pedagogica

- Encontro de elaboracdo e planejamento de atividades a partir do uso de tecnologias na
alfabetizacéo;

- Encontro para socializacdo a partir de propostas pedagdgicas inovadoras de leitura e escrita;
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- Encontro de Encerramento e conferéncia final sobre Formacéo de professoras alfabetizadoras.
Professoras responsaveis:

Elizabeth de Jesus Romeu Garcia (Mestrando em Educacdo — UFLA)

llsa do Carmo Vieira Goulart (UFLA)

2.° Momento — Realizacdo de encontros formativos de discussao teorico e reflexdo da
pratica pedagogica (remotos/presenciais)

- Alfabetizar e letrar do que estamos falando?

- Sistema de escrita alfabético e praticas de intervencdo pedagdgica

- O que é letramento digital? Onde ele se encaixa na minha pratica pedagégica?

- Discussdes tedricas e praticas sobre o conceito de letramento digital e tecnologias na
alfabetizacéo.

- Discussdao sobre Consciéncia fonologia e préticas pedagOgicas de intervencdo na
alfabetizacdo;

- Multiletramentos e praticas a partir de video animacao na alfabetizacéo;

- Préticas de leitura e producéo de textos na alfabetizacéo;

Palestrantes Convidados:

Juliano Guerra Rocha (UFJF)

Mauriceia de Paula Vieira (UFLA)

Brian Garrito Veloso (UFLA)

Giovanna Rodrigues Cabral (UFLA)

llsa do Carmo Vieira Goulart (UFLA)

Fernanda Barbosa Ferrari (UFLA)

Josiele Vita da Silva Tavares (Prefeitura Municipal de Macuco)

Elizabeth de Jesus Romeu Garcia (Mestranda em Educacédo (UFLA)

3.° Momento — Realizacdo de atividades praticas pedagogicas inovadoras na escola
Professoras responsaveis:

Elizabeth de Jesus Romeu Garcia (Mestrando em Educacdo — UFLA)

llsa do Carmo Vieira Goulart (UFLA)

5 METODOLOGIA



69

Para organziagéo das atividades formativas do minicurso os encontros serdo a partir de:

- Aulas expositivas dialogadas;

- Atividades coletivas, individuais e em grupos;

- Estudos dirigidos a partir de textos tedricos, discussdes e debates em grupos;

- Estudos individuais;

- Sinteses parciais e finais dos textos lidos;

- Elaboracdo, aplicacdo e refelxdo de atividades praticas de leitura e producéo escrita a
partir do uso de tecnologias com criancas em fase de alfabetizacéo;

- Socializacao e reflexdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas;
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Quadro 1: Estrutura do Minicurso

Desenvolvimento do Curso de Extensao

Uma das propostas do mestrado profissional é compartilhar com a sociedade concedente
adevolutiva através do compartilhar os resultados da pesquisa realizada. A partir desta premissa
optamos pela realiza¢do do curso de extensdo: “Tecnologias digitais na alfabetizagdo: de que
praticas estamos falando?”, para as professoras alfabetizadoras da rede municipal participante
desta pesquisa sob a orientagdo docente da professora Dra. llsa do Carmo Vieira Goulart.

A primeira oficina aconteceu no recinto do anfiteatro do Departamento de Educacédo da
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UFLA (DED) onde ocorreu a abertura do Curso de Extensdo, a apresentacdo da proposta
formativa e a Conferéncia inicial coleta de dados desta pesquisa para as professoras
alfabetizadoras das séries iniciais do ensino fundamental no dia 9 de agosto de 2023 no periodo

noturno, de forma presencial (Figura 3).

Figura 3 - Imagens da apresentacdo da parte tedrica e abertura do curso no DED.

Objetivo

Oferecer um ambiente de
discussao tedrica e pratica
sobre as tecnologias digitais e
o uso de metodologias ativas
em relagdo ao ensino da
leitura e da escrita, a partir
das realidades e vivéncias de
professores alfabetizadores.

Formagao de
Professores
Alfabetizadores

Tecnologias digitais e
metodologias ativas na
alfabetizagdo: de que
praticas estamos
falando?

* Organizadoras:

* Elizabeth Romeu de Jesus Garcia
* llsa do Carmo Vieira Goulart

* Josiele Vita da Silva Tavares

AU &

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Apo0s a apresentacdo inicial do curso, a professora Elizabeth apresentou a oficina
sobre tecnologias com o objetivo de promover uma reflex&o nos participantes acerca do tema e
promover uma discussdo sobre seu uso na pratica pedagégica do professor alfabetizador e como

se deu durante a pandemia (Figura 4).
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Figura 4 - Imagens da apresentagéo da oficina.
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Recursos e mais recursos...
Da teoria a pratica

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A segunda oficina aconteceu no dia 16 de agosto de 2023 de forma remota, sob a
orientacdo da professora llsa, contando com estudos dirigidos a partir de textos teoricos,
discussOes e debates em grupos. O tema foi Alfabetizar e letrar do que estamos falando? Com
a participacdo do prof. Juliano Guerra Rocha (Universidade Federal de Juiz de Fora) e

mediacédo da prof. Dra. llsa (Figura 5).

Figura5 - Imagens da oficina
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Fonte: dados da pesquisa (2023).
A terceira oficina aconteceu no dia 30 de agosto de 2023 de forma remota, com a

participacdo da da prof. llsa, mediacdo da prof. Elizabeth. O tema foi Sistema de escrita

alfabético e praticas de intervencao pedagogica (Figura 6).

Figura6 - Imagens da oficina
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

As demais oficinas se deram de forma hibrida, com dois encontros presenciais e 0
restante remoto. Para que o0s objetivos da oficina de compartilhar o aprendizado vivenciado com
as professoras alfabetizadoras fossem alcancados, os materias utilizados foram pensados para
serem acessiveis e, portanto, foram disponibilizados na plataforma da UFLA, onde as duvidas

e sugestdes eram postadas no forum, bem como a gravacao das palestras e textos teoricos.

Atividades Praticas

As atividades praticas foram compostas por oficinas de forma remota e presencial
alternadas com temas que revezam entre tecnologia, alfabetizacdo, jogos, entre outros. AS
oficinas eram realizadas conforme a palestra do modulo alfabetizador, visando trocar
experiéncias, realizar debates, entre outros. As oficinas eram realizadas quinzenalmente,

conforme a carga horaria estabelecida no produto educacional.

Reflex&o sobre o processo formativo
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Pode-se concluir que as palestras ministradas para as professoras alfabetizadoras
mantinham o foco na prética pedagdgica e no trabalho desenvolvido durante o ensino remoto,
levando a uma aproximacao entre teoria e pratica, uso das tecnologias e percepcdes na pandemia
com a alfabetizacdo e letramento.

As atividades praticas auxiliaram no conhecimento das dificuldades encontradas pelas
professoras que puderam externar o que sentiram ao longo do periodo pandémico como

professoras alfabetizadoras no decorrer da realizacéo das oficinas.
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APENDICE B — QUESTIONARIO

1 Qual género vocé se

identifica?

2 Qual sua idade?

3 Ha quanto tempo vocé leciona na alfabetizacdo?

4 Qual o nivel mais elevado de educac¢do formal que vocé concluiu?

5 Ha quanto tempo VOCé trabalha como professor nesta
escola? 6 Se possivel, exclua periodos prolongados de auséncia (como, por exemplo,
interrupgdes na carreira docente).

Desenvolvimento Profissional

Nos ultimos 18 meses, vocé participou de qualquer um dos seguintes tipos de
atividades de desenvolvimento profissional e qual foi o impacto dessas atividades no seu
aprimoramento profissional como professor?

7 Programa de qualificacdo (como, por exemplo, um curso em nivel de graduacdo ou pds-
graduacéo que ofereca diploma ou certificado)

8 Cursos/ oficinas de trabalho (por exemplo, sobre disciplinas ou métodos e/ou outros
topicos relacionados a educacéo)

9 Participacdo em uma rede de professoras(es) (network) formada especificamente para
o0 desenvolvimento profissional das(os) professoras(es) promovido pela Secretaria Municipal
de Educagéo?

Préticas Pedagdgicas durante a pandemia

10 Durante a vigéncia do ensino remoto, vocé teve alguma ajuda de custo extra, para
trabalhar em casa com sua internet e computador?

11 Vocé recebeu formacédo profissional especifica para trabalhar com o ensino remoto
durante a pandemia?

12 Durante a suspensao das aulas presenciais voceé realizou alguma atividade remota com
seusalunos?

13 Qual recurso tecnologico vocé usou para desenvolver suas atividades remotas?
(Respondaessa questdo apenas se sua resposta na questéo anterior for SIM)

14 Das ferramentas tecnoldgicas, qual vocé tem o dominio para desenvolver uma aula
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remota?

15 Vocé teve suporte tecnoldgico suficiente para oferecer uma aula remota?

16 Descreva quais as estratégias pedagogicas utilizadas durante o periodo da pandemia
paracontinuar o trabalho de alfabetizacgéo.

17 Descreva quais os desafios enfrentados durante as atividades remotas no ensino remoto.
18 Descreva quais € como as atividades desenvolvidas de forma hibrida (presencial e

remotaao mesmo tempo).

19 Descreva quais os desafios encontrados no ensino hibrido.

20 No retorno as aulas semipresenciais vocé teve condigfes (tecnoldgicas) para ofertar
umensino remoto para completar a carga horéria de aula?

21 Vocé se sentiu preparado(a) pedagogicamente para o retorno as aulas
presenciais?

22 Vocé ja conhecia o termo "ensino hibrido"?

B Vocé concordaria com a oferta de um curso (presencial/remoto) de formacdo para 0s
professores para discutirmos os desafios da educagdo nesse contexto de ensino remoto?

24 Vocé aceitaria fazer parte do grupo de professores(as) para troca de experiéncias das
aulas remotas durante o ensino hibrido?

Diante das informac@es acima:

Estou de acordo com as descri¢des e concordo participar dessa pesquisa.



