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RESUMO

Alfabetizar tem sido um grande desafio enfrentado pelos professores das escolas publicas
brasileiras. Pesquisas recentes do Inep (2023) revelam que apenas 56% das criangas das
escolas publicas foram alfabetizadas até¢ o final do 2° ano do ensino fundamental,
evidenciando lacunas persistentes no processo escolar. Diante desse cendrio, esta
dissertacdo tem como objetivo geral analisar as contribuigdes dos trabalhos apresentados
no Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo (CONBALF), nas edi¢des de 2021, 2023 e 2025,
para a compreensdo das questdes contemporaneas de alfabetizagdo e letramento, a luz da
obra Alfaletrar, de Magda Soares. Os objetivos especificos compreendem: realizar um
levantamento sistematico das produgdes académicas nos anais do referido congresso;
categorizar e analisar as produgdes em trés eixos (concepgdes, politicas e praticas); e
identificar as convergéncias e tensdes entre os trabalhos e o referencial tedrico adotado. A
pesquisa ¢ de natureza qualitativa, caracterizada como uma revisdo bibliogréfica,
fundamentada no aporte tedrico de Magda Soares. A andlise dos dados foi realizada por
meio da Analise de Contetdo, conforme Bardin (2011), a partir da organizac¢do do corpus
em categorias analiticas. Os resultados evidenciam a complexidade do processo de
alfabetizagdo no cotidiano escolar, ressaltando a necessidade de praticas que articulem o
sistema de escrita a sua funcdo social. Como desdobramento dos dados, apresenta-se um
produto educacional, configurado como um curso de formagdo continuada destinado a
professores alfabetizadores.

Palavras-chave: Magda Soares; praticas pedagdgicas; formagao docente; alfabetizagao.



ABSTRACT

Literacy instruction has been a major challenge faced by teachers in Brazilian public
schools. Recent research by the Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (2023) reveals that only 56% of children in public schools were literate by
the end of the second year of elementary education, highlighting persistent gaps in the
schooling process. In this context, this dissertation aims to analyze the contributions of the
papers presented at the Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo (CONBALF), in its 2021,
2023, and 2025 editions, to the understanding of contemporary issues in literacy and
literacies, in light of the work Alfaletrar, by Magda Soares.

The specific objectives include: conducting a systematic survey of academic productions in
the conference proceedings; categorizing and analyzing these works into three axes
(conceptions, policies, and practices); and identifying convergences and tensions between
the studies and the adopted theoretical framework. This is a qualitative study, characterized
as a bibliographic review, grounded in the theoretical contributions of Magda Soares. Data
analysis was carried out through Content Analysis, according to Laurence Bardin (2011),
based on the organization of the corpus into analytical categories.

The results highlight the complexity of the literacy process in everyday school contexts,
underscoring the need for practices that articulate the writing system with its social
function. As an outcome of the data, an educational product is presented, designed as a
continuing education course for literacy teachers.

Keywords: Magda Soares; pedagogical practices; teacher training; literacy.



INDICADORES DE IMPACTO

A pesquisa realizada evidencia impactos sociais, educacionais, culturais e tecnologicos ao
analisar as produ¢des académicas do Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo (CONBALF),
nas edi¢des de 2021, 2023 e 2025. Os resultados demonstram que o trabalho contribui para
a compreensdo das lacunas persistentes na alfabetizacdo, especialmente no contexto das
escolas publicas brasileiras. O impacto social se concretiza na valorizagdo da fungdo social
da escrita e na possibilidade de transformagdo das praticas pedagodgicas, beneficiando
diretamente professores alfabetizadores e, indiretamente, milhares de criangas em processo
de alfabetizagdo. O carater extensionista do trabalho se evidencia na oferta do curso de
formacdo continuada, que estabelece didlogo entre universidade e sociedade, envolvendo
docentes, estudantes e técnicos da UFLA em parceria com escolas publicas da regido de
Lavras e territorios vizinhos. O publico diretamente beneficiado compreende professores
da educacdo bdsica, estimando-se a participacdo inicial de profissionais, além da
mobilizacdo de docentes, estudantes e técnicos da universidade. Os impactos se inserem
nas areas tematicas da Politica Nacional de Extensdo, especialmente em Educagdo, Cultura
e Tecnologia e Produgdo, ao promover reflexdes tedricas e praticas inovadoras. Além
disso, o trabalho se alinha aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU,
destacando-se o ODS 4 (Educag¢ado de qualidade), o ODS 10 (Reducao das desigualdades) e
o0 ODS 17 (Parcerias e meios de implementac¢do), ao fortalecer a formacao docente, reduzir
desigualdades educacionais e fomentar parcerias entre universidade e escolas publicas.
Dessa forma, os impactos do estudo se apresentam como concretos e diretos, a0 mesmo
tempo em que apontam potencial de expansdo para outros territorios e populagdes,
consolidando a relevancia social, cultural e académica da pesquisa.



IMPACT INDICATORS

The research carried out demonstrates social, educational, cultural, and technological
impacts by analyzing the academic productions of the Brazilian Literacy Congress
(CONBALF), in the 2021, 2023, and 2025 editions. The results show that the study
contributes to understanding the persistent gaps in literacy, especially in the context of
Brazilian public schools. The social impact is materialized in the appreciation of the social
function of writing and in the possibility of transforming pedagogical practices, directly
benefiting literacy teachers and indirectly thousands of children in the literacy process. The
extensionist character of the work is evident in the offer of a continuing education course,
which establishes dialogue between university and society, involving professors, students,
and technicians from UFLA in partnership with public schools in the region of Lavras and
neighboring territories. The directly benefited audience comprises basic education
teachers, with an initial participation estimated at professionals, in addition to the
mobilization of professors, students, and technicians from the university. The impacts are
classified within the thematic areas of the National Extension Policy, especially Education,
Culture, and Technology and Production, by promoting theoretical reflections and
innovative practices. Furthermore, the study aligns with the United Nations Sustainable
Development Goals, particularly SDG 4 (Quality Education), SDG 10 (Reduced
Inequalities), and SDG 17 (Partnerships for the Goals), by strengthening teacher training,
reducing educational inequalities, and fostering partnerships between the university and
public schools. Thus, the impacts of the study are presented as concrete and direct, while
also pointing to the potential for expansion to other territories and populations,
consolidating the social, cultural, and academic relevance of the research.
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1 INTRODUCAO

Alfabetizar ainda tem sido um grande desafio enfrentado pelos professores das
escolas publicas brasileiras. Pesquisas recentes realizadas pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira (INEP) no ano de 2023, demonstram que
56% das criancas das escolas publicas foram alfabetizadas até o final do 2° ano do ensino
fundamental. Ainda que esta Ultima pesquisa aponta um crescente em relagao aos anos
anteriores, sabe-se que o processo de alfabetizagao no Brasil ainda tem se mostrado
frustrante em diversas outras pesquisas relacionadas a avaliagdo da educagdo, como as
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Morais (2012) e Soares (2018)
que evidenciaram as dificuldades dos estudantes brasileiros em relacdo ao dominio da
lingua portuguesa e da matematica, bem como as limitagdes das instituicdes de ensino no
processo de alfabetiza¢do dos alunos.

O processo de alfabetizagdo de uma crianga ¢ influenciado por uma série de
fatores, que podem tanto contribuir para o seu sucesso quanto para o seu fracasso. Dentre
esses fatores, destacam-se os aspectos socioecondmicos, culturais, motivacionais,
familiares e regionais, entre outros. Além disso, o contelido educacional em si
desempenha um papel fundamental, sendo necessario realizar estudos que busquem
promover mudancas significativas no cenario educacional. Soares (2020) em seu livro
“Alfaletrar”, ensina que a crianga esta inserida em uma sociedade grafocéntrica e que
assim ela vai aprendendo a ler e escrever antes mesmo de entrar para a escola, pois o
meio social, cultural e familiar tem grande influéncia no processo. Logo, vai progredindo
no processo cognitivo associado ao processo sistematico escolar e compreende a escrita
alfabética até se apropriar do principio alfabético. E neste viés que segundo a autora
alfabetizar ndo ¢ apenas saber ler e escrever e ndo acontece somente com a entrada da
crianga na escola. Para Soares ¢ necessario que haja todo um processo, levando em
consideragdo o conhecimento de mundo que a crianga traz consigo.

Sabe-se que estar alfabetizado ¢ condi¢ao essencial para que a crianga possa
desvendar o mundo a sua volta e exercer a cidadania. Por isso, partindo desse
pressuposto, ¢ fundamental que os professores alfabetizadores compreendam
previamente o conceito de alfabetizagdo, para que ndo adotem métodos errdoneos ao
alfabetizar. O que podera diminuir o significado da leitura e da escrita para a crianga.

Para Soares (2004, p. 16) “Alfabetizar ¢ ir além de um codigo grafico”. Em sintese, o
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que se propoe ¢, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento da especificidade
da alfabetizagdo, entendida como processo de aquisicdo e apropriacdo do sistema da
escrita, alfabético e ortografico.

E neste sentido que Magda Soares, uma das autoras mais importantes no contexto
nacional em alfabetizagdo, argumenta que a questdo central sobre alfabetiza¢do ndo ¢
apenas na escolha do método, j4 que cada método enfatiza aspectos diferentes e
necessarios no ensino. O verdadeiro desafio ¢ entender a complexidade do processo de
alfabetizacdo, pois adotar um unico método ndo permite essa compreensao completa. A
autora sugere que, ao invés de procurar um método especifico para alfabetizagdo, se
busque uma alfabetizagdo com método. Soares (2004) afirma que, ¢ essencial reavaliar e
reformular a formagdo dos professores das séries iniciais do ensino fundamental, para
que eles possam lidar de forma eficaz com o problema persistente de fracasso escolar no
aprendizado da leitura e escrita nas escolas brasileiras.

Por essa razdo ¢ fundamental que o professor alfabetizador busque se apropriar de
conhecimentos que possam lhe proporcionar estratégias de ensino que irdo contribuir
com o processo de aprendizagem dos alunos que se encontram na fase inicial da
alfabetizacdo. Pois segundo Tardif (2012, p. 33), “o conhecimento docente ¢ composto
por diversos saberes oriundos de diversas fontes, incluindo saberes disciplinares,
curriculares, profissionais (incluindo os da ciéncia da educag¢do e da pedagogia) e
experiéncias”.

Contudo, a formacdo inicial ndo ¢ suficiente para garantir a exceléncia no
exercicio da docéncia, pela complexidade que € a acdo docente. Os professores precisam
buscar a formagdo continuada e revisitar seus conhecimentos a medida que adquirem
experiéncia profissional, reavaliando e aprimorando suas praticas pedagdgicas, como
observado por Libaneo (2004).

Por essa razdo, diante de todas as dificuldades que vém sendo enfrentadas pelos
professores e alunos das escolas publicas brasileiras durante o processo de alfabetizagao, é
primordial refletir sobre o preparo dos professores alfabetizadores para atuagdao em sala de
aula partindo da presunc¢do que o trabalho do professor alfabetizador nao se limita apenas
a um conjunto de competéncias e habilidades técnicas, mas também de saberes
profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais, como enfatiza Tardif (2012).

Nesse viés, apos seis anos de atuagdo como professora alfabetizadora na rede

municipal de ensino do sul de Minas Gerais, foi possivel observar diferencas
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significativas entre a pratica de uma professora iniciante e a de uma profissional que, ao
longo do tempo, adquiriu conhecimentos, vivéncias e experiéncias, consolidando
praticas pedagogicas mais eficazes. Ao longo desse periodo, a experiéncia acumulada
ndo contribuiu apenas para o aprimoramento das abordagens pedagogicas, mas também
gerou questionamentos sobre as metodologias utilizadas. Esses questionamentos
evidenciaram a importdncia da formacdo continuada e destacaram os desafios
especificos da fase da alfabetizacdo, destacando a necessidade de constante reflexao
sobre as praticas educacionais para promover o desenvolvimento integral dos alunos.

E ao pensar nas concepgdes de alfabetizacdo, nas formas e métodos de alfabetizar
e nas dificuldades que nos professores ainda temos enfrentado na sala de aula foi
possivel salientar a importdncia do processo de formagdo dos professores
alfabetizadores. Que deve ser planejado ao longo de sua carreira de forma continua e
dindmica. Sendo assim, a inquietagdo do professor e seu desejo de sempre aprender
devem ser orientados como afirma Freire (1996) apontando que o ato de ensinar
constitui-se como um processo continuo de buscas e questionamentos, no qual o
educador, ao invés de ser apenas um transmissor de saberes, se posiciona como um
pesquisador. Esse papel de pesquisador envolve momentos constantes de reflexdo e
investigacdo sobre a propria pratica pedagogica. Assim, o professor ¢ desafiado a se
reinventar, a revisitar suas metodologias e a buscar novas abordagens educacionais,
promovendo uma educac¢do dindmica e adaptativa.

Considerando todos esses aspectos, o professor alfabetizador deve compreender o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem da crianca na fase de alfabetizacdo, a fim de
saber como intervir e mediar esse processo de maneira adequada. E para que isso aconteca,
¢ fundamental reconhecer que a teoria deve estar estreitamente vinculada a pratica, e que
essa integracdo sO € possivel por meio da vivéncia cotidiana, a qual exige a reflexdo
constante sobre as concepgdes e praticas de alfabetizagao.

Considerando a urgéncia em superar os desafios histéricos da alfabetizacdo nas
escolas publicas e as inquietacdes despertadas por minha trajetoria de seis anos como
professora alfabetizadora, compreendo ser fundamental analisar as producdes cientificas
que orientam os saberes e fazeres docentes na atualidade. A partir da articulagdo entre o
referencial teorico de Magda Soares e o levantamento dos debates recentes promovidos no
Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo (CONBALF), esta dissertagdo buscou oferecer

subsidios para uma pratica pedagdgica que integre a técnica a fungdo social da escrita.
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Dessa forma, com o intuito de sistematizar essa investigacdo e fundamentar a elaboragdo
de uma proposta de intervencdo que contribua para a formacdo continuada e o
desenvolvimento integral dos alunos, os objetivos que norteiam esta dissertacdo sao:
Analisar as contribuicdes dos trabalhos apresentados no Congresso Brasileiro de
Alfabetizagdo (CONBALF), nas edi¢des de 2021, 2023 e 2025, para a compreensdo das
questdes contemporaneas de alfabetizagdo e letramento, tomando como referencial tedrico
e metodologico a obra "Alfaletrar", de Magda Soares. E para alcangar o objetivo geral,
definiram-se os seguintes objetivos especificos: Realizou-se um levantamento sistematico
nos anais do CONBALF (2021, 2023 e 2025), mapeando e analisando as produgdes
selecionadas a partir de trés eixos fundamentais, e elabora¢do de um produto educacional.

Com o intuito de organizar o percurso investigativo, esta dissertagdo encontra-se
estruturada em sete seg¢des principais. Além desta introducdo, a Se¢do 2, intitulada
“Alfabetizacdo no Contexto Educacional Brasileiro”, examina o panorama histdrico
recente € os marcos legais e politicas publicas que moldaram a trajetoria da alfabetizacao
no pais. A Secdo 3, “Concepgdes sobre Alfabetizagdo e Letramento ¢ a Formagdo
Docente”, aprofunda as contribuicdes tedricas fundamentais de Magda Soares, discutindo
conceitos como a consciéncia fonoldgica e a indissociabilidade entre alfabetizar e letrar,
além de abordar a relevancia da formacdo profissional especifica para o exercicio da
docéncia nesta etapa.

Na sequéncia, a Se¢do 4 detalha os “Caminhos Metodoldgicos”, caracterizando a
pesquisa como de natureza qualitativa e de revisdo bibliografica, fundamentada no
levantamento de dados das edigdes de 2021, 2023 e 2025 do Congresso Brasileiro de
Alfabetizagdo (CONBALF). A Sec¢do 5, “Apresentacdo dos Dados”, constitui o nucleo
analitico do trabalho, onde sdo categorizadas e discutidas as producdes cientificas
selecionadas, estabelecendo um didlogo entre as discussdes recentes do congresso € o
referencial tedrico adotado.

Por fim, a Se¢do 6 apresenta a “Proposta de Intervengdo — Produto Educacional”,
detalhando a estruturacdo do curso de formagdo continuada intitulado “Alfaletrar na
Pratica: Saberes e Fazeres Docentes”, planejado para apoiar o desenvolvimento
profissional de professores alfabetizadores. O trabalho encerra-se com as Consideragdes
Finais na Se¢do 7, que sintetizam as reflexdes sobre as contribuicdes do CONBALF, o
legado de Magda Soares e o papel transformador do professor no combate ao

analfabetismo funcional no Brasil.
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2 ALFABETIZACAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

A alfabetizagdo tem ocupado papel central nas politicas educacionais brasileiras,
especialmente a partir do final do século XX, quando se intensificaram os debates sobre
qualidade da educagdo, equidade de acesso e aprendizagem efetiva nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Esta se¢do tem como objetivo examinar a alfabetizacdo dentro do
contexto educacional brasileiro, abordando tanto os marcos legais quanto as principais
politicas publicas que moldaram sua trajetoria nas ultimas décadas.

A promulgacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB n°
9.394/96) redefiniu a estrutura da educacdo basica, introduzindo mudangas significativas
na organizac¢do dos ciclos de ensino e no papel da alfabetiza¢do nos anos iniciais. Um dos
marcos dessa reorganizacdo foi a implementagdo do Ensino Fundamental de nove anos,
com a inclusdo de criancas de seis anos de idade nesse nivel de ensino. Essa mudanca
exigiu adaptagdes curriculares e metodologicas, ampliando o compromisso da escola com a
alfabetizacdo desde o inicio da escolaridade obrigatoria, além de uma reconfiguragdo no
ciclo de alfabetizagdo, que passou a abranger os dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, com foco na aprendizagem da leitura e escrita.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), em suas versdes de 2001 e 2014, reforcaram
a importancia da alfabetizacdo na idade certa, estabelecendo metas especificas para
garantir que todas as criangas estejam alfabetizadas até o final do 3° ano do Ensino
Fundamental, conforme a Meta 5. Além disso, foi implementado o Pré-Letramento em
2007 e o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), que desde 2012 tem
promovido a formagdo continuada de professores alfabetizadores, a distribuigdo de
materiais pedagdgicos e a implementacdo de sistemas de avaliacdo, como a Avaliagdo
Nacional da Alfabetizagao (ANA). E, mais recentemente, em 2019, a Politica Nacional de
Alfabetizagdo (PNA), foi implantada, demonstrando os esfor¢os para institucionalizar
praticas que garantam a alfabetizacdo de qualidade em todo o pais.

No contexto municipal, o0 municipio de Lavras, localizado no sul de Minas Gerais,
tem implementado politicas educacionais voltadas ao fortalecimento da alfabetizacdo. A
Secretaria Municipal de Educagao (SME) adota estratégias que incluem a utilizacdo de
materiais pedagogicos especificos, como apostilas, a0 mesmo tempo em que promove a
autonomia docente, possibilitando aos professores a adaptacdo de suas praticas as

necessidades dos alunos. As agdes desenvolvidas pela SME buscam alinhamento com as
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diretrizes estaduais e federais, em regime de colaboragdo, de modo a assegurar uma
abordagem integrada no processo de alfabetizagdo. No que se refere a formagdo
continuada, o municipio participa de propostas formativas ofertadas pelas esferas estadual
e federal, complementadas por semanas de formacao realizadas no inicio do ano letivo,
com a participagdo de profissionais externos, bem como por momentos formativos no
ambito dos encontros de planejamento pedagogico das unidades escolares.

Nesta se¢do sera possivel fazer uma analise do percurso da alfabetiza¢do no Brasil,
destacando como a alfabetizacdo sempre esteve ligada a interesses politicos e econdmicos,
e como os métodos de ensino evoluiram (e, por vezes, involuiram) ao longo do tempo.
Conforme enfatizado por Soares (2003), em sua obra alfabetizacdo e letramento, onde a
autora acredita que os métodos puramente fonicos e desvinculados das praticas de leitura e
escrita € um retrocesso por negligenciar a dimensao social e cultural do letramento,
focando apenas na decodificacdo. E ainda sentido, as autoras Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1985), também acreditam que a pedagogia focada nos métodos e que
desconsidera o processo ativo de constru¢do do conhecimento da crianga seja uma
involucao pedagdgica.

Nesse sentido, para superar o ciclo de "evolu¢dao e involugdo" e compreender o
estado atual do ensino no pais, ¢ essencial adotar uma visdo integrada entre os marcos
legais, as politicas publicas nacionais e as acgdes locais. Pois esta visdo permite
compreender os avancgos, os desafios e as perspectivas da alfabetizacdo no Brasil

contemporaneo.

2.1 Historico recente sobre alfabetizacao

Nas tultimas décadas, a alfabetizacdo ganhou centralidade no debate educacional
brasileiro, refletindo mudangas significativas no entendimento sobre o direito a educagdo e
no papel da escola na promocdo da aprendizagem. A trajetoria da alfabetiza¢do no Brasil
tem sido marcada por avangos legislativos, politicas publicas e transformacgdes
curriculares, especialmente apos a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB n° 9.394/96). Essa legislacao redefiniu a estrutura da educagdo basica e
consolidou os anos iniciais do Ensino Fundamental como etapa fundamental para o

processo de alfabetizacao.
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Uma breve analise pela historia da educagdo brasileira, nos mostra alguns marcos
fundamentais para a compreensao da alfabetizagdo no pais. No Periodo Colonial e Império
(até¢ 1889), a Companhia de Jesus detinha o0 monopolio da educacao no Brasil (até 1759).
Com a expulsio dos jesuitas, o Estado portugués assumiu a responsabilidade pela
catequizagdo e foram criadas as Aulas Régias. Nesse periodo, a alfabetizacdo era realizada
com o catecismo de Montpellier, buscando apagar as influéncias jesuiticas. Contudo, havia
uma grande escassez de professores, materiais € mobiliario adequado, o que levava os
educadores a improvisarem, resultando em uma grande diversidade de materiais e na
necessidade de uniformizar o ensino. As turmas eram heterogéneas em idade, e a maioria
dos alunos vinha da populacao livre.

No Império, destacaram-se trés métodos de alfabetizagdo, sendo eles: o método
individual, onde o professor atendia cada aluno separadamente, enquanto os demais
esperavam em siléncio. Isso exigia o uso de medidas disciplinares, como a palmatoria. A
escrita era praticada com lapis e, posteriormente, com pena e tinta, comegando pelas letras
manuscritas e depois as de imprensa. O método Simultaneo ou Lancaster, foi criado na
Inglaterra no final do século XVIII. Esse método buscava alfabetizar de forma rapida e
abrangente e consistia na utilizacdo de alunos "monitores" (os mais avancados) para
instruir seus colegas simultaneamente. Embora tenha sido amplamente difundido, também
foi abandonado. O M¢étodo Castilho, que foi popular entre 1850 e 1870, propunha um
curriculo amplo, combatendo o ensino individual e valorizando o ritmo, palmas e canto.
No entanto, ndo se propunha a ensinar a escrever, exigindo que o professor recorresse a
outras metodologias para o ensino da escrita. Posteriormente, nas ultimas décadas do
Império, novas ideias surgiram, como a proposta de Jodo de Deus, que defendia um ensino
de leitura intuitivo, partindo do significado da palavra (alfabetizagdo analitica) em vez da
silabagdo. Essa abordagem demandava a formagao de professores, € o cenario educacional
era marcado por diversas iniciativas e disputas politicas.

Com a Proclamagdo da Republica (1889-1930), a alfabetizagdo tornou-se uma
preocupacdo central, vista como estratégica para a formacdo do cidaddo e o
desenvolvimento do pais. A modernizacdo da nagdo exigia um novo modelo escolar, € o
Brasil buscou inspiragdo em modelos europeus e americanos. Esse periodo marcou a
“metodizacao do ensino da leitura”, caracterizado pelo uso de métodos de marcha sintética,
que partiam de unidades menores para as maiores da lingua. Nessa época os principais

métodos sintéticos eram: método alfabético (ou soletragao alfabética), que iniciava pelo
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ensino dos nomes e formas das letras. O método fonico, que partia dos sons
correspondentes as letras e o método silabico, que partia da unidade silabica. Sendo assim,
a escrita se resumia a caligrafia e ortografia, ensinadas por cdpia, ditados e formagdo de
frases, com foco no desenho correto das letras.

A partir da década de 1890, especialmente em Sao Paulo, o método analitico
ganhou forca, defendendo que o ensino da leitura deveria comecar pelo "todo" (palavra,
sentenca ou historieta) para depois analisar suas partes. Esse periodo, até meados da
década de 1920, foi marcado pela disputa entre os métodos analitico e sintético. E a escrita
continuava focada no aperfeicoamento do desenho da letra por meio de treino e copias.

Em 1920 a 1971, ocorreu o impacto da Escola Nova e a influéncia da Psicologia.
Esse periodo foi marcado por um crescimento populacional e industrial, o que exigiu a
ampliacdo das escolas e mudancas nas praticas educacionais. O movimento da Escola
Nova, com expoentes como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho,
trouxe uma nova perspectiva, vendo a crianga como ser ativo € a escola como espago de
aprendizagens culturais, sociais e politicas. A influéncia da psicologia americana,
especialmente de Lourencgo Filho, levou a uma abordagem psicotécnica da alfabetizacao,
com testes de aptiddo (como os testes de ABC) e cartilhas. Esse momento € caracterizado
pela sobreposi¢do das questdes psicologicas sobre as didaticas, e pelo crescimento dos
métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintéticos ou vice-versa), considerados mais
eficazes.

Entre os anos de 1964 e¢ 1980, periodo marcado pela Ditadura Militar e pelo inicio
do processo de redemocratizagdo no Brasil, a politica educacional passou por
transformagoes significativas, especialmente no campo da alfabetizagdo de jovens e
adultos. Um marco importante ocorreu em 1961, com a promulgacdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que estabeleceu principios legais para a
organizacdo da educagdo brasileira. Nessa mesma década, o direito ao voto foi
condicionado a alfabetizagdo, o que motivou a criagdo de diversos programas voltados a
erradicagdo do analfabetismo. Nesse contexto, as propostas pedagogicas de Paulo Freire
ganharam notoriedade. Seus “circulos de cultura”, fundamentados na concep¢ao do homem
como um ser histdrico, dialdgico e critico, propunham uma alfabetizacdo libertadora e
transformadora. No entanto, com o endurecimento do regime militar nos anos 1970, as

ideias de Freire foram censuradas e substituidas por abordagens tecnicistas. Em 1967, foi
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criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral), implementado efetivamente a
partir de 1970, com o objetivo de alfabetizar a populagdo adulta em larga escala.

Inspirado pelas concepgdes behavioristas de B.F. Skinner e pela Teoria do Capital
Humano, o Mobral refletia uma politica educacional voltada para a produtividade e
eficiéncia, priorizando a formagdo técnica em detrimento de uma educacdo critica. O
professor era visto como um transmissor de contetidos, e o aluno, como um receptor
passivo. Apesar da promessa de erradicar o analfabetismo em dez anos, o programa nao
alcangou seus objetivos: ao final da década de 1970, cerca de 40% da populacdo com 15
anos ou mais permanecia analfabeta.

Posteriormente, ja nos anos 1980, o pais passou por um processo de transi¢ao
pedagogica, com a introdugdo de abordagens construtivistas, em oposi¢ao ao tecnicismo do
periodo anterior. Nesse sentido, a década de 1980 trouxe a redemocratizagao do pais,
culminando na Constitui¢cdo Federal de 1988, que estabeleceu a educagdo como direito de
todos e dever do estado e da familia, visando ao desenvolvimento integral da pessoa e ao
exercicio da cidadania.

A Constituigdo também previu a criagdo de um Plano Nacional de Educacgao
decenal para erradicar o analfabetismo. Esse periodo marcou o quarto momento da
alfabetizacdo, denominado de “construtivismo e desmetodizacdo” por Mortatti (2006). O
construtivismo, com Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky, ganhou hegemonia nas politicas
publicas de alfabetizacao, especialmente na década de 1990 e nos anos 2000, impulsionado
pelo movimento “Educacdo para Todos” da UNESCO e outros organismos internacionais.
A Declaragdo de Educacdo para Todos enfatizou a leitura, escrita e oralidade como
objetivos essenciais da aprendizagem.

Em 1996, o Brasil aprovou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
9.394/96), que reconhece a educacdo como um direito fundamental para a formagao
integral do individuo e para sua inser¢ao no trabalho e em estudos posteriores. No governo
de Fernando Collor de Mello, foi criado o Programa Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania — PNAC (1990), que, apesar do discurso, ndo apresentou resultados satisfatorios
na garantia do direito a alfabetizacdo. Nos anos 2000, o Brasil comegou a participar do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) e aprovou o Plano Nacional de
Educagdo (2001), que previa a extingdo das classes de alfabetizagdo e a inclusdo das

criancas no ensino fundamental de 9 anos.
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No governo Lula (2003-2010), foram langados o Pro-Letramento (2005), um
programa de formacdo continuada para professores focado em leitura, escrita ¢ matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental, e a Provinha Brasil (2007). J4 no governo Dilma
Rousseff, em 2012, foi instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa
(PNAIC), que abrangia formacao de professores, avaliagdo pelo INEP e apoio gerencial
aos estados e municipios. Em 2013, ocorreu a primeira Avaliagdo Nacional da
Alfabetizagao (ANA), prevista no PNAIC. Os resultados de 2014 mostraram que apenas
10% dos estudantes avaliados em leitura alcangcaram o nivel 4 de proficiéncia, subindo para
13% em 2016. Isso demonstrou a necessidade continua de fortalecer as politicas publicas
de alfabetizacdo. Posteriormente, na gestdo de Jair Bolsonaro, foi instituida a Politica
Nacional de Alfabetizagao (PNA/2019-2022), que se baseia em evidéncias cientificas das
ciéncias cognitivas e neurociéncias, enfatizando a eficacia do método fonico.

Em sintese, a historia da alfabetizagdo no Brasil ¢ um campo dindmico, marcado
por tensdes politicas e econdmicas, diferentes concepgdes pedagogicas e uma busca
constante por métodos e politicas que garantam o acesso ¢ a qualidade da leitura e escrita
para todos os cidadaos. Contudo ¢ um processo lento e nao linear, conforme pdde ser
observado diante a historia da alfabetizacao no Brasil.

Nesse contexto, observou-se que a abordagem pedagogica da alfabetiza¢do passou
por uma evolugdo substancial, transitando de um modelo historicamente centrado na
decodificacdo de fonemas para uma metodologia mais abrangente. Esta nova perspectiva
valoriza o contexto do texto e as experiéncias prévias do estudante no processo de
aprendizagem. Contudo, apesar de uma expansao no acesso a educacdo no Brasil a partir
da década de 1990, ainda persistem desafios notorios relativos a qualidade do ensino. Tais
desafios se manifestam em indicadores preocupantes, como as altas taxas de evasao escolar
e a acentuada distor¢ao idade-série.

Esse cendrio contribui para a consolidacio do fendmeno conhecido como
“analfabetismo funcional”, no qual os individuos ndo desenvolvem um nivel de leitura e
escrita que lhes permita responder as demandas sociais cotidianas ou exercer plenamente a
cidadania. Dados estatisticos reforcam a gravidade do cendrio: uma avaliagado do INEP
(SAEB, 2021) indicou que 56,4% dos estudantes ao final do 2° ano do Ensino Fundamental
ndo haviam atingido o nivel considerado alfabetizado. No panorama internacional, o
desempenho brasileiro também se mostrou aquém do esperado, com o pais superando

apenas cinco das 65 nacdes avaliadas no PIRLS de 2023. Diante dessa realidade, a
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legislag@o vigente no pais estabelece o compromisso de alfabetizar todas as criangas até os
oito anos de idade, recomendando que as bases para esse desenvolvimento sejam langadas
ainda na pré-escola.

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB n°
9.394/96) em seu artigo art. 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. Sendo assim, o art. 1° da LDB representa uma concepgao
ampliada e democratica de educagdo, ao reconhecé-la como um processo formativo que
transcende os limites da escola. Afirmando que a educagdo se desenvolve ndo apenas nas
institui¢des de ensino, mas também na familia, no trabalho, nas manifesta¢des culturais e
na convivéncia social. Sendo assim, a lei valoriza os multiplos espacos e experiéncias que
contribuem para a formagao do sujeito.

Nesse intuito essa abordagem rompe com uma visdo restrita e tradicional da
educacdo como algo exclusivo do ambiente escolar, reconhecendo o papel das praticas
sociais, culturais e comunitarias na constru¢ao do conhecimento e da cidadania. Ou seja, o
art. 1° da LDB refor¢ca a importancia de uma educacdo integral e contextualizada, que
considere as diferentes dimensdes da vida humana no processo de aprendizagem.

Nesse viés, no que diz respeito ao conceito de educagdo, o autor Libaneo afirma

que

Educacdo ¢ um conceito amplo que se refere ao processo de
desenvolvimento unilateral da personalidade, envolvendo a formagao de
qualidades humanas — fisicas, morais, intelectuais, estéticas — tendo em
vista a orientagdo da atividade humana na sua relagdo com o meio social,
em determinado contexto de relagdes sociais (Libaneo, 2017, p. 21).

Logo, o autor reflete uma concepgdo abrangente e formativa de educagdo, que vai
além da mera instru¢do escolar e abarca o desenvolvimento integral do ser humano.
Destacando que a educagdo envolve dimensodes fisicas, morais, intelectuais e estéticas,
evidenciando seu carater multidimensional, que visa a formagdo da personalidade em sua
totalidade. Assim, a educag¢do ¢ compreendida como um fendomeno social e politico,
responsavel por formar sujeitos capazes de atuar criticamente em seu meio.

Contudo, o art. 22 da LDB, diz que a educagdo bdasica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formag¢do comum indispenséavel para o exercicio

da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
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Definindo com clareza as finalidades da educacdo bésica e evidenciando seu papel
essencial na formagdo integral do individuo. Apontando para uma formagao que articula
saberes, valores e competéncias, preparando o sujeito para atuar de maneira critica e
participativa na sociedade. Dessa forma, a educacdo basica ¢ concebida como um direito
fundamental, com fun¢do social e emancipadora, contribuindo para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, democratica e igualitaria.

Nessa perspectiva e no que se refere a educacao basica, Libaneo (2017, p. 36) diz
que, “o ensino basico ¢ um direito fundamental de todos os brasileiros € um dever do
estado para com a sociedade, cabendo-lhe a responsabilidade de assegurar a escolarizagao

2

da populacdo.” Essa afirmativa de Libaneo reafirma um dos principios centrais da
Constituicdo Federal de 1988 ¢ da LDB/96: a educacdo basica como direito publico
subjetivo. E destaca a responsabilidade do estado em garantir esse direito. O que inclui a
oferta de infraestrutura adequada, profissionais qualificados, curriculo coerente e politicas
publicas que promovam equidade e qualidade no ensino. Essa perspectiva refor¢a a ideia

de que a educacdo basica € um instrumento essencial de justica social e desenvolvimento

humano.

2.2 Politicas recentes do governo federal voltadas para a alfabetizacao

A alfabetizag¢do, enquanto pilar fundamental para o desenvolvimento individual e
social, tem sido historicamente um campo de atengdo e intervengao por parte do governo
federal brasileiro. As politicas educacionais, ao longo das ultimas décadas, buscaram
responder aos desafios e demandas da sociedade, visando aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita nas primeiras etapas da educagdo bésica. Esta
secdo se propde a apresentar as principais politicas e programas recentes implementados
pelo governo federal com foco na alfabetizagdo, abordando suas estratégias, impactos e
desafios. Serdo examinados os investimentos em materiais pedagogicos, os programas de
formag¢do continuada de professores e os sistemas de avaliagcdo, elementos cruciais para a
compreensdo do panorama atual da alfabetiza¢ao no Brasil.

Um dos pilares das politicas federais de alfabetizacdo tem sido a garantia de acesso
a materiais pedagdgicos de qualidade e a estruturagdo das bibliotecas escolares. A
necessidade de legislar sobre as politicas do livro didatico levou a criagdo do Instituto

Nacional do Livro, por meio do Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937. Por isso, ¢
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considerado um dos programas mais antigos do Ministério da Educagdo (MEC). Em 1971,
instituiu-se o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF),
reformulado em 1985, quando se tornou o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), com varias mudancas, como professores sendo responsaveis pelas
escolhas dos livros didaticos, extensdo da oferta dos livros para escolas publicas, entre
outros.

Conforme o Decreto n® 12.021/2024, que alterou o Decreto n° 9.099/2017, os
objetivos do PNLD sao: aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas
publicas de educacdo basica, com a consequente melhoria da qualidade da educacao;
garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa utilizado nas
escolas publicas de educagdo basica; democratizar o acesso as fontes de informagdo e
cultura; fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes; apoiar a
atualizacdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor; e apoiar a
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Historicamente, o governo tem atuado na distribuicao de livros didaticos e literarios
que apoiam o processo de alfabetizacdo. Por isso, o PNLD ¢ destinado a distribuicao de
obras didaticas, pedagogicas e literdrias, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa, para alunos e professores das escolas publicas de educagdo basica do pais. As
escolas participantes do PNLD recebem materiais de forma sistematica, regular e gratuita.
E sua adesdo ¢ realizada por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)
interativo.

O programa funciona por meio de a¢des coordenadas pelo Ministério da Educagao
(MEC) e peloFundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O FNDE
organiza e apoia a inscricdo de obras didaticas e o processo de montagem dos acervos,
além de controlar a qualidade da produ¢@o dos materiais € monitorar o programa junto as
redes de ensino. Vale ressaltar que o programa compde a meta 7, qualidade da educacao,
do Plano Nacional de Educagao (PNE).

Essa ¢ uma iniciativa que visa munir as escolas com recursos que subsidiam o
trabalho do professor em sala de aula, promovendo a leitura e a escrita desde cedo. Pois a
existéncia de uma biblioteca escolar bem equipada e acessivel ¢ fundamental para oferecer
um ambiente rico em estimulos e oportunidades para o desenvolvimento da cultura letrada
dos estudantes, indo além do material didatico tradicional e fomentando o prazer pela

leitura.


https://pddeinterativo.mec.gov.br/livro-didatico
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Outro fator importante e que tem relagdo com as politicas do governo federal
voltadas para alfabetizagdo, ¢ a formagao continuada de professores. Reconhecendo que a
qualificagcdo docente ¢ determinante para o sucesso do processo. Diversos programas
federais foram instituidos com o objetivo de aprimorar os saberes docentes e as praticas
pedagogicas dos alfabetizadores.

O PROFA (Programa de Formagdo de Professores Alfabetizadores) foi uma
iniciativa do MEC em 2001 para requalificar professores alfabetizadores, baseada em uma
nova compreensao do processo de alfabetizacdo como construcao ativa do aluno, visando
superar o historico fracasso escolar e a “cultura da reprovagdo” por meio de formagdo
docente continuada, materiais especificos e uma metodologia focada na resolugdo de
problemas, promovendo o direito de todos os alunos a alfabetizagao. O Objetivo Central do
programa era desenvolver as competéncias profissionais necessarias para todo professor
que ensina a ler e escrever. E se justificava pela necessidade de oferecer aos professores
brasileiros o conhecimento didatico de alfabetizagdo desenvolvido nas ultimas duas
décadas.

Nesse viés, houve uma “mudanca de paradigma na alfabetizagdo™ nas tltimas duas
décadas, impulsionada por pesquisas como a coordenada por Emilia Ferreiro ¢ Ana
Teberosky (Psicogénese da lingua escrita, 1985). Essa mudanca revelou que o
conhecimento em psicologia, psicolinguistica e sociolinguistica, por si s6, ndo era
suficiente para transformar a pratica escolar, sendo necessario produzir conhecimento
especifico em didatica.

A escola brasileira, historicamente, tem falhado em garantir a alfabetizacdo a todos
os alunos, e a responsabilidade pelo fracasso era frequentemente atribuida aos proprios
alunos ou as suas condi¢des de vida, baseada em teorias do déficit cognitivo e/ou da
caréncia cultural. No entanto, era notorio que o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita era o mesmo para individuos de diferentes classes sociais, sendo que havia
diferengas nas experiéncias prévias com praticas sociais de leitura e escrita. Sendo que a
alfabetizacdo ndo ¢ um processo de memorizagdo, mas de reflexdo e construcdo de
hipdteses sobre a escrita. Ou seja, o aprendizado requer procedimentos de analise da lingua
escrita e a compreensao das regras de gerag¢do do sistema de escrita.

Por isso, o programa buscou superar a cultura escolar da repeténcia e reprovacao,
que naturaliza o fracasso e muitas vezes identificou “qualidade de ensino” com altos

indices de reprovagdo. E foi destinado a professores que ensinavam a ler e escrever na
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Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, tanto criangas quanto jovens e adultos, sendo
também aberto a outros profissionais da educacdo que desejavam aprofundar seus
conhecimentos no periodo de alfabetizacao.

O programa abordava como ocorrem os processos de aprendizagem da leitura e da
escrita e como organizar situagdes didaticas adequadas as necessidades dos alunos,
pautadas no modelo metodologico de resolucdo de problemas, as questdes didaticas que
permeiam a gestdo da sala de aula, como a constru¢do da autonomia intelectual,
atendimento a diversidade, interacdo, organizagdo de tempo e espago, ¢ selecdo de
materiais.

O programa ¢ foi dividido em moédulos, e contemplou os seguintes assuntos:
moédulo 1-abordava fundamentos sobre os processos de aprendizagem da leitura e escrita e
didatica da alfabetizacdo; os modulos 2 e 3 focaram em propostas de ensino e
aprendizagem da lingua escrita na alfabetiza¢do, sendo o modulo 2 mais voltado para
situacdes didaticas e o modulo 3 para outros conteudos de lingua portuguesa. As unidades
contavam com atividades permanentes como a leitura compartilhada de textos literarios,
rede de ideias e trabalho pessoal, além de atividades que tematizam a pratica dos
professores e o planejamento de propostas de ensino. A metodologia contempla atividades
de formag¢do que buscam a ampliacdo do conhecimento dos professores sobre alfabetizacao
e a reflexdo sobre a pratica profissional. E apoiam-se fundamentalmente em estratégias de
resolucdo de situagdes-problema, como analise de producdes de alunos e simulacio e
planejamento de situagdes didaticas.

O programa ainda dispde de materiais escritos (documento de apresentagdo, guia de
orientacdes metodoldgicas, guia do formador, coletdneas de textos, fichario/caderno de
registros, catdlogo de resenhas e manual). Além de 30 programas de video produzidos
especialmente para o curso, que abordavam situacdes didaticas e processos de
aprendizagem. Estes apresentaram 14 professoras de escolas publicas e seus alunos, que
constituem o "Grupo-referéncia do Programa".

A implementagdao do PROFA pressupunha um termo de cooperagao técnica entre o
MEC e instituigdes interessadas (secretarias de educagdo, universidades, escolas de
Magistério, ONGs). Além do mais, o MEC disponibilizou kit de materiais, orientou na
selecdo e a formar os formadores, disponibilizou instrumentos de avaliacdo e definiu
critérios para a certificagdo. O programa visou instaurar uma cultura escolar centrada no

direito do aluno a aprender e no direito do professor a aprender a ensinar. Para isso, era
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indispensavel que as instituicdes formadoras preparem o professor para encarar os alunos
como capazes de aprender, utilizar o conhecimento sobre os processos de aprendizagem e
planejar atividades desafiadoras.

O Pré-Letramento (Programa de Apoio a Alfabetizacdo e Letramento), também foi
uma iniciativa importante realizada pelo Ministério da Educagdo (MEC) e universidades
parceiras. E contou com a adesdo de estados e municipios que buscou capacitar os
professores para o ensino da leitura e da escrita. Trata-se de um programa de formagao
continuada de professores para aprimorar a qualidade da aprendizagem de leitura, escrita e
matematica nas séries iniciais do ensino fundamental.

De acordo com o MEC, o programa foi criado em 2005 e ja qualificou mais de 254
mil professores. E entre os objetivos centrais do programa estavam: melhorar a qualidade
da aprendizagem de leitura, escrita € matematica nos anos ou séries iniciais do ensino
fundamental; oferecer suporte a ac¢do pedagogica dos professores dos anos ou séries
iniciais do ensino fundamental, elevando a qualidade do ensino e da aprendizagem em
Lingua Portuguesa e Matematica; propor situacdes que incentivem a reflexdo e a
constru¢do do conhecimento como processo continuo de formagdo docente; desenvolver
conhecimentos que possibilitem a compreensdo da matemadtica e da linguagem e de seus
processos de ensino e aprendizagem; contribuir para que se desenvolva nas escolas uma
cultura de formagdo continuada; e desencadear acdes de formacdo continuada em rede,
envolvendo Universidades, Secretarias de Educacao e Escolas Publicas. O publico-alvo
seria todos os professores que estivessem em exercicio nos anos ou sé€ries iniciais do
ensino fundamental das escolas publicas.

Na perspectiva do MEC, a formagao continuada era uma exigéncia da atividade
profissional no mundo atual, ndo sendo apenas uma agdo compensatoria para fragilidades
da formacao inicial. Pois, o conhecimento inicial se reelabora e se especifica na atividade
profissional para atender a mobilidade, complexidade e diversidade das situagdes.
Permitindo que os professores desenvolvam uma atitude investigativa e reflexiva,
considerando a atividade profissional um campo de producdo do conhecimento. Logo,
valorizar as experiéncias, reflexdes teoricas e saberes da pratica do professor, permite que
estes possam atribuir novos significados as suas praticas pedagogicas e enfrentar
dificuldades.

A adesdo ao programa era de responsabilidade da Secretaria de Educagdo por meio

do PDDE Interativo. O material do programa foi elaborado por dez universidades e estava
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dividido em dois volumes: Alfabetizacdo, Linguagem e Matematica. O volume de
Alfabetizagdo e Linguagem possui oito fasciculos, abordando temas como capacidades
linguisticas, avaliagdo, organiza¢do do tempo pedagdgico, biblioteca escolar, o ludico, o
livro didatico e modos de falar/escrever. E o volume de Matematica também possui oito
fasciculos, cobrindo temas como numeros naturais, operagdes, espago e forma, fragdes,
grandezas e medidas, tratamento da informacgao, resolucdo de problemas e avaliagdo da
aprendizagem em matematica.

Mais recentemente, o Pacto Nacional pela Alfabetizagdao na Idade Certa (PNAIC)
se destacou ao promover a articulagdo entre unido, estados e municipios para garantir que
todas as criancas estivessem alfabetizadas até os oito anos de idade, oferecendo formagao
continuada e materiais especificos. Desde que foi instituido, em 2013, o PNAIC ja formou
mais de 58 mil orientadores de estudos e mais de um milhdo de professores
alfabetizadores, distribuidos pelos 5.570 municipios do pais.

O programa buscou diminuir os indices de analfabetismo no pais, além de ser um
compromisso formal assumido pelos governos federal, estaduais, municipais e do Distrito
Federal para assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de
idade, ao fim do terceiro ano do ensino fundamental. Isso implicou em uma articulagao
entre todos os secretarios estaduais e municipais de educacdo, com o objetivo de ofertar
cursos de formagdo continuada a professores alfabetizadores, com tutoria permanente e
auxilio de orientadores de estudo.

O PNAIC demonstrou um alinhamento com a perspectiva de que a alfabetizacao
deve ser um processo continuo e bem estruturado desde os primeiros anos. Segundo a
coordenacdo-geral de ensino fundamental da Secretaria de Educag¢dao Bésica (SEB) do
MEC, “o processo de alfabetizacdo deve ser iniciado ainda no primeiro ano”, e a idade
limite para que a crianga esteja plenamente alfabetizada ¢ aos oito anos. Essa diretriz
enfatiza a responsabilidade das redes de ensino e dos professores em ndo adiar a garantia
desse direito, organizando um ciclo de alfabetizacdo que se inicia aos seis anos, no
primeiro ano do ensino fundamental de nove anos.

A expectativa do MEC ¢ que, com um trabalho consistente no primeiro e segundo
anos, a crianga possa consolidar os conhecimentos do sistema de alfabetizacdo de leitura e
escrita até os oito anos de idade. E alerta para os riscos de defasagem caso o ensino ndo
seja eficaz. Reforcando a urgéncia e a importancia de intervencdes pedagodgicas

qualificadas desde o inicio do percurso escolar.
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Atualmente, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n°
9.765, de 11 de abril de 2019, e conduzida pelo Ministério da Educacdo (MEC) por meio
da Secretaria de Alfabetizacdo (SEALF), e busca elevar a qualidade da alfabetizacao e
combater o analfabetismo em todo o territdrio brasileiro. A elaboragao da PNA surge como
um esfor¢o do MEC para melhorar os processos de alfabetizacdo no Brasil e os seus
resultados. E pretende inserir o Brasil no rol de paises que escolheram a ciéncia como
fundamento na elaboracao de suas politicas publicas de alfabetizacdo, levando para a sala
de aula os achados das ciéncias cognitivas ¢ promovendo, em consonancia com o pacto
federativo, as praticas de alfabetizacdo mais eficazes, a fim de criar melhores condicdes
para o ensino e a aprendizagem das habilidades de leitura e de escrita em todo o pais.

Nesse sentido, a PNA instituiu 13 artigos, a fim de explicitar as principais agoes a

serem desenvolvidas, sendo eles:

Art. 1°: A alfabetizacdo no Brasil devera ter como base evidéncias cientificas.

Art.2°: A PNA traz defini¢des precisas, o que evita um debate sério sobre o conceito de
alfabetizacao.

Art. 3°- Principios: Respeito aos entes federativos e adesdo voluntaria; fundamentagao em
ciéncias cognitivas; literacia e numeracia; centralidade do ensino da familia na
alfabetizacdo; e a alfabetizagdo como instrumento de superacao da vulnerabilidade social.
Art.4°- Objetivos: Promover a cidadania por meio da alfabetizacdo; elevar a qualidade do
ensino e da aprendizagem; e buscar antecipar e alcancar as metas 5 ¢ 9 do PNE.

Art. 5°- Diretrizes: estimulos aos habitos de leitura e escrita; priorizagdo da alfabetizacao
no 1° ano do ensino fundamental; integragao de praticas motoras e expressoes artisticas;
respeito as particularidades das modalidades especializadas; e valorizagdo do professor
alfabetizador.

Art. 6° e 7° - Publico-alvo e Agentes: criancas na primeira infancia e alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental s3o o publico beneficiado; jovens e adultos, alunos das
modalidades especializadas e qualquer estudante com dificuldade de alfabetizacdo também
estdo contemplados, sdo agentes os professores, gestores educacionais, institui¢des do
ensino, familias e integrantes da sociedade civil.

Art. 8° ¢ 9% A PNA sera implementada por meio de programas e acdes do governo federal
em parceria com os entes federativos; uma boa gestdo publica deverd contar com

indicadores e monitoramento, para aferir resultados e valorizar o dinheiro do contribuinte.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
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Art. 10 ao 13: O Ministério da Educagdo coordena as agdes definidas da PNA, podendo
oferecer assisténcia técnica e financeira aos entes federativos (Brasil, 2019).

Em sintese, a PNA ¢ uma politica abrangente e estruturada que visa aprimorar a
alfabetizacdo no Brasil através de uma abordagem cientifica, focada na qualidade, na
inclusdo e na participacdo de diversos atores sociais, com especial atengdo a primeira
infancia e aos anos iniciais do ensino fundamental, e com um sistema de monitoramento €
coordenagdo centralizada para garantir sua efetividade.

Ainda no sentido das politicas de alfabetizagado instituidas pelo governo federal, em
junho de 2023, foi criado o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada. Trata-se de uma
politica publica articulada entre a Unido, Estados, o Distrito Federal e os municipios. A
meta principal do programa ¢ ambiciosa: garantir que 100% das criancas brasileiras
estejam alfabetizadas ao concluir o 2° ano do Ensino Fundamental. Ademais, busca
reforgar a importancia da formagdo docente e integrar as ag¢des e metodologias mais
eficazes para a alfabetizacio na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental. Visando ndo apenas atualizar os conhecimentos tedricos dos professores, mas
também oferecer ferramentas praticas para o dia a dia da sala de aula. Adicionalmente, a
iniciativa prevé a recomposi¢do das aprendizagens para todos os alunos do 3°, 4° e 5° ano,
com énfase particular na consolida¢do das habilidades de leitura e escrita.

E relevante destacar que esta politica ndo preconiza a antecipa¢io de uma instrugo
formal e sistematica na Educagdo Infantil. Para esta fase, a orientagdo ¢ que o trabalho
pedagogico se concentre em atividades ludicas e precursoras da alfabetizacdo, como o
reconhecimento de rimas ¢ sons, bem como a identificagdo de letras e fonemas, em
alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O sucesso de uma politica de alfabetizacdo dessa magnitude depende de sua
implementagdo enquanto um processo continuo e integrado a outras areas da gestao
publica. Para tal, ¢ importante o estabelecimento de mecanismos de gestdo transparentes e
objetivos, que fomentem a producdo de evidéncias, a melhoria continua dos materiais de
apoio, a implementacao de sistemas de avaliagdo e monitoramento e, de forma central, o
aprimoramento ¢ a valorizagdo dos educadores. O Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada, tem relacdo direta com as metas 5 da PNE, crianca alfabetizada e com a meta
7, que diz respeito a qualidade da educacao basica.

O governo federal também busca avaliar os niveis de aprendizagem das criangas.

Estas avaliagdes da aprendizagem sao coordenadas pelo Instituto Nacional de Estudos e
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Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O INEP ¢ uma autarquia federal vinculada
ao Ministério da Educacdao (MEC), cuja missao ¢ promover estudos, pesquisas e avaliagdes
sobre o Sistema Educacional Brasileiro com o objetivo de subsidiar a formulagdo e
implementagdo de politicas publicas para a area educacional a partir de paradmetros de
qualidade e equidade, bem como produzir informagdes claras e confidveis aos gestores,
pesquisadores, educadores e publico em geral.

Posto isto, e no que diz respeito aos sistemas de avaliagdes, a Avaliacdo Nacional
da Alfabetizacdo (ANA), ¢ um dos instrumentos do Sistema de Avaliagdo da Educacgao
Bésica (SAEB), que avalia os niveis de alfabetizagdo e letramento em lingua portuguesa, a
alfabetizacdo em matematica e as condi¢oes de oferta do ciclo de alfabetizagdo das redes
publicas. Passam pela avaliagdo todos os estudantes do terceiro ano do ensino fundamental
matriculados nas escolas publicas no ano da aplicagdo da avaliagdo.

Dados do INEP mostraram que, em 2016, os testes da ANA foram aplicados para
2,5 milhdes de estudantes, de 50 mil escolas e 100 mil turmas. E revelou que 54,73% dos
estudantes acima dos 8 anos, faixa etaria de 90% dos avaliados, permaneceram em niveis
insuficientes de leitura, e se encontravam nos niveis 1 e 2 (elementares). Na avaliacao
realizada em 2014, esse percentual era de 56,1%. Outros 45,2% dos estudantes avaliados
obtiveram niveis satisfatorios em leitura, com desempenho nos niveis 3 (adequado) e 4
(desejavel). Em 2014, esse percentual era de 43,8%.

De acordo com a ANA, os niveis de alfabetizacao dos brasileiros em 2016 foram
praticamente os mesmos que em 2014. O desempenho dos estudantes do terceiro ano do
ensino fundamental matriculados nas escolas publicas permaneceu estatisticamente
estagnado na avaliagdo durante esse periodo. Os resultados revelaram ainda que parte
consideravel dos estudantes, mesmo tendo passado por trés anos de escolarizagdo,
apresentaram niveis de proficiéncia insuficientes para a idade. A terceira edicdo da ANA
foi aplicada pelo Inep entre 14 e 25 de novembro de 2016. Foram avaliadas 48.860 escolas,
106.575 turmas e 2.206.625 estudantes. A ANA deixou de ser aplicada em 2016, sendo
substituida pela avaliagdo do Saeb focada em todas as séries do ensino fundamental.

A andlise das politicas governamentais voltadas para a alfabetizagdo demonstrou
um esforco continuo do governo federal em abordar os desafios e promover o avango da
leitura e escrita no Brasil. Desde o fornecimento de materiais pedagdgicos até os diversos

programas de formagao continuada de professores, ¢ possivel perceber que a intengao tem



32

sido equipar tanto alunos quanto educadores com os recursos necessarios, buscando
garantir que todas as criangas sejam alfabetizadas na idade certa.

Este acompanhamento ¢ crucial para identificar lacunas, ajustar estratégias e
garantir que os investimentos em alfabetizacdo resultem em melhorias nos indices
educacionais do pais. Em suma, as politicas federais para a alfabetiza¢do representam um
conjunto abrangente de ag¢des que visam qualificar o processo de ensino-aprendizagem,
fortalecer a pratica docente e, em ultima instancia, promover uma sociedade mais letrada e
equitativa.

Assim, a Sec¢do 3 (Concepgdes sobre alfabetizagdo e letramento e a formacao
docente) exploraramos as principais concepg¢des de alfabetizagdo e letramento,
distinguindo seus papéis e inter-relagdes no desenvolvimento integral do aluno. Em
seguida, abordadamos a importancia da formacao docente inicial e continuada como pilar
para a adogdo de praticas pedagodgicas eficazes e que respondam as complexidades

apresentadas na realidade das escolas publicas.
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3 CONCEPCOES SOBRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO E A
FORMACAO DOCENTE

Nesta secdo abordamos as principais contribuicoes de Magda Soares para os
campos da alfabetizacdo e do letramento e os conceitos centrais para a compreensao dos
processos de ensino e aprendizagem da lingua escrita. Inicialmente, apresentou-se as
concepgOes de Soares sobre alfabetizagdo, entendida ndo apenas como a decodificacdo de
simbolos, mas como um processo que envolve a construcao de sentidos e a relagdo com o
mundo letrado. Em seguida, discutiu-se a importancia de analisar, avaliar e conhecer os
métodos de alfabetizagdo, com foco nas abordagens que consideram a crianga como
protagonista do seu aprendizado e, como esses métodos influenciam a pratica pedagogica.
Soares enfatiza a importancia da consciéncia fonologica, destacando seu papel
fundamental na aquisicao da leitura e escrita. Por fim, discutimos a formagdao docente
voltada para a alfabetizacdo, com énfase na necessidade de um preparo continuo e
reflexivo dos professores para lidar com as especificidades do processo de aprendizagem
da leitura e escrita.

A reflexdo sobre o processo de alfabetizacdo tem se mostrado fundamental para a
compreensdo das praticas pedagdgicas e o desenvolvimento das criangas no contexto
escolar. Magda Soares, uma das principais referéncias no estudo da educacdo e da
linguagem no Brasil, contribui significativamente para a discussdo sobre esses temas, ao
abordar as diferencas entre alfabetizacdo e letramento e destacar a importancia de uma
pratica pedagogica que compreenda a alfabetizacdo como um processo de apropriacdo da
escrita, € o letramento como a habilidade de usar a leitura e a escrita de maneira
contextualizada e significativa. Além disso, Soares explora conceitos como a consciéncia
fonologica, que se refere a capacidade de perceber e manipular os sons da fala, e como esse
elemento ¢ fundamental para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Neste contexto, €
crucial compreender as diferentes concepcdes sobre os métodos de alfabetizacdo, que

buscam alinhar teoria e pratica na formagao de leitores e escritores competentes.

3.1 Concepcoes sobre alfabetizacido e letramento em Magda Soares

Magda Soares ao escrever o livro Alfabetizacdo e Letramento, inicia suas

contribui¢des acerca da alfabetizagdo apresentando uma explicacdo sobre esse processo €
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afirma que a alfabetizag¢do ¢ uma trajetdria continua, que se estende ao longo de toda a vida
da crianca e ndo se limita apenas a aprendizagem da leitura e escrita. Soares (2008, p. 15)
afirma que, “Torna-se, por isso aqui, alfabetizacdo em seu sentido proprio, especifico:
processo de aquisicao do cddigo escrito, das habilidades de leitura e escrita.” Para a autora,
a alfabetiza¢do ¢ um processo em que a crianga representa os fonemas e grafemas, além de
ser um processo pelo qual a crianga também compreende e se expressa por meio dos
codigos escritos. Diante das suas vastas contribuigdes a respeito da alfabetizacdo, Soares
(2008, p. 18) também conclui dizendo que, “Pode-se concluir a respeito do conceito de
alfabetizacdo, que essa ndo ¢ uma habilidade, ¢ um conjunto de habilidades, o que
caracteriza como um fendmeno de natureza complexa, multifacetada.”

Acerca de seus aportes teoricos, a autora relata que os estudos sobre o processo de
alfabetizacdo, métodos de alfabetizacdo, consciéncia fonologica e outros assuntos
relacionados ao tema vao comecar a surgir no Brasil quando se compreende o processo
pelo qual a crianga passa. Processo esse que ela explica ser da seguinte forma

Do ponto de vista propriamente linguistico o processo de alfabetizagao €,
fundamentalmente, um processo de transferéncia da sequéncia temporal
da fala para sequéncia espago-direcional da escrita, e de transferéncia da
forma sonora da fala para a forma grafica da escrita (cf. Silva, 1981). E,
sobretudo, essa segunda transferéncia que constitui, em esséncia, a
aprendizagem da leitura e da escrita: um processo de estabelecimento de

relacdes entre sons e¢ simbolos graficos, ou entre fonemas e grafemas
(Soares, 2008, p. 21).

r

Ou seja, a autora deixa claro que ¢ necessario que a crianca compreenda a
transposicdo da fala para escrita para que se componha o ato de escrever e vice-versa para
que se compreenda o ato de ler. O que para Magda Soares se caracteriza como um processo
complexo. E para que seja possivel compreender esse processo realizado pela crianga,
diversos questionamentos vém surgindo desde décadas atras. Nesse sentido, Soares (2008)
sempre dizia, o que era uma afirmativa, alfabetiza¢do e a questdo dos métodos, se tornou
uma pergunta: Alfabetizacdo, e a questao dos métodos? Onde a partir de entdo, segundo a
autora passou a surgir as seguintes perguntas: Para alfabetizar quais métodos devem ser
usados? Existem métodos? Diante ao surgimento desses questionamentos, a autora explica

que

A discussdo sobre método de alfabetizacdo ¢ hoje dificil, porque se
apresenta sempre contaminada por duas questdes. Em primeiro lugar, o
fato de que o problema da aprendizagem e da leitura e da escrita tenha
sido considerado, no quadro dos paradigmas conceituais tradicionais,
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como um problema, sobretudo metodologico, tem levado a que se
rejeitem métodos de alfabetizagdo ao mesmo tempo em que se rejeitam
esses paradigmas que ja ndo sdo mais aceitos. Em segundo lugar, ¢ em
estreita relagdo com a questdo anterior “método”, na 4area da
alfabetizacdo, tornou-se um conceito estereotipado: quando se fala em
“método” de alfabetizacao, identifica-se, imediatamente, “método” com
os tipos tradicionais de métodos - sintéticos e analiticos (fonico, silabico,
global, etc.), como se esses tipos esgotam todas as alternativas
metodologicas na aprendizagem da leitura e da escrita, € mais: como se
“método” fosse sinénimo de manual, de artefato pedagdgico que tudo
prevé e que transforma o ensino em uma aplicagdo rotineira de
procedimentos e técnicas (Soares, 2008, p. 93).

No entanto, frente as explicagdes de Soares sobre as questdes dos métodos para
alfabetizar, fica claro que o método nao ¢ algo unico e engessado, que conduz de forma
unico o processo de alfabetizagdo. Assim sendo, Soares continua suas explicacdes acerca

dos métodos de alfabetizagdo afirmando que

Um método de alfabetizagdo, sera, pois, o resultado da determinagdo dos
objetivos a atingir (que conceitos, habilidades, atitudes caracterizam a
pessoa alfabetizada?), da opgdo por certos paradigmas conceituais
(psicologico, linguistico, pedagdgico), da definicdo, enfim, de agdes,
procedimentos, técnicas compativeis com os objetivos visados ¢ as a¢des
¢ as opgOes tedricas assumidas (Soares, 2008, p. 93).

Assim sendo, analisando as explicagdes da autora sobre o que seriam os métodos de
alfabetizacdo, ¢ essencial adotarmos um método que busque o verdadeiro sentido da
aprendizagem, focando no desenvolvimento dos conceitos e habilidades de uma crianga
alfabetizada, a partir de uma perspectiva que envolva aspectos psicologicos, linguisticos,
sociais e politicos. Pois s6 a partir de entdo a crianga sera capaz de construir seu proprio
conhecimento, ndo sendo passiva apenas a estimulos externos. Soares deixa claro em seus
escritos a importancia da compreensdao de metodologias claras acerca da alfabetizagdo para

que ndo corramos o risco de ampliar o fracasso escolar afirmando que,

Sem proposi¢des metodoldgicas claras, estamos correndo o risco de
ampliar o fracasso escolar, ou porque rejeitamos os tradicionais métodos,
em nome de uma nova concepgao da aprendizagem da escrita e da leitura,
sem orientar os professores na “traducdo” dos resultados gerados pelas
pesquisas em uma pratica renovada na sala de aula, ou porque ndo
saberemos resolver o conflito entre uma concepc¢do construtivista da
alfabetizacdo e a ortodoxa da escola, ou, finalmente, porque podemos
incorrer no espontaneismo, considerando, por falta de suficiente formagao
teorica, qualquer atividade como atividade intelectual, e qualquer conflito
como conflito cognitivo. E ndo temos o direito de submeter, mais uma
vez, as criangas brasileiras a tentativas fracassadas de lhes dar acesso ao
mundo da escrita e da leitura (Soares, 2008, p. 96).
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Neste sentido, quando se fala em métodos de alfabetiza¢do, Soares (2008) deixa
claro que os profissionais da area da educagao ou leigos, logo pensam no método silabico,
método da palavragcdo, método da sentenciagdo, método global ou em todos eles juntos.
Mas, o que mais importa ndo ¢ o nome que vem sendo dado a eles. E sim, a concepgao
com que se alfabetiza e o objetivo com o qual se alfabetiza. Nessa vertente, a autora
enfatiza a importancia de que a alfabetizagao tenha um olhar atento a selecao dos materiais
utilizados nesse processo. Pois esse olhar deve ir além da escolha de materiais que
contemplem apenas palavras do universo vocabular dos alfabetizandos, sendo necessario,
também, um exame cuidadoso de recursos que promovam o ensino da relagdo
fonema-grafema. Por fim, a autora esclarece sua concep¢do de alfabetiza¢do, com o

objetivo de transformar as relagdes sociais envolvidas nesse processo, concluindo que

Finalmente, uma concepg¢ao de alfabetizacdo que transforma as relagdes
sociais em que se alfabetiza: o alfabetizando considerado ndo como
aluno, mas como participante de um grupo; o alfabetizador considerado
ndo como professor, mas como coordenador de debates; a interacao entre
coordenador e participantes considerada ndo como aula, mas como
dialogo. O proprio contexto em que se alfabetiza ¢ alterado: ndo a sala de
aula, mas o Circulo de Cultura (Soares, 2008, p. 120).

Apesar disso, mesmo diante das claras explicagdes de Soares (2008) sobre como
seria uma concepgao correta de alfabetizagdo, e o que seriam e como deveriam ser
utilizados os métodos para se alfabetizar, o que se sabe ¢ que a realidade dos processos de
alfabetizacdo das escolas brasileiras ainda s3o outros. E que, mesmo com o passar do
tempo, as questoes no que dizem respeito a alfabetizagdo e aos métodos de alfabetizacao
ainda se perpetuaram. Magda Soares ao escrever seu Livro, “Alfabetizagdo: a questdo dos
métodos”, diz que “métodos de alfabetizacdo tém sido sempre uma questdo porque
derivam de concepg¢des diferentes sobre o objeto da alfabetizagdo, isto €, sobre o que se
ensina quando se ensina a lingua escrita.” Soares (2022, p. 11).

Ou seja, ainda que se mudam os métodos, 0os nomes ou as concepgoes, o problema
no que diz respeito a alfabetizagdo ainda ndo foi solucionado. No entanto, um dos
questionamentos trazidos pela autora em seu livro como sendo um problema é: O que se
ensina primeiro, a ler ou a escrever? O que nos faz perceber o quanto essa questdo ainda
gera duvidas e nao esta clara. Para ajudar a compreender melhor tal situacao Soares explica

que,
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Nos anos 1980, os limites do ensino e aprendizagem da lingua escrita se
ampliam: em decorréncia do desenvolvimento social, cultural, econdmico,
politico em nosso pais, durante o século XX, ganham cada vez maior
visibilidade as muitas e variadas demandas de leitura e de escrita nas
praticas sociais e profissionais, gerando a necessidade de mais avangadas e
diferenciadas habilidades de leitura e de escrita (Soares, 1986), o que
exigiu, consequentemente, reformulagdo de objetivos e introdugdo de
novas praticas no ensino da lingua escrita na escola, de que ¢ exemplo a
grande énfase que se passa a atribuir ao desenvolvimento de habilidades de
leitura ¢ de escrita de uma gama ampla ¢ variada de géneros textuais.
Surge entdo o termo letramento, que se associa ao termo alfabetizacdo para
designar uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida nao apenas
como a aprendizagem da tecnologia da escrita — do sistema alfabético e
suas convengdes —, mas também como, de forma abrangente, a introdugao
da crianga as praticas sociais da lingua escrita (Soares, 2022, p. 11).

Portanto, diante ao que nos explica a autora os métodos de alfabetizacdo serdo
sempre uma questao, porque vao depender da origem do objeto de alfabetizacdo, ou seja, o
que se ensina e quando se ensina a lingua escrita. Pois, cada método vai privilegiar
determinada funcdo, determinada faceta ou pressuposto tedrico, deixando de lado os
demais que ndo sdo necessarios aquele momento. Deixando claro, que a busca por um
unico método ndo deveria acontecer. Pois no que se refere as questdes relacionadas as
dificuldades na alfabetizacdo, estas ndo se resolvem apenas com um ou varios métodos. E
sim a partir da compreensao do que ¢ alfabetizagdo e como se da.

Para Soares (2022) os métodos s@o um conjunto de procedimentos, que constituem
bases tedricas, principios linguisticos e psicoldgicos. E que os métodos nao atuam de
forma autonoma. Necessitando da interagao entre o alfabetizador(a) e seus alfabetizandos,
que se inter-relacionam em situagdes de aprendizagem coletiva, no contexto escolar de
uma determinada comunidade socioecondmica e cultural. Sendo assim, para Soares (2022,
p. 20) “métodos nao constroem um processo linear, mas, como consequéncia de muitos e
varios fatores intervenientes, configuram-se como um processo de grande complexidade.”
Por fim, Soares conclui suas explica¢des acerca dos métodos de alfabetizacdo enfatizando
que hé diversos fatores que podem influenciar nas praticas dos métodos de alfabetizagao,
pois

Os métodos que, na concepgdo adotada neste livro, sdo, de certa forma,
proposi¢des decorrentes de teorias, alteram-se na pratica do(a)
alfabetizador(a) — afinal, quem alfabetiza ndo sdo os métodos, mas o(a)
alfabetizador(a), sendo ele/ela quem €, com o uso especifico que faz dos
métodos e com tudo que acrescenta a eles, e sendo os alfabetizandos

aqueles que sdo, ocorrendo o processo nos contextos e nas condigdes em
que ocorre (Soares, 2022, p. 20).
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Assim sendo, a autora deixa claro que o alfabetizador se distingue por suas
caracteristicas pessoais, como por exemplo: classe social, género, idade, experiéncias
profissionais, formacao, sendo esta desde a formacao inicial e continuada para o processo
de alfabetizagdo, entre outras. Ao mesmo tempo que, o alfabetizando, também ira se
diferenciar em diversos aspectos e caracteristicas pessoas, dentre elas: classe social, idade,
género, personalidade, contexto familiar, comunidade social em que vive, dominio da
lingua oral e variedade linguistica, além da situagdo de aprendizagem. Onde esta ultima
serd coletiva mediante ao convivio com diferentes alfabetizandos que, trazem consigo
caracteristicas pessoais e experiéncias de aprendizagem anteriores ao processo de
alfabetizacdo. Sendo entdo, necessario por parte do alfabetizador superagdo e respeito
diante a todos esses fatores externos para que a alfabetizagdo por meio dos métodos possa
acontecer. Frente a toda essa compreensao, Soares nos recorda que

M¢étodos de alfabetizagdo sdo conjuntos de procedimentos fundamentados
em teorias e principios linguisticos e psicologicos, mas suficientemente
flexiveis para que, na pratica pedagogica, possam superar as dificuldades

interpostas por fatores externos que interfiram na aprendizagem dos
alfabetizandos (Soares, 2022, p. 20).

Por isso, apds todas as explicagdes dadas pela autora, fica claro que métodos nao
sdo a questdo para um correto processo de alfabetizacdo. E sim uma das questdes do
processo inicial da crianca na cultura letrada. Ou seja, os métodos irdo auxiliar a crianga no
processo de desenvolvimento de aprendizagem da faceta linguistica da alfabetizagdo. E em
suas obras a autora ainda deixa claro no que diz respeito as suas explicagdes sobre

alfabetizar com método,

Orientar a crianga por meio de procedimentos que, fundamentados em
teorias e principios, estimulem e orientem as operagdes cognitivas e
linguisticas que progressivamente a conduzam a uma aprendizagem
bem-sucedida da leitura e da escrita em uma ortografia alfabética (Soares,
2022, p. 146).

Nesse intuito, alfabetizar com método diz respeito a uma alfabetizagdo
bem-sucedida, o que ndo vai depender de um ou de varios métodos. E sim de uma correta
compreensdo por parte daqueles que alfabetizam na busca por atividades que possam vir a
estimular e orientar de forma correta a aprendizagem da crianga, além das mediagoes,
intervengoes e adaptacdes ao real contexto do alfabetizando. Tudo isso deverd acontecer a
partir do momento em que o alfabetizador souber os procedimentos corretos a serem

utilizados no processo de orientagdo para alfabetizagdo, como afirma e conclui Soares,
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Em uma sintese de conclusdo, o argumento central é que, se método ¢
caminho, como dito no primeiro tdpico deste capitulo, em direcdo a
crianca alfabetizada, e se, para trilhar um caminho, é necessario conhecer
seu curso, seus meandros, as dificuldades que se interpdem,
alfabetizadores(as) dependem do conhecimento dos caminhos da crianca
— dos processos cognitivos e linguisticos de desenvolvimento e
aprendizagem da lingua escrita — para orientar seus proprios passos € os
passos das criangas — ¢ o que se denominou alfabetizar com método:
alfabetizar conhecendo e orientando com seguranca o processo de
alfabetizacdo, o que se diferencia fundamentalmente de alfabetizar
trilhando caminhos predeterminados por convencionais métodos de
alfabetizacao (Soares, 2022, p. 153).

No entanto, apés compreender o que seriam os métodos de alfabetizacdo com base
nos embasamentos tedricos de Magda Soares, a autora ligada a este conceito e ao conceito
de alfabetizacdo, faz referéncia a outro importante conceito. O da consciéncia fonologica,
que segundo Soares (2022) ¢ a habilidade de focar os sons das palavras, separando do seu
significado e de segmentar as palavras nos sons que a constituem. Acrescentando que,
quando o assunto ¢ alfabetizacdo € preciso que se caracterize os diferentes niveis de
consciéncia fonoldgica observando o segmento da fala. Pois, cada nivel ird contribuir de
forma significativa e diferenciada nas etapas do desenvolvimento. E continua suas

explicagdes acerca do tema consciéncia fonologica dizendo que,

As pesquisas se voltam, porém, para diferentes aspectos da consciéncia
fonoldgica, que ndo é um construto unidimensional: envolve multiplas
habilidades que se distinguem pela complexidade linguistica e pelo grau de
“consciéncia” que demandam. Por complexidade linguistica entende-se a
dimensao do segmento da fala a que se dirija a atencao: a palavra, as rimas
¢ aliteragdes, as silabas e os elementos intrassildbicos, os fonemas. O
termo consciéncia fonolodgica € muitas vezes usado para designar todos
esses niveis, indiferentemente; ao contrario, muito frequentemente se
limita o termo a um sé nivel, tomando-o como sinénimo de consciéncia
fonémica, apenas (Soares, 2022, p. 74).

Ainda segundo Soares (2022), o conceito de consciéncia fonoldgica ¢ algo
complexo e tem grandes consequéncias para o processo de alfabetizagdo. Pois ¢ dividida
em diferentes niveis, sendo eles: a consciéncia da palavra, ou consciéncia lexical, a
consciéncia de rimas e aliteracdes e a consciéncia de silabas, ou consciéncia silabica. A
autora discorre um pouco mais sobre os niveis da consciéncia fonoldgica e seus segmentos,

além da consciéncia de rimas e aliteragdes e a consciéncia de silaba, e explica que,

O desenvolvimento desses niveis de consciéncia fonologica opera
sobretudo com a oralidade e visa, em primeiro lugar, levar a crianca a
voltar a atengdo para o estrato fonico da fala, dissociando-o do contetido
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semantico; em segundo lugar, torna-la sensivel as possibilidades de
segmentar a fala, de modo que tenha condigdes de compreender o
principio alfabético: a escrita alfabética como notagdes que representam
os sons da fala (Soares, 2022, p. 76).

Portanto ¢ possivel concluir diante dos escritos deixados pela autora que ¢
fundamental no que diz respeito a questdo dos métodos de alfabetizacdo o
desenvolvimento sincrono da compreensdo da escrita alfabética, da consciéncia fonologica
e o conhecimento das letras desde a educagdo infantil. Para que seja possivel a superagdo
do realismo nominal e o desenvolvimento da consciéncia de rimas e alitera¢des. Para que o
alfabetizando seja capaz de evidenciar os sons da fala, diferenciando-os de seus
significados.

Em sintese, as concepgdes de Magda Soares sobre alfabetizagdo e letramento
oferecem uma visao abrangente e critica do processo de ensino e aprendizagem da leitura e
escrita. A autora defende que a alfabetizagdo vai além da simples decodificacdo de
palavras, sendo um processo complexo que envolve a constru¢do de significados e a
compreensdo do mundo letrado. Além disso, Soares propde uma reflexdo critica sobre os
métodos de alfabetizagdo, destacando a importancia de uma abordagem que respeite a
crianga como sujeito ativo em seu processo de aprendizagem e que leve em consideracao
as especificidades do contexto em que esta inserida. E enfoca em suas andlises que a
consciéncia fonologica, se revela como um elemento essencial nesse percurso, sendo um
pré-requisito para a aquisi¢ao da leitura e escrita. Visando a constru¢do de uma educagao
que ndo apenas alfabetize, mas também promova o verdadeiro letramento dos individuos.

Ao discutir essas questdes, a autora também sublinha a necessidade de uma
formagdo docente solida e continua, que capacite os educadores a compreenderem a
dindmica do processo de alfabetizacdo e a aplicarem praticas pedagogicas que favorecam a
alfabetizacdo e o letramento em suas multiplas dimensdes. No que tange a alfabetizagdo

dos professores alfabetizadores este tema serd tratado no proximo item.

3.2 Formacao docente voltada para a area de alfabetizacio

A formacao docente voltada para a area de alfabetizagdo, aborda a importancia de
um processo formativo especifico para os educadores que atuam na fase inicial da
escolarizagdo. E ndo se limita apenas a aspectos técnicos, mas envolve uma compreensao

profunda das necessidades cognitivas, sociais € emocionais dos alunos em processo de
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alfabetizacdo. Este item busca trazer informacgdes sobre as praticas pedagogicas, os
contetidos tedricos e as metodologias adequadas para promover um ensino eficaz, que
favoreca o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de maneira significativa e
inclusiva.

A formagdo continuada dos professores, portanto, se apresenta como um elemento
essencial para a qualidade da alfabetizacdo nas escolas, refletindo diretamente no sucesso
dos alunos ao longo de sua trajetdria escolar. Segundo André (2010), pesquisar o que pensa
o professor, sente e faz ¢ muito importante. Mas ¢ necessario dar continuidade nessa
investigagdo para relacionar essas questdes, opinides e sentimentos aos processos de
aprendizagem da docéncia e seus efeitos em sala de aula, principalmente no que diz
respeito a alfabetizacdo das criancas nas escolas publicas brasileiras.

Noévoa (2009) argumenta que, embora materiais didaticos e tecnologias sejam
importantes, nada substitui um bom professor, pois ele ¢ o elemento insubstituivel na
promogao das aprendizagens e na constru¢do de processos de inclusdo que respondam aos
desafios da diversidade. Segundo o autor, um professor alfabetizador ndo deve ser apenas
um aplicador de métodos, mas um mediador qualificado das praticas sociais de leitura e
escrita.

No entanto ¢ necessario dar continuidade nessa investigacdo para relacionar essas
questdes, opinides e sentimentos aos processos de aprendizagem da docéncia e seus efeitos
em sala de aula, principalmente no que diz respeito a alfabetizagdo das criangas nas escolas
publicas brasileiras.

Diante das grandes dificuldades e lacunas nos métodos de ensino e alfabetizacdo
nas escolas publicas brasileiras, a reflexdo sobre a atuagdo docente tem se tornado uma
preocupacdo constante na pratica educativa e no desenvolvimento profissional dos
professores alfabetizadores. O objetivo € conectar a experiéncia do professor a sua pratica
pedagogica, de modo a possibilitar a implementagdo de momentos de formagdo que
estejam integrados a essa pratica, funcionando como um complemento e sendo

compreendidos como partes indissocidveis. Nesse contexto, Tardif afirma que,

O saber dos professores ¢ o saber deles e esta relacionado com a pessoa e
a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a historia
profissional, com as suas relacdes com os alunos em sala de aula e com
0s outros atores escolares na escola etc. Por isso, é necessario estuda-lo
relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho docente
(Tardif, 2002, p. 11).



42

Novoa (2009) corrobora com Tardif nessa perspectiva de que € necessario que a
formagdo docente acontega “dentro da profissdo” e a escola seja um lugar de reflexdo. Ou
seja, o autor propde que a formagdo se organize em torno de estudos aprofundados e casos
concretos, especialmente os de insucesso escolar. Sendo assim, a escola deve ser o lugar
onde o conhecimento profissional ¢ sistematizado por meio do didlogo entre pares,
devolvendo aos professores mais experientes um papel central na formagdo dos mais
jovens.

Nessa perspectiva, € importante frisar que o saber parte de relagdes sociais, onde os
professores possuem uma formag¢do comum e trabalham na perspectiva de situagdes
coletivas de trabalho. Segundo Tardif (2002), o saber social est4 relacionado a um conjunto
de sistemas que garantem sua legitimidade. O que ndo permite que o professor defina em si
mesmo o seu proprio saber. E sim, a partir de relagdes que s@o complexas entre professor e
alunos. No entanto o que ensinar e como ensinar também variam de acordo com as

relacdes sociais e com o tempo, como afirma Tardif,

[...] a histéria das ideias e das praticas pedagogicas, o que os professores
ensinam (os “saberes a serem ensinados”) e sua maneira de ensinar (o
“saber-ensinar”) evoluem com o tempo e as mudangas sociais. No campo
da pedagogia, o que era “verdadeira”, “util” e “bom” ontem ja ndo ¢ mais
hoje (Tardif, 2002, p. 13).

Portanto, os saberes dos professores sdo na realidade um saber social que se
materializa por meio de uma formacdo, de programas, ou praticas coletivas de uma
pedagogia que foi institucionalizada. Mas, sdo os saberes dos professores que fornecem
principios para enfrentar e solucionar as situagdes do dia a dia. Situacdes estas que t€m
demandado uma constante formagdo por parte dos professores, seja ela inicial ou
continuada. Como afirma Arroyo (2007, p. 195), “saber mais sobre a docéncia para a qual
se prepara seria um dos saberes mais formadores; seria o norteador para a confirmagao do
curriculo de formacao.”

Por isso, para ensinar sao necessarios diversos saberes e a associagdo destes
saberes. Sendo estes, os saberes da formacao profissional, das disciplinas, dos curriculos e
da experiéncia. No entanto, os saberes disciplinares e curriculares sdo aqueles produzidos
pela comunidade cientifica. E, os saberes da formagao profissional sao produzidos pela
universidade ou ¢ funcdo do docente se apropriar desses saberes. Enquanto, os saberes
experienciais sdo adquiridos na pratica e na experiéncia. Portanto teoria e pratica devem

caminhar juntas. Como explica Tardif, em suas contribuicdes,
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O trabalho dos professores de profissdo deve ser considerado como um
espago pratico especifico de producao, de transformagao e de mobilizagao
de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e¢ de saber-fazer
especificos ao oficio de professor. Essa perspectiva equivale ao fazer do
professor - tal como professor universitario ou pesquisador da educagao -
um sujeito do conhecimento, um ator que desenvolve e possui sempre
teorias, conhecimentos e saberes de sua propria agdo (Tardif, 2002, p. 234
-235).
Nessa vertente, a formacao docente esta em constante transformagao e se relaciona
com diversos fatores, sejam estes do conhecimento cientifico, do saber e do fazer docente e
do convivio e relagdo com os alunos. Que a partir de entdo, irdo construir novos saberes, se
mostrando como um circulo dindmico na carreira docente, compreendendo como afirma
Tardif (2014, p. 20) “[...] como um processo temporal marcado pela construcao do saber
profissional.” Ou seja, estes saberes dependerdo do contexto social do aluno e que por
consequéncia ird refletir nas agdes criativas, reflexivas e nas devidas intervengdes
pedagogicas.
Todas essas afirmativas corroboram para a formagdo do professor alfabetizador,
que segundo Imbernén (2011) deve centrar sua formacdo no ambiente escolar. Tendo a
escola como foco de acdo-reflexdo-acdo. Sendo que esta ¢ considerada uma unidade bésica
de mudanga que preza o desenvolvimento e a melhoria do aluno. Onde, ser professor
alfabetizador requer conhecimentos e estudos especificos na area. Como por exemplo, a
formacdo académica, troca entre os pares, o aprendizado envolvido na sala de aula com os
alunos e uma constante reflexdo sobre o trabalho docente. O que deixa claro que a
formagdo do professor alfabetizador ¢ fundamental para a obtengdo e reflexdo de suas

teorias e praticas alfabetizadoras que acontecem no ambiente escolar. Nesse sentido, Souza

colabora ao dizer que,

[...] para desenvolver o saber-ensinar deve conhecer as teorias gerais da
educacdo e as teorias da alfabetizacdo, que se constituem importantes na
delimitacdo da pratica docente, que produz o saber-ensinar. Os saberes
experienciais compreendem um conjunto de saberes necessarios no
exercicio da profissdo docente, mas que ndo provém das instituigdes de
formacao, nem dos curriculos de formagdo de professores. Esses
saberes sdo partes constituintes da pratica docente e t€ém origem na
pratica cotidiana (Sousa, 2014, p. 16).

Por isso, compreender que os conhecimentos dos professores se expandem e se
desenvolvem ao longo de sua trajetdria profissional estd intrinsecamente relacionada ao

processo de formagdo continua desses profissionais, que se consolidam como responsaveis
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pela alfabetizag@o. Nessa perspectiva Novoa nos diz que o prestigio da profissdo depende

da capacidade dos professores de terem uma voz publica, comunicando seu trabalho e

participando ativamente dos debates sobre a educagdo na sociedade
A formacdo de professores deve estar marcada por um principio de
responsabilidade social, favorecendo a comunicagdo publica ¢ a
participacdo profissional no espago publico da educacdo. As escolas sdo
lugares da relagdo e da comunicacdo. Mas as escolas comunicam mal
com o exterior. Os professores explicam mal o seu trabalho. As escolas
resistem a avaliacdo e a prestacdo de contas sobre o seu trabalho. E,
sobretudo, had uma auséncia da voz dos professores nos debates publicos.
E necessario aprender a comunicar com o publico, a ter uma voz publica,

a conquistar a sociedade para o trabalho educativo comunicar para fora da
escola (N6voa, 2009, p. 59).

Esse aspecto tem sido amplamente considerado nas discussdes sobre a melhoria da
educacdo no Brasil, especialmente no que tange ao processo de alfabetizagdo. Nesse
contexto, conforme também contrasta Libaneo (2001, p. 7), "ndo ha reforma educacional,
nao hé proposta pedagodgica sem professores, ja que sdo os profissionais mais diretamente
envolvidos com os processos e resultados da aprendizagem escolar". Assim, a formacao
continua dos professores alfabetizadores se configura como um elemento essencial para o
sucesso das reformas educacionais e para a qualidade do ensino, uma vez que sdo 0s
docentes os principais responsaveis pela implementagdo e efetividade dessas propostas
pedagogicas.

Nesse viés, buscando melhorar a aprendizagem e a alfabetizacdo das criancas
brasileiras, o Ministério da Educacao (MEC) instituiu em 2007, a Rede Nacional de
Formagao Continuada de Professores da Educacao Basica, com vistas a estabelecer um
Plano Nacional de Formagdo. E contou com a existéncia de diversas iniciativas de
formagdo ao longo das décadas especificamente para os alfabetizadores. Como exemplo ¢
possivel citar: o Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores (PROFA)
implantado em 2001, o programa de Formac¢do Continuada de Professores dos Anos
Iniciais/Séries Iniciais do Ensino Fundamental (PRO-LETRAMENTO) em 2007 e o Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) implantado em 2012.

Todos ja discutidos no capitulo anterior e que nos permitem constatar que houve
um movimento intenso no campo de formacdao dos professores alfabetizadores, que
segundo Cardoso, C. J.; Cardoso, A. L. J. (2011) relata que as propostas de formacdo
continuada voltadas para professores alfabetizadores iniciadas pelo MEC indicam praticas

pedagodgicas reflexivas acerca da sala de aula e demonstram que hd mobilizacdo dos
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saberes docentes entre os professores alfabetizadores que participaram do processo de
formagdo, o que contribuiu para a construgdo da identidade dos docentes.

O que corrobora com o pensamento de Garcia (1999), quando o autor diz que a
formacdo de professores ¢ descrita como uma area de conhecimento, investigacdo e
proposi¢cdes, que se concentra nos processos pelos quais os professores, tanto
individualmente quanto coletivamente, aprendem a ensinar. Esses processos envolvem
momentos em que os professores desenvolvem suas competéncias e conhecimentos
profissionais, com o objetivo de melhorar a aprendizagem dos alunos e a qualidade do
ensino. Silva e Almeida (2010) também constatam essa afirmativa ao dizer que o contetdo
da formagdo continuada deve se relacionar, nesse contexto, com as praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula, ndo se dissociando dos aspectos gerais que a constituem;
como as contradicdes do cotidiano escolar, analisadas a luz das teorias e praticas
pedagogicas, no espaco das formagdes. E continuam deixando claro que para que isso
ocorra de maneira factual as formagdes devem superar suas maneiras classicas de
acontecer, eventualmente, apenas no inicio e final dos semestres letivos e pontuais, sem
que haja continuidade e sequéncia logica entre elas. Pois dessa maneira, segundo Ferreira;
Leal (2010, p. 71) “constroem-se também identidades profissionais e processos valorativos
sobre a profissao”.

Assim sendo, Chartier (2007) aborda dois sentidos de formacao de professores, que
estabelecem diversas relagdes entre teoria e pratica docente. O primeiro enfoque, destaca a
importancia dos conhecimentos tedricos e cientificos no processo de formagao, enquanto o
segundo enfatiza os chamados "saberes na acao". E argumenta que uma maior apropriag¢ao
tedrica ndo assegura, necessariamente, uma pratica profissional mais eficaz. Nesse
contexto, defende-se que outros tipos de saberes, adquiridos por meio da experiéncia
cotidiana, seriam determinantes para a qualidade da pratica profissional. Pois “[...] a
eficacia de uma formacao estaria relacionada ndo aos saberes nela difundidos, mas ao lugar
assumido pela reflexdo sobre as praticas” Chartier (2007, p. 189).

Ainda nessa vertente, Novoa (2009) em sua obra “Professores: Imagens do futuro
presente”, enfatiza que a formagao docente deve ser construida “dentro da profissao”. E a
partir de entdo o autor propde um modelo estruturado em cinco facetas ou “disposicdes”,
denominado os “cinco Ps”. Novoa prefere o conceito de “disposi¢do” ao de “competéncia”,
por considerar este ultimo técnico e instrumental. As cinco dimensdes que ele defende para

a formacao sao:



46

Pl - Praticas: A formagdo deve ter uma forte componente praxica, centrada na

aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos do trabalho escolar.

P2 - Profissdo: Devolver a formagdo aos professores, garantindo que os docentes mais

experientes tenham um papel central na recepg¢ao e formagao dos mais jovens.

P3 - Pessoa: Atencdo especial as dimensdes humanas e relacionais, trabalhando o “tacto
9

pedagbgico” e a construgdo de uma “teoria da pessoalidade” dentro da profissionalidade.

P4 - Partilha: Valorizar o trabalho em equipe e o exercicio coletivo, refor¢cando as

“comunidades de pratica” e os movimentos pedagogicos como espagos de formagao.

P5 - Publico: Desenvolver a responsabilidade social e a presenga publica do professor,
capacitando-o para comunicar seu trabalho e intervir nos debates sobre educacdo na
sociedade.

Em sintese, as cinco disposi¢des elencadas por Novoa (2009) conhecimento,
cultura profissional, tacto pedagogico, trabalho em equipa e compromisso social permitem
concluir que a formagdo de professores alfabetizadores deve transcender o dominio de
métodos de ensino. Ao substituir a logica das “competéncias” pela de “disposi¢des”, o
autor reafirma que a exceléncia docente reside na capacidade de o professor atuar como um
intelectual reflexivo que constroi sua identidade dentro da propria profissdo, em
colaboragdo com seus pares. Para o campo da alfabetizagdo e letramento, essa perspectiva
¢ fundamental: ela valida a tese de que a eficacia do processo educativo ndo depende de
pacotes instrucionais rigidos, mas de um mediador qualificado que possua o tacto
pedagogico necessario para sensibilizar o aluno para o mundo da escrita € 0 compromisso
social para torna-lo um cidaddo pleno. Assim, a profissionalidade docente consolida-se na
unido entre o saber técnico e a dimensdo ética e humana, conferindo ao alfabetizador o
protagonismo necessario para transformar a pratica escolar em um espaco de efetiva
aprendizagem e inclusao.

Nesse contexto, ¢ essencial destacar que a inser¢ao do professor alfabetizador como
protagonista em seu processo de formagdo continuada possibilita a identificacdo dos
conhecimentos e saberes vinculados a sua pratica profissional, permitindo compreender a
forma como ele interpreta as experiéncias formativas das quais tem participado. Segundo
Garcia (1999), o desenvolvimento profissional ¢ um processo continuo, o que leva o autor

a definir a formagao dos professores como,
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[...] a area de conhecimentos, investigagdo tedricas e praticas que, no
ambito de Didactica e da Organizacdo Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores — em formagdo ou exercicio — se
implicam  individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhorem os seus
conhecimentos, competéncias e disposi¢des, € que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, no curriculo e da
escola, com o objectivo de melhorar a qualidade da educagdo que os
alunos recebem (Garcia, 1999, p. 26).

De acordo com as explicagdes do autor, ndo se trata de classificar os saberes
docentes, mas de compreender os processos de apropriacdo desses saberes e sua aplicacao
na pratica docente. Isso porque os saberes docentes ndo se limitam a processos cognitivos
individuais, mas estdo inseridos em um contexto historico, social e cultural local, sendo
construidos e transmitidos na interagdo didria entre professores e alunos. Sendo assim,
Novoa (2007) destaca a preocupacdo com o processo de formacgdo dos professores,
enfatizando que, em diversos casos, a teoria ndo ¢ adequadamente integrada a pratica:

A formagdo do professor é, por vezes, excessivamente tedrica, outras
vezes excessivamente metodoldgica, mas ha um déficit de praticas, de
refletir sobre as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como
fazer. E desesperante ver certos professores que tém genuinamente uma
enorme vontade de fazer de outro modo e ndao sabem como. Tém o corpo
e a cabeca cheios de teoria, de livros, de teses, de autores, mas ndo sabem
como aquilo tudo se transforma em pratica, como aquilo tudo se organiza
numa pratica coerente. Por isso, tenho defendido, ha muitos anos, a
necessidade de uma formacgao centrada nas praticas e na andlise dessas
praticas (Novoa, 2007, p. 14).

Contudo, refletir sobre a formagdo continuada do professor alfabetizador envolve,
assim, considerar o espaco ¢ o tempo dedicados ao processo formativo, focado em
experiéncias e aprendizagens tedrico-praticas relacionadas a alfabetizacdo, as quais devem
ser discutidas e compartilhadas, ampliando as possibilidades de aprimoramento das
praticas pedagogicas. Dessa forma, a formac¢do docente voltada para a area de
alfabetizacdo deve ser entendida como um processo continuo e integral, que vai além da
aquisi¢ao de técnicas pedagogicas.

E fundamental que os programas de formagdo proporcionem aos professores
momentos de reflexdo critica sobre sua pratica, promovendo o aprimoramento de seus
conhecimentos teoricos ¢ metodoldgicos. A vinculagdo entre teoria e pratica, somada ao
reconhecimento da experiéncia do professor, favorece o desenvolvimento de estratégias
mais eficazes no processo de alfabetizagdo, contribuindo diretamente para a melhoria da

qualidade educacional nas escolas publicas. Nesse sentido, investir na formacao continua e



48

na valorizagdo do papel do professor alfabetizador ¢ essencial para o sucesso da

alfabetizagdo e para o fortalecimento do sistema educacional como um todo.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta sessdo, dedicada aos métodos, reveste-se da relevincia ao abordar uma
pesquisa bibliografica, a qual fundamentou-se na base de dados do Congresso Brasileiro de
Alfabetizagdo - CONBALF, com o intuito de possibilitar uma anélise dos estudos sobre
concepcdes e praticas de alfabetizagdo realizados nos trés ultimos Congressos,
especificamente no V CONBALF, em 2021, no VI CONBALF, em 2023 e no VII
CONBALF, em 2025. Neste intuito ¢ possivel conhecer, a partir de todo o levantamento ¢ a
analise dos dados, as contribui¢des dos artigos publicados nas ultimas trés edi¢des do
CONBALF nas discussoes sobre alfabetizagdo e letramento no pais.

A abordagem concedida a analise de dados, foi a qualitativa, pois sabe-se que a
pesquisa qualitativa permite um didlogo, que segundo Minayo (2009, p. 21-22) esclarece
de forma objetiva o que ela busca investigar, afirmando que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espago mais profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fenomenos que

ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (Minayo,
2009, p. 21-22).

Ao final desta pesquisa identificamos quais as concepg¢des de alfabetizacdo e
letramento os professores alfabetizadores possuem. E ao mesmo tempo compreendemos de
que forma se consolidam as praticas de alfabetizacdo em sala de aula. De modo que se
possa promover uma formagdo continuada que estard alicer¢ada nas concepgdes de Magda
Soares voltada para os professores alfabetizadores. Visando a identificagdo de diferentes
métodos de alfabetizagdo que possam vir a sanar as dificuldades de alfabetizar. Neste
sentido acreditamos que apo6s todos os levantamentos e resultados obtidos por meio da
analise e conclusdo de dados possam acontecer transformagdes, partindo do que nos afirma

Carvalho (2005):

Para a professora, seja qual for o método escolhido, o conhecimento das
suas bases teodricas € condi¢cdo essencial, importantissima, mas ndo o
suficiente. A boa aplicagdo técnica do método exige pratica, tempo e
atengdo para observar as reacdes das criangas, registrar os resultados, ver
o que acontece no dia a dia e procurar solugdes para os problemas que os
alunos nao acompanham (Carvalho, 2005, p. 46).
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Contudo, ¢ essencial que a pratica pedagdgica seja alicer¢ada em uma base tedrica
solida. No entanto, também ¢é necessario considerar o contexto do cotidiano escolar € as
vivéncias dos alunos. Dessa forma, o professor poderd enfrentar as adversidades de
maneira fundamentada, utilizando tanto as teorias quanto as praticas pedagogicas, com o

objetivo de aprimorar o processo de alfabetiza¢do no Brasil.
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Esta se¢do destina-se a apresentagdo dos artigos do Congresso Brasileiro de

Alfabetizagdo (CONBALF) dos anos de 2021, 2023 e 2025, e consiste em um

levantamento e em uma discussdo aprofundada dos trabalhos que se alinham diretamente

aos objetivos e a temadtica desta pesquisa, estabelecendo um didlogo com producdes

cientificas recentes na area da alfabetizacao.

Antes da apresentagdo e da andlise dos dados, apresenta-se um quadro-sintese com

todas as edi¢des do CONBALF, desde sua primeira realizagdo, em 2013. Esse quadro

retne as temadticas abordadas em cada edi¢do do evento, bem como o quantitativo de

trabalhos apresentados, possibilitando uma visdo panoramica da trajetoria e da produgdo

cientifica do congresso ao longo dos anos.

Quadro 1- Artigos do Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo (CONBALF) - 2013 a 2025.

Ano CONBALF

2013

2015

2017

2019

2021

2023

2025

Nuimero de artigos
apresentados nos anais por
ano

71

163

140

245

376

370

442

TEMA do CONBALF

Os sentidos da alfabetizacao
no Brasil: o que sabemos, o
que fazemos e o que
queremos?

Politicas publicas de
alfabetizacao

Dialogos sobre alfabetizacdo

Qual alfabetizacao para qual
tempo?

Politicas, Praticas e
Resisténcias

Alfabetizagdo e Democracia:
Direito a leitura e a escrita

Interfaces entre politicas
publicas, pesquisas ¢ a sala de
aula

Fonte: Adaptado de Artigos do CONBALF (2026).
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5.1 Dados da pesquisa exploratoria

Esta se¢do apresenta os dados levantados por meio da pesquisa exploratéria, que
constitui um pilar fundamental para a compreensdo dos saberes docentes sobre a
alfabetizacdo. Para tanto, realizou-se um levantamento sistematico dos trabalhos
apresentados no Congresso Brasileiro de Alfabetizacio (CONBALF), focando
especificamente nas edigdes de 2021, 2023 e 2025.

O objetivo principal desta etapa foi identificar e analisar as produgdes académicas
que dialogam diretamente com a tematica da presente dissertagdo, buscando assuntos e
autores que ressoam com as questoes norteadoras desta pesquisa. A andlise desses dados
permitirda tragcar um panorama das discussdes mais recentes e relevantes no campo da
alfabetizagdo no Brasil, oferecendo subsidios para aprofundar a compreensdo das
concepgoes e praticas pedagdgicas dos professores e seus reflexos no contexto da sala de
aula.

A pesquisa exploratoria foi realizada a partir da analise dos anais do CONBALF,
abrangendo todos os artigos publicados. Os critérios adotados para a selegao dos trabalhos
consistiram, inicialmente, na leitura das referéncias bibliograficas, com o objetivo de
identificar a presenga da obra de Magda Soares, bem como na analise dos titulos, a fim de
verificar a proximidade tematica com o objeto desta dissertagdo. Tal proximidade esteve
relacionada a abordagem da alfabetizagdo de criangas no ciclo inicial de alfabetizacgdo.

A partir dessa sele¢do, os artigos foram organizados e apresentados segundo trés
categorias analiticas. A primeira categoria reune os trabalhos que tratam diretamente das
concepgoes de Magda Soares acerca da alfabetizagdo nos anos iniciais. A segunda
categoria contempla os artigos que abordam as politicas publicas de alfabetizagdo. E, a
terceira categoria, textos que abordam as praticas de alfabetizacao dos professores.

A partir desse levantamento inicial, constatou-se que o V CONBALF, realizado em
2021, cujo tema foi "Politicas, praticas e Resisténcias", teve 376 artigos publicados.
Desses, 87 artigos citaram alguma obra de Magda Soares em seus escritos, mas foram
desconsiderados por ndo terem relacdo com o escopo desta dissertacdo. Em seguida, foi
identificado 13 artigos que, além de citarem as obras de Magda Soares, possuiam relacao
direta com a dissertagdo. Sendo assim, um breve resumo sobre cada um desses artigos sera
exposto nos proximos paragrafos, a fim de observar sua conexao com a dissertacao e como
os autores(as) apresentaram as ideias de Magda Soares acerca das concepgdes de

alfabetizacdo e letramento, politicas publicas e praticas de alfabetizagdo. O quadro abaixo
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apresenta informagdes sobre os artigos da edi¢do do ano de 2021 do Congresso Brasileiro

de Alfabetizacgao.

Quadro 2 - Artigos do V CONBALF que tém relagdo com a pesquisa.

(Continua).
Titulo do Trabalho

O PROGRAMA MAIS ALFABETIZACAO

(PMALFA): lacunas e tensoes

A COMPREENSAO DE ALFABETIZACAO NOS
PROGRAMAS DE FORMACAO CONTINUADA
PARA ALFABETIZADORES E A POLITICA
NACIONAL DE ALFABETIZACAO: concepgdes e
rupturas

O PIBID E A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: uma proposta de pesquisa

A APROPRIACAO DO SISTEMA NOTACIONAL
ALFABETICO POR CRIANCAS DA EMEB SILVA
FREIRE: um processo de escuta e interacdo

APRENDIZAGEM  MOVEL: reflexdes  sobre

alfaletrar

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: politicas, concepcdes e
praticas

NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS: ligdes que
aprendi com professoras alfabetizadoras experientes

DOCENCIA NA ALFABETIZACAO DE
CRIANCAS: da construcao a mobiliza¢ao de saberes

FORMACAO CONTINUADA E
ALFABETIZACAO: contextualizagdo historica da
rede de Francisco Beltrao

DO ALFABETIZAR AO ALFABETIZAR

LETRANDO: um salto qualitativo

O PNAIC E A FORMACAO REFLEXIVA DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES

METODOS PARA ALFABETIZAR: O QUE SABEM
E DIZEM oS PROFESSORES
ALFABETIZADORES?

Autor/a(res/as)
Eliane Damasceno da Silva.

Carine de Campos Moraes Barros.

Odair Alves Vieira, Angela Rita
Christofolo de Mello.

Rosa Maria de Albuquerque; Carla
Melissa klock Scalzitti; Tury Lara
Alves.

Maria  Alice  Junqueira de
Almeida;
Marlene Coelho  Alexandroff;

Patricia Prado Calheta.

Vitoria Raquel Pereira de Souza
Nadja Fonséca da Silva

Juliana Pedroso Bruns

Rita Buzzi Rausch

Francicleide Cesario de Oliveira

Mariane Bertonceli

Claudia Pereira Gomes
Cristina Sales Cruz

Maria Aparecida Valentim Afonso
Erica Raiane de Santana Galvio

Viviane Caline de Souza Pinheiro
Adriana Cavalcanti dos Santos

Ano de
publicacao

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2021

2021
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REFLEXOES DE PROFESSORAS Natiély Ramyla de Almeida 2021
ALFABETIZADORAS SOBRE O PROCESSO DE Ferreira Nobre
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO Tatiane Zabala Gomes

(Conclusao).

Fonte: Adaptado de Artigos do V CONBALF (2026).

Na sequéncia, a partir da analise dos dados do V CONBALF realizado em 2021,
sdo apresentados 4 artigos categorizados como aqueles que versam sobre as concepgdes de
alfabetizagdo e letramento em Magda Soares.

O artigo “A APROPRIACAO DO SISTEMA NOTACIONAL ALFABETICO POR
CRIANCAS DA EMEB SILVA FREIRE: um processo de escuta e interagdao”, ¢ um recorte
de um Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura em Pedagogia que propde a
analisar o processo de apropriagdo da escrita alfabética no ensino-aprendizagem de
criancas dos anos iniciais da Escola Municipal de Educagao Basica (EMEB) Silva Freire,
em Cuiaba - MT. Os autores buscam compreender como €sse processo Ocorre € como o
professor lida com as informagdes coletadas na pratica pedagdgica.

A pesquisa abordou questionamentos sobre a importancia de alfabetizar na idade
certa, de alfabetizar letrando, e como os “erros” das criangas devem ser vistos no processo
de ensino-aprendizagem. Teoricamente, o estudo se ancora em autores como Ferreiro e
Teberosky (1999) para o diagnostico psicogenético, Moraes (2020) para a reflexdo sobre a
norma ortografica, e Soares (2020) para a discussdo sobre o fazer pedagdgico de
alfabetizar letrando. Utilizando metodologias de pesquisa bibliografica e estudo de caso,
que incluiu uma entrevista com a coordenadora da escola, os autores constataram que a
apropriagdo da escrita e da leitura no processo de alfabetizagdo reside na juncao da teoria
com a pratica pedagdgica. E enfatizam que um ensino-aprendizagem eficaz deve
considerar os interesses dos alunos e sua pluralidade.

A entrevista revelou que a escola adota uma perspectiva de alfabetizagdo que parte
da curiosidade da crianga, com atividades inseridas no mundo delas, como jogos,
brincadeiras, desenhos, escrita pessoal, leitura coletiva com cartazes e produgdo de texto
coletivo. Por fim, o trabalho refor¢ou a necessidade de um olhar critico-reflexivo sobre o
processo de ensino-aprendizagem, onde o aluno ¢ o centro do processo, € a escuta, o
didlogo, o ludico e a participac¢do da familia sdo fundamentais.

Os autores utilizaram Soares (2004, 2020) como um dos ancoradouros tedricos para
sustentar sua reflexdo e apresentar a ideia da indissociabilidade entre Alfabetizacdo e

Letramento. Pois para Soares (2004), dissociar a alfabetizacdo do letramento ¢ um
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equivoco porque, no quadro das atuais concepgdes psicolinguisticas da leitura e escrita, a
entrada da crianga (e do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento.

Com base nesta perspectiva de Soares, os autores argumentam que alfabetizar e
letrar pode corroborar para a alfabetizagdo reflexiva da crianga. Sendo fundamental que o
processo de letramento ocorra de forma integral, pois letrar € um ato social e cultural. Pois,
mesmo antes de aprenderem a ler formalmente, as criangas ja possuem conhecimentos do
mundo letrado, visto que estdo em constante contato com diversas formas de escrita em seu
cotidiano (propagandas, rétulos, revistas, jornais etc.) e ja formulam hipoteses sobre esses
sinais. Portanto, a escola precisa acolher esses saberes prévios das criangas € nao
desconsiderar a construgdo cultural da escrita e da leitura trazido por suas experiéncias.

Em suma, a contribuicdo de Magda Soares, conforme utilizada pelos autores,
reforca a concepcao de que a alfabetizacdo nao deve ser vista apenas como a decodificagao
do Sistema Notacional Alfabético (SNA) em um processo mecanico de memorizagao, mas
sim como um processo intrinsecamente ligado ao letramento, que envolve o uso social e
significativo da leitura e da escrita. Essa integracdo ¢ crucial para que a aprendizagem seja
reflexiva e faca sentido para a crianga.

O proximo artigo, intitulado: “APRENDIZAGEM MOVEL: reflexdes sobre
“alfaletrar”, descreve uma experiéncia de trabalho voluntario com praticas de alfabetizagao
e letramento para criangas dos anos iniciais, residentes em um bairro da periferia de Sao
Paulo. O projeto, denominado Letra Moével, foi iniciado em abril de 2020, visando apoiar
uma turma de primeiro ano do ensino fundamental que ficou sem atendimento devido a
licenga-maternidade da professora titular no inicio da pandemia e o fechamento da escola.

O trabalho foi realizado por um grupo de professoras alfabetizadoras experientes,
atuando de forma voluntaria, e que utilizava videochamadas de WhatsApp como o
principal meio de interacdo com as criancas. As chamadas ocorreriam duas vezes por
semana, com duragdo maxima de uma hora, e era solicitada a presenga de um adulto
responsavel para auxiliar a crianca nas atividades e receber orientagdes sobre como mediar
a aprendizagem.

No inicio do projeto, as criangas (entdo com seis anos e ingressando no 1° ano)

desconheciam as letras do alfabeto, ndo tinham familiaridade com as praticas sociais de
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leitura e escrita, e todas se encontravam na hipdtese pré-silabica de escrita, segundo o
conceito de Ferreiro e Teberosky.

O estudo abordou o conceito de aprendizagem movel, pois através do WhatsApp
foi possivel o estabelecimento de vinculo proximo com a crianga e a familia e possibilitar o
acompanhamento da movimenta¢do e do raciocinio da crianca durante as propostas. As
propostas pedagogicas foram planejadas a partir da investigacdo das vivéncias letradas de
cada crianga, com o objetivo de promover a (re)significacdio e ampliagdo de
conhecimentos, focando na nocao de multiletramentos. As atividades incluiam conversas
sobre o cotidiano, brincadeiras, contagdo de historias, praticas de leitura (com diversidade
de tematicas e géneros discursivos, valorizando a multimodalidade e saberes das familias),
e desafios voltados a leitura de palavras. A escuta dialdgica foi crucial para acolher e
ampliar interpretacoes.

Como resultados observados, o artigo destacou o incentivo a reflexdo sobre os
textos lidos e o desejo das criangas de também escrever e dizer. Houve uma evolugdo
significativa na produgdo escrita de textos, com as criangas passando da elaboragdo textual
com as professoras como escribas para o registro proprio de textos, como listas, poemas e
receitas. O artigo concluiu que o trabalho de “alfaletrar” no contexto da aprendizagem
movel demonstrou pertinéncia e alcance, assegurando o direito de aprender das criangas.

A partir das citagdes de Magda Soares, a ideia central que os autores desejavam
apresentar ¢ defender era a da interdependéncia e simultaneidade entre os processos de
alfabetizacdo e letramento, culminando no conceito de “alfaletrar”. E se apoiaram na
perspectiva de Soares (2020) para planejar suas a¢des pedagogicas. Pois de acordo com
Soares (2020), alfabetizacdo e letramento sd3o processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro ¢ de natureza essencialmente
diferente. Entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos € a pedagogia por elas
sugeridas evidenciam que sdo processos simultdneos e interdependentes. A alfabetizacdo —
a aquisicao da tecnologia da escrita — ndo precede e nem ¢é pré-requisito para o letramento,
ao contrario, a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento,
isto ¢, de leitura e produgdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Com base nessa concep¢do, os autores argumentam que o processo de
ensino-aprendizagem deve integrar as habilidades associadas a apropriagdo do sistema
alfabético de escrita (alfabetizagdo) com as habilidades de leitura e producao textual em

diferentes situagdes que envolvem a lingua escrita (letramento). O que lhes permitiu
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constatar que a aprendizagem do sistema alfabético ndo ¢ um pré-requisito para o
letramento, mas sim ocorre enquanto a crianga se envolve em atividades de letramento, ou
seja, em praticas sociais de leitura e producao de textos reais.

O termo ‘“alfaletrar” (Soares, 2020) sintetiza essa perspectiva, que guia o
planejamento e as reflexdes do grupo de professoras voluntarias. Isso significa que as
atividades desenvolvidas no projeto, como as conversas sobre o cotidiano, brincadeiras
com parlendas, contagdo de historias, leitura de livros, trabalho com letras moveis e jogos,
foram pensadas para mobilizar simultaneamente tanto a compreensao do sistema alfabético
quanto o uso significativo da leitura e da escrita em contextos reais.

Em resumo, os autores utilizam as ideias de Magda Soares para reforcar que a
alfabetizacdo e o letramento sdo processos inseparaveis € que a aprendizagem da escrita
deve ocorrer de forma contextualizada e significativa, dentro de eventos de letramento,
para que as criangas se apropriem plenamente do sistema alfabético e das praticas sociais
da leitura e da escrita.

Na sequéncia, o artigo “DO ALFABETIZAR AO ALFABETIZAR LETRANDO:
um salto qualitativo”, tem como objetivo principal analisar as contribui¢des da reflexao
docente e dos conhecimentos tedricos sobre alfabetizagdo e letramento adquiridos na
formacao inicial em pedagogia para a transformacdo da pratica pedagogica de professores
alfabetizadores. O estudo também destacou a influéncia de professores experientes sobre
iniciantes e como estes ultimos utilizam seus conhecimentos para aprimorar sua pratica.

A pesquisa ¢ um relato de experiéncia de abordagem qualitativa, focada na
obtencdo de dados descritivos, enfatizando o processo em vez do produto e buscando
retratar a perspectiva dos participantes. A experiéncia foi vivenciada com uma turma de 3°
ano do ensino fundamental (18 alunos, 8 a 10 anos) em uma escola publica em
Queimadas-PB, no ano letivo de 2018. O trabalho descreve a transi¢ao de uma pratica de
alfabetizagdo tradicional para uma abordagem de “alfabetizar letrando”, abordando temas
como a formagdo de professores, métodos tradicionais de alfabetizagdo, os estudos da
psicogénese da lingua escrita (construtivismo), € o surgimento e as consequéncias do termo
letramento no Brasil.

A experiéncia da professora revelou uma pratica inicial baseada em cartilhas e
métodos mistos (analitico-sintéticos), focada na memorizagdo e no acumulo de
informacdes, sem relagdo com materiais escritos. Essa abordagem resultava em

dificuldades para os alunos produzirem textos com autonomia. A insatisfagdo com essa
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pratica e a aquisicdo de novos conhecimentos tedricos sobre alfabetizacdo e letramento na
graduacgdo (que a escrita ¢ um sistema de representacao da fala e sua aprendizagem ocorre
por reflexdo, e ndo apenas por memoriza¢ao) impulsionaram a transformagdo. A nova
pratica, pautada no construtivismo, passou a integrar géneros textuais contextualizados e
relevantes a realidade dos alunos, como a produgdo de texto informativo e relato pessoal.
Nessas atividades, a intervencao da professora foi crucial para questionar os alunos sobre a
escrita e garantir que a alfabetizacdo (foco nas relagdes grafofonicas) ocorresse
paralelamente ao letramento (uso social da escrita). Isso permitiu identificar as hipoteses
de escrita dos alunos e tornou as aulas mais dindmicas e produtivas, com participagdo ativa
dos alunos.

As conclusdes do artigo apontam que os conhecimentos tedricos da formacgao
inicial sdo cruciais para a transformacdo da pratica pedagogica e para a construgdo da
competéncia profissional. O estudo evidenciou que € possivel conciliar alfabetizagdo e
letramento, tornando a aprendizagem significativa e desenvolvendo tanto a apropria¢do do
sistema alfabético quanto a capacidade de usar a leitura e a escrita em situagdes sociais. A
reflexdo sobre a propria pratica (“praxis”) e a busca por novas concepgdes sao fungoes
essenciais do professor alfabetizador para atender as exigéncias da sociedade atual e
romper com paradigmas antigos.

Magda Soares ¢ uma das autoras fundamentais que embasam o artigo, e suas
contribuicdes sao amplamente citadas para discutir a evolucdo dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento no Brasil, bem como os desafios e equivocos na pratica
pedagodgica. A autora aponta que tanto os métodos sintéticos quanto os analiticos de
alfabetizacdo partem do pressuposto de que a crianga aprende a escrita por meio de
estimulos externos e artificiais, considerando-a um aprendiz passivo que recebe o
conhecimento.

Essa visdo foi radicalmente transformada com a chegada do paradigma cognitivista.
Soares (2016) explica que o paradigma cognitivista, conhecido no Brasil como
construtivismo (baseado nos estudos de Ferreiro e Teberosky), propde que a aprendizagem
da escrita ocorre por construgao gradativa e interacdo com materiais de leitura e escrita.
Ela define letramento como a versdao em portugués de "literacy", surgida para expressar
uma nova compreensao da presenga da escrita no mundo social.

Soares (2003) alerta para a confusdo e fusdo indevida entre os conceitos de

alfabetizacdo e letramento na producdo académica brasileira, o que dilui a especificidade
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de cada fenomeno, apesar de sua relagdo ser inegavel e necessaria. Ela argumenta que a
prevaléncia do letramento levou a perda da especificidade da alfabetizagdo, que € o ensino
focado nas relagdes grafofonicas (relagdo fonema-grafema) e nas convengoes ortograficas.
Isso resulta em criancas sendo “letradas na escola, mas nao sendo alfabetizadas”,
contribuindo para o fracasso da alfabetizag¢do no Brasil.

Soares (2016) critica a dissociacdo entre os dois processos, defendendo que a
insercdo na cultura escrita deve ocorrer paralelamente, ou seja, a alfabetizacdo (aquisi¢ao
do sistema alfabético) e o letramento (uso social da escrita) devem acontecer de forma
simultanea e integrada.

Para finalizar os artigos inseridos na categoria que aborda as concepcdes de
alfabetizacdo e letramento em Magda Soares, destaca-se o artigo intitulado “REFLEXOES
DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS SOBRE O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO”, que investigou a perspectiva de quatro
professoras alfabetizadoras sobre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, as
dificuldades enfrentadas no processo e as reflexdes acerca da formagao docente. Utilizando
uma abordagem qualitativa e entrevistas semiestruturadas, a pesquisa revelou tanto
semelhancas quanto divergéncias nas opinides das entrevistadas, além de contradi¢des
entre o discurso e a pratica de algumas delas.

As professoras manifestaram diferentes visoes sobre a distingdo entre alfabetizagdo
e letramento, a forma como buscam fundamentos para suas praticas, as principais
dificuldades no ensino da leitura e escrita (como indisciplina, tempo de aprendizagem da
crianga, ¢ falta de apoio familiar) e a necessidade de uma formacdo docente diferenciada
para o alfabetizador. O estudo concluiu que ndo basta apenas o conhecimento teérico dos
conceitos de alfabetizagdo e letramento. Sendo crucial ter a consciéncia de que ambos sao
indissociaveis e que o professor necessita de estratégias para “alfaletrar” na pratica. Para
isso, ressaltou-se a importancia de repensar a formagdo inicial e continuada, a fim de
proporcionar aos educadores o conhecimento necessario para se sentirem seguros em suas
acOes em sala de aula. Além disso, o estudo apontou a complexidade da alfabetizagdo e
critica a simplificacdo do problema do analfabetismo funcional a mera ado¢do de um
método, desconsiderando o conjunto do trabalho docente.

As reflexdes de Magda Soares foram amplamente utilizadas para embasar a
discussdo sobre alfabetizagdo e letramento no artigo, destacando-se as seguintes ideias: a

disputa entre métodos, quando Soares (2017) aponta que a trajetoria da Alfabetizagdo e



60

Letramento no Brasil tem sido “centrada na histdria da disputa entre os métodos, '[...] uma
questdo que atravessou o século XX e ainda persiste, recebendo ao longo do tempo,
sucessivas pretensas ‘“solugdes” [...]”". Essas ‘“solugdes” frequentemente se resumem a
substituicdo de um método por outro, num ciclo de propostas, criticas e negacoes.

A importancia da diferenciacdo conceitual entre Alfabetizag¢do e Letramento, onde
segundo Soares (2004, p. 97), “alfabetizagdo — entendida como a aquisi¢do do sistema
convencional de escrita distingue-se de letramento — entendido como o desenvolvimento
de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas
sociais”. De modo que Soares (2004) esclarece que a distingdo se d4 em relacdo aos
objetos de conhecimento, aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e,
consequentemente, aos processos de ensino desses diferentes objetos.

Outra importante reflexdo de Soares apresentada no estudo foi a indissociabilidade
e a proposta de “alfabetizar letrando”. Segundo Soares (1998, p. 47), “alfabetizar e letrar
sdo duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita”. Refor¢ando que a alfabetizacdo s6 faz sentido quando desenvolvida em um
contexto de letramento e por meio de atividades de letramento, e, por sua vez, o letramento
sO pode se desenvolver dependendo da aprendizagem do sistema de escrita e por meio dela
(Soares, 2004, p. 97).

Magda Soares (2004) propde que a alfabetizagdo ¢ um elemento do letramento,
ambos se somando para ‘“alfaletrar”. Essa concep¢do implica ensinar a tecnologia do
sistema alfabético e ortografico enquanto a crianca desenvolve habilidades de uso da
leitura e da escrita em contextos sociais e culturais, tornando-se uma pratica Unica. Além
disso, Soares (2017) compreende a alfabetizagdo como um processo complexo que abrange
varias facetas. Fazendo uma analogia, a alfabetizacdo seria um prisma (o todo) e as facetas
seriam as faces desse prisma, onde cada area busca compreender uma determinada faceta
para que, no final, todas se reinam para compor o todo.

Para Soares (2017), “alfabetizar com método” de forma consciente, significa que o
método para o professor seja o “caminho” para a crianga alfabetizada. E para trilhar esse
caminho ¢é essencial conhecer seu curso e suas dificuldades. Assim, os alfabetizadores
precisam conhecer o caminho das criangas, para conseguir orientar os passos delas, de

modo que o processo de alfabetizagdo seja feito com seguranga.
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Em relacdo a formacgao de professores, Soares (2014) aponta para a necessidade de
“formagdo em rede” como uma alternativa para o desenvolvimento profissional de
alfabetizadores, permitindo a troca entre pares no cotidiano da escola.

Em seguida, no que concerne a segunda categoria, relativa as politicas publicas de
formagdo de professores e as acdes voltadas para a alfabetizag¢do, foram identificados 6
trabalhos, os quais serdo descritos a seguir.

O artigo "O PROGRAMA MAIS ALFABETIZACAO (PMALFA): lacunas e
tensOes" apresentou parte de uma pesquisa em andamento que teve como foco o Programa
Mais Alfabetizacdo (PMALFA). A pesquisa buscou analisar o conceito de alfabetizagdo
defendido pelo programa, investigando suas lacunas e tensdes. O estudo empregou uma
abordagem qualitativa, de cunho exploratorio e descritivo. A metodologia consistiu na
analise documental do manual operacional do sistema de orientacdo pedagdgica e
monitoramento do PMALFA (Brasil, 2018a), utilizando a andlise de conteudo de Bardin
(2016). Para a analise, foram buscados termos como “alfabetizagdo”, “alfabetizar”,
“letramento”, “letrar”, “professor”, “alfabetizador”, “leitura” e “escrita”, considerando sua
frequéncia no documento.

Ao final, foi possivel observar que os resultados da pesquisa indicaram uma visao
superficial e reducionista do processo de aprendizagem da leitura e escrita no PMALFA.
Embora o documento do programa mencione a importancia da alfabetizagdo, ndo ha uma
manifestacdo explicita ou aprofundada do conceito de alfabetizacdo defendido. O foco esta
no apoio pedagogico através do assistente de alfabetizagdo ao professor alfabetizador. O
termo “letramento” ¢ mencionado apenas uma vez no documento do PMALFA, sugerindo
uma possivel pratica alfabetizadora empobrecida e dissociada do processo de letramento.

A conclusao do estudo apontou que, da forma como foi estruturado e dada sua
visdo reducionista, 0 PMALFA nao contribui para atender as demandas dos professores
alfabetizadores nem para promover avangos significativos no processo de aprendizagem
dos alunos. Os autores defendem a necessidade de programas voltados para a formacgao e
praticas de alfabetizacdo pautadas no letramento, visando o exercicio da cidadania e a
apropriacao dos sentidos e significados sociais da leitura e escrita.

Os autores utilizaram as citagdes de Magda Soares para fundamentar a importancia
da integracdo entre alfabetizacdo e letramento e para criticar a visdo restrita de

alfabetizacdo observada no Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA)
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Especificamente, Magda Soares ¢ citada para reforgar as seguintes ideias: a
insuficiéncia de um conceito restrito de alfabetizagdo. Pois Soares (2020, p. 11-12) explica
que mesmo criancas e¢ jovens alfabetizados podem revelar incapacidade de responder
adequadamente as demandas de leitura e escrita em diversas praticas sociais €
profissionais. Isso leva ao reconhecimento de que um conceito restrito de alfabetizagao,
que exclui os usos do sistema de escrita, ¢ insuficiente. Sendo assim, os autores usam essa
citacdo para argumentar que ¢ necessario aliar a alfabetizacdo ao letramento, entendido
como o desenvolvimento explicito e sistematico de habilidades e estratégias de leitura e
escrita, ou seja, aprender o sistema alfabético e, ao mesmo tempo, conhecer e aprender
seus usos sociais: ler, interpretar e produzir textos.

Por conseguinte, ¢ apresentada a complexidade do processo de aprendizagem da
leitura e escrita e a necessidade de praticas contextualizadas (Alfabetizar Letrando). Onde
os autores enfatizam que a aprendizagem da leitura e da escrita ¢ complexa, ndo simples e
rapida, e que ocorre progressivamente, variando de acordo com cada individuo. Soares
(2020) ¢ novamente referenciada para destacar que o aprendizado da leitura e da escrita
envolve o desenvolvimento de inumeras capacidades e que esses conhecimentos
influenciam na formagao do cidadado, no acesso a informacgodes € na compreensdao do mundo
e das praticas sociais. A citagao de Soares (2017, p. 350) ¢ crucial para defender o conceito
de “alfabetizar letrando”. Ela descreve um processo em que a crianga se insere no mundo
da escrita como ele ¢, aprendendo a ler e escrever palavras e textos reais
(contextualizados), € a0 mesmo tempo, aprendendo a identificar os usos sociais e culturais
da leitura e da escrita, vivenciando diferentes eventos de letramento e conhecendo varios
tipos e géneros textuais.

Os autores utilizam essa perspectiva de Soares para criticar o PMALFA, que,
segundo a andlise, apresenta uma nocao basica e superficial do processo de aprendizagem
da leitura e escrita, com énfase em habilidades ¢ monitoramentos, mas sem se centrar em
contetidos escolares e ofertas necessarias a aquisicdo plena da leitura e escrita. Eles
argumentam que o PMALFA falha em definir de que modo ocorre o pleno
desenvolvimento do dominio da leitura e escrita e quais seriam as praticas necessarias para
tal processo.

Em sintese, os autores usam as ideias de Magda Soares para sublinhar que a
alfabetizacdo nao deve ser um processo isolado ou meramente mecanico de decodificagao

e codificacdo. Pelo contrario, ela deve estar profundamente articulada com o letramento,
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garantindo que os alunos ndo apenas saibam ler e escrever, mas que compreendam e
utilizem a leitura e a escrita em suas diversas praticas sociais e para o exercicio pleno da
cidadania. A critica central do artigo, portanto, ¢ que o PMALFA falha em incorporar essa
visdo ampla e integrada, permanecendo em uma concepgao reducionista.

Em seguida, o artigo intitulado: “A COMPREENSAO DE ALFABETIZACAO
NOS PROGRAMAS DE FORMACAO CONTINUADA PARA ALFABETIZADORES E
A POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACAO: concepgdes e rupturas”, teve como
objetivo analisar os programas de formagdo destinados aos professores alfabetizadores
oferecidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) a partir da década de 1990. A autora
Carine de Campos Moraes Barros (2021) d& destaque ao Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) e a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
buscando demonstrar uma certa continuidade na concepcao de alfabetizagdo nas politicas
federais para formacdo de professores, mas também a ruptura causada pela PNA, que,
segundo a autora, conduz a concepgdes conservadoras e antidemocraticas. O estudo
empregou uma analise documental e contextualizou os ultimos trinta anos para entender os
determinantes na histéria da formagao continuada de professores alfabetizadores no Brasil,
incluindo avangos, rupturas e concepgoes.

Programas governamentais voltados a formacgdo de professores alfabetizadores
foram institucionalizados a partir do Parecer CNE/CEB n° 1/1999, visando valorizagdo e
aperfeigoamento profissional. A analise historica dos programas revelou que os primeiros
programas buscaram formar professores para uma pratica alfabetizadora a partir de textos,
descartando a analise linguistica isolada. Eles se baseavam nas discussdes da Psicogénese
da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999). Mas apesar das grandes
contribuicdes, a teoria também gerou desafios, como uma “ditadura do texto” que
desencorajou a reflexao sobre unidades menores da lingua.

Mais adiante, a autora faz criticas a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
instituida em 2019. Para Barros (2021), a PNA busca por “evidéncias cientificas” para a
alfabetizacdo, promovendo o termo “literacia” como mais “neutro” que “letramento”, e
desconsidera a diversidade econdmica, social e cultural do Brasil, além de desqualificar o
papel do professor e representar um apagamento do letramento nas praticas pedagogicas.
As “evidéncias cientificas” da PNA sdo situadas na Psicologia e remetem a pesquisas
internacionais que desconsideram o contexto e as pesquisas brasileiras. Além disso, a PNA

define a instru¢do fOnica sist€émica como um “método Unico” e capaz de resolver os
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problemas educacionais, desconsiderando trinta anos de discussdes sobre o “alfabetizar
letrando”.

Hé4 um descompasso entre o método e os objetivos da PNA, pois, embora digam
que o objetivo ¢ a autonomia e compreensao, a pratica de codificar e decodificar separada
do ato de ler configura um retorno ao método tradicional focado na memorizagdo sem
contextualizacdo. E ainda, a PNA desqualifica a formagdo e o trabalho do professor,
prescrevendo técnicas tradicionais que abordam o papel criativo e reflexivo do docente.
Além disso, transfere a responsabilidade da “leitura de mundo” para as familias,
assemelhando-se ao movimento “Escola sem Partido”. A concep¢do de crianga na PNA ¢ a
de “mero receptor e reprodutor de informagdes prontas”, desconsiderando sua capacidade
de participagdo e construcao.

Em suas consideragdes finais, a autora reitera que o artigo mostra uma
continuidade na concepgao de que a alfabetizacdo deve respeitar a compreensdo da crianca
sobre a escrita a partir do trabalho com a discursividade textual, que evoluiu da
psicogénese para o “alfabetizar letrando” com o PNAIC. A PNA/2019, ao contrario, ¢ vista
como uma politica contraditoria, que desconsidera as desigualdades sociais, econdmicas e
culturais do Brasil, e que, em vez de sanar problemas, pode aprofunda-los. Barros (2021)
conclui com a necessidade de posicionamento daqueles que atuam na educagdo, sendo
“pessimista da razdo e otimista na a¢ao”.

Barros (2021) utiliza Magda Soares como uma figura central na defesa de uma
concepgdo integrada e socialmente contextualizada de alfabetizagdo, opondo-a diretamente
a abordagem da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA). A ideia principal ¢é reforcada
pela citagdo de Magda Soares (2020, p. 27) que descreve alfabetizagdo como a
aprendizagem da representacdo dos sons da fala e letramento como as aprendizagens das
funcdes sociais e culturais da lingua escrita, destacando que sdo “processos simultaneos e
interdependentes”.

Os pontos chave em que a autora se baseia nas ideias de Soares sdo: a
fundamentag¢do do PNAIC, afirmando que o PNAIC buscou fortalecer agcdes educativas de
praticas para “alfabetizar letrando”, seguindo as Diretrizes Curriculares para Educacao
Basica (DCNs de 2010) e pesquisas de autores brasileiros como Magda Soares. Isso
posiciona Soares como uma influente tedrica que embasou as politicas anteriores
consideradas mais progressistas e adequadas. A defini¢ao de Alfabetizagcdo e Letramento,

que segundo a definicdo de Soares (2020) sdao processos simultaneos e interdependentes,
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implica que aprender a decodificar e codificar (alfabetizacdo) deve acontecer
intrinsecamente ligado ao uso social e cultural da escrita (letramento).

A mengdo a Magda Soares também foi crucial para evidenciar a ruptura e o
retrocesso da PNA. A autora destaca que a construcdo da PNA esta articulada a uma
concepg¢do conservadora e antidemocratica, € que seus proponentes sdo “criticos ferozes de
Paulo Freire e Magda Soares”. Ao impor a “instru¢do fonica sistémica” como método
unico e desconsiderar 30 anos de discussdes sobre “alfabetizar letrando”, a PNA nega a
interdependéncia entre alfabetizacdo e letramento defendida por Soares.

Por fim, a autora faz criticas a PNA por promover o termo “literacia” em
detrimento de “letramento”, vendo como uma tentativa de reduzir as discussdes mais
amplas e complexas sobre o uso social da escrita. A abordagem da PNA, que separa a
“compreensao” do ato de ler e retorna a métodos tradicionais de memorizagdo sem
contextualizagdo, vai diretamente contra a perspectiva de “alfabetizar letrando” que Soares
e outros autores defendem. Magda Soares ¢ citada como a voz da expertise e da concepcao
progressista e abrangente de alfabetizacdo e letramento que prevaleceu em programas
anteriores (como o PNAIC) e que ¢ essencial para uma educagdo de qualidade no Brasil.
Sendo assim, a PNA ao criticar Soares e ao desconsiderar a interdependéncia entre
alfabetizacdo e letramento, ¢, para a autora, um movimento de retrocesso que desqualifica
o trabalho docente e empobrece o processo de aprendizagem dos alunos.

Seguindo as analises, o artigo “O PIBID E A FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: uma proposta de pesquisa”, teve como discussdo principal a
apresentacdo de uma proposta de pesquisa que foi desenvolvida sobre as contribuicdes do
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formagdo de professores
alfabetizadores. Os autores buscam fomentar debates e reflexdes sobre a importancia do
PIBID para a formacao de professores, contextualizando-o nas discussdes sobre formagao
de professores alfabetizadores, politicas e praticas pedagogicas. O PIBID ¢ apresentado
como um programa que visa incentivar a forma¢do de docentes para elevar a qualidade da
formagdo inicial nos cursos de licenciatura, promovendo um intercambio fundamental
entre a Universidade e a escola.

O artigo descreve a metodologia da pesquisa em andamento, que adota uma
abordagem qualitativa, a partir do paradigma interpretativista, e ¢ do tipo estudo de caso.

Os procedimentos técnicos incluem pesquisa bibliografica e pesquisa de campo, com a
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aplicacdo de entrevistas semiestruturadas para levantar as concepg¢des dos professores
alfabetizadores que atuaram no PIBID como bolsistas de Iniciacdo a Docéncia.

Os autores contextualizam a relevancia da pesquisa ao apontar os altos indices de
fracasso escolar e analfabetismo funcional no Brasil, citando dados de Magda Soares
(2020) sobre mais da metade das criancas terminando o 3° ano do Ensino Fundamental
com nivel insuficiente e 70% das pessoas com os anos iniciais do ensino fundamental em
condi¢cdo de analfabetismo funcional. Eles criticam a natureza de “politicas de governo”
em detrimento de “politicas de estado”, exemplificando com o fim do Pacto Nacional pela
Alfabetizag¢do na Idade Certa (PNAIC) em 2018, que intensificou agdes para alfabetizacao,
mas foi descontinuado. E discutem também o desafio persistente do vinculo entre teoria e
pratica na formagdo inicial e como o PIBID busca superar isso, ao promover a
aproximacao dos licenciandos do interior das salas de aula.

As agdes do subprojeto de alfabetizacdo do PIBID da Unemat, campus de Juara,
iniciadas em 2013, tém como objetivo proporcionar aos bolsistas IDs maior
aprofundamento tedrico, conceitual e metodologico, articulado as praticas docentes.
Acredita-se que o PIBID contribui para a constru¢do de conhecimentos articulados ao
processo de alfabetizagdo na perspectiva do letramento, € que suas agdes promovem um
processo continuo de “acdo-reflexdo-acao”.

Em suas consideragdes finais, os autores reiteraram que o PIBID ¢ uma politica que
oportuniza condi¢des para que jovens licenciandos se tornem bons docentes, capazes de
debater a teoria aprendida na Universidade com as praticas pedagdgicas da escola. Eles
enfatizam a necessidade de investimentos e a continuidade de politicas publicas de
formagdo de professores como o PIBID, pois estas fortalecem a base formativa do futuro
professor e promovem resultados positivos para uma educacao publica de qualidade.

A 1ideia principal apresentada € a importancia estratégica e fundamental do PIBID
como uma politica publica de Estado para a formacdo inicial e continuada de professores
alfabetizadores, capaz de qualificar a pratica pedagogica e, consequentemente, elevar a
qualidade da educagdo publica brasileira. Argumentando que o PIBID ¢ uma resposta
eficaz aos desafios da alfabetizagdo e da formagao docente no pais.

Os autores usam Soares para justificar a relevancia da pesquisa ao evidenciar os
preocupantes indices de fracasso escolar e analfabetismo funcional no Brasil. Os dados de
Soares (2020) de que mais da metade das criangas terminam o 3° ano do Ensino

Fundamental com nivel insuficiente e que 70% das pessoas com os anos iniciais do ensino
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fundamental sdo funcionalmente analfabetas sublinham a urgéncia de uma formagao
docente de qualidade. Além disso, eles se alinham a Soares (2003) quando ela aponta a
necessidade de rever e reformular a formacao dos professores dos anos iniciais. Para os
autores, o PIBID oferece a “qualificagdo” que Magda Soares considera essencial para que
os professores estejam preparados para os “enfrentamentos na pratica pedagogica da
alfabetiza¢do”, demonstrando como o programa pode ser uma solugdo para essa demanda.

Em sintese, os autores defendem que o PIBID ¢ uma politica publica essencial que
promove a articulacdo indissociavel entre teoria e pratica na formagao de professores
alfabetizadores, abordando as deficiéncias historicas da formacgdo docente e os desafios
persistentes da alfabetizacdo no Brasil, conforme diagnosticado por Magda Soares e outros
especialistas. Lamentam o fim de programas como o PNAIC, substituido pela PNA, e
advogam que o PIBID deve ser uma politica de Estado para garantir a melhoria continua
da pratica docente.

O préximo artigo, intitulado “FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: politicas, concepcdes e praticas”, abordou a formagdo continuada
de professores alfabetizadores em Sao Luis-MA. O artigo apresentou os resultados de uma
pesquisa qualitativa realizada em 2019, no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual do Maranhdo (PPGE/UEMA). O objetivo central foi
analisar a formacdo continuada de professores em relagdo ao Plano de Intervengdo
Pedagogica' (PIP-60 ligdes) do Programa “Educar Mais, Juntos no Direito de Aprender”,
bem como seus efeitos na qualificagao do trabalho docente e na alfabetiza¢ao de alunos do
2° e 3° anos do Ensino Fundamental do sistema publico de Sdo Luis-MA. A pesquisa
também analisou a politica de formacdo continuada de professores alfabetizadores
implementada entre 2000 e 2020.

A metodologia envolveu revisao de literatura e entrevistas semiestruturadas com 35
profissionais (gestores, coordenadores e professores) de escolas urbanas e rurais e da
Secretaria Municipal de Educac¢dao de Sdo Luis-MA, realizadas em setembro de 2019. As
narrativas dos sujeitos foram analisadas a luz dos estudos de Bardin (2016). O trabalho
docente ¢ abordado como multidimensional e sécio-historico, ¢ a alfabetizacdo na

perspectiva do letramento.

'0 Plano de Intervengdo Pedagdgica (PIP) foi criado em 2007, utilizando em seu nome o conceito de
intervencao pedagogica do educador e filosofo Paulo Freire. O PIP realiza um trabalho permanente de visitas
e acompanhamento nas escolas para orientar o plano pedagdgico, propor estratégias de intervengo, apoiar
pedagogicamente os professores e alunos e, assim, garantir a qualidade do ensino.
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Os resultados apontaram que a formacdo continuada de professores alfabetizadores
¢ um espaco privilegiado de aprendizagem e producao de conhecimento. O estudo também
identificou duas principais politicas publicas de formacao continuada em Sao Luis nos
ultimos 20 anos: o programa “Sao Luis, te quero lendo e escrevendo — por uma cidade que
educa e aprende” (2003-2010) e o Programa “Educar Mais, Juntos no Direito de Aprender”
(iniciado em 2017), sendo este ultimo influenciado pelas metas do IDEB devido aos baixos
indices de proficiéncia em leitura e escrita na cidade.

As percepgdes dos professores entrevistados revelaram insatisfacdo com a
forma¢do continuada ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Eles
expressaram que as formacgdes sdo pontuais, ndo atendem as suas reais necessidades,
muitas vezes sdo apenas “mais atividades” que dificultam o trabalho e ndo oportunizam a
escuta do professor. Ha uma sensacao de “abandono” e de que os professores precisam se
virar sozinhos. A formacdo € criticada por reduzir os saberes docentes a competéncias
técnicas, indo contra a ideia de uma formacdo de carater historico-emancipatorio que
contribua para a consciéncia critica e transformagao da realidade escolar.

O artigo concluiu que o professor alfabetizador precisa ter clareza da complexidade
da alfabetizagdo ¢ que a formacdo continuada deve ser um processo intencional,
sistematizado, e calcado em bases epistemoldgicas e pedagdgicas solidas para contribuir
com um processo emancipatorio e de aprofundamento cientifico.

Magda Soares ¢ uma referéncia central no artigo para a compreensao da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. As principais ideias dela, conforme
apresentadas no texto, sdo: a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, citando Soares
(2003, 2009, 2018). Perspectiva que implica ao professor alfabetizador utilizar de
intervengodes didatico-pedagodgicas para que o estudante aprenda a ler e escrever a partir
das praticas sociais de leitura e escrita que circulam na sociedade. Segundo Soares (2018),
a leitura ¢ como um processo ativo e reflexivo, destacando que um leitor proficiente vai
além da simples decodificacdo das palavras. Ou seja, o processo de leitura envolve uma
dimensao individual ligada a operagdes cognitivas, como estratégias de selecdo cognitiva,
antecipacdo, inferéncias e verificacdo. Por fim, a visdo de Magda Soares sobre o
letramento, ao ser apresentada, busca um entendimento mais abrangente da alfabetizagao,
que ndo se restringe a aquisi¢cdo da técnica de ler e escrever, mas a inser¢ao do individuo

nas praticas sociais de uso da escrita.
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Outro  artigo  analisado, foi: “FORMACAO CONTINUADA E
ALFABETIZACAO: contextualizacio histérica da rede de Francisco Beltrdo”. Este estudo
buscou discutir a formac¢ao continuada de professores alfabetizadores na rede municipal de
Francisco Beltrao ao longo das ultimas duas décadas. O estudo enfatiza as contribui¢des de
trés importantes programas federais: PROFA, Pro-letramento e PNAIC.

A pesquisa adotou uma abordagem metodoldgica mista, combinando pesquisa
bibliografica e documental com uma pesquisa de campo. A pesquisa de campo foi
realizada por meio de um formulario online, aplicado a professores alfabetizadores que
atuam com criangas do 1° e 2° ano do ensino fundamental. O objetivo era coletar as
percepcdes dos docentes sobre as formagdes continuadas e suas necessidades sentidas
durante o trabalho de alfabetizacdo. Foram obtidas 29 respostas de um grupo de
aproximadamente 100 profissionais.

O conceito de formacdo continuada ¢ entendido no artigo como um processo
essencial de desenvolvimento profissional, visando qualificar e atualizar os professores
com novas teorias educacionais, relacionando-as com suas praticas de ensino e valorizando
suas experiéncias profissionais. O texto ressalta que a formagao continuada deve ocorrer de
forma coletiva, considerando as experiéncias e reflexdes como ferramentas de analise,
conforme a perspectiva de Novoa (2002).

Os resultados da pesquisa de campo revelaram que o perfil das professoras
participantes ¢ predominantemente feminino, com idades entre 31 e 50 anos,
pos-graduadas em nivel de especializagdo e com uma experiéncia significativa em
alfabetizacdo (41% atuam entre 2 e 5 anos). A participacio no PNAIC foi a mais
expressiva (79%), seguida pelo Pro-letramento (56%), possivelmente devido a maior
duracdo e a proximidade temporal do PNAIC.

As percepgoes das docentes indicaram que as formagdes contribuiram
significativamente para a reflexdo sobre a pratica escolar, para a compreensao do processo
de aprendizado da crianga na leitura e escrita, e para a expansdo da visdo sobre o caminho
de avanco reflexivo dos alunos. As professoras destacaram a importincia dos programas
em proporcionar uma metodologia que resulta em alunos realmente alfabetizados, capazes
de ler com fluéncia e compreender. Dentre as contribui¢des especificas, mencionaram o
entendimento dos niveis de aprendizagem, a leitura compartilhada, o trabalho com

sequéncia didatica e a visao do aluno como sujeito ativo no processo.
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Quanto as necessidades de formagao continuada futuras, as professoras apontaram
a necessidade de aprofundamentos tedricos e metodologicos em alfabetizacdo, letramento,
consciéncia fonologica, neurociéncia, sequéncias didaticas, atividades praticas, historia da
escrita, partilha de experiéncias de sucesso, énfase no ensino de matematica e ludicidade,
bem como discussdes sobre dificuldades de aprendizagem. Atividades praticas e
consciéncia fonoldgica foram as mais citadas. O artigo observa que, embora muitos desses
temas ja tenham sido abordados, as professoras sentem a necessidade de maior andlise e
aprofundamento.

Concluindo, o artigo aponta que a formacdo continuada, mesmo com desafios de
adesdo em pesquisas (como observado na coleta de dados), contribuiu para a qualificagdo
profissional e potencializou o processo de ensino-aprendizagem da alfabetizacdo em
Francisco Beltrao. Foi ressaltado que a formagao continuada em alfabetizagdo se constitui
como uma politica publica educacional fundamental para a identidade profissional docente
e para a qualificagdo da educagdo publica.

Magda Soares ¢ citada no artigo para reforcar uma concepgao fundamental sobre o
processo de alfabetizagdo e letramento. A principal ideia dela presente no texto ¢ a
alfabetizacdo como processo social e cultural, para além da decodificacdo. O artigo, ao
abordar a discussdo sobre a alfabetizagdo, concorda com Soares (2020) ao afirmar que o
trabalho com a leitura e a escrita ndo pode ter como Unico objetivo ensinar a crianga a
decifrar um cdédigo. Em vez disso, com base na autora, enfatiza-se que a crianga deve
compreender que a leitura e a escrita constituem praticas historicas, sociais e culturais,
utilizadas para a comunica¢do no cotidiano. Essa perspectiva ressalta que a garantia ao
direito a educagdo também ¢ assegurada através de uma alfabetizagdo que vai além da
simples codificagdo e decodificagdo, inserindo o individuo nas praticas sociais de leitura e
escrita, um conceito central do letramento desenvolvido por Magda Soares.

Nesse sentido, a citagdo de Magda Soares no artigo refor¢ou a visdo de que a
alfabetizacdo ¢ um processo complexo que envolve a apropriagdo da funcdo social da
escrita, € ndo apenas o dominio técnico do codigo, alinhando-se com a discussdo sobre a
necessidade de uma formagdo docente que promova um ensino de leitura e escrita
contextualizado e significativo.

Nessa perspectiva, o artigo “O PNAIC E A FORMACAO REFLEXIVA DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES”, que ¢ um recorte de uma tese de doutorado

defendida em 2018, buscou analisar relatos de professores participantes do Programa Pacto
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Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). O objetivo foi investigar suas
apreensdes sobre as ideias e orientagdes recebidas na formacdo continuada, com foco no
desenvolvimento do processo reflexivo do professor.

A pesquisa utilizou uma abordagem qualitativa, do tipo interpretativista, valendo-se
de pesquisa bibliografica e documental. A pesquisa foi composta por 36 relatos escritos por
professores alfabetizadores que participaram da formagdo do PNAIC em 2015. Estes
documentos foram considerados cheios de informacdes relevantes sobre o processo
formativo e seu desenvolvimento profissional.

A analise dos relatos dos professores demonstrou coeréncia entre “fazer e pensar”,
onde o relato 31 destacou que a formagdo permitiu identificar a coeréncia entre a pratica e
a teoria, levando a mudangas no planejamento e agrupamento das turmas, e resultando em
superagao das expectativas de aprendizagem das criangas. Isso indica crescimento pessoal
e profissional.

Foi observado também avancgos significativos na pratica pedagdgica. O relatério 34
apontou que a formac¢do do PNAIC tem proporcionado avangos significativos desde 2013,
sendo os encontros de formagdao vistos como ambientes educativos de exceléncia que
contribuem para o crescimento pessoal e profissional dos alfabetizadores de todo o pais.

Ja o relato 26, que diz respeito a organizac¢do da pratica e postura critica, afirmou
que o PNAIC tem proporcionado avangos na educacdo de qualidade, oferecendo um
“norte” para organizar a pratica, e desenvolvendo uma postura critica e motivadora nos
professores, mesmo que os avangos sejam lentos, sdo continuos.

E por fim, uma reflexdo critica sobre a formagao, trazida no relato 30, demonstrou
uma capacidade reflexiva mais aprofundada. A ndo apenas analisar as atividades, mas
também avaliar aspectos da formacao que precisam ser aperfeigoados, como a necessidade
de insercdo de planejamento e acompanhamento sistematico do trabalho pedagogico para
garantir os direitos de aprendizagem dos alunos. Essa critica construtiva revelou uma
compreensdo da estrutura da formagao e dos contextos institucionais.

Em conclusdo, o artigo constatou que o desenvolvimento reflexivo do professor
durante a formacao ¢ ampliado pela interagdo com outros profissionais, pela analise de
praticas pedagogicas e pelo estudo de teorias. Essa capacidade, embora individual, ¢é
fortalecida pela articulagdo entre experiéncias formativas, profissionais e da vida social, o
que ajuda o professor a definir caminhos metodologicos e estratégias para solucionar

problemas em sala de aula.
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No artigo em questdo, as ideias de Magda Soares sdo referenciadas como um pilar
teorico fundamental para a concepcdo de alfabetizacdo promovida pelo PNAIC. As
principais ideias de Magda Soares que foram apresentadas sdo: a concepgdo de
Alfabetizagdo na perspectiva do letramento, onde o artigo estabelece que os cadernos do
PNAIC, que orientam a proposta formativa, discutem a concep¢do de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, baseadas nos estudos de Soares (2003, 2010). Além disso,
Magda Soares (2003, 2010) ¢ citada como uma das principais tedricas que apoiam as
discussdes, analises e estudos que fundamentam o PNAIC. Sua contribui¢ao €, portanto,
essencial para a compreensdao dos principios que norteiam a formagdo continuada de
professores alfabetizadores dentro do programa.

Por fim, a terceira categoria contempla os estudos que abordam a temadtica das
praticas de alfabetizagdo. Nessa etapa da analise, foram identificados trés trabalhos, os
quais serdo apresentados e discutidos a seguir.

O primeiro artigo intitulado “NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS: licdes que
aprendi com professoras alfabetizadoras experientes”, tem como objetivo geral produzir
reflexdes em professores alfabetizadores iniciantes a partir das “ligdes” aprendidas pela
autora Juliana Pedroso Bruns com professoras alfabetizadoras experientes durante sua
formag¢do em Pedagogia. A pesquisa ¢ de natureza qualitativa e do tipo autobiogréfica,
utilizando as experiéncias da pesquisadora como base para a reflexao.

A autora relata que a possibilidade de acompanhar professoras experientes foi
imprescindivel para sua propria atuacdo como professora alfabetizadora regente apds a
licenciatura. A partir dessa vivéncia, ela defende que essa oportunidade deveria ser
estendida a todos os professores em formagao inicial e em inicio de carreira, pois auxilia a
amenizar os desafios e a ansiedade comumente enfrentados nessa etapa, como o “choque
com a realidade” descrito por Veeman (1984) e Vaillant ¢ Marcelo (2012). O estudo
ressalta a caréncia de programas e politicas publicas que valorizem e escutem a voz das
professoras experientes e que auxiliem os docentes iniciantes no pais.

Ao longo do texto, foram apresentadas 16 “ligdes” principais que a autora aprendeu
com as professoras experientes, abordando diversos aspectos da pratica pedagodgica na
alfabetizacdo. Algumas dessas licdes incluiam: a inexisténcia de um unico método de
alfabetizacdo, mas sim a necessidade de procedimentos adaptados; a importancia de
possuir conhecimentos especificos (“saberes e fazeres”) que vém tanto da teoria quanto da

pratica pedagogica; a necessidade de alfabetizar letrando, garantindo que a crianga
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compreenda o que 1€ e escreve e faga uso social da escrita; o respeito ao tempo individual
de aprendizado das criangas, aliado ao estimulo e a imersdo em um ambiente letrado; a
influéncia do estado emocional do professor no comportamento das criangas; a relevancia
do trabalho com projetos e da exploragao ativa do alfabeto em sala de aula; as reflexdes
sobre a organizagao do caderno e a caligrafia versus a coordenagao motora fina e a imersao
em diferentes linguagens; a percepcao da falta de tempo para o brincar na educagdo infantil
e o foco excessivo no futuro; a necessidade de paciéncia, carinho e compreensao com as
criancas que enfrentam dificuldades; os desafios de lidar com questionamentos dos pais € a
importincia da formacdo continuada, mesmo que as instituicdes ndo a fornecam
adequadamente; a dificuldade de demonstrar confianga para professores iniciantes; a
importancia do trabalho em equipe e do apoio da coordenacao pedagogica e os desafios da
inclusdo de criangas com diferencas; a importancia de adaptar o planejamento diario a
realidade da sala de aula.

Em conclusdo, o artigo refor¢cou que a experiéncia com professores experientes ¢
crucial para o desenvolvimento profissional docente e para a inser¢do na profissdo,
destacando a necessidade urgente de politicas publicas que valorizem esses saberes e deem
suporte aos docentes iniciantes.

Magda Soares foi uma autora central referenciada no artigo, principalmente no que
tange a conceituagdo de alfabetizagdo e ao papel do professor alfabetizador. O artigo, ao
abordar a primeira licao aprendida (“Nao existe um unico caminho para alfabetizar”), cita
Soares (2016) e seu livro “Alfabetizacdo: a questdo dos métodos". A compreensdo
apresentada ¢ que a palavra “método” ndo deve ser remetida a algo exclusivo e “acabado”,
mas sim a uma teoria ou procedimento que cada professor alfabetizador considera
necessario empregar para que a crianga seja alfabetizada. Isso enfatiza a adaptagdo e a
agéncia do professor na escolha das estratégias pedagogicas.

O artigo mencionou novamente Soares (2014, p. 31), ao refletir a importancia dos
“saberes e fazeres” na alfabetizagdo e discute que ser professora alfabetizadora requer
conhecimentos especificos sobre “como alfabetizar”. Soares observa que existem “saberes
tedricos e... saberes da pratica; dessa maneira, ha fazeres propostos por teorias, € ha os
fazeres propostos pelas praticas”. A autora do artigo corrobora com essa ideia, afirmando
que as professoras experientes possuiam ndo apenas saberes tedricos, mas principalmente
“saberes” e “fazeres” provenientes da pratica pedagdgica. Isso sublinha a relevancia da

articulacdo entre teoria e pratica no conhecimento profissional do alfabetizador.
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Dando continuidade, o artigo “DOCENCIA NA ALFABETIZACAO DE
CRIANCAS: da construcdo a mobilizagdo de saberes”, tem como objetivo principal
investigar a constru¢do e a mobilizagdo de saberes no cotidiano da docéncia na
alfabetizacdo de criangas, especificamente no fazer pedagogico em sala de aula. Este
trabalho ¢ um recorte de uma pesquisa de mestrado maior, intitulada “Saberes docentes
mobilizados na alfabetizacdo de criangas: percursos de praticas exitosas”, desenvolvida
entre 2011 e 2013.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando a entrevista coletiva
como técnica para a coleta de dados. Foram entrevistadas trés professoras alfabetizadoras
da rede municipal de ensino de Pau dos Ferros/RN, identificadas pelos nomes ficticios de
Sol, Estrela e Pérola. O percurso tedrico do estudo foca nas reflexdes sobre a construgao
dos saberes docentes com base nas praticas pedagdgicas alfabetizadoras e nos processos de
formacdo inicial e continuada. A autora justifica a investiga¢do pela necessidade de o
professor alfabetizador construir uma base de conhecimentos especificos para essa etapa de
ensino, que por muito tempo foi negligenciada na histéria da educacdo brasileira.

Os resultados da pesquisa revelaram que os saberes docentes sdo construidos em
um processo continuo, que engloba a formagao inicial e continuada, o desenvolvimento das
experiéncias da pratica docente, e a relacdo entre teoria e pratica. Essa relacdo ¢ crucial,
pois proporciona a reflexdo sobre a propria pratica do professor e permite a sua
ressignificagdo e melhoria. O artigo enfatizou que o processo de ensino-aprendizagem na
alfabetizacdo de criangas ¢ complexo e, por isso, exige um investimento constante do
professor na sua formacgao profissional.

As professoras entrevistadas demonstraram que os saberes mobilizados vém da
formacao (inicial e continuada), da pratica e da reflexdo sobre a pratica, e de a¢des que
permeiam a experiéncia da profissdo, como o compromisso, a responsabilidade, a
competéncia e a afetividade com as criancgas. Elas reconhecem que a qualidade do trabalho
em sala de aula ndo depende apenas de titulos, mas também do desenvolvimento de suas
experiéncias diarias. Os docentes utilizam diversas estratégias bem-sucedidas para
envolver ativamente os alunos, como agrupamentos por niveis de aprendizagem, leituras
compartilhadas, dramatizacdes, contacao de histérias e textos reflexivos. Isso demonstra a
compreensdo de que alfabetizar ndo ¢ um processo mecanico, mas exige a mobilizagdo de

um conjunto de saberes para alcangar os resultados esperados.
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Em sintese, o artigo concluiu que a pratica docente exitosa na alfabetizagdo vai
além da paix@o pela docéncia, exigindo estudo, formacdo, rotina, compromisso,
responsabilidade e trabalho coletivo. A formag¢do do professor, nesse sentido, ¢ um
processo continuo de reelaboragdo de saberes iniciais confrontados com as experiéncias
praticas vividas no cotidiano escolar, fundamentado na praxis (agao-reflexao-a¢ao).

Magda Soares ¢ uma referéncia importante no artigo, especialmente para a
fundamentagdo da base de conhecimentos que uma formag¢do docente solida em
alfabetizacdo deve ter. As principais ideias dela, conforme apresentadas no texto, sdo: o
apoio multidisciplinar para a formagao inicial s6lida, sendo esta alicer¢ada em principios
teorico-praticos e com a oferta de conhecimentos diversos e saberes que, segundo Soares
(2012), se apoiam em multiplas 4reas. Soares também enfatiza a crianca como sujeito ativo
na aprendizagem.

A formagdo docente, com essa base de conhecimentos proposta por Soares, € vista
como um meio para uma pratica pedagdgica que considera a crianga como um sujeito
aprendente. Isso significa que a crianga faz uso da lingua escrita a0 mesmo tempo em que a
descobre e aprende, passando por diversos conflitos cognitivos e participando ativamente
do proprio processo de constru¢ao do conhecimento.

Outro ponto trazido por Soares no artigo ¢ a compreensdo dos contextos da
sociedade letrada, onde a pratica pedagogica fundamentada nos saberes multidisciplinares
(conforme Soares) deve ser capaz de gerar situacdes de aprendizagem que possibilitem a
compreensdo dos contextos cotidianos da sociedade letrada. Isso reforga a ideia de que a
alfabetizacdo vai além da decodificagdo, inserindo o aluno nas praticas sociais de leitura e
escrita, que ¢ um conceito central na obra de Magda Soares sobre letramento.

Em suma, Magda Soares ¢ referenciada para destacar a necessidade de uma
formacdo docente abrangente e com forte base tedrica, que capacite o professor a entender
a complexidade do processo de aquisicdo da leitura e da escrita, considerando tanto os
aspectos cognitivos e linguisticos quanto os sociais do letramento.

Por fim, o artigo “METODOS PARA ALFABETIZAR: O QUE SABEM E DIZEM
OS PROFESSORES ALFABETIZADORES?”, buscou analisar as concepgdes de
professores alfabetizadores do interior de Alagoas sobre os métodos de alfabetizacdo. A
pesquisa, de natureza qualitativa e exploratoria, aplicou questionarios online a quatro
professores em junho de 2020. Os resultados da pesquisa indicaram que nao ha consenso

entre os professores sobre métodos eficazes para alfabetizar. O Professor A, por exemplo,
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defende que ndo ha um método unico, pois cada crianga aprende de forma diferente. O
Professor B sugere que todos os métodos sdo validos juntos, embora o artigo argumente
que ndo ¢ possivel trabalhar com todos os métodos ao mesmo tempo devido a seus
diferentes pressupostos tedricos. O Professor C foca na ludicidade, sem especificar um
método, o que sugere uma falta de compreensdo das concepgdes subjacentes. Ja o
Professor D utiliza o método fonico, o qual é criticado por Morais (2012) por adiar o
contato com textos reais e sobrecarregar cognitivamente as criangas.

Em relagdo aos métodos utilizados, os professores mencionaram o alfabético,
sildbico, tradicional, construtivista, socioconstrutivista, Montessoriano e fonico. O artigo
ressalta que alguns professores e escolas confundem teorias (como o construtivismo € o
socioconstrutivismo) com métodos de ensino, indicando uma falta de compreensdao
conceitual.

A conclusdo do estudo refor¢a que o sucesso da alfabetizacdo ndo depende de um
método especifico, mas sim da compreensdo dos processos cognitivos e linguisticos por
parte do professor, que deve intervir adequadamente. O artigo enfatiza a necessidade de
formagdes continuadas que aprofundem as discussdes sobre as diferentes concepgdes de
alfabetizacdo ¢ modos de ensinar e aprender, para que o professor possa trilhar o melhor
caminho na sua prética.

No artigo em questdo, as ideias de Magda Soares sdo amplamente citadas para
fundamentar a discussdo sobre métodos e concepgdes de alfabetizacdo. Como por exemplo
a importancia de “Alfabetizar Letrando”. O texto destaca que estudos de Soares (2018,
2021), apontam para a importancia de o professor “alfabetizar letrando”. Isso significa que
o processo de alfabetizagdo deve ser desenvolvido em conjunto com a inser¢ao da crianca
nas praticas sociais de leitura e escrita. Magda Soares (2004) ¢ citada ao lado de Morais
(2012) para indicar a necessidade de o professor desenvolver o trabalho com a consciéncia
fonologica para que a crianga se aproprie do Sistema de Escrita Alfabética (SEA).

Soares (2018) define “métodos para a aprendizagem inicial da lingua escrita” como
“um conjunto de procedimentos (teorias, principios linguisticos e psicologicos) que
orientam a aprendizagem da leitura e da escrita”. Mais adiante, Soares (2021) explica que a
palavra “método” (do grego methodos) significa um “caminho em dire¢do a uma
finalidade”. No contexto da alfabetizagdo, usar um método implica orientar o percurso da
crianca na aprendizagem da leitura e da escrita, conhecendo seu desenvolvimento e suas

dificuldades. Ou seja, ensinar com método significa colocar o foco na aprendizagem da
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lingua escrita pela crianca. E por fim, foi abordado também a proposta “Alfaletrar”, de
Soares (2021), que compreende como a crianga aprende a lingua escrita, o sistema
alfabético e seus usos, e, com base nessa compreensdo, estimula e acompanha essa
aprendizagem.

Na sequéncia, apresenta-se os artigos do VI CONBALF (2023), que tinha como
tema: “Alfabetizagdo e Democracia: Direito a leitura e a escrita”. Do total de 370 trabalhos
apresentados no congresso, 144 citaram a autora Magda Soares, mas ndao possuiam relagao
direta com o escopo deste estudo. Por outro lado, apos realizar a leitura das referéncias,
buscando identificar Magda Soares, a leitura do titulo e do resumo, para observar a
proximidade com a pesquisa, foi possivel encontrar 9 artigos que citaram a referida autora
e apresentaram relevancia para a dissertacdo. Os critérios adotados para a selecdo dos
trabalhos, conforme explicitado anteriormente, seguiram uma mesma diretriz
metodologica. Inicialmente, realizou-se a leitura das referéncias bibliograficas, com o
intuito de identificar producdes que dialogassem com a obra de Magda Soares. Em
seguida, procedeu-se a leitura dos titulos, visando verificar a proximidade tematica com o
objeto desta dissertacao.

Considerou-se como critério de inclusdo a abordagem da alfabetizacdo de criangas
no ciclo inicial de alfabetizagdo. A partir desse processo, os artigos selecionados foram
organizados e¢ foram apresentados em trés categorias analiticas: a primeira contempla os
trabalhos que tratam diretamente das concepgdes de Magda Soares acerca da alfabetizacao
nos anos iniciais; a segunda reune os artigos que abordam as politicas publicas de
alfabetizacdo. E a terceira as praticas de alfabetizagdo dos professores. Os artigos

encontrados estdo detalhados na tabela a seguir.

Quadro 3- Artigos do VI CONBALF que tem relagdo com a pesquisa.
(Continua).

Titulo do Trabalho Autor/a(res/as) Ano de publicaciao

METODO FONICO: O Frica Raiane de Santana 2023
“NOVO-VELHO” CAMINHO A  Galvio

ALFABETIZACAO Janio Nunes dos Santos
BRASILEIRA NOS Adriana Cavalcanti  dos
DISCURSOS DE Santos

ALFABETIZADORES

TENDENCIA DE ATIVIDADES Tania Tuchtenhagen 2023

DE APROPRIACAO DO SEA Clarindo
NAS PRATICAS DAS



PROFESSORAS DO CICLO DE
ALFABETIZACAO

DESAFIOS ENCONTRADOS
NO INICIO DA DOCENCIA
NA ALFABETIZACAO

FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS:
percepcdes docentes sobre o
Programa ‘Educar para Valer’

PRODUCAO DE JOGOS DE
ALFABETIZACAO: RELATO
DE EXPERIENCIA DE UMA

ALFABETIZADORA EM
FORMACAO INICIAL

COMPREENSAO SOBRE
ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO NA REDE
MUNICIPAL DE

ARAPIRACA-ALAGOAS: 0
que dizem os professores
alfabetizadores?

ALFABETIZACAO: a
concepgdo e a pratica pedagdgica
de professoras das turmas de 1°
ano da rede de ensino municipal
de Alcobacga e Caravelas

ALFABETIZAR LETRANDO:
O QUE DIZEM AS

PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS SOBRE
SUAS PRATICAS

AS PRATICAS DE

ALFABETIZACAO NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE
IMPERATRIZ/MARANHAO:
Problematizacdes do contexto
escolar

(Conclusao).

Fonte: Adaptado de Artigos do VI CONBALF (2026).

Cleide dos Santos Pereira
Sopelsa
Rita Buzzi Rausch

Tarcyla Coelho de Souza
Marinho

Maria Virginia Freire Santos
Carmo

Verodnica Tostes Silva

Janio Nunes dos Santos
Patricia dos Santos Moura
Cavalcante
Thammy Cristina de Oliveira
Nascimento

Adriele Apolinaria
Casagrande

Amanda Moreira  Maia
Priscila Alves Pereira

Iure Coutre Gurgel

Adriana Fernandes Ferreira
Marcos Roberto da Silva
Cavalcante

Francinilda de Sousa
Nascimento

2023

2023

2023

2023

2023

2023

2023
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Sendo assim, os artigos encontrados estao organizados em categorias analiticas, de

modo que a primeira delas ird contemplar aqueles artigos que versam sobre as concepgoes

de alfabetizacdo e letramento em Magda Soares. Nesta categoria foram encontrados trés

artigos.
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O primeiro artigo apresentado, intitulado: “METODO FONICO: O
“NOVO-VELHO” CAMINHO A ALFABETIZACAO BRASILEIRA NOS DISCURSOS
DE ALFABETIZADORES”, objetiva analisar a compreensdo de professores
alfabetizadores sobre o método fonico/instru¢dao fonica sistematica, adotado pela Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA) no Brasil. A Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA),
instituida pelo Ministério da Educagdo (MEC) em abril de 2019, preconiza a instrugao
fonica sistemdtica como o caminho metodologico para alfabetizar, o que tem suscitado
muitos debates devido aos seus reducionismos. A PNA ¢ vista como uma tentativa de
“volta do método fonico”, até entdo superado, e representa um retrocesso € ruptura com as
discussdes anteriores no campo da alfabetizacdo, tentando apagar conceitos como o
letramento.

De acordo com os autores da pesquisa, diversos estudiosos, incluindo alguns
mobilizados na discussdo teorica do artigo (como Morais, Mortatti, Soares), posicionam-se
contrariamente as politicas de alfabetizagdo reducionistas e ancoradas em um uUnico
método, como a PNA. Eles questionam a concepcao de alfabetizagdo adotada pela PNA, a
tentativa de apagar quarenta anos de pesquisas, a culpabilizagdo do construtivismo pelos
baixos indices de alfabetizacdo, e a escolha de um unico caminho teérico e metodoldgico.

A analise dos discursos de cinco professores alfabetizadores, utilizando a técnica de
analise de conteudo, revelou uma compreensao inicial por parte dos professores sobre os
pressupostos didatico-pedagogicos implicitos a adocdo do método fonico. Alguns
professores, nomeados de (P1, P3, P4), consideraram o método fonico uma inovagao e uma
“nova alfabetizacdo que estd evoluindo”, chegando a relatar resultados positivos (P1) ou
identificacdo com a abordagem (P3, P4). Outros professores (P2, P5) expressaram ndo
terem sido formados ou instruidos para trabalhar com o método fonico, sinalizando lacunas
na formacgao continuada.

Portanto, os discursos dos professores demonstraram a auséncia de conhecimentos
teoricos aprofundados sobre o método fonico e denotam lacunas tedricas. Isso reforca a
necessidade de formagdo continuada consistente para os professores alfabetizadores, que
promova a reflexdo critica sobre as politicas e propostas de alfabetizagdo, e para que
superem as orientagdes impositivas e acriticas da PNA. A “volta do fonico” como método
oficial ¢ vista como uma ruptura e retrocesso conceitual e metodologico.

No que diz respeito a autora Magda Soares, ela ¢ mencionada como uma das

autoras que se posicionam contrariamente as politicas de alfabetizagdo reducionistas e
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ancoradas em um unico método, como a PNA. Soares (2021) explica que a palavra
“método” vem do grego methodos, significando “através de, por meio” e “via, caminho”,
aplicado a aprendizagem da leitura e escrita de palavras, frases e textos. Ainda de acordo
com Soares (2021), os métodos de alfabetizagdo, sobretudo os de natureza sintética,
defendem que ¢ necessario primeiro aprender a ler e a escrever, entendidos como
decodificar e codificar as relagdes letras-fonemas, para s6 depois ler ou escrever “de
verdade” textos reais. Essa ideia de “aprender a leitura para depois aprender com a leitura”
¢ apresentada como um dos pilares controversos e falaciosos da PNA no combate ao
letramento.

Finalizando, Soares (2021) ressalta que a alfabetizagdo, como processo de
aprendizagem e ensino, ndo se encaixa em “um método”, pois envolve multiplas facetas ou
camadas da escrita. E isso abrange ndo apenas a especificidade do processo em relacao a
lingua escrita, mas também as aprendizagens em geral e os contextos escolares.

A vpartir do artigo intitulado “DESAFIOS ENCONTRADOS NO INICIO DA
DOCENCIA NA ALFABETIZACAO”, que decorre de uma tese de doutorado
(2019-2022) e tem como objetivo identificar os desafios comuns encontrados pelas
professoras em seu inicio de docéncia na alfabetizagcdo. As autoras apontaram que ha pouca
aten¢do de pesquisadores e formuladores de politicas publicas as professoras iniciantes na
alfabetizacdo no Brasil. Pois, segundo a autora, o processo de alfabetizagcdo ¢ complexo ¢
multifacetado, o que torna a docéncia nessa area, especialmente para iniciantes, ainda mais
desafiadora. E, mesmo professoras com experiéncia em outras etapas de ensino se deparam
com um “novo inicio” ao atuarem na alfabetizagao.

A pesquisa utilizou entrevistas narrativas realizadas em 2020 com sete professoras
iniciantes (com 3 meses a 3 anos de experiéncia em alfabetizacdo). A analise dos dados foi
dialégica, pautada na Teoria Historico-Cultural. E permitiu identificar dez desafios
compartilhados pelas professoras, que serdo citados abaixo:

1. Modo de Insercdo na Docéncia: A inser¢ao ocorre geralmente sem acompanhamento ou
orientagdo sistematica, dependendo da iniciativa individual ou de colegas.

2. Transi¢ao da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental: Muitas professoras vém da
Educagdo Infantil e enfrentam uma “ruptura grotesca” na transi¢do para a alfabetizagao,
com necessidade de maior continuidade entre as etapas e interagdo significativa com a

linguagem escrita desde a Educacao Infantil.
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3. Busca por um Caminho Inicial: Incerteza sobre “por onde comegar” e como organizar a
acdo pedagodgica, indicando que o conhecimento da graduagdo precisa ser elaborado na
pratica. Demandando acompanhamento intencional, continuo e sistematico.

4. Compreensdo do Processo de Apropriagdo da Linguagem Escrita pela Crianca:
Dificuldade em entender “como acontece esse processo na cabecinha da crianga”, o que
afeta suas concepcgdes e praticas pedagogicas.

5. Dificuldade com a Heterogeneidade de Saberes: Lidar com os diferentes niveis de
conhecimento sobre leitura e escrita em uma mesma turma ¢ um desafio central, embora
essa heterogeneidade possa ser uma fonte de desenvolvimento se promovida a interagdo e
cooperagao.

6. Necessidade de Mudanga na Pratica Pedagogica: O desejo de romper com concepgoes €
praticas enraizadas e por vezes desatualizadas na cultura escolar.

7. Dificuldade na Organizacdo da Acdo Pedagdgica: Desafios em compreender e organizar
aspectos como o curriculo, o planejamento intencional e a gestdo de tempos e espagos na
sala de aula.

8. Necessidade de Escuta Efetiva e Afetiva dos Estudantes: Compreender a historia e o
contexto sociocultural diverso dos alunos ¢ fundamental, exigindo uma formagdo para o
didlogo pedagodgico.

9. Inicio da Docéncia na Pandemia de COVID-19: A pandemia intensificou os desafios,
gerando frustragdo e inseguranca devido a suspensao de aulas presenciais € a necessidade
de usar tecnologias digitais. Demonstrando como os saberes e métodos de alfabetizagdo
sdo influenciados pelas exigéncias sociais de cada época.

10. Necessidade de Teorizagdo da Pratica: A dificuldade em relacionar o conhecimento
tedrico com a pratica pedagdgica, buscando elaborar um “conhecimento
pratico/fundamentado” através da reflexdo constante.

Ao final das andlises por parte da autora, foi possivel concluir que, os resultados
evidenciaram a complexidade da experiéncia das professoras iniciantes na alfabetizagao.
Sendo, portanto, crucial que os processos formativos partam dos desafios praticos e que
existam programas e politicas para assegurar apoio e acolhimento planejado e
sistematizado a essas professoras, indo além da boa vontade individual. Magda Soares
(1985, p. 21) ¢ citada para fundamentar a compreensdo de que a alfabetizagdo ¢ "[...] um
fendmeno de natureza complexa, multifacetada [...]". Essa caracteristica da alfabetizacao

explica, por sua vez, a complexidade da docéncia nessa area.
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E finalizando a categoria, o artigo “COMPREENSAO SOBRE ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO NA REDE MUNICIPAL DE ARAPIRACA-ALAGOAS: o que dizem
os professores alfabetizadores?”, aborda a compreensao dos professores alfabetizadores da
rede municipal de Arapiraca-AL sobre alfabetizacdo e letramento, que sdo considerados
saberes-fazeres essenciais para a pratica pedagogica. O interesse surgiu da observacdo da
grande quantidade de alunos a serem alfabetizados nos anos iniciais do ensino fundamental
(1°ao 5° ano).

A pesquisa adotou a metodologia de Pesquisa-a¢ao (Thiollent, 1999) e envolveu
273 professores alfabetizadores que participaram da formagdo continuada ofertada pela
Secretaria Municipal de Educagdo (Semed) de Arapiraca. Utilizou-se um questiondrio com
questodes subjetivas sobre a definigdo de alfabetizacdo e letramento e a diferenciagdo entre
eles.

Os dados revelaram uma necessidade de intervengdo por parte do nucleo de
formagdo continuada para fortalecer a compreensdo sobre alfabetizagdo e letramento pela
maioria dos professores participantes. Constatou-se que, apenas 22% do total de
professores pesquisados tem clareza sobre alfabetizagdo e letramento e baseiam suas
praticas nas camadas da aprendizagem da lingua escrita propostas por Soares (2016, 2022),
articulando o ensino do sistema de escrita alfabética com o uso da escrita em contextos
culturais e sociais. Os 36% dos professores demonstraram uma compreensdo limitada do
letramento, focando-o apenas na leitura, fluéncia e compreensao do que ¢ lido, sem se
preocupar com os usos da escrita em praticas sociais. Uma parcela significativa, 42% dos
professores, apresentaram pouca clareza, confundindo alfabetizagdo e letramento como o
mesmo conceito ou processo, ou invertendo suas definigdes. Essa confusdo pode ser um
dos fatores que contribuem para o grande nimero de alunos ndo alfabetizados.

Os autores observaram que, mesmo entre os professores com mais clareza, termos
como “codifica¢do” e “decodificacdo” ainda sdo utilizados para se referir a aprendizagem
da lingua escrita. E defendem que a discussao sobre as concepgdes de lingua, para além do
codigo linguistico, € crucial para a formagdo continuada. Os achados reforgaram a
necessidade de um realinhamento da formacdo continuada para atender as necessidades
formativas dos professores, fortalecendo a relacdo teoria-pratica e promovendo
saberes-fazeres mais conscientes, ancorados na praxis freireana.

Magda Soares (2003) ¢é referenciada para conceituar alfabetizagdo como a
“aprendizagem de uma técnica”. Essa técnica foca na aprendizagem do sistema

alfabético-ortografico, com o desenvolvimento de competéncias para notar/representar os
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sons da fala (fonemas) de forma escrita, privilegiando a faceta linguistica da alfabetizacao.
Além da relacdo grafema-fonema, a técnica inclui a aprendizagem motora (pegar no lapis),
orientacdo espacial (esquerda para direita, cima para baixo) e sequéncia de letras. Soares
(2022, p. 27) a define como a “apropriacao da ‘tecnologia da escrita’, isto ¢, do conjunto de
técnicas - procedimentos, habilidades - necessarias para a pratica da leitura e escrita”,
incluindo o dominio do sistema de representacdo que ¢ a escrita alfabética e as normas
ortograficas.

Soares (2022, p. 10) aponta que até os anos 1980, a alfabetizacdo era vista como a
decifragdo e cifragdo de um codigo. Contudo, essa visdao tem sido combatida, e a
nomenclatura “sistema notacional” ¢ considerada mais adequada, pois os grafemas
representam os fonemas, em vez de codifica-los. A ideia de “codigo, codificar e
decodificar” sugere a mecanizagdo da aprendizagem e negligencia o carater social da
lingua. Em seguida, Soares (2016, 2022) propde que a alfabetizacdo seja pensada assentada
em trés facetas: a linguistica (foco no sistema alfabético-ortografico), a interativa (trabalho
com géneros textuais/discursivos) e a sociocultural (uso da lingua escrita nas praticas
sociais). As facetas interativa e sociocultural sdo responsaveis por formar leitores e
produtores de texto e se inserem no campo do letramento.

As autoras também citaram Soares (2022, p. 27) para definir o letramento,
“capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a
lingua escrita”, o que implica diversas habilidades como ler ou escrever para diferentes
objetivos (informar, interagir etc.). O letramento abrange a producao, leitura e
compreensao de textos variados para a pratica produtiva na vida diaria e na coletividade.

Finalizando, Magda Soares (2022, p. 27) enfatiza que ‘“‘a alfabetizacdo [...] ndo
precede nem ¢é pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a ler e
escrever envolvendo-se em atividades de letramento”. Embora sejam processos cognitivos
e linguisticos distintos, com aprendizagens de natureza diferente, eles devem ocorrer de
maneira simultanea e interligada. Essa interligacdo ¢ também referida como “alfaletrar”.

Na segunda categoria, que diz respeito as politicas publicas de formagdo de
professores e as ac¢des voltadas para a alfabetizacdo, foi identificado apenas um trabalho,
que sera descrito a seguir.

A vpartir do artigop “FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS: percepcdes docentes sobre o Programa ‘Educar para Valer’”, que

investigou a percepcao de professoras alfabetizadoras sobre o eixo de formagao do
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programa ‘Educar para Valer’ (EPV)?, realizado no municipio de Porto Seguro, BA, em
2022 e 2023, as autoras situam a discussdo no contexto do desafio significativo da
alfabetizacdo no Brasil. Onde muitas criangas concluiram o 3° ano do Ensino Fundamental
sem estarem alfabetizadas. O estudo adotou uma abordagem qualitativa, com foco na
compreensdo dos significados e discursos docentes. Os procedimentos incluiram analise de
documentos do EPV e entrevistas semiestruturadas com duas professoras alfabetizadoras
de Porto Seguro que participaram do programa.

As professoras entrevistadas (Tricia e Ana) desconheciam a perspectiva tedrica que
fundamentava a formag¢ao do EPV, o que sugere pouco conhecimento sobre o campo
tedrico da alfabetizagdo. Elas relataram que a formagdo despertou para a importancia de
“fazer mais leituras em sala de aula” e para a necessidade de um trabalho alfabetizador que
envolva as praticas de leitura. Apesar de considerarem o programa positivo por dar um
“Norte” focado na leitura, houve insatisfagao crescente.

Uma professora (Ana) discordou da proposta tedrica-metodologica do EPV,
defendendo a volta aos métodos classicos (trabalhar silaba solta), em oposi¢do a
abordagem baseada em texto. A forma¢do do EPV, com o construtivismo, também gerou

[3

“bagunca na cabeg¢a” em uma das docentes, que percebeu “muita coisa nova” e ‘“uma
forma diferente” de ensinar, apesar de ser uma teoria amplamente difundida. Tricia
expressou angustia € um “nd na cabecga” com as supervisdes e visitas inesperadas na sala
de aula, interpretado pelas autoras como um reflexo da “cultura da performatividade” e da
pressao por resultados. Ana reclamou que a formacgao estava “distante da realidade” da sala
de aula e impunha uma rotina pré-estabelecida, roubando sua autonomia. Ao final, apesar
das criticas, a professora ainda avaliou o projeto como “muito bom”, atribuindo a
dificuldade de aprendizagem a “nossa clientela que é complicada”.

As autoras concluiram que a formagdo continuada ¢ vista pelas professoras quase
como um “fetiche”, dificultando a critica. No entanto, destacam que houve momentos de

aprendizagem, especialmente no encontro entre pares, € um despertar para a necessidade

das praticas de letramento. Reafirmando a importancia de acdes formativas que conjuguem

2 O Programa ‘Educar para Valer’ (EPV), é uma parceria privada entre a Associagio Bem Comum (ABC) e a
Fundacdo Lemann (FL), criada em 2018, que visa prestar assessoria técnica a municipios para apoiar boas
praticas de gestdo educacional. Sua concepgao baseia-se na experiéncia de sucesso da reforma educacional de
Sobral/CE e no Programa Alfabetizacdo na Idade Certa. A proposta de formagdo do EPV, desenvolvida pela
Lyceum Consultoria Educacional Ltda, restringe-se ao trabalho com Lingua Portuguesa ¢ Matematica.
Teoricamente, o programa se fundamenta na Ciéncia Cognitiva da Leitura e no "alfabetizar letrando" de
Magda Soares.
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a aprendizagem do sistema de escrita alfabética com as praticas sociais de leitura e escrita
(alfaletrar).

O programa EPV se fundamenta na abordagem de "alfabetizar letrando" da
pesquisadora Magda Soares. E a ideia ¢ que a agdo pedagdgica mais adequada seja aquela
que contempla, de maneira articulada e simultdnea, a alfabetizacdo e o letramento,
privilegiando suas especificidades. As autoras do artigo reafirmam essa proposta como
essencial para as agoes formativas.

Soares (1995) ¢ citada para ressaltar a “densidade ¢ o emaranhado de fios que
tecem o fenomeno do alfabetismo”, evidenciando a natureza multifacetada do processo de
alfabetizacdo. E ainda, Soares (2016) ¢ referenciada para contextualizar o movimento de
alternancia metodologica e tedrica na alfabetizacdo no Brasil, que teve inicio nas ultimas
décadas do século XIX, com os métodos sintéticos e analiticos, até a mudanca de
paradigma nos anos 1980. Ela também defende que aprender a escrita alfabética ¢
fundamentalmente um processo de converter sons em letras (escrita) e letras em sons
(leitura).

No que diz respeito ao conceito de letramento, Soares (2012) ¢ fundamental para a
discussdo do termo ‘letramento’, que surgiu nos anos 1980 em resposta as novas
exigéncias sociais de uso da leitura e escrita. Ela o define como a introducao da crianga as
praticas sociais da lingua escrita ¢ o resultado da a¢do de ensinar ou aprender a ler e
escrever. E em relagdo ao letramento como desenvolvimento de habilidades, Soares (2020,
p. 12) ¢ citada para definir ‘letramento’ como o “desenvolvimento explicito e sistematico
de habilidades e estratégias de leitura e escrita”. Essa compreensdo do letramento foi um
ponto de aten¢do para as professoras no programa EPV.

Por fim, a terceira categoria reuniu cinco estudos que abordaram as praticas de
alfabetizacdo, conforme detalhado na apresentagao dos respectivos trabalhos.

O artigo “TENDENCIA DE ATIVIDADES DE APROPRIACAO DO SEA NAS
PRATICAS DAS PROFESSORAS DO CICLO DE ALFABETIZACAO”, um recorte de
uma pesquisa de doutorado, que buscou descrever e analisar as relagdes entre as praticas
pedagodgicas e o desempenho em leitura e escrita dos alunos do ciclo de alfabetizagao de
uma escola publica de Pelotas, vinculada ao PNAIC. O foco principal esta nas atividades
de apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) nas praticas das professoras. A
pesquisa ¢ de cunho qualitativo, com dados coletados através de observagao das rotinas

semanais nos cadernos de planejamento das professoras, observacdes em sala de aula e
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registros no didrio de campo da pesquisadora. Além disso, uma abordagem quantitativa
também foi usada para analisar as atividades de apropriacdo do SEA.

Segundo a autora Tania Tuchtenhagen Clarindo (2023), diferentemente da fala, que
¢ adquirida naturalmente em um ambiente linguistico, a escrita precisa ser ensinada,
preferencialmente acompanhada de um trabalho sistematico de reflexdo sobre o SEA. A
compreensdo do SEA ndo ¢ natural, mas um processo complexo de reflexdo, criagdo de
hipdteses e reconstru¢do do conhecimento por parte da crianca.

A pesquisa verificou a hipotese de que o desempenho em leitura e escrita estd
estritamente relacionado as praticas observadas no cotidiano escolar. Os resultados
apontaram uma tendéncia ao uso das unidades linguisticas como letra, palavra e silaba.

No 1° ano, a atividade mais frequente foi a identificagdo de letras em palavras (43
vezes), seguida de leitura de palavras, silabas e letras. A coOpia de letras, silabas e palavras
também foi muito frequente, muitas vezes de forma conjunta e no inicio da aula. No 2°
ano, a leitura de palavras foi a mais frequente, seguida da formacgdo de palavras a partir de
letras ou silabas. A copia de letras, silabas e palavras também continuou sendo uma pratica
destacada.

No 3° ano, as atividades de apropriagdo do SEA foram em menor quantidade. As
mais frequentes foram a escrita de palavras e a copia de texto. Observou-se que as
atividades ficaram mais focadas no campo da identificacdo, sendo pouco exploradas
atividades de comparagdao de palavras (quanto ao numero de letras/silabas, presenca de
letras/silabas e iguais/diferentes). Isso indica que atividades de reflexdo sobre o sistema de
escrita foram pouco exploradas. A autora enfatizou que ndo se trata de ndo trabalhar com
unidades menores (letras e silabas), mas que ¢é preciso trabalhar com todas as unidades
(silabas, letras, palavras, frases e textos) de forma planejada, sistemdtica e que promova a
reflexdo sobre o SEA, de forma mais equilibrada no planejamento semanal.

Magda Soares ¢ uma das principais referéncias tedricas que fundamentaram o
estudo. Soares (2016) ¢ uma das autoras que respaldam a pesquisa, especialmente no que
diz respeito a aquisicao da leitura e escrita e a apropriagdo do SEA. A autora também foi
citada, quando o assunto foi a Escrita como Sistema de Representagdo e Notacional,
enfatizando a ideia de que o sistema da lingua escrita ¢ de representacdo e notacional.
Soares (2016) explica que, durante a alfabetizagdo, a crianga precisa compreender o que a
escrita representa (a cadeia sonora da fala, e ndo seu conteudo semantico) e, a0 mesmo

tempo, aprender a notagdo arbitraria e convencional (grafemas, suas relagdes com fonemas,
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e sua posicdo no sistema). Nesse sentido, a autora cita Soares (2016, p. 234) para destacar
que entender a escrita alfabética implica em compreender que ela representa a cadeia
sonora da fala e que para escrever palavras diferentes, ¢ necessario variar as formas
graficas (quantidade, ordem, posi¢do ou repertorio de letras).

Dando sequéncia, o artigo “PRODUCAO DE JOGOS DE ALFABETIZACAO:
RELATO DE EXPERIENCIA DE UMA ALFABETIZADORA EM FORMACAO
INICIAL”, ¢ um relato de experiéncia de uma professora alfabetizadora em formagao
inicial na produgao de jogos para a apropriacao do sistema de escrita alfabética. O objetivo
era compartilhar essa vivéncia e refletir sobre a perspectiva de propostas para “alfaletrar”,
demonstrando os passos na criagdo de jogos e a importancia de o professor ser autor de
suas proprias praticas e materiais.

Segundo a autora, sua experiéncia inicial de alfabetizacdo foi pelo método silabico,
levando-a a crer que aprenderia a ensinar “familias silabicas™ na graduagdo em Pedagogia.
No entanto, na disciplina "Fundamentos Teodricos-Metodologicos em Alfabetizacdo 1" na
UFJF, ela comegou a estudar a psicogénese da lingua escrita e a compreender a apropriagao
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), percebendo que sua concepgao anterior estava
equivocada. Ainda se sentindo insegura quanto a pratica construtivista apos a disciplina,
buscou aperfeicoamento como voluntaria no Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), subprojeto “Alfabetizacdo”. E foi nesse contexto que conheceu a obra
“Alfaletrar” de Magda Soares (2020), aprofundando-se nos conceitos de alfabetizacgao,
letramento e, principalmente, alfaletrar.

Segundo a autora, os jogos sdo uma ferramenta essencial que caminha junto com a
literatura para um ensino com ludicidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB 9394/1996) considera brincadeiras e interagdes eixos estruturantes das
praticas pedagodgicas, pois permitem que as criangas construam conhecimentos sobre o
mundo. O termo “ludico” estd ligado a prazer, auséncia de tensdo, criatividade, arte,
imaginacdo e desejo, associado a ideia de jogo. Além disso, Veronica enfatiza que € crucial
ter clareza sobre as hipoteses de escrita das criangas (pré-sildbica, sildbica sem valor
sonoro, silabica com valor sonoro, silabica-alfabética e alfabética), para saber o que cada
crianga precisa avancar.

A autora escolheu o livro “Farra no Quintal” e adaptou um jogo (Dados Sonoros
do CEEL) para trabalhar com rimas, mesmo precisando usar palavras de outros livros

trabalhados anteriormente para ampliar o repertorio. A escrita das regras levou a reflexodes
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sobre o nimero de jogadores e o uso de “duplas produtivas” (criancas de diferentes
hipoteses de escrita juntas para colaboragdo), além de verificar se o jogo contemplava seus
objetivos.

O olhar atento do professor durante o jogo ¢ fundamental para fazer mediagdes,
causar “incdmodos” nos alunos (desequilibrios cognitivos), instigar a reflexdao, sempre com
o intuito de ensinar ¢ ndo avaliar a crian¢a. Sendo também essencial realizar atividades
impressas apos o jogo para sistematizar os conhecimentos trabalhados. Além do mais, os
jogos devem ser adaptados pelos professores as caracteristicas especificas de cada turma,
podendo modificar o modo de jogar, a distribui¢do das cartas, a quantidade de jogadores,
entre outros.

Para a autora, a criagdo de jogos € uma experi€ncia prazerosa, formativa e que
auxilia na reflexdo sobre as praticas docentes, conferindo um valor diferenciado ao
material autoral. Aprender brincando respeita o modo de funcionamento das criangas,
aciona a motivagdo intrinseca e gera prazer, devendo ser uma pratica presente também no
ensino fundamental.

Magda Soares (2020), foi referenciada no trabalho e ¢ a autora de “Alfaletrar: toda
crianga pode aprender a ler e escrever”. Que define alfabetizacdo como a aprendizagem do
sistema de escrita alfabética e suas convengdes ortograficas. E letramento como o
desenvolvimento explicito e sistematico de habilidades e estratégias de leitura e escrita.
Segundo Soares (2020), “alfaletrar” ¢ aprender o sistema alfabético de escrita, conhecer e
aprender seus usos sociais, lendo, interpretando e produzindo textos. E enfatiza o uso de
textos reais como eixo central das atividades de alfabetizacdo para desenvolver essas
habilidades. Sua obra ¢é utilizada para descrever as hipoteses de escrita das criancas
(pré-silabica, silabica sem valor sonoro, sildbica com valor sonoro, silabica-alfabética,
alfabética), detalhando as caracteristicas de cada uma.

Por fim, o artigo destaca o valor da formagao pratica e reflexiva do futuro professor
na area da alfabetizagdo, enfatizando que a criagdo de materiais didaticos, especialmente
jogos baseados em literatura, ¢ uma experiéncia rica que integra teoria e pratica e capacita
o professor a ser um agente autdbnomo e consciente de suas metodologias.

Dando continuidade, o artigo intitulado: “ALFABETIZACAO: a concepcio e a
pratica pedagogica de professoras das turmas de 1° ano da rede de ensino municipal de
Alcobaca e Caravelas”, abordou o persistente problema do analfabetismo no Brasil e

investigou a pratica pedagogica de professoras alfabetizadoras em municipios do sul da
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Bahia. O objetivo geral da pesquisa ¢ compreender a concepcdo de alfabetizagdo dos
professores do 1° ano e o método que fundamenta sua pratica pedagogica. Além de analisar
o conceito ¢ o método de alfabetizacdo que fundamentam a pratica de duas professoras
alfabetizadoras.

A pesquisa adotou uma perspectiva qualitativa e utilizou o estudo de caso. Os
dispositivos de pesquisa incluiram a observagdo em sala de aula e a entrevista oral com as
duas professoras de turmas de 1° ano, cujos nomes foram alterados para Rita e Aurora para
preservar suas identidades. Um diario de campo também foi utilizado para registro.

Os resultados e a andlise da pratica das professoras identificaram que falta clareza
na concep¢do de alfabetizagdo. A professora Rita, por exemplo, mencionou ter uma
“pratica ludica” e querer “ver no final eles ler e escrever”, mas nao forneceu uma defini¢ao
exata de alfabetizacdo, e a observacdo nao confirmou a ludicidade em suas aulas. A
professora Aurora definiu a alfabetizagdo como ““a base do aprendizado”, mas sua resposta
também ndo explicitou uma concepgao profunda.

Além disso, foi identificado o predominio do uso de métodos tradicionais de
ensino. A professora Rita trabalhava com métodos sintéticos, mesclando o fonico e o
silabico, e ocasionalmente a palavragao (método analitico), focando na relagdo som-letra.
A professora Aurora utilizava o método silabico, trabalhando com familias silabicas para a
formagao de palavras.

As observagdes e entrevistas revelaram a auséncia de praticas de letramento
intencionais no trabalho pedagogico. As professoras ndo demonstravam preocupacdo em
utilizar textos em sala de aula ou em seu uso no contexto social, invisibilizando a fungao
social da leitura e escrita. Além disso, ndo foram observadas atividades com géneros
textuais variados como listas, bilhetes, cantigas ou receitas. E ambas as professoras
demonstraram inseguranga e falta de conhecimento sobre a existéncia e funcionamento dos
diversos métodos de alfabetizacao.

As autoras concluiram que a concepcdo de alfabetizacdo das professoras ¢
tradicional, focada na codificagdo e decodificacdo do codigo escrito. A falta de trabalho
com géneros textuais afasta o letramento do processo de alfabetizagdo, resultando em uma
aprendizagem descontextualizada. E sugerem que a auséncia de formagao continuada pode
ser um fator contribuinte para essa lacuna e destacam a importancia do aperfeicoamento

pedagdgico para garantir o direito pleno a leitura e escrita.
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Magda Soares (2021), é citada para definir a alfabetizagdo, que se refere ao
processo de apropriacdo da tecnologia da escrita, o que envolve o desenvolvimento de
habilidades e procedimentos necessarios a pratica da leitura e da escrita, incluindo o
dominio do sistema alfabético e das normas ortograficas. Soares (2016) também foi citada
a fim de apresentar as trés facetas da alfabetizacdo, sendo elas: a faceta linguistica, que se
refere a aprendizagem da escrita e das relagdes sonoras. A faceta interativa, que esta ligada
a producao e compreensao dos diferentes géneros textuais e suas caracteristicas. E a faceta
sociocultural, que se relaciona com o uso social do texto, utilizando-os em diversos
contextos comunicativos. As duas ultimas facetas (interativa e sociocultural) se conectam
com o processo de letramento, que se refere ao uso da leitura e da escrita a partir de sua
fungao social.

O artigo enfatiza, com base em Soares (2004, p. 23), que “letrar ¢ mais que
alfabetizar, ¢ ensinar a ler e escrever dentro de um contexto em que a escrita e a leitura
tenham sentido e facam parte da vida do aluno”. Soares (2004) defende que “dissociar
alfabetizacdo e letramento ¢ um equivoco” pois sdo “processos interdependentes e
indissocidveis” que devem ser trabalhados de forma concomitante no trabalho pedagogico
para evitar uma concepg¢ao tecnicista.

O artigo “ALFABETIZAR LETRANDO: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS SOBRE SUAS PRATICAS”, reflete sobre a importincia do
trabalho de alfabetizagdo na perspectiva do letramento em uma escola publica paraibana
com professoras alfabetizadoras dos 2° e 3° Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O
estudo buscou analisar as praticas pedagdgicas de quatro professoras alfabetizadoras com
foco no processo de alfabetizacdo dos educandos, visando a perspectiva do letramento.
Também procurou caracterizar essas praticas, identificar a concepgdo de alfabetizagdo e
letramento dessas docentes e conhecer os desafios por elas encontrados.

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, com revisdo de literatura e pesquisa empirica.
Envolveu a andlise das narrativas docentes e a pesquisa de campo com professoras do ciclo
de alfabetizagdo (2° e 3° anos) da Escola Municipal Professor Manoel Torres, em Brejo do
Cruz - PB. As professoras participantes eram do sexo feminino, com idade entre 30 ¢ 50
anos, graduagdo e pos-graduacdo em Pedagogia, e experiéncia entre 5 e 20 anos de
docéncia.

As professoras relataram dificuldades de aprendizagem dos alunos, indisciplina,

falta de acompanhamento familiar nas atividades de casa e a necessidade de lidar com as
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especificidades de criancas atipicas/com deficiéncia. Além disso, para elas outros fatores
que impedem ou dificultam a concretizagdo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento
incluem a escassez de recursos humanos, literarios e tecnologicos, além de fatores sociais,
psicoldgicos, econdmicos e familiares.

Outro fato que foi relatado pelas professoras participantes, ¢ que elas afirmaram
utilizar estratégias didatico-pedagdgicas para alfabetizar letrando, como testes de leitura e
escrita para diagndstico, sequéncias didaticas explorando diversos géneros textuais, jogos
didaticos e material concreto. Elas priorizam o trabalho com géneros textuais e sequéncias
didaticas, reconhecendo a importancia do texto em sala de aula. E as atividades visam
aprimorar a competéncia comunicativa dos alunos e promover o contato com diferentes
tipos de textos e suas funcdes sociais.

Ao final, a pesquisa visualizou que as professoras utilizam sequéncias didaticas e
géneros textuais para a insercdo dos educandos nas diversas situagdes praticas e fungdes
sociais envolvendo a leitura e a escrita. Os resultados apresentados, apontaram que as
professoras indicam que ndo conseguem consolidar totalmente o processo de alfabetizagao
e letramento para todos os alunos, especialmente aqueles com dificuldades de
aprendizagem ou deficiéncia, apesar de todos os alunos serem aprovados sem retengao.
Isso levanta a preocupacgdo de que os alunos progridem sem superar dificuldades basicas de
alfabetizacgdo e letramento.

Foi também enfatizada na pesquisa, a necessidade de melhor preparagdo e
formagdo especifica para as professoras lidarem com as dificuldades dos alunos. Outro
fator importante para elas, ¢ o acompanhamento familiar e de toda a comunidade escolar,
que deve estar envolvida para uma formacdo integral do aluno. Por fim, os autores
defenderam que a escola deve organizar seu trabalho para desenvolver acdes
contextualizadas de leitura e escrita, abandonando a perspectiva simplesmente “cartilhada”
e valorizando os conhecimentos e experiéncias dos alunos.

Magda Soares (2017, 2018) ¢ um dos principais aportes tedricos que sustentam o
estudo sobre alfabetizacdo e letramento. O artigo cita Soares (2003) para explicar o
letramento, que ¢ compreendido como o resultado do processo de ensinar e aprender as
praticas sociais de leitura e escrita. Trata-se de uma condicdo adquirida por individuos ou
grupos a partir da apropriagdo da escrita e de seu uso em contextos sociais. A autora
destaca que, diferentemente da alfabetizacdo, o letramento envolve a utilizagdo efetiva da

leitura e da escrita nas praticas cotidianas, de modo a atender as demandas sociais
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relacionadas ao uso da linguagem escrita. O artigo também destaca que para alfabetizar
letrando Soares (2004), é preciso que a crianca tenha acesso aos mais diversos tipos de
materiais literarios e tecnologicos contendo uma diversidade de textos.

Finalizando, o artigo “AS PRATICAS DE ALFABETIZACAO NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE IMPERATRIZ/MARANHAO: Problematizacdes do
contexto escolar”, ¢ um recorte de uma pesquisa de mestrado que investiga as praticas de
alfabetizacdo no ciclo da alfabetizacdo da rede municipal de ImperatrizZ/MA. A pesquisa
partiu da inquietacdo da autora sobre as praticas de alfabetizacao na rede municipal de
ensino de Imperatriz/Maranhdo. E problematizou “por onde andam” as praticas
alfabetizadoras e como as professoras tém trabalhado com os pressupostos tedricos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) referentes ao ensino da leitura e da escrita.

O objetivo geral foi conhecer como as professoras alfabetizadoras narram suas
praticas pedagdgicas sobre a leitura e a escrita no ciclo da alfabetiza¢do, a partir da
implementagdo da BNCC. O estudo buscou visibilizar e problematizar as representacdes
que constituem essas praticas e como sao operacionalizadas com a BNCC. A pesquisa
utilizou uma abordagem qualitativa, empregando-se duas ferramentas metodoldgicas
principais. Entrevistas narrativas, com 7 professoras alfabetizadoras das turmas de 1° e 2°
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Imperatriz/MA.
E a analise de “documentos pedagogicos”, que incluiram cadernos, folhas de atividades e
recursos didaticos circulantes na sala de aula, capturados por meio de imagens fotograficas.
Essa analise auxiliou a compreender o trabalho das professoras, visto que os recursos
utilizados refletem seu fazer docente e suas perspectivas discursivo-académicas.

A analise do material foi organizada em dois eixos: 1. Narrativas e praticas que
colocam em “pauta” a apropriacao do sistema de escrita alfabética nos processos de ensino
e aprendizagem de leitura e escrita (visibilidade da alfabetiza¢do). Que considerou aspectos
como o trabalho com a consciéncia fonologica (familias silabicas e consciéncia fonémica),
o trabalho com familias silabicas para conhecer o som das letras e como junta-las, e a
formacao de palavras a partir da nomeacao de figuras. 2. Narrativas e praticas que colocam
em “pauta” os letramentos nos processos de ensino e aprendizagem de leitura e escrita
(visibilidade do letramento). Que observou a inclusdo dos alfabetizandos em préaticas
pedagogicas que enfatizavam a interacdo com as fungdes sociais do ler e do escrever, como
o uso de textos com fungdes sociais (bilhetes, rotulos, panfletos), a criacdo de

minimercados em sala de aula e a leitura de historias na biblioteca.
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Os resultados mostraram que, na pratica, os textos e a¢des da politica (BNCC) sdo
recontextualizados pelas professoras. Houve uma certa auséncia de reflexdes linguisticas e
o trabalho tem centrado na apropriacdo do sistema de escrita alfabética, com énfase na
familia sildbica. A professora P2 demonstrou a intencionalidade de trabalhar a consciéncia
sildbica utilizando fichas sildbicas e silabarios simples, focando no conhecimento do
alfabeto e no som das familias sildbicas para que a crianga “junte sozinho™ as letras. Essa
abordagem estd muito atrelada ao método sildbico, girando em torno da codificacdo e
decodificacdo do sistema de escrita alfabética, com uma preocupagao central nas familias
sildbicas.

O trabalho com o silabario simples e atividades de formacao de palavras a partir de
silabas faltantes, como visto na pratica da P3, parece restringir o processo de apropriacao
do sistema de escrita alfabética, estando distante de uma proposta de reflexdo sobre suas
propriedades e principios.

A autora concluiu que essa “tradicdo pedagdgica alfabetizadora”, focada na
apropriacdo do sistema de escrita alfabética/consciéncia fonoldgica (familias sildbicas),
ainda ¢ uma representagdo docente muito forte em sala de aula. Esse foco restrito parece
desconsiderar a abordagem textual-discursiva e os usos sociais da linguagem. As narrativas
das alfabetizadoras e os documentos pedagogicos evidenciaram praticas de alfabetizacdo
na perspectiva de um trabalho com as familias silabicas, que parecem ser atividades
esporadicas e pouco encadeadas a um contexto mais amplo. O estudo viabilizou como as
professoras narram suas atividades sobre leitura e escrita, refletindo suas representacdes
sobre esses processos e como as politicas curriculares influenciam suas praticas.

Magda Soares (2020) ¢ citada para definir consciéncia fonolégica como a
“capacidade de refletir sobre os segmentos sonoros da fala”. Ou seja, ¢ a capacidade de
focalizar a cadeia sonora da palavra e refletir sobre seus segmentos sonoros (palavras,
silabas, rimas, fonemas). Soares (2020) também ¢ citada para descrever os niveis da
consciéncia fonologica. Pois segundo a autora, para a crianca dominar o principio
alfabético, ela precisa passar por trés niveis de consciéncia fonoldgica, sendo estes: a
consciéncia lexical, vendo a palavra como uma cadeia de sons (aliteragdes e rimas). A
consciéncia sildbica, onde a palavra é segmentada em silabas. E a consciéncia fonémica,
que ¢ a menor unidade linguistica, os fonemas. O artigo também faz referéncia aos estudos

de Soares (2001) sobre os letramentos no contexto escolar, contrastando-os com a
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persisténcia da “tradicdo pedagodgica alfabetizadora” focada na apropriagao do sistema de
escrita alfabética/familias silabicas.

Na sequéncia, ¢ caminhando para o encerramento das andlises, apresenta-se os
artigos do VII CONBALF (2025), que teve como tema: “Interfaces entre politicas publicas,
pesquisas e a sala de aula”. Do total de 442 trabalhos apresentados no congresso, 121
citaram a autora Magda Soares, mas ndo possuiam relacdo direta com o escopo deste
estudo. Por outro lado, apos realizar a leitura das referéncias, buscando identificar Magda
Soares, a leitura do titulo e do resumo, para observar a proximidade com a pesquisa, foi
possivel encontrar 17 artigos que citaram a referida autora e apresentaram relevancia para a
dissertacdo. Os critérios adotados para a selecdo dos trabalhos, conforme explicitado
anteriormente, seguiram uma mesma diretriz metodoldgica. Sendo assim, os artigos
selecionados foram organizados e serdo apresentados em trés categorias analiticas: a
primeira contempla os trabalhos que tratam diretamente das concepgdes de alfabetizacdo e
letramento em Magda Soares; a segunda retine os artigos que abordam as politicas publicas
de formacao de professores e a acdes voltadas para alfabetizagdo. E a terceira as praticas de

alfabetizacdo dos professores. Os artigos encontrados estao detalhados no quadro a seguir.

Quadro 4 - Artigos do VII CONBALF que tem relagdo com a pesquisa.

(Continua).

Titulo do Trabalho Autor/a(res/as) Ano de publicaciao

PRATICAS PEDAGOGICAS DE Juliana Lima Moraes 2025
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO E O Rosana Mara Koerner
USO DA LOUSA DIGITAL NAS ESCOLAS

ESTADUALIS DE JOINVILLE
20 ANOS DO BLOCO INICIAL DE Emely Crystina da Silva 2025
ALFABETIZACAO (BIA): AVANCOS E Viana
DESAFIOS DA ALFABETIZACAO NO Maria Elena Tavares de
DISTRITO FEDERAL Pinho

Ozenilde Santos do

Nascimento
AS RAIZES QUE NAO SE VEEM: Tacio Assis Barros 2025
ALFABETIZACAO/LETRAMENTO E Rosenilde Nogueira
ARTICULACAO Paniago

UNIVERSIDADE-COMUNIDADE Kenia Adriana de Aquino



PARTILHA DE PRATICAS
ALFABETIZADORAS LEONENSES A
PARTIR DAS NARRATIVAS DOCENTES:
UM PROJETO DE ESCUTA E
SOCIALIZACAO DE SABERES

A POLITICA NACIONAL DE
ALFABETIZACAO (2019-2023): UMA
ANALISE CRITICA A PARTIR DA
PRODUCAO ACADEMICA

ALFABETIZACAO EM MATO GROSSO DO
SUL: POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS E OS CAMINHOS DA
IMPLANTACAO E IMPLEMENTACAO DO
PROGRAMA MS ALFABETIZA

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E
LEITURA DO PROGRAMA
“COMPROMISSO NACIONAL CRIANCA
ALFABETIZADA” E SUAS IMPLICACOES
NA FORMACAO E NA PRATICA
DOCENTE

CONEXOES E RUPTURAS ENTRE
POLITICAS PUBLICAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS: REFLEXOES SOBRE A
POLITICA NACIONAL DE
ALFABETIZACAO NO DISTRITO
FEDERAL

FORMACAO DOCENTE E POLITICAS
PUBLICAS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:
IMPACTOS DA PRO-ALFA/RN

INTERFACES ENTRE POLITICAS
PUBLICAS, PESQUISAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS: UM RELATO DE
EXPERIENCIA EM ALFABETIZACAO

MAGDA SOARES E O DIREITO DE TODA
CRIANCA APRENDER: UM LEGADO
PARA EDUCACAO E ALFABETIZACAO
NO BRASIL

PROGRAMAS DE FORMACAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES:
UMA JORNADA DO PROFA AO
ALFALETRANDO

Priscila Garcia dos Anjos
Canez

Vanessa Ribeiro Diogo
Gilceane Caetano Porto
Mauro Augusto Burkert
Del Pino

[zabel Carolina Souza
Corréa

Yasmin Nascimento
Monteiro
Nadson Araujo dos Santos

Graciely Garcia Soares
Kelly Alves Rocha dos
Santos

Mirna Franga da Silva de
Aratgjo

Klébia Ribeiro da Costa
Ivoneide Bezerra de
Aratjo Santos-Marques

Jaqueline Maria Coelho
Maciel

Alfabetizagio e Politicas
Publicas

Elisa de Fatima
Nascimento Jatoba
Dalete de Souza Salles
Borges

Juliana Claudia Teixeira
Gomes Borges Amorim

Camilli de Castro Barros
Karen Mendes Lins
Solange Alves de
Oliveira-Mendes

2025

2025

2025

2025

2025

2025

2025

2025

2025

95
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COMUNIDADE DE ALFABETIZADORAS Joseane Matias 2025
COMO ESPACO DE DESENVOLVIMENTO  Aline Melo da Silva
PROFISSIONAL: UMA ANALISE DO Naiana Leticia Pandolfo

ATELIE ALFALETRAR

GRUPO DE ESTUDOS “APRENDENDO Eduarda Kaster Neutzling 2025

COM A MESTRA MAGDA SOARES”: UM Vitoria Kaster Neutzling
RELATO DAS PRATICAS
DESENVOLVIDAS NO PET-PEDAGOGIA

METODOS DE ALFABETIZACAO: Samantha Machado 2025
REFLEXOES SOBRE O ENSINO E A Thurow
APRENDIZAGEM DA ESCRITA. Téania Schmals

Natalia Douglas Laner

A INCLUSAO DA LEITURA E ESCRITANA  Jovanilda Souza dos Anjos 2025
EDUCACAO INFANTIL NO AMBITO DO Silva

COMPROMISSO NACIONAL CRIANCA Wendell Fiori de Faria
ALFABETIZADA Marina Ruela de Oliveira
Alves
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada: ~ Anadeje Ferreira de 2025
Recontextualizagdo da Politica em uma Almeida
Unidade Escolar Andrezza Sibelly Soares
Mendes
Adriana Cavalcanti dos
Santos
(Conclusao).

Fonte: Adaptado de Artigos do VII CONBALF (2026).

Na primeira categoria, intitulada CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO em Magda Soares, foram encontrados 4 artigos, que serdo apresentados a
seguir. O primeiro artigo intitulado “AS RAIZES QUE NAO SE VEEM:
ALFABETIZACAO/LETRAMENTO E  ARTICULACAO UNIVERSIDADE -
COMUNIDADE”, relata uma experiéncia extensionista do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Jatai (UFJ) realizada em uma comunidade periférica de Goias. O
objetivo central foi integrar o saber académico a realidade de uma comunidade vulneravel,
superando a hierarquizacao que subordina os saberes comunitarios aos académicos.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e formativa, utilizando as narrativas
de experiéncia como instrumentos para dar visibilidade aos saberes docentes construidos
na pratica e na reflexdo sobre a agdo. As atividades envolveram diagnéstico dos niveis de
escrita, oficinas artisticas (uso de massinha de modelar para criar histérias) e acdes de
letramento critico, como a redagdo de uma carta coletiva ao prefeito reivindicando

melhorias para o bairro. O relato aponta dificuldades reais, como a rotatividade das
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criangas e a precariedade da infraestrutura local, o que exigiu dos futuros professores uma
postura flexivel e criativa.

Magda Soares ¢ a principal referéncia tedrica para definir os conceitos de
alfabetizacdo e letramento que nortearam a intervencdo pedagogica. Para Soares, o
processo vai além da técnica de decodificagdo, trata-se de inserir o sujeito em praticas
sociais reais de leitura e escrita. A perspectiva de Soares serviu de base para o diagnostico
inicial das criangas, classificando-as nos niveis pré-silabico, silabico, sildbico-alfabético ou
alfabético para planejar atendimentos individualizados. O artigo utilizou a visdo de Soares
para fundamentar que ler e escrever sdo ferramentas de intervengao e transformacao social.

Além disso, de acordo com Soares (2003), o processo de alfabetiza¢do ndo deve se
restringir apenas ao dominio técnico da leitura e da escrita, sendo fundamental que o
sujeito desenvolva a capacidade de utilizar esses conhecimentos nas diversas praticas
sociais em que estdo inseridos. Para Soares (2003), a alfabetizacdo e o letramento sdo
processos indissocidveis, nos quais a aquisicdo do sistema de escrita constitui uma etapa
integrante do letramento, enquanto este se manifesta como um desdobramento natural do
aprendizado da alfabetizacgao.

Finalizando, segundo a perspectiva de Soares, existe uma mutua dependéncia entre
os dois conceitos, onde a alfabetizagdo esta contida no processo de letramento, a0 mesmo
tempo em que o letramento se estabelece como uma consequéncia direta do ato de se
alfabetizar.

O proximo artigo, intitulado “MAGDA SOARES E O DIREITO DE TODA
CRIANCA APRENDER: UM LEGADO PARA EDUCACAO E ALFABETIZACAO NO
BRASIL”, discute o direito a alfabetizacdo como uma extensdo dos direitos humanos
fundamentais. O texto fundamenta-se em diretrizes da ONU (1948) e da UNICEF (1959),
além da Constitui¢ao Brasileira de 1988 e da LDB (1996), para reafirmar que o acesso a
educacdo deve ser acompanhado pela garantia do aprendizado efetivo.

As autoras apontam um cendrio de “exclusdo includente”, onde, apesar da
universalizacdo do acesso a escola, muitas criangas (especialmente negras, indigenas e de
areas periféricas) permanecem excluidas do conhecimento por ndo serem efetivamente
alfabetizadas.

O artigo critica a interrupgao de programas como o PNAIC e o impacto negativo da

pandemia de COVID-19, que aprofundou as desigualdades educacionais. O texto questiona
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como a escola muitas vezes atua na reproducdo das desigualdades sociais, culpabilizando
os sujeitos pelo seu “fracasso” em vez de oferecer condigdes pedagdgicas para o sucesso.

A obra e a atuacdo de Magda Soares sdo apresentadas como um legado de
“resisténcia” e esperanca para a educagdo brasileira. A tese do “Toda Crianca Pode
Aprender” ¢ a ideia central atribuida a Soares, especialmente em sua obra "Alfaletrar”
(2020). Pois a autora defende que ndo existem impedimentos para o aprendizado se houver
métodos adequados e acompanhamento do desenvolvimento linguistico e cognitivo da
crianca. Além disso, Soares afirma que o dominio da leitura e da escrita ¢ essencial para
que os cidaddos possam combater as desigualdades e discriminag¢des e reivindicar seus
direitos.

Soares também ressalta que o insucesso na alfabetizagdo ndo ¢ da crianga, mas sim
da escola e das politicas publicas instaveis. Durante o governo de 2019-2022, Soares
criticou a tentativa de substituir “letramento” por “literacia” e a imposi¢do de uma literacia
familiar que ignorava o baixo nivel de escolaridade de muitas familias brasileiras das
camadas populares. Diante do desinteresse de governantes, Soares incentivava os
professores a buscarem forca dentro da sala de aula.

Na sequéncia, o artigo “COMUNIDADE DE ALFABETIZADORAS COMO
ESPACO DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL: UMA ANALISE DO ATELIE
ALFALETRAR”, investiga uma iniciativa de formacdo continuada situada na rede
municipal de Novo Hamburgo (RS).

O Atelié Alfaletrar trata-se de um espago que atende estudantes com dificuldades
de alfabetizacdo e, simultaneamente, funciona como um espago formativo coletivo para as
professoras. Mais do que um reforgo escolar, ¢ definido como um lugar de “escrita,
experimentacdo e reinvencdo pedagogica". A aprendizagem ocorre por meio da
participagdo em atividades sociais significativas, compartilhamento de objetivos e
colaboracdo mutua.

A pesquisa revela que a atuagdo nesse coletivo promove mudangas nas praticas
pedagogicas, fortalece a identidade docente e permite que as professoras ressignifiquem
seu olhar sobre a alfabetizagdo. O planejamento no Ateli€ ¢ visto como um trabalho
artesanal didrio, que exige observacdo constante e flexibilidade para reavaliar os
movimentos de aprendizagem dos alunos. O artigo destaca a importancia de romper com a
“cultura profissional tradicional” que isola o professor em sua sala de aula, promovendo

um ambiente de acolhimento onde duvidas e conquistas sdo compartilhadas sem medo.
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A fundamentacdo tedrica de Magda Soares ¢ central para definir as concepgdes de
ensino adotadas pelo projeto e para embasar a importancia do trabalho em rede. O texto
utiliza a obra “Alfaletrar” (2020) para distinguir os seguintes processos: Alfabetizar: E
“ensinar o sistema de escrita alfabética”, possibilitando a compreensao da base linguistica
¢ do funcionamento das letras. Letrar: E “ensinar o uso social da leitura e da escrita”,
inserindo o aluno em praticas culturais e sociais. E Alfabetizar Letrando: E a integracio
dessas duas dimensdes desde o inicio, para que a crianga aprenda a tecnologia da escrita de
forma significativa e funcional.

Magda Soares € citada como entusiasta da colaboragdo entre professores. O texto
menciona o sucesso de sua atua¢do no Projeto Alfaletrar em Lagoa Santa (MG), onde a
formacgao continua e o compartilhamento de experiéncias entre educadores foram os pilares
para a melhoria da aprendizagem. Além disso, o pensamento de Soares sustenta que a
alfabetizagdo deve envolver propdsitos reais de leitura e escrita, utilizando géneros textuais
diversos para garantir o direito pleno da crianga de se tornar um sujeito leitor e escritor.

Finalizando estd categoria, o artigo “GRUPO DE ESTUDOS ‘APRENDENDO
COM A MESTRA MAGDA SOARES: UM RELATO DAS PRATICAS
DESENVOLVIDAS NO PET - PEDAGOGIA” relata uma iniciativa de ensino e extensao
da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) focada na formagao continuada de professores
e na formagao inicial de estudantes.

O projeto visou aprofundar conhecimentos sobre alfabetizagdo e letramento por
meio do estudo da obra “Alfaletrar”, de Magda Soares. O grupo reuniu 120 participantes,
incluindo estudantes de Pedagogia e professoras das redes publicas de Pelotas e regido. As
reunides ocorreram de forma online e quinzenal, estruturadas em trés momentos: leitura de
literatura infantil (para ampliar o repertorio), discussdo tedrica dos capitulos do livro e
compartilhamento de jogos e recursos didaticos praticos.

O artigo destacou que esse didlogo permitiu aos graduandos conhecerem a
realidade educacional e contribuir para a qualificagdo da educagdo publica por meio da
troca de experiéncias. O grupo teve aceitagdo unanime (100%) entre as participantes, que
ressaltaram a importancia do espago para a reflexdo critica sobre a pratica docente ¢ a
construgdo colaborativa de conhecimentos.

A fundamentacdo tedrica do grupo baseou-se quase integralmente na obra de
Magda Soares, especialmente no livro Alfaletrar: toda crian¢a pode aprender a ler e a

escrever (2020). Soares defende que alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes
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que exigem ensinos de naturezas distintas. E que, embora distintos, os processos devem ser
indissociaveis. Por isso, a autora propde o termo "alfaletrar", que consiste em alfabetizar
letrando, utilizando o texto como eixo central do aprendizado.

A obra fundamenta a compreensdo das fases pelas quais a crianca passa, como a
escrita sildbica sem valor sonoro (antes de desenvolver a consciéncia fonologica) e a
escrita silabica com valor sonoro (quando comega a relacionar fonemas e grafemas).
Soares também define o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) como o objeto central que a
crianca deve apropriar-se durante o processo de alfabetizagao.

O artigo conclui que o legado de Magda Soares ¢ fundamental para que os
professores compreendam a complexidade da aquisicdo da escrita e organizem praticas
pedagdgicas que garantam o direito de toda crianca aprender.

Dando continuidade as analises, a segunda categoria organiza os estudos que tém
relagdo direta com as politicas publicas de formagdo de professores e com as agdes
voltadas a alfabetizacdo. Essa categoria retine dez artigos.

O primeiro artigo intitulado “20 ANOS DO BLOCO INICIAL DE
ALFABETIZACAO (BIA): AVANCOS E DESAFIOS DA ALFABETIZACAO NO
DISTRITO FEDERAL”, analisou a trajetdria de 20 anos do Bloco Inicial de Alfabetizagao
(BIA) no Distrito Federal, identificando avangos, desafios e a percep¢ao dos professores
sobre essa organizagdo escolar. O BIA, implementado em 2005, organizou os trés
primeiros anos do Ensino Fundamental em um ciclo Gnico para favorecer a alfabetizagao e
o letramento, respeitando o tempo de aprendizagem do estudante e rompendo com a logica
da escola seriada.

A proposta visava reduzir o fracasso escolar e a exclusdo, substituindo a cultura da
reprovacdo por uma progressao continua das aprendizagens. Além disso, o processo
avaliativo no BIA era centrado na aprendizagem, sendo continuo e ndo classificatorio.
Utilizava-se a avaliagdo diagnostica para identificar conhecimentos prévios e planejar
intervengodes, como o reagrupamento de estudantes segundo suas necessidades.

De acordo com a pesquisa, a formacao continuada, ¢ apontada pelos docentes como
um dos principais avangos, sendo essencial para instrumentalizar o professor a lidar com a
diversidade em sala de aula e para a construgdo de uma autonomia pedagdgica.

Por fim, o estudo revelou que ainda ha resisténcia de alguns professores a logica de
ciclos, dificuldades em realizar trabalhos coletivos (trabalho solitario) e a persisténcia de

uma visao voltada para a retengao/reprovacao como solugdo para a qualidade do ensino.
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Magda Soares ¢ utilizada como uma das principais bases teoricas para discutir a
historia da alfabetizagdo, a formagao docente e os processos de ensino-aprendizagem. As
autoras mencionam que Soares fundamenta a articulagdo entre o aprendizado do sistema de
escrita (alfabetizacao) e o uso social da leitura e escrita (letramento), conceito que norteou
politicas como o Pré-Letramento. Além disso, de acordo com Soares (2021), a escola tem a
responsabilidade de identificar o patamar de desenvolvimento cognitivo e linguistico ja
consolidado pela crianga para, a partir dessa base, conduzi-la em dire¢do aos novos niveis
de aprendizagem que ela possui condigdes de atingir. Esta ideia refor¢a a funcdo do
professor no BIA, de identificar as potencialidades e dificuldades individuais para realizar
intervengdes pontuais que garantam o direito a aprendizagem.

Posteriormente, o artigo intitulado “A INCLUSAO DA LEITURA E ESCRITA NA
EDUCACAO INFANTIL NO AMBITO DO COMPROMISSO NACIONAL CRIANCA
ALFABETIZADA” analisou como a leitura e a escrita tém sido inseridas na pré-escola e
na formagdo docente ao longo da ultima década no Brasil. O estudo defende que a
alfabetizagdo ndo se restringe ao 1° ano do Ensino Fundamental. Suas bases sdo formadas
na Educacao Infantil por meio de brincadeiras, interagdes e experiéncias com a linguagem.
Existe uma critica ao “tabu” ou preconceito académico em utilizar os termos “ensinar” e
“aprender” na Educagdo Infantil, o que pode acabar subestimando o potencial de
desenvolvimento das criancas.

O texto contrasta a Politica Nacional da Alfabetizacao (2019), que focava em
métodos fonicos e treinamento mecanico de consciéncia fonoldgica, com o Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada (2023), que busca uma abordagem mais integrada,
respeitando a identidade da Educacdo Infantil sem tornd-la meramente preparatoria. E
refor¢a que, embora a pré-escola ndo tenha como meta a alfabetizagcdo sistematizada, ela
deve garantir o direito das criangas de participarem de praticas sociais de leitura e escrita e
de conviverem com diversos suportes textuais. E enfatiza que a formacdo continuada deve
ser centrada na pratica e nas necessidades reais dos professores, reconhecendo-os como
protagonistas e sujeitos de saberes construidos no cotidiano escolar.

Magda Soares ¢ citada no artigo para fundamentar a importancia de um trabalho
sistematico com a linguagem na etapa inicial da escolarizagdo. A autora ressalta que a
Educacao Infantil ¢ o momento ideal para expandir o vocabulario das criangas de maneira
intencional e fundamentada. Para Soares, o trabalho nessa fase deve focar no

desenvolvimento de capacidades de compreensdo e interpretagdo, tanto da fala quanto da
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escrita mediada pelo professor. Conforme afirma Soares (2018), a Educacdo Infantil
desempenha um papel crucial na ampliagdo do vocabulario da crianga, sendo fundamental
o desenvolvimento de habilidades cognitivas voltadas para a compreensao e interpretagao,
tanto da linguagem oral quanto da escrita que lhe ¢ apresentada por meio da leitura da
professora.

O artigo seguinte, intitulado “A POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZACAO
(2019-2023): UMA ANALISE CRITICA A PARTIR DA PRODUCAO ACADEMICA”
analisa de forma critica a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), implementada entre
2019 e 2023, destacando que sua formulacdo ocorreu de maneira descontextualizada da
realidade brasileira e sem a participacdo de professores e pesquisadores da area. O artigo
argumenta que a PNA refletiu uma orientacao mais ideologica do que pedagogica, alinhada
ao projeto neoconservador e neoliberal do governo Bolsonaro. E ainda que, a educagao
passou a ser vista sob uma 6tica de mercantilizacdo, buscando resultados mensuraveis que
atendessem aos interesses do capital.

A politica estabeleceu o método fonico como diretriz obrigatoria e exclusiva,
baseando-se em uma sequéncia rigida (sons das vogais, depois consoantes, silabas e
palavras). Essa escolha ¢ criticada por desconsiderar como a crianga realmente aprende e
por reduzir o processo a uma mera mecanizacao de codificagdo e decodificagdo.

Embora a PNA tenha se justificado em “evidéncias cientificas” das ciéncias
cognitivas, os autores apontam que ela ignorou a pluralidade dos sujeitos e as evidéncias
pedagogicas ja consolidadas no Brasil. Sendo assim, a politica promoveu uma restri¢do da
autonomia do professor, reduzindo-o a um instrumento de reproducdo de contetidos. Além
disso, utilizou argumentos para culpabilizar os docentes pelos baixos indices de
alfabetizacdo, ignorando fatores socioecondmicos ¢ a precarizacao das escolas. E ainda, as
pesquisas analisadas indicam que a PNA ignorou as discussdes do século XXI sobre o uso
social da escrita, focando em uma visdo tecnicista e limitada.

A contribui¢do de Magda Soares ¢ utilizada no texto para confrontar a visao
pragmatica da PNA. Segundo o artigo, dialogando com os conceitos de Soares (2004), a
alfabetizacdo sO possui sentido real quando ¢ desenvolvida dentro de contextos sociais
praticos de utilizagdo. A autora defende que o aprendizado da leitura e da escrita deve
possibilitar ao individuo uma inser¢do efetiva e pertencente na sociedade, indo muito além

da simples decodificacdo de simbolos.
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O artigo utiliza a perspectiva de Soares para criticar como a PNA “desconsidera os
estudos e discussoes sobre o letramento e do uso social da escrita e da leitura”, tratando o
processo de forma isolada da realidade do aluno.

Dando continuidade, o artigo “ALFABETIZACAO EM MATO GROSSO DO
SUL: POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E OS CAMINHOS DA
IMPLANTACAO E IMPLEMENTACAO DO PROGRAMA MS ALFABETIZA”,
analisou a trajetéria das politicas de alfabetizacdo no estado, com foco especial no
programa instituido em 2021. O texto reconstroéi o histérico da alfabetizagdo em Mato
Grosso do Sul desde a criagdo do estado, apontando que as politicas educacionais sdo
frequentemente marcadas pela logica da descontinuidade, mudando conforme os interesses
de cada gestdao governamental.

O Programa Mato Grosso do Sul Alfabetiza, instituido pela Lei Estadual n°
5.724/2021, visa garantir a alfabetizacdo de criangas até¢ o 2° ano do Ensino Fundamental,
estruturando-se em cinco eixos: formagdo continuada, avaliagdo externa, fortalecimento da
gestdo, cooperagdo estado-municipio e oferta de material didatico. Uma ideia central ¢ a
analise da forte participacdo de organizagdes privadas (Associagdo Bem Comum,
Fundagao Lemann e Instituto Natura) na formulagdo e execugao da politica estadual.

O artigo questiona a reducdo da autonomia estatal diante da influéncia desses
grupos na definicdo de modelos pedagogicos e de gestdo, além de discutir a avaliagdo de
fluéncia em leitura, coordenada pelo CAEd, apontando que ela foca excessivamente na
decodificagdo mecanica (precisao ¢ velocidade) em detrimento da atribuigdo de sentido e
compreensdo textual. Por fim, o texto destaca que, em 2023, apenas 47% das criancas do
Mato Grosso do Sul foram consideradas alfabetizadas, indice abaixo da média nacional de
56%.

A perspectiva de Magda Soares ¢ utilizada como base tedrica para definir o que €
alfabetizagdo e para fundamentar o material didatico criado pelo estado. Soares ¢ citada
para definir a alfabetizacdo como o processo de apropriagdo da tecnologia da escrita, que
envolve desde habilidades motoras até o dominio do sistema de representacao alfabética e
ortografica.

O artigo utiliza a tese de Soares de que, embora sejam processos distintos, a
alfabetizacdo e o letramento devem ocorrer de forma simultinea e indissociaveis.
Ressaltando também a ideia da autora de que a reflexdo sobre os segmentos sonoros

(consciéncia fonoldgica) ¢ essencial para que a crianga construa relagdes entre o oral € o
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escrito, ampliando seu repertorio metalinguistico. Além disso, a Coletainea MS Alfabetiza
(livros didaticos do estado) foi organizada sob o viés da alfabetizacdo e letramento
defendido por Soares, buscando garantir que a crianga aprenda a ler e escrever por meio de
textos reais e praticas sociais.

O proximo artigo, intitulado “COMPROMISSO NACIONAL CRIANCA
ALFABETIZADA: RECONTEXTUALIZACAO DA POLITICA EM UMA UNIDADE
ESCOLAR?”, analisou os impactos do projeto pedagogico "Oi, posso ler?", desenvolvido
em uma escola publica de Campo Alegre/AL. O trabalho insere-se no ambito do
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), instituido em 2023, que visa
garantir o direito a alfabetizacdo até o final do 2° ano do Ensino Fundamental. O artigo
destaca que o CNCA se estrutura em cinco eixos: Gestdo e governanca, formagao,
infraestrutura, sistemas de avaliagdo e reconhecimento de boas praticas.

O Projeto “Oi, posso ler?” Trata-se de uma iniciativa local para incentivar o hébito
e o gosto pela leitura de forma ludica e criativa. As agdes incluiram rodas de leitura,
empréstimo de livros para casa, criagdo de “cantinhos de leitura”, leituras em espacgos
publicos e eventos como o “Restaurante Literario” e o “Sarau da Leitura”.

Uma das ideias centrais ¢ que os projetos institucionais conseguem expandir a
leitura para além da sala de aula, envolvendo as familias e a comunidade, transformando a
leitura em uma pratica social e cultural. O artigo aponta que a implementagao dessas agdes
refletiu positivamente nas avaliagdes do CNCA em 2024, onde 90% dos 145 alunos
avaliados alcancaram um nivel de aprendizado considerado adequado para sua etapa
escolar.

Magda Soares ¢ utilizada para fundamentar a concepcdo de leitura adotada pelo
projeto, contrapondo-se a uma visao meramente técnica da alfabetizagdo. Soares (2016)
refor¢a que a leitura ¢ uma habilidade indispensavel para a inser¢ao social e nao deve ser
reduzida ao ato mecanico de decifrar simbolos. O artigo utiliza o pensamento da autora
para defender que o ensino da leitura deve ser significativo, garantindo que o estudante
seja capaz de atribuir sentido ao que 1€, o que € essencial para sua autonomia e participacao
na sociedade.

A seguir, o artigo “CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E LEITURA DO
PROGRAMA ‘COMPROMISSO NACIONAL CRIANCA ALFABETIZADA’ E SUAS
IMPLICACOES NA FORMACAO E NA PRATICA DOCENTE”, analisou as bases
tedricas da nova politica de alfabetizagdo do MEC (Decreto n° 11.556/2023). E posiciona o
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Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA) como um avanco € uma resposta a
politica anterior (PNA), que era considerada restrita e focada exclusivamente em métodos
fOnicos e mecanicistas.

O programa entende a alfabetizagdo como um processo discursivo e social. Isso
significa que a crianga ndo apenas aprende um c6digo, mas se insere em um mundo de
multiplos letramentos e praticas sociais de leitura e escrita. Onde a leitura ¢ definida para
além da decodificagdo, ¢ um processo multidimensional que envolve a interagdo entre o
leitor e o texto, visando a produgdo de sentidos e a compreensdo de diferentes géneros
discursivos.

O foco central ¢ garantir que todas as criangas brasileiras estejam alfabetizadas até
o final do 2° ano do Ensino Fundamental, com aten¢do especial a recuperagdo das
aprendizagens afetadas pela pandemia. O texto destaca ainda agdes praticas como o
“Cantinho da Leitura” (espacos ludicos em sala de aula) e o “LEEI” (Leitura e Escrita na
Educagdo Infantil), que foca na formagdo continuada de professores para lidar com a
linguagem na primeira infancia.

Neste artigo, a obra de Magda Soares ¢ utilizada principalmente para contextualizar
historicamente a evolugdo da alfabetizacdo no Brasil e a transicdo dos focos pedagogicos.
O texto cita Soares (2017) para explicar que, até a década de 1980, a discussdo sobre
alfabetizacdo no Brasil era centrada quase exclusivamente na aprendizagem do sistema
convencional de escrita e na disputa entre diferentes métodos. A autora fundamenta a
explicacdo sobre os grupos de métodos tradicionais — sintéticos (alfabéticos, fonicos e
silabicos) e analiticos — que predominavam no cenario educacional brasileiro antes das
mudangas trazidas pelas teorias da psicogénese. A referéncia a autora ajuda a sustentar a
ideia de que a alfabetizacdo deixou de ser vista apenas como o dominio de uma técnica
para ser compreendida como um processo de inser¢ao na cultura escrita.

O artigo “CONEXOES E RUPTURAS ENTRE POLITICAS PUBLICAS E
PRATICAS PEDAGOGICAS: REFLEXOES SOBRE A POLITICA NACIONAL DE
ALFABETIZACAO NO DISTRITO FEDERAL” analisou os impactos e a recepgdo da
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) de 2019 nas escolas publicas do Distrito Federal
(DF). O artigo destaca uma ruptura entre a PNA, que prioriza o método fonico e a
decodificagdo baseada em “evidéncias cientificas”, ¢ o Curriculo em Movimento do DF,

que se fundamenta na perspectiva de alfabetizagao, letramento e ludicidade.
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A pesquisa revelou que houve uma baixa adesdo das escolas do Distrito Federal a
PNA. Das 336 escolas de anos iniciais, apenas 108 instituicdes aderiram ao programa
“Tempo de Aprender”. As autoras apontam que a PNA foi instituida sem didlogo com
pesquisadores e universidades brasileiras, optando por parcerias com universidades de
Portugal que se distanciam da realidade socioeducativa do Brasil.

O Distrito Federal adota, desde 2005, o BIA, uma organizacao em ciclos do 1° ao 3°
ano que evita a retengdo precoce ¢ foca no desenvolvimento continuo da crianca, o que
contrasta com a rigidez metodologica proposta pelo governo federal a época. Por fim, o
estudo concluiu que ndao houve um acompanhamento eficaz da PNA no Distrito Federal,
carecendo de evidéncias ou relatorios publicos que comprovasse a eficicia da politica na
melhoria da aprendizagem local.

Magda Soares ¢ citada como uma das principais vozes de resisténcia técnica a
imposi¢do de métodos unicos, fundamentando a defesa do letramento no texto. As autoras
utilizam o conceito de Soares (2020) para definir o caminho metodolégico ideal, que
integra a apropriacdo do sistema de escrita as praticas sociais, historicas e culturais da
leitura e da escrita. Soares (2020) defende que a adogdo de métodos unicos (como o fonico
ou sintético) ¢ insuficiente, pois nao contempla a complexidade do processo de
aprendizagem nem as diferentes necessidades dos estudantes.

O proximo artigo intitulado, “FORMACAO DOCENTE E POLITICAS
PUBLICAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: IMPACTOS
DA PRO-ALFA/RN”, analisa como a politica publica de alfabetizagdo do Rio Grande do
Norte tem influenciado a pratica pedagdgica. O artigo parte da preocupagdo com os baixos
indices de alfabetizagdo no Brasil, evidenciados por avaliagdes como o SAEB e o IDEB,
que mostram que muitas criangas ndo dominam a leitura e a escrita no 2° ano do Ensino
Fundamental.

A Pro-Alfa/RN instituida em 2024 em consonancia com o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (CNCA), visa garantir a alfabetiza¢do de qualidade e a recomposi¢ao
das aprendizagens afetadas pela pandemia. Além disso, o estudo também apresenta a
formacgao continuada como um pilar central.

Os resultados da pesquisa indicam que o programa tem levado os professores a
ressignificar suas praticas, saindo de uma visdo puramente mecanica para uma organizagao
do trabalho pedagogico mais reflexiva. Apontando que, ap6s a formagdo, houve um

aumento no uso de textos literarios, sequéncias didaticas e géneros textuais diversos em



107

sala de aula, focando na apropriagdo do sistema de escrita dentro de contextos
significativos. Ademais, Analises preliminares sugeriram que a formacdo tem gerado
avangos no processo de ensino-aprendizagem e na melhoria dos resultados das avaliagdes
internas e externas do estado.

A fundamentagdo tedrica de Magda Soares (especialmente sua obra Alfaletrar, de
2020) foi o alicerce para a concepcdo de alfabetizacdo defendida pelas autoras. A ideia
central de Soares citada no texto ¢ que a alfabetizagdo e o letramento devem ocorrer de
forma simultanea. Ela define a alfabetizacdo como a aquisi¢do da tecnologia da escrita,
mas ressalta que isso ndo deve isolar a crianga das praticas sociais.

O artigo utiliza o conceito de Soares para descrever o objetivo da formacgao: fazer
com que o professor compreenda que o dominio do Sistema de Escrita Alfabética (SEA)
deve estar sempre atrelado ao uso social da lingua. A autora fundamenta a visao de que o
conhecimento sobre a linguagem ndo ocorre de forma isolada, mas sim por meio de
praticas efetivas de leitura e escrita em situagdes reais.

Na sequéncia, o artigo “PROGRAMAS DE FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: UMA JORNADA DO PROFA AO ALFALETRANDQO?”, analisou
a trajetoria das politicas de formagdo continuada de docentes no Brasil e no Distrito
Federal entre 2001 e 2024.

O estudo mapeou a evolugao de quatro grandes programas, como o PROFA (2001),
que foi pioneiro e focou na perspectiva construtivista € na psicogénese da lingua escrita. O
Pro-Letramento (2005/2007), que ampliou a formag¢dao para o Ensino Fundamental,
promovendo uma abordagem reflexiva e o conceito de alfabetizagdo na perspectiva do
letramento. O PNAIC (2012), que buscou garantir a alfabetizagdo até os oito anos de idade,
integrando diversas areas do conhecimento e valorizando a diversidade e o planejamento
coletivo. E por fim, o Alfaletrando (2024), programa atual do Distrito Federal que visa a
alfabetizacdo até os sete anos, alinhando-se a BNCC e estruturando-se em cinco €ixos:
formag¢do, acompanhamento, avaliacdo, gestdo e boas praticas.

O artigo defende que a alfabetizagdo ¢ a base para o pensamento critico e a
autonomia do sujeito, embora ressalte que ela sozinha ndo garante mudanga social sem
outras transformacoes estruturais.

Uma ideia central ¢ que a formagdo docente, embora essencial, ndo ¢ suficiente
isoladamente. Para o sucesso da alfabetizagdo, ¢ preciso investir simultaneamente na

valorizagdo dos professores, infraestrutura escolar e gestdo democratica. Sendo assim,
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neste estudo, a formagdo continuada foi apresentada como uma resposta necessaria ao
fracasso escolar histérico nas séries iniciais, buscando qualificar o ensino para mudar esse
cenario.

A obra de Magda Soares ¢ um dos eixos tedricos fundamentais do artigo, sendo
utilizada para definir as competéncias do alfabetizador e a natureza do processo de ensino.
O artigo cita Soares (2017) para destacar que ser um alfabetizador exige um preparo que
vai além da técnica. A autora também ¢ referenciada (Soares, 2020) para atestar o fracasso
escolar historico que justifica a criagdo de programas de intervencdo publica na
alfabetizagao.

O conceito de “Alfaletrar” (titulo de sua obra de 2020) ¢ central na discussdo do
programa atual do Distrito Federal. A perspectiva defendida pela autora, de que toda
crianca pode aprender a ler e a escrever, fundamenta a busca por métodos que integrem a
técnica ao uso social da lingua. Por fim, a contribui¢do de Soares ¢ usada para explicar a
transi¢do pedagdgica vista no programa Pro-Letramento, que passou a valorizar o uso da
lingua escrita como interacao social.

Para finalizar, O artigo “METODOS DE ALFABETIZACAO: REFLEXOES
SOBRE O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA ESCRITA”, promove uma reflexdo
critica sobre a relagcdo entre as politicas educacionais, as escolhas metodoldgicas e a
realidade do cotidiano escolar. O artigo aponta uma lacuna entre o que as politicas publicas
propdem (como a BNCC, PNAIC e SAEB) e o que de fato ocorre nas salas de aula, onde o
sucesso do ensino ¢ frequentemente impedido por fatores estruturais, como turmas
superlotadas, falta de recursos e descontinuidade politica.

O texto descreve a alternancia historica entre os métodos sintéticos (que partem das
unidades menores como letras e fonemas) e os métodos analiticos (que partem do todo,
como palavras e textos). O estudo argumenta que essa disputa gerou “modismos
pedagbgicos” que muitas vezes ignoram os contextos socioculturais. A chegada do
construtivismo e da psicogénese da lingua escrita nos anos 1980 revolucionou o campo ao
focar na aprendizagem da criangca. No entanto, o artigo destacou que houve graves
equivocos na interpretagao dessa teoria, levando ao abandono indevido do ensino
sistemdtico de grafemas, fonemas, caligrafia e ortografia.

Uma ideia central trazida neste artigo, é que o professor ndo deve ser apenas um
reprodutor de métodos, mas um mediador qualificado que adapta as ferramentas teoricas as

necessidades especificas de cada turma, garantindo uma aprendizagem significativa,
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afetiva e ludica. Ademais, alinhado a perspectiva freireana, o texto defende que alfabetizar
vai além de dominar o cédigo escrito, ¢ um passo fundamental para a cidadania e a leitura
critica do mundo.

Magda Soares ¢ utilizada pelas autoras para fundamentar a complexidade do
processo de ensino e para propor uma superacao do debate simplista sobre “qual o melhor
método”. E que, no que diz respeito a questdo dos métodos, Soares explica que a discussao
sobre como ensinar s6 ganhou relevancia com a massificagdo do ensino € o aumento da
reprovacao. “Alfabetizar com Método” verso “Ter um Método”: Esta ¢ a contribuicao
central de Soares citada no texto. Ela defende que a eficacia ndo vem da adesdo a uma
formula pronta, mas da postura reflexiva do docente.

Ja em relacdo a Alfabetizacdo como construcao cultural, Soares sustenta que o
aprendizado da leitura e da escrita ndo ¢ um processo natural, mas uma importante
construcdo cultural que exige mediacdo profissional qualificada. E no que diz respeito a
consciéncia metodologica, a autora instiga os educadores a adotarem uma metodologia
consciente, fundamentada na compreensdo profunda de como a aprendizagem ocorre na
cabeca do sujeito, em vez de focar apenas nos passos externos de um método especifico.

Dando continuidade a andlise e avangando para a ultima categoria, composta pelos
artigos que discutem as praticas de alfabetizacdo, foram identificados trés trabalhos que
abordam essa tematica e serdo apresentados a seguir. O artigo “Praticas Pedagodgicas de
Alfabetizagdo e Letramento ¢ o Uso da Lousa Digital nas Escolas Estaduais de Joinville”,
investigou como a introducdo da lousa digital impactou o ensino nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sob a o6tica dos professores.

A pesquisa buscou compreender o uso da lousa digital no processo de alfabetiza¢ao
e letramento, as dificuldades enfrentadas pelos docentes e a eficacia da formagao recebida.
O estudo focou em escolas estaduais de Joinville, Santa Catarina, onde esse recurso foi
implementado recentemente (por volta de 2023). A maioria dos professores (41
responderam ao questiondrio e 7 foram entrevistados) avaliou positivamente a ferramenta,
afirmando que ela melhora as praticas pedagdgicas, promove a interacdo € aumenta a
motivagao dos alunos.

O uso da lousa variou desde a simples substitui¢do do projetor tradicional até o uso
de funcionalidades interativas, como jogos educativos, videos e atividades de coordenagao
motora com a caneta digital. Os principais obstaculos citados foram problemas de

calibracao da caneta digital, imprecisdo na escrita e falhas técnicas imprevistas.
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Embora satisfeitos com a formagao inicial, muitos docentes sugeriram que seriam
necessarios treinamentos mais longos e aprofundados para dominar todas as
potencialidades do recurso. O artigo destacou que a presenca de midias digitais exige um
letramento digital do professor, forcando uma reinvencao das praticas para responder as
demandas da era digital.

O artigo utilizou o referencial de Magda Soares para fundamentar o conceito de
letramento, diferenciando-o da simples alfabetizacdo. Pois, de acordo com Soares (1998),
um individuo letrado ndo ¢ apenas quem sabe ler e escrever, mas aquele que “esta em
constante aprendizagem e que usa na sociedade a leitura e a escrita, correspondendo de
forma significativa as demandas sociais”.

Nesse sentido, Soares (2003) argumenta que o letramento pode ser especifico por
area, ou seja, alguém pode ser letrado em um campo e ndo em outro. Além disso, ela
diferencia os letramentos sociais (como ler uma bula na internet por instru¢do) dos
letramentos escolares (géneros especificos da escola). O artigo também cita o trabalho de
Soares (2002) para discutir as “novas praticas de leitura e escrita” inseridas na cibercultura,
0 que sustenta a necessidade de integrar tecnologias como a lousa digital ao processo de
ensino.

Por fim, este trabalho vai de encontro com a presente dissertagdo quando as autoras
mencionam que a no¢do de letramento trazida ao Brasil em meados dos anos 80, gerou
uma discussao de décadas sobre a importancia de ensinar a lingua de forma letrada,
integrando o uso social da escrita ao ambiente escolar, o que nos faz lembrar todo o
histérico da alfabetizagdo no Brasil.

Na sequéncia, o artigo intitulado “PARTILHA DE PRATICAS
ALFABETIZADORAS LEONENSES A PARTIR DAS NARRATIVAS DOCENTES: UM
PROJETO DE ESCUTA E SOCIALIZACAO DE SABERES”, apresenta uma sintese de
um projeto de dissertacdo de mestrado em andamento no municipio de Capdo do Ledo -
RS. O projeto utiliza a metodologia narrativa e a abordagem (auto) biografica para dar voz
as professoras alfabetizadoras, compreendendo que suas histérias de vida e trajetorias
profissionais sao fundamentais para entender suas escolhas pedagdgicas.

A proposta nasce da necessidade de criar espagos de escuta e troca entre docentes
que, muitas vezes, trabalham de forma isolada devido as burocracias e rotinas atribuladas.

O objetivo central ¢ incentivar a partilha de praticas bem-sucedidas, dando visibilidade ao
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trabalho realizado no “chdo da escola” e promovendo a reflexdo coletiva sobre as
concepgdes que sustentam essas praticas.

A pesquisa-formacao visa que o processo de narrar e refletir sobre a propria pratica
contribua para uma autoformacao docente e para uma alfabetizacao que foque na formacgao
de cidaddos criticos. O texto defende que alfabetizar ndo ¢ apenas decodificacdo mecanica,
mas um processo abrangente de inser¢do em um universo letrado com capacidade de
interpretagdo social.

Magda Soares ¢ referenciada para fundamentar a complexidade do processo de
alfabetizagdo e a necessidade de o professor dominar suas diversas dimensdes. Segundo a
perspectiva de Soares (1985), a formagdo do alfabetizador precisa contemplar tanto os
aspectos técnicos quanto os condicionantes sociais, culturais e politicos da alfabetizacao,
capacitando-o a operacionalizar essas facetas na elaboragdo de materiais e na condugao da
aula, sempre com um olhar critico sobre o papel social que esse aprendizado desempenha

Finalizando, o artigo “INTERFACES ENTRE POLITICAS PUBLICAS,
PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS: UM RELATO DE EXPERIENCIA EM
ALFABETIZACAO”, utiliza um relato de experiéncia para refletir sobre as lacunas entre a
formulacao de diretrizes educacionais e sua aplicagdo pratica no chdo da escola. E discute
como o sistema educacional muitas vezes atribui o insucesso do aluno a “déficits
individuais” ou a familia, negligenciando a responsabilidade pedagogica da institui¢ao. O
caso relatado envolve um aluno do 3° ano que, apesar de frequentar a escola, nao
reconhecia letras e sofria exclusdo social.

O artigo aponta que praticas descontextualizadas (como o papel do aluno “copista’)
reforcam o fracasso escolar. A escola sugeriu apoio externo e diagnostico clinico, mesmo
sem evidéncias de impedimentos bioldgicos para o aprendizado.

A autora demonstrou que o uso de jogos, tecnologias e atividades ligadas aos
interesses do aluno (como o sonho de ser motorista ou a constru¢do de um avido com
sucata) foi o que permitiu a reversdo do quadro de ndo aprendizagem. Além disso, o texto
também analisou as resolucdes do Conselho Municipal de Educagdo de Florianopolis sobre
a “recuperagao de estudos” e o acompanhamento pedagogico obrigatério, ressaltando que
tais politicas precisam de metodologias diversificadas para serem efetivas.

Uma ideia central apresentada € que as politicas publicas e as pesquisas académicas
muitas vezes ndo chegam de forma articulada a realidade escolar, dificultando a inclusdo e

o sucesso dos estudantes.
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Magda Soares, especialmente sua obra de 2016, Alfabetizagdo: a questdo dos
métodos, foi utilizada para fundamentar a importincia da escolha metodoldgica e a
necessidade de flexibilidade no ensino. A autora foi citada para sustentar que a escolha dos
métodos de ensino influencia diretamente no sucesso escolar. E que, no caso relatado, a
auséncia de praticas contextualizadas foi o que impediu o avango inicial do aluno.

A autora defende que ndo existe uma férmula Unica para alfabetizar, mas sim a
necessidade de considerar os contextos socioculturais € a natureza da propria lingua
escrita. O pensamento de Soares reforca a necessidade de metodologias que superem
modelos tradicionais e rigidamente estruturados, tornando o aprendizado algo significativo
para a crianga. Por fim, o artigo destaca a visdo de Soares de que a discussdao sobre os
métodos de alfabetizagdo ¢ fundamental para garantir um ensino de qualidade e a
constru¢ao de uma sociedade democratica.

Ao chegarmos ao fim das analises dos artigos do CONBALTF, referentes aos anos
de 2021, 2023 e 2025, organizados em trés categorias analiticas, a proxima secao, dedicada
a andlise dos dados, discutird as percepcdes observadas a partir do estudo do material

coletado.

5.2 Categorizacao das Produ¢does do CONBALF

Esta secdo propde um aprofundamento analitico da producao cientifica veiculada
no Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo (CONBALF), especificamente nas edigdes de
2021, 2023 e 2025. O objetivo central ¢ investigar o comportamento dessas publicacdes a
partir de trés eixos tematicos fundamentais: as concepg¢des de alfabetizagdo e letramento
fundamentadas na perspectiva de Magda Soares; as politicas publicas de formacao docente
e acOes voltadas a alfabetizagdo; e as praticas pedagdgicas de alfabetizagdao desenvolvidas
no cenario nacional.

A investigacdo ancora-se no referencial metodologico da Anélise de Conteudo,
conforme proposto por Bardin (2011). Esta escolha metodologica permite que, apos o
levantamento sistematico e a sintese das concepgdes presentes em cada artigo, os dados
sejam submetidos a um processo de categorizagdo e interpretagdo. A aplicagdo das etapas
da Andlise de Conteudo que envolvem a pré - andlise, a exploracdo do material e o

tratamento dos resultados, que visa identificar ndo apenas o crescimento quantitativo das
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submissdes do CONBALF ano apds ano, mas também as flutuagdes e tendéncias
qualitativas dentro das categorias analisadas.

Dessa forma, o estudo buscou oferecer uma visdo critica sobre como a produgao
académica na area de alfabetizacdo e do letramento tem se transformado, consolidando os
achados para concluir sobre as contribui¢des e lacunas presentes no debate educacional

contemporaneo.

5.3 Analisando as Concepcoes de Alfabetizacdo e Letramento em Magda Soares no

CONBALF

Esta categoria agrupa os trabalhos que utilizam o referencial de Soares para discutir
a natureza do processo de aquisicao da escrita. A andlise revela que a obra da autora nao ¢
apenas citada como fonte, mas como um norteador metodolégico e politico frente as
mudangcas nas politicas educacionais.

Apds a andlise, observou-se uma constancia numérica no interesse por este
referencial teoérico, sendo que no CONBALF de 2021, dos 13 artigos analisados, 4
discutiram as concepgdes de Soares. Em 2023, o numero manteve-se proximo, com 3
artigos de um total de 9 analisados. E, no CONBALF de 2025, entre os 17 artigos totais, 4
mantiveram o foco nessa perspectiva teorica.

Em 2021, os trabalhos enfatizaram que alfabetizar e letrar sdo processos
simultaneos e interdependentes. O termo “alfaletrar” (Soares, 2020) ¢ apresentado como a
sintese dessa perspectiva, sugerindo que a crianga deve se apropriar do sistema de escrita
(tecnologia) a0 mesmo tempo em que se insere em praticas sociais reais de leitura e
produgdo de textos. Essa discussdo evolui em 2023 e 2025, com o refor¢o de que a
alfabetizacdo nao ¢ pré-requisito para o letramento. J& os artigos de 2025, especificamente,
utilizam a obra Alfaletrar para fundamentar que a insercao na cultura escrita deve ser um
direito garantido desde o inicio da escolarizagao.

Outro ponto importante que foi destaque nesses artigos € que a alfabetizagdo possui
trés facetas fundamentais: a linguistica (foco no sistema alfabético-ortografico), a
interativa (trabalho com géneros textuais) e a sociocultural (uso social da lingua). Os
Trabalhos de 2021 e 2023 alertam que o foco exclusivo em uma dessas facetas como
ocorre no método fonico isolado representa um retrocesso, pois negligencia a

complexidade do fendmeno.
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Dando continuidade aos pontos fundamentais analisados nessa categoria, outro
importante aprofundadamente ¢ a distin¢do entre a imposi¢do de um método tnico e o ato
de "alfabetizar com método". Nos artigos analisados, especialmente nas edigdes de 2021 e
2025, defende-se que o método deve ser um “caminho” seguro que o professor trilha ao
conhecer o desenvolvimento cognitivo e linguistico da crianca. Essa concepgdo ¢ usada
como contraponto critico a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) de 2019, que
impunha a instru¢do fOnica sistematica como via unica. Para os autores que se apoiam em
Soares, a eficacia do ensino ndo vem de uma férmula pronta, mas da postura reflexiva do
docente e do conhecimento dos processos de aprendizagem dos alunos

A edicdo do CONBALF de 2025 traz um aprofundamento mais politico e humano
das concepc¢des de Soares, focando no seu legado, do “Toda Crianca Pode Aprender”, apos
o falecimento da autora. Os artigos reafirmam a tese de que nao existem impedimentos
para o aprendizado se houver mediacdo pedagogica qualificada e acompanhamento
adequado. A alfabetizacdo ¢ apresentada ndo apenas como técnica, mas como ferramenta
de intervengdo e transformacdo social, essencial para que o cidaddo possa reivindicar
direitos e combater desigualdades.

Em sintese, a analise de contetido da categoria 1 demonstrou que, a producdo
académica baseada em Magda Soares manteve viva a defesa de uma alfabetizagdo que
integra a técnica a fun¢do social, reafirmando o papel do professor como um intelectual

mediador € ndo um mero instrutor.

5.4 Analisando as politicas publicas de formaciao de professores e as acdes voltadas

para alfabetizacio no CONBALF

A segunda categoria abrange artigos voltados para a dimensao macro das politicas
educacionais e formacao docente. Revelando as tensdes entre as diretrizes governamentais
e a realidade do "chdo da escola", apresentando oscilagdes numéricas significativas que
refletem as mudancas politicas no Brasil entre 2021 e 2025. Esta categoria apresentou a
oscilagdo mais significativa do levantamento.

Foi possivel observar que esta categoria engloba o maior volume de discussdes
criticas sobre o papel do Estado na formacdo docente e na implementacao de programas
nacionais e locais. Em 2021, 6 artigos (46% do corpus do ano) focaram em politicas,

discutindo o legado do PNAIC e as primeiras criticas a PNA de 2019. Ja em 2023 apenas 1
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artigo (11% do corpus) se dedicou exclusivamente a esta categoria, sugerindo um momento
de transicdo ou incerteza académica ante os resultados das politicas vigentes. E por fim em
2025, ocorreu um crescimento exponencial para 10 artigos (59% do corpus), sinalizando
uma retomada vigorosa do debate académico frente ao novo Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (CNCA) e a andlise critica dos impactos deixados pela gestdo
anterior.

A analise qualitativa também permite inferir uma forte oposi¢ao entre dois modelos
de politica publica:
1° O Modelo Reflexivo (PNAIC/PIBID): Artigos de 2021 defendem programas como o
PNAIC e o PIBID como “Politicas de Estado” que promovem a relagdo teoria-pratica e a
autonomia docente. O PNAIC ¢ citado como um ambiente de exceléncia que valorizava o
professor como intelectual.
2° O Modelo Reducionista (PNA 2019/PMALFA): Ha uma critica sistematica a Politica
Nacional de Alfabetizagao (PNA) de 2019. Os autores a descrevem como "conservadora”,
"antidemocratica" e baseada em uma "instru¢do fonica sistematica" que tenta apagar 30
anos de avancos no conceito de "alfabetizar letrando". O Programa Mais Alfabetizacao
(PMALFA) também ¢ criticado por sua visao superficial e dissociada do letramento.

O que nos permite concluir que, enquanto o modelo reflexivo busca a emancipacao
do sujeito e o fortalecimento da escola publica através da formagdo continuada soélida, o
modelo reducionista prioriza o controle metodolégico e a mensuracdo de resultados
mecanicos, o que, pode aprofundar as desigualdades educacionais no Brasil.

Um tema resultante da analise, especialmente em 2023 e 2025, foi a influéncia de
organizagdes privadas (como a Fundagdo Lemann e Associagio Bem Comum) em
programas como o "Educar para Valer" (EPV) e o "MS Alfabetiza". Os estudos apontam
que, embora esses programas oferecam um "norte", eles geram angustia e "n6 na cabega"
dos professores devido a cultura da performatividade, fiscalizagdes em sala de aula e perda
da autonomia pedagodgica.

J4 a andlise dos 10 artigos de 2025 revela um foco no Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada (CNCA). Os trabalhos buscam recontextualizar a alfabetizagdo como
um processo discursivo e social, contrapondo-se ao mecanicismo anterior. Programas
locais, como o Alfaletrando (DF) e o Pro-Alfa/RN, sdo apresentados como tentativas de

alinhar as politicas a BNCC e a perspectiva do letramento de Magda Soares.
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Contudo, ¢ possivel concluir nessa categoria que, as politicas publicas de
alfabetizacdo no Brasil ndo sdo lineares, mas marcadas por "tensdes, lacunas e rupturas". A
produgdo cientifica do CONBALF funciona como um termometro de resisténcia: os
pesquisadores denunciam o retrocesso de métodos fonicos impostos e defendem a
formag¢do continuada como um direito do professor para que este nao seja reduzido a um

mero "reprodutor de técnicas".

5.5 Analisando as praticas de alfabetizacdo dos professores no CONBALF

Por fim, a andlise da categoria 3 permite compreender como os saberes teodricos e
as politicas publicas sdo recontextualizados no cotidiano da sala de aula. A exploragdo do
material revela que a pratica docente ndao ¢ uma mera aplicacdo de técnicas, mas um
processo complexo de mobilizagao de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

No evento de 2021, dos 13 artigos, 3 faziam relagdo com as praticas de
alfabetizacdo. Em 2023, este nimero subiu proporcionalmente, alcangando 5 artigos de um
total de 9. Ja no ultimo congresso analisado, em 2025, dos 17 artigos encontrados, 3
mantiveram o foco nas praticas dos professores alfabetizadores

Esta categoria analisa o “fazer pedagdgico” e as estratégias utilizadas pelos
docentes para efetivar a aprendizagem da leitura e da escrita. Os artigos, especialmente os
de 2021, analisaram a mobilizacdo de saberes e a relagdo teoria-pratica, enfatizando que a
docéncia na alfabetizagdo exige a construcao de uma base de conhecimentos especificos
que integre a formagdo académica a experiéncia vivida. Sendo assim, foi possivel
identificar também que os saberes experienciais, adquiridos no “chdo da escola”, sdo
determinantes para o sucesso pedagdgico.

A pratica exitosa ¢ descrita como aquela fundamentada na praxis
(agdo-reflexdo-agdo), onde o professor reinventa suas metodologias ao confrontar a teoria
com a realidade heterogénea da turma. Além disso, destaca-se a importancia das “licdes”
aprendidas com professores experientes para amenizar o ‘“choque de realidade” dos
iniciantes, reforcando que nao existe um unico caminho para alfabetizar.

Tensdes entre a tradigdo pedagogica e a inovacao, foi um ponto critico identificado
na exploragdo do material (especialmente em 2023), pois ainda hd a persisténcia de
praticas tradicionais, apesar dos avancos das pesquisas académicas. Observa-se que em

algumas redes de ensino ainda predomina o foco exaustivo em familias sildbicas e na
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decodificagdo mecanica, muitas vezes dissociada do uso social da escrita. Sendo que essa
"tradi¢cdo pedagdgica" ¢ vista como um obstaculo a alfabetizagdo plena, pois reduz o aluno
a um "copista" e ignora a fung¢do social dos textos. Nesse sentido, a analise aponta que a
falta de clareza conceitual sobre os métodos e a auséncia de formag¢ao continuada sélida
levam professores a mesclam praticas contraditorias em sala de aula.

Outro ponto importante, encontrado nos trabalhos de apresentados no CONBALF,
foi sobre o Letramento Digital, que emerge na discussdo de 2025, quando se discute sobre
o uso de lousas digitais, indicando que a pratica docente precisa responder as demandas da
cibercultura, integrando novas midias para aumentar a motivagao e interagdo dos alunos.

Estratégias de Mediagdo, como agrupamentos por niveis de aprendizagem, leitura
compartilhada e sequéncias didaticas com géneros textuais reais (listas, bilhetes, receitas)
sdo citadas como caminhos para “alfabetizar letrando”.

Conclui-se, portanto, nessa categoria que, a pratica da alfabetizacdo no Brasil vive
um movimento de recontextualizacdo constante. Enquanto a academia e as politicas mais
progressistas como o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada defendem o
"alfabetizar letrando", o cotidiano escolar ainda lida com o peso de métodos cartilhados e
mecanicos. O que nos faz concluir que o sucesso da alfabetizagdo ndo depende da adogao
de um "método pronto", mas da capacidade do professor de atuar como um mediador
qualificado, capaz de utilizar jogos, tecnologias e textos reais para tornar o aprendizado
significativo para a crianca. Esta secdo demonstra entdo, como os dados do CONBALF
validam a tese de Magda Soares de que “quem alfabetiza ndo sdo os métodos, mas o
alfabetizador”, dependendo de sua formacao e postura reflexiva.

Contudo ao final desta sessdo, a analise das categorias fundamentadas no método
de Bardin (2011) permite concluir que a produgao cientifica do CONBALF de 2021, 2023
e 2025 reflete um campo em constante disputa, onde a perspectiva de Magda Soares atua
como um eixo de resisténcia tedrica frente a politicas publicas de carater reducionista.
Enquanto as concepgdes de alfabetizacdo e letramento (categoria 1) mantiveram uma
presenca estavel, servindo como ancoradouro para a defesa do conceito de "alfaletrar", as
discussdes sobre politicas publicas (categoria 2) apresentaram uma oscilacao significativa,
reagindo diretamente as rupturas causadas pela PNA de 2019 e a subsequente retomada de
modelos mais integradores em 2025, como o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada.

Conclui-se, ademais, que a eficacia do processo de alfabetizagdo no Brasil nao

reside na adocao de um “método Unico” ou milagroso, mas na indissociabilidade entre o
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dominio da técnica (alfabetizagdo) e o uso social da escrita (letramento). Os dados das
praticas pedagdgicas (categoria 3) revelam que, embora a tradi¢do dos métodos silabicos
ainda persista no “chdo da escola”, ha um movimento crescente de professores que buscam
a autoria em suas praticas através do uso de jogos, literatura e tecnologias digitais para
promover uma aprendizagem significativa.

Em ultima instancia, o levantamento evidencia que a formagdo docente, tanto
inicial quanto continuada, ¢ o pilar indispensdvel para converter as teorias de Soares em
acOes praticas que garantam o direito de toda crianga aprender. A superacao do
“analfabetismo funcional” e das desigualdades educacionais depende, portanto, de politicas
de Estado que valorizem o professor como intelectual reflexivo e ndo como mero executor
de manuais técnicos, assegurando que o ato de alfabetizar seja, fundamentalmente, um ato

de cidadania e inser¢ao social.
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6 PROPOSTA DE INTERVENCAO - PRODUTO EDUCACIONAL

A presente se¢dao apresenta a “Proposta de Intervencdo — Produto Educacional”,
componente central desta dissertacdo que investiga os saberes docentes sobre a
alfabetizacdo e seus reflexos na sala de aula. Esta iniciativa surge como uma resposta as
dificuldades observadas no ambiente escolar, buscando oferecer caminhos praticos para a
promoc¢ao de uma alfabetizacdo mais eficaz. Pois reconhece-se que a continuidade no
processo formativo ¢ um elemento essencial para capacitar os educadores a repensarem
suas praticas pedagdgicas e enfrentarem os complexos desafios do cotidiano escolar.

O produto educacional consiste em um curso de formagdo continuada destinado a
professores alfabetizadores, cujo delineamento foi fundamentado nas buscas dos trabalhos
apresentados no CONBALF dos anos de 2021, 2023 e 2025 que culminaram na analise dos
dados em categorias teoricas examinadas ao longo desta pesquisa. O objetivo geral ¢
promover o aprofundamento e a atualizagcdo profissional dos docentes por meio de
estratégias metodologicas baseadas nas abordagens de Magda Soares sobre alfabetizacao e
letramento.

Além disso, para operacionalizar essa proposta, definiram-se os seguintes objetivos
especificos: expor as concepgdes teoricas de Magda Soares e suas implicagdes praticas no
contexto escolar; contribuir para o desenvolvimento profissional dos professores,
incentivando o aprimoramento das praticas educativas; ¢ analisar como a implementagao
de novas metodologias pode potencializar o processo de ensino-aprendizagem e o
desenvolvimento integral dos alunos.

A metodologia foi estruturada em encontros remotos, realizados em plataformas
digitais como por exemplo, o0 Google Meet, e organizada em mddulos que combinam teoria
e pratica. O principal referencial teérico-metodologico serd a obra “Alfaletrar’, de Magda
Soares. E a dindmica do curso priorizou a intera¢do continua, utilizando rodas de conversa
e momentos de discussdo coletiva para estimular a reflexdo critica e a troca de vivéncias
entre os participantes.

Espera-se que esta intervengdo crie um ambiente colaborativo que permita aos
professores enriquecerem sua atuagdo docente. Ao proporcionar um espago de reflexao
sobre as estratégias pedagogicas atuais, o curso facilitard a identificagdo e a aplicagdo de
praticas mais eficazes, contribuindo significativamente para a qualidade do processo de

alfabetizacdo e letramento na educagao basica.
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A seguir apresentamos o curso de formacgdo continuada intitulado “Alfaletrar na
Pratica: Saberes e Fazeres Docentes”, que foi estruturado em 6 modulos, e tera uma
duracdo média de 1 més e meio. Os encontros serdo costumeiramente aos sabados, com
duragcdo de 2h por encontro, e utilizard uma abordagem que combina teoria e pratica,
incentivando que os professores tragam seus proprios "saberes e fazeres" para as rodas de

conversa.

Moédulo 1: Alfabetizacio e Letramento — Fundamentos e a Indissociabilidade

Estudo no Livro Alfaletrar: Capitulo 1 ("Alfabetizagdo e Letramento") — Unidades 1,2 e
3.

Discussao Vinculada: Apresentar a alfabetizagdo como apropriagdo da tecnologia da
escrita e o letramento como o uso social dessa tecnologia. Discutir o conceito de

“Alfaletrar” (alfabetizar letrando) como processos simultdneos e interdependentes.

Moédulo 2: O Sujeito da Aprendizagem e o Sistema de Escrita Alfabética (SEA)

Estudo no Livro Alfaletrar: Capitulo 2 ("A entrada da crianga na cultura da escrita") —
Unidades 1 e 2.

Discussao Vinculada: Compreender que a escrita ¢ um sistema de representagdo, nao um
cddigo de decifracdo mecanica. Abordar o desenvolvimento cognitivo da crianga sob a

otica de Vygotsky e a Zona de Desenvolvimento Proximal na mediacao escolar.

Médulo 3: O Despertar da Consciéncia Fonologica e as Escritas Iniciais

Estudo no Livro Alfaletrar: Capitulo 2 (Unidade 3 — "Dos rabiscos as letras") e Capitulo
3 ("O despertar da consciéncia fonologica") — Unidades 1, 2 e 3.

Discussao Vinculada: Analisar os niveis de consciéncia fonoldgica (lexical, silabica e
fonémica) e como a crianca separa o significante do significado. Estudo das escritas

silabicas (com e sem valor sonoro) como degraus da aprendizagem.

Modulo 4: Apropriagio do Principio Alfabético e Ortografia
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Estudo no Livro Alfaletrar: Capitulo 4 ("Consciéncia fonémica: A apropriacdo do
principio alfabético") — Unidades 1, 2 e 3.

Discussdao Vinculada: Transicdo para a escrita sildbico-alfabética e a estabilizagdo da
escrita alfabética. A entrada no mundo da ortografia (relacdes regulares e irregulares) e a

influéncia da fala na escrita.

Modulo 5: Texto, Géneros e Letramento na Sala de Aula

Estudo no Livro Alfaletrar: Capitulo 5 ("Leitura e escrita no processo de alfabetizagdo e
letramento") — Unidades 1, 2 ¢ 3.

Discussao Vinculada: O texto como eixo central das atividades. Escolha de textos reais e
géneros textuais variados (interativos, narrativos, poéticos) para garantir que a leitura tenha

sentido social.

Modulo 6: Planejamento, Avaliacdo e Identidade Docente

Estudo no Livro Alfaletrar: Introducdo e Capitulo 6 ("Planejamento no processo de

alfabetizagdo e letramento") — Unidades 2 e 3.

Discussdo Vinculada: Organizagdo da rotina pedagodgica e definicdo de metas de

continuidade. O papel da avaliagdo diagnostica continua para guiar o ensino.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta trajetdria investigativa, retoma-se o proposito central deste estudo,
que consistiu em analisar as contribuicdes das produgdes cientificas apresentadas no
Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo (CONBALF), especificamente nas edigdes de 2021,
2023 e 2025, para a compreensdo das questdes contemporaneas de alfabetizacdo e
letramento. O percurso metodoldgico, caracterizado como uma pesquisa qualitativa de
revisdo bibliografica e fundamentado na Anélise de Conteudo de Bardin, permitiu o exame
rigoroso do corpus documental a luz do referencial teérico de Magda Soares, com foco na
indissociabilidade entre o sistema de escrita e suas praticas sociais. Para sistematizar os
achados, os dados foram organizados em trés categorias analiticas fundamentais: as
concepgoes de alfabetizacdo e letramento, as politicas publicas de formagao de professores
e as praticas de alfabetizagdo, eixos que possibilitaram identificar convergéncias e tensoes
que fundamentaram a elaboracdo do produto educacional voltado para a formagao
continuada docente.

Embora os objetivos tenham sido alcangados, é necessario pontuar as limitagdes
deste estudo, que se concentram, inicialmente, no recorte metodoldgico. A pesquisa
restringiu-se a analise das producdes cientificas veiculadas nos anais de um evento
especifico, o CONBALF, e em edi¢des delimitadas (2021, 2023 e 2025), o que, embora
ofereca um panorama robusto, ndo esgota a totalidade das discussdes e pesquisas sobre
alfabetizacdo produzidas em outros centros académicos ou periodicos do pais. Além disso,
a aplicacdo de critérios rigorosos de selecdo resultou na exclusdo de um volume expressivo
de trabalhos que, embora mencionasse Magda Soares, ndo possuiam relagdo direta com o
escopo desta dissertagdo ou com o ciclo inicial de alfabetizagdo, o que pode ter limitado a
percepe¢ao de outros dialogos teoricos da autora no cendrio educacional. Por fim, a natureza
da pesquisa bibliografica impde um desafio na captura da pratica pedagogica real, uma vez
que a andlise se baseia em relatos e narrativas de terceiros, evidenciando que ainda persiste
uma lacuna entre as diretrizes das politicas publicas, as pesquisas académicas e o cotidiano
efetivo das salas de aula, marcado por tensdes e rupturas que nem sempre sao plenamente
documentadas.

Sendo assim, ao chegar ao final desta dissertagdo, ¢ possivel concluir que a
formag¢do docente ¢ um dos pilares indispensdveis para garantir o direito pleno a

aprendizagem. A superacdo do analfabetismo funcional no Brasil exige politicas de Estado



123

que valorizem o professor como um intelectual reflexivo, assegurando que o ato de
alfabetizar seja, fundamentalmente, um ato de cidadania e insercdo social.

As pesquisas demonstraram que a producdo cientifica veiculada no CONBALF
(2021, 2023 e 2025) reflete um campo de constante disputa teorica e politica. No que diz
respeito as analises sobre as concepgdes de alfabetizagdo, observou-se a consolidacdo do
conceito de “alfaletrar”, que defende a indissociabilidade entre a apropriacao do sistema de
escrita e o uso social da lingua. A andlise reafirmou que a alfabetizag¢do possui trés facetas
fundamentais: a linguistica, a interativa e a sociocultural. E que negligenciar qualquer uma
delas, como ocorre em métodos puramente mecanicos, representa um retrocesso.

A andlise voltada para as politicas publicas, revelou tensdes significativas na
trajetoria das politicas federais. Enquanto modelos como o PNAIC e o PIBID foram
identificados como reflexivos e fortalecedores da autonomia docente. Além disso, a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) de 2019 foi amplamente criticada por seu carater
reducionista e pela tentativa de impor o método fonico como via unica.

Ja na ultima categoria, que discursou sobre as praticas pedagogicas, a pratica
docente mostrou-se um processo complexo de mobilizacdo de saberes disciplinares e
experienciais. Ficando evidente que o sucesso da alfabetizacdo nao depende de um
“método pronto”, mas da capacidade do professor de atuar como um mediador qualificado.

A renomada Magda Soares atuou como um eixo de resisténcia tedrica em todo o
estudo. A tese de que “toda crianca pode aprender” se houver mediacdo pedagdgica
adequada ¢ o pilar central e mais verdadeiro que seu legado pode nos deixar.

O que se sabe ¢ que os desafios da alfabetizacdo sdo numerosos e complexos. Em
resposta a esse cenario, o produto educacional apresentado nesta dissertagdo — o curso de
formacdo continuada “Alfaletrar na Pratica” — propde-se a transformar fundamentos
tedricos em agdes pedagdgicas concretas. Ao promover um espago de reflexdo critica e de
aprimoramento profissional para os alfabetizadores, a proposta busca contribuir de forma
efetiva para a qualificacdo das praticas docentes e, consequentemente, para a reducao dos
indices de analfabetismo no Brasil.

Pode-se concluir, portanto, que a alfabetizagdo € um processo complexo,
multifacetado e dindmico, que exige uma formagdo docente sélida, continua e humana.
Sabe-se também, que nao hé solugdo magica em um unico método, e que o sucesso reside
na competéncia do professor em mediar o encontro da crianga com a cultura letrada de

forma significativa, respeitando o tempo de aprendizagem e a diversidade de saberes.
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Sendo assim, o direito a alfabetizagdo plena so serd garantido quando as praticas
escolares superarem a mera decodificacdo e passarem a enxergar a crianga como sujeito
ativo de seu aprendizado, integrando técnica e sentido social.

Além disso, precisamos entender que o compromisso com a educacao publica se
manifesta na conviccdo de que alfabetizar ¢, acima de tudo, um ato de emancipagdo e

garantia de cidadania plena para cada crianga brasileira.
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