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RESUMO

O ensino dos componentes curriculares de ciéncias da natureza na educagdo béasica
mostra-se muito necessario nos tempos atuais. Por meio da metodologia de ensino por
investigacao, ele apresenta aspectos didaticos e pedagdgicos valiosos. A relevancia do ensino
por investigacdo torna-se ainda mais destacada diante dos desafios da atualidade. Entre eles,
considera-se a sua aplicacdo na pratica docente relacionada ao ensino de temas vinculados a
questdo socioambiental. Esta area é um objeto do conhecimento de alcance cada vez mais
significativo no espago, no tempo escolar e no debate contemporéneo. As atividades foram
voltadas para o desenvolvimento da percep¢do de impactos socioambientais nos diversos
espacos situados nos limites geograficos do municipio onde os estudantes residem. Com esse
propdsito, buscou-se concretizar um processo educativo dindmico e critico. Nele, priorizaram-
se a utilizacdo e a efetivacdo de varias categorias pedagogicas desafiadoras. Entre elas,
tornaram-se recorrentes a problematizagéo, a contextualizacdo, a interdisciplinaridade, assim
como a criticidade, a argumentacdo e a autonomia dos estudantes. Ao longo do
desenvolvimento das atividades em sala de aula e em campo, os estudantes puderam, mediante
0 processo de reflexdo/acdo (praxis), exercitar a percepcao socioambiental por meio de visitas
a diversos espacos urbanos e rurais. Com isso, foi possivel identificar e registrar situacoes
concretas de diferentes tipos de impactos socioambientais existentes dentro dos limites
geogréaficos do municipio, assim como 0s segmentos diretamente responsaveis por essas
ocorréncias. A consolidacdo das atividades e o compartilhamento das informacGes e dos
registros foram feitos em um seminario, onde cada grupo de alunos pdde apresentar 0s
resultados da investigacao desenvolvida por eles. Assim, o desenvolvimento dessa metodologia
de ensino contribuiu com a diversificacdo de atividades voltadas para o ensino de biologia e

para a abordagem de temas socioambientais a partir da realidade dos estudantes.

Palavras-chave: ensino por investigacdo; percep¢do socioambiental; atividade de campo; ensino

de ecologia.



ABSTRACT

The teaching of Natural Sciences subjects in basic education is highly relevant in
contemporary society. Through the inquiry-based learning approach, it encompasses valuable
didactic and pedagogical aspects. The importance of inquiry-based learning becomes even more
evident in light of current challenges, particularly regarding its application in teaching practices
related to socio-environmental issues. This field of knowledge has gained increasing
significance within educational settings and contemporary debates. The activities were
designed to develop students’ awareness of socio-environmental impacts across different areas
within the geographical boundaries of the municipality where they live. To achieve this goal, a
dynamic and critical educational process was implemented. This process prioritized the use and
application of several challenging pedagogical categories, including problematization,
contextualization, interdisciplinarity, critical thinking, argumentation, and student autonomy.
Throughout the classroom and field activities, students were able to engage in socio-
environmental perception through the process of reflection and action (praxis), conducting
visits to various urban and rural areas. As a result, they identified and documented concrete
situations involving different types of socio-environmental impacts within the municipality, as
well as the sectors directly responsible for these occurrences. The consolidation of the activities,
along with the sharing of information and records, took place during a seminar in which each
student group presented the results of their investigations. Therefore, the implementation of this
teaching methodology contributed to diversifying biology teaching practices and addressing

socio-environmental issues based on students' own realities and experiences.

Keywords: inquiry-based learning; socio-environmental perception; field activities; ecology

education
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1 INTRODUCAO

A questdo socioambiental tem alcangado uma grande notoriedade nas ultimas décadas.
S&o inumeros os assuntos relacionados ao meio ambiente que despertam a atencdo de varios
setores da sociedade.

Os temas vinculados a ecologia e ao meio ambiente sdo de grande relevancia, ndo apenas
cientifica e académica, como também de amplo debate nas varias formas de midia e com
significado social e existencial para a humanidade. Por extenséo, eles estéo inter-relacionados
a outros campos do conhecimento. Logo, alcancam simultaneamente a dimensdo, o
acompanhamento e as analises multidisciplinares e, possivelmente, interdisciplinares. Além
disso, essa area tem insercdo crescente em varios segmentos da sociedade (Martine; Alves,
2015) e muitos desdobramentos.

O debate em torno dos varios assuntos envolvendo a dimensao ambiental e ecoldgica ja
ha algum tempo deixou de ser periférico, pontual e ocasional. Tampouco ele € exclusivo de
cientistas, como bidlogos e ecdlogos, para se tornar uma area de permanente abordagem e
consideracdo no conjunto da sociedade (Trigueiro, 2003). E, nesse sentido, esse campo,
notadamente diversificado para analises e investigacfes, ndo pode passar despercebido nem
distante das preocupacdes do processo educativo institucionalizado. Essa condi¢éo é necessaria
para que ele se defina como critico, atual e voltado para o exercicio da cidadania em um
momento historico de crise socioambiental presente em todos os lugares (Matos; Santos, 2018).

Véarios campos do conhecimento cientifico, por meio de pesquisas e de estudos
rigorosos, ddo conta da existéncia de inUmeros impactos socioambientais causados pela acéo
humana no planeta Terra (Marques, 2018, 2025). No Brasil, esse quadro ndo é diferente, pois
ele é tdo preocupante quanto o existente nos demais paises, podendo até mesmo exigir mais
atencdo, em funcdo da existéncia de sua rica biodiversidade. Esta continua sendo ameacada,
aléem dos inimeros problemas recorrentes dos espacos urbanos, com profundas injusticas
socioambientais a olhos vistos. Tais condicfes, tanto estruturais como conjunturais, depdem
contra o proposito de alcancar a almejada sustentabilidade real e permanente.

Nas Ultimas décadas, a cobertura e as preocupacdes relacionadas ao meio ambiente tém
sido crescentes (Martine; Alves, 2015). Por conta dos desafios que se avolumam sem recuos,
torna-se necessario que todos os setores envolvidos com essa finalidade possam assumi-los por
meio do uso dos inimeros recursos que estiverem disponiveis. Além disso, 0 processo

educativo, responsavel pela promo¢do do conhecimento critico, da contextualizacdo, da



investigacdo e do exercicio da cidadania, pode, se comprometido, colaborar muito com essa
questéo.

Para tanto, é preciso que a pratica educativa promova o melhor aproveitamento do tempo
e do espaco escolar, perspectiva sobre a qual Freire (2017) discorre em detalhes. O processo
educativo deve estar voltado para a formagdo dos segmentos constituintes de seu publico-alvo,
que sé@o milhdes de pessoas necessitadas de formacao e de desenvolvimento intelectual elevado.
Essas pessoas estdo distribuidas por todas as regifes desse imenso Brasil, que também é
caracterizado pela existéncia de inimeros problemas socioambientais histéricos.

Portanto, as iniciativas educativas que surgem devem ter o propdésito de contribuir com
0 entendimento do que esta ocorrendo. Mas, a0 mesmo tempo, elas deveriam disseminar valores
e conhecimentos que signifiguem um contraponto concreto ao cenario de degradacao
socioambiental predominante e de crise planetaria. Entendido dessa forma, o processo
educativo tem uma enorme validade como mecanismo para gestar um modelo de praxis
(Vazquez, 2011) a favor da causa socioambiental.

A metodologia de ensino por investigacao torna-se uma aliada de processos educativos
dinamicos e criticos. Ela pode promover praticas voltadas para o desvelamento da realidade dos
fatos observados e proporcionar oportunidades de formacdo mais rigorosa. Nas atividades
escolares, ela se constitui em uma alternativa valida para o ensino dos diversos componentes
curriculares.

Este trabalho foi desenvolvido dentro dos limites geograficos do municipio de
Simonésia, que esta localizado na Zona da Mata de Minas Gerais. O municipio teve sua
emancipacdo politico-administrativa em 1943. Ele possui uma area de 486,543 km2. O bioma
predominante é o da Mata Atlantica. De acordo com o Gltimo censo (2022), 0 municipio possui
19.750 habitantes. A populacdo estimada para 2025 foi de 20.431 habitantes (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, 2026).

Nas Ultimas décadas, 0 municipio apresentou crescimento de sua populacdo urbana e
rural e de seu perimetro urbano. Alguns bairros surgiram, ocupando areas antes constituidas por
espacos naturais. O mesmo ocorreu nas areas urbanas de seus dois distritos, sem que houvesse
qualquer preocupacdo em promover algum modelo de planejamento urbano adequado. Tambem
houve 0 aumento da producéo cafeeira, base de sua economia, que historicamente ocupou areas
antes constituidas por vegetacdo nativa da Mata Atlantica.

E nesse contexto socioambiental que a proposta de Sequéncia de Ensino por

Investigacdo (SEI) foi desenvolvida. Ela teve como base uma consideravel revisdo
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bibliografica, bem como atividades tedricas e praticas desenvolvidas de forma alternada, tanto
dentro da escola como em ambientes fora dela.

Dessa forma, este trabalho visa aprofundar a importancia da percepgéo socioambiental
como forma de aplicacdo da metodologia de investigacdo voltada para o ensino de ciéncias da

natureza.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A percepgéo socioambiental se constitui em um recurso valioso para a interpretagéo dos
espacos em seus multiplos significados.

Sd0 muitos os estudos e as producgdes disponiveis e relacionados ao tema do meio
ambiente, da investigacdo e da metodologia de ensino. Diversos autores tém contribuido com
debates e propostas voltados para essa area.

Nesse contexto, a percepcao socioambiental pode contribuir para a realizagdo de uma
leitura detalhada da totalidade dos componentes do ambiente observado (Oliveira, 2017). Esse
recurso facilita a compreensdo dos processos de ocupacdo, apropriacdo e transformacédo do
ambiente (natural e artificial) continuamente promovidas pelas a¢cbes humanas nos diferentes
ambientes e em meio a diversas circunstancias.

Considerando que “os estudos de percepcdo ambiental destacam-se como importante
estratégia para conhecer a relacdo entre ser humano e a natureza, a fim de oportunizar ao sujeito
o estudo reflexivo das questdes ambientais” (Zanini et al., 2021, p. 2), 0 aproveitamento desse
recurso torna-se recomendavel e valioso quando bem aplicado. Isso pode ocorrer, sobretudo,
em atividades educativas que fazem uso da metodologia de investigacdo no processo de
construcdo do conhecimento cientifico e na formacdo da consciéncia socioambiental critica e
cidada.

A escola, por sua vez, enquanto instituicdo de grande importancia na sociedade, pode
ser um espaco privilegiado para o estudo de assuntos relacionados ao meio ambiente. Essa
condicao se concretiza por meio do processo educativo desenvolvido sob sua responsabilidade.
Portanto, ela ndo pode ficar alheia a essa realidade, razdo pela qual a pratica educativa tem
muito a contribuir com a abordagem desse assunto no cotidiano e na formagéo dos estudantes.

N&o por acaso, os assuntos relacionados a ecologia possuem varios objetos do
conhecimento, habilidades e competéncias especificas do ensino de ciéncias da natureza. Eles
sdo sugeridos pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) na educacgéo
bésica para essa area, bem como para outros componentes curriculares, como a geografia e a
sociologia, a partir de varios olhares e reflexdes.

Para Nepomuceno et al. (2021), as abordagens voltadas para as questdes
socioambientais ainda séo timidas e insuficientes. Elas estariam aquém do que seria necessario
para fomentar processos formativos e agdes transformadoras mais abrangentes no conjunto da

sociedade.
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Assim, torna-se necessario que a abordagem dessa tematica possa ocorrer por meio da
aplicacdo de metodologias adequadas e que elas sejam capazes de possibilitar aos alunos
alcancar a condicdo de protagonistas. Essa condi¢cdo seria alcancada ao longo do processo de
construcdo do conhecimento cientifico, da assimilacéo de seus significados e da internalizacéo
de conceitos voltados para a praxis cidada e transformadora no cotidiano da sociedade onde
eles estiverem inseridos.

No entanto, a concretizacdo desse modelo de ensino e aprendizagem exige que 0
processo educativo utilize recursos que promovam a aplicacdo de categorias pedagdgicas. Entre
outras, essas categorias seriam a contextualizacdo, a interdisciplinaridade, a criticidade, a
problematizagdo, a autonomia, assim como a reflexdo, o didlogo e a avaliagdo propositiva
(\Vasconcelos; Brito, 2006; Streck; Redin; Zitkoski, 2008).

Dessa forma, o aluno podera desenvolver varias capacidades. Entre elas, destacam-se a
observacdo, a argumentacéo, a elaboracdo de hipoteses, a assimilacdo de conceitos, o trabalho
com dados, o desenvolvimento de pesquisas e a assimilacdo da linguagem cientifica (Trivelato;
Tonidandel, 2015). Isso deve ocorrer sempre a partir da perspectiva da construcdo e da
socializacdo do conhecimento, da emancipacao dos educandos, objetivando a transformacéo da
realidade e incentivando a promocdao da cidadania plena e efetiva no dia a dia.

Nesse contexto, a aplicacdo da metodologia de ensino por investigagédo, particularmente
considerando 0os componentes curriculares da area de conhecimento de ciéncias da natureza,
especificamente da biologia, pode agregar varios beneficios. Entre eles, despertar, incentivar e
potencializar os processos formativos relacionados ao conhecimento cientifico sistematizado,
acumulado e disponibilizado ao longo da historia (Fiorese; Silva, 2022).

Tendo em vista que “no ensino por investiga¢do, ha a utilizacdo de conhecimentos
prévios dos estudantes, formulacdo de hipdteses, pesquisa, argumentacdo e construcdo de
explicag¢des” (Santos et al., 2022, p. 3), ocorre a possibilidade de as etapas serem desenvolvidas
de forma ativa, a partir do rigor cientifico. Esse caminho favorece o protagonismo dos alunos
na construcdo do conhecimento, promovendo o ensino dindmico e interessante. Essa
metodologia preserva o papel central do professor como mediador. Ao mesmo tempo, ela
potencializa a producdo e o sentido do conhecimento para além das limitacGes do tempo de
aula, do espaco da escola e do livro didatico.

Além disso, a atividade de percepcdo socioambiental como estratégia de investigagdo
favorece o desvelamento da realidade existente nos mualtiplos espagos, como também permite
superar a dicotomia entre teoria e pratica. Afinal, o trabalho de campo incorpora essas duas

formas de compreensédo da dinamica dos espacos e lugares que ocorrem historicamente.
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Os processos pedagdgicos da educacdo cientifica voltados para o “aprender ciéncias,
aprender a fazer ciéncias e aprender sobre ciéncias” (Scarpa; Campos, 2018, p. 28) constituem
etapas da alfabetizacdo cientifica, condi¢do necessaria para a disseminagdo e a internalizacéo
da cultura cientifica no conjunto da sociedade. Essa cultura cientifica deve favorecer a
assimilacdo dos temas em pauta da atualidade. Inclusive, ela deve proporcionar saberes e
fazeres a respeito do ensino pela modalidade de investigagdo das questdes socioambientais.

Sendo as aulas de campo também denominadas de atividades de campo, estudo do meio
ou trabalho de campo, e podendo haver algumas distin¢gdes conceituais entre elas, o que ndo
sera objeto de analise neste trabalho, elas se constituem em uma opcdo de préatica educativa
validada pedagogicamente (Lestinge; Sorrentino, 2008; Krasilchik, 2019). Elas s&o
interessantes e adequadas a estudantes, constituidos por adolescentes e jovens, publico-alvo do
ensino medio.

Entretanto, é preciso que elas sejam previamente organizadas, com um roteiro adequado
e uma questdo-problema definida. Assim, essas atividades podem produzir resultados
interessantes que vao complementar os estudos de sala de aula.

Mas “ao pensar em uma saida de campo, o professor de Biologia precisa delimitar o
tema de estudo para que a atividade ndo se transforme em mera visitagdo” (Machado, 2020, p.
110) ou mesmo em uma oportunidade de passeio ou em uma opcao de fuga do espaco escolar.
Essa condicdo é crucial para o aproveitamento da atividade e para a adequada efetividade da
pratica investigativa.

Assim, a fundamentacdo deste trabalho foi constituida a partir de varios estudos
(Marandino; Selles; Ferreira, 2009; Krasilchik, 2019; Carvalho, 2021) ja desenvolvidos
relacionados ao ensino investigativo. Especificamente, sera aplicado ao processo educativo das
ciéncias da natureza, destacando aqui a biologia no ensino médio.

Concluindo, com base nas referéncias, muitos autores relatam que essa metodologia
pode ser um elemento valioso na pratica educativa, na producdo do conhecimento cientifico e

na ampliacdo da cultura cientifica.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho fundamentou-se em uma metodologia de carater descritivo e investigativo.

Este trabalho foi desenvolvido com alunos de trés turmas do segundo ano do ensino
médio da Escola Estadual Padre Miguel, situada na sede do municipio de Simonésia. Ao todo,
participaram sessenta e oito alunos das turmas envolvidas, sendo parte deles moradores da
cidade e a outra, alunos procedentes das comunidades da zona rural.

As atividades realizadas ocorreram por meio de uma Sequéncia de Ensino por
Investigacdo (SEI). Ela teve o proposito de promover a investigacdo de impactos
socioambientais locais. Por isso, foram utilizados a leitura de textos especificos do assunto,
atividades de campo e a realizacao de seminarios. O desenvolvimento dos trabalhos ocorreu em
etapas distintas ao longo de vérias aulas.

A metodologia de investigacdo, quando aplicada adequadamente ao processo educativo,
possibilita aos educadores e estudantes vislumbrar novas possibilidades e condicdes, tanto
tedricas como praticas, de desenvolver o processo educativo (Antunes; Gibin, 2021; Carvalho,
2021) para além das praticas ja estabelecidas.

Por meio de atividades de pesquisa, pode-se promover a problematizacdo, a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos temas abordados. Some-se a iss0 O
desenvolvimento da argumentacdo, do pensamento critico e do exercicio da autonomia, tanto
individual como coletiva. Esse processo, se planejado com essa perspectiva, ocorre de forma
ativa e dindmica, proporcionando a curiosidade, os desafios e o despertar para o conhecimento
cientifico elaborado.

As atividades relatadas no quadro abaixo foram escolhidas por oferecerem a
oportunidade de conciliar, durante a realizacdo das atividades, abordagens tedricas e praticas
simultaneamente. Além disso, elas estavam adequadas para o nivel de escolaridade dos

estudantes envolvidos.
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Quadro 1 - Roteiro das atividades

Atividades Periodo Local

12 | Estudos introdutérios  de  textos Duas aulas Espaco da escola
relacionados ao tema

22 | Apresentacdo de atividade relacionada aos Duas aulas Espaco da escola
textos estudados por parte dos alunos por
meio de grupos

32 | Trabalho de campo para observacdo de Quatro aulas Avreas urbanas e rurais
impactos com mediacdo do professor do entorno da cidade

42 | Exercicios (escrito e oral) de avaliacdo do Uma aula Sala de aula
trabalho de campo

52 | Atividade de pesquisa de campo com Uma semana Espaco urbanos e
grupo de alunos para investigagdo rurais do municipio de
(percepcdo) e identificagdo de impactos Simonésia
socioambientais

62 | Realizagdo de seminario e consolidacéo da Duas aulas Sala de aula
atividade

Fonte: Roteiro elaborado pelo autor, 2026.

As atividades realizadas ocorreram por meio de uma Sequéncia de Ensino por
Investigacdo (SEI). Ela teve o proposito de promover a investigacdo de impactos
socioambientais locais. Por isso, foram utilizadas a leitura de textos especificos do assunto e a
realizacdo de atividades de campo e de seminarios. O desenvolvimento das atividades ocorreu
em etapas distintas ao longo de vérias aulas.

A primeira etapa, de carater introdutorio, foi realizada durante as aulas ministradas,
separadamente, em cada turma, no espaco das salas da escola onde os alunos estudam. Os
alunos receberam textos relacionados ao tema para serem lidos e interpretados, contando com
a mediacdo do professor por meio de algumas consideracGes. Em seguida, eles realizaram
exercicios e atividades de grupo. Na sequéncia das atividades, foi realizada pelo professor a
revisao das atividades feitas, com observacdes e sugestdes. Nessa etapa, foram utilizadas duas
aulas.

A segunda etapa foi realizada na semana seguinte. Os alunos, por meio de grupos ja
constituidos em suas respectivas turmas, elaboraram um material representativo a partir da
interpretacdo dos textos lidos e mediados pelo professor. Houve a sugestdo prévia de
contextualizar a apresentacdo com base nos textos lidos, por meio da utilizacdo de cartazes. Os
alunos tiveram a liberdade de representar os temas por meio de desenhos, figuras e esquemas
relacionados ao assunto estudado.

As abordagens retrataram situagdes concretas da realidade local onde eles estdo
inseridos. Durante a realizagdo do semindrio, a maioria dos grupos formados conseguiu realizar

essa atividade com efetividade, demonstrando capacidade de apresentagéo e de argumentagéo
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sobre as questbes tratadas. Foram consideradas varias situacfes reais de impactos
socioambientais relacionadas ao tema estudado. Para o periodo de preparacdo, desenvolvimento
do seminario e consideragdes finais, foram utilizadas duas aulas.

A terceira etapa foi a da atividade de campo, uma modalidade didatica rica em
possibilidades de aprendizagem critica (Trevisan; Silva-Forsberg, 2014). Ela foi precedida de
muitas expectativas por parte dos alunos. Em funcéo disso, objetivando que ela fosse bem-
sucedida, foi necessario planeja-la adequadamente. Foram transmitidas orientacdes béasicas e
fundamentais a respeito de todas as exigéncias para a concretizagdo das propostas apresentadas.

A atividade de campo foi realizada no turno datarde. Em funcéo da quantidade de alunos
das trés turmas ser consideravel e a fim de viabilizar o melhor aproveitamento da saida de
campo, ela foi realizada em dois dias, sendo o primeiro com uma turma e o segundo, com duas
turmas.

O trajeto escolhido percorreu algumas ruas e avenidas do perimetro urbano da cidade, e
no seu entorno, em areas rurais e transformadas pela acdo humana. O percurso compreendeu
cerca de cinco quilébmetros, entre ida e vinda, alternados por momentos de descanso,
observacao, lanche, registros e intervencdes. O tempo necessario de caminhada para completar
todo o trajeto definido, considerando as paradas para observacoes e abordagens, foi equivalente
a duracdo de quatro aulas. Esse tempo equivale a aproximadamente trés horas e meia, dentro
do horério de funcionamento do turno vespertino.

Os lugares visitados e o tempo dedicado para esse fim permitiram que os alunos
tivessem contato com situacdes reais diretamente relacionadas ao objeto de abordagem da
atividade desenvolvida. A atividade também proporcionou aos alunos a oportunidade de
vivenciar situaces dindmicas e alternativas ao que comumente ocorre em sala de aula.

Por isso, “o estudo do meio onde a escola esta situada e quais problemas
socioambientais existem, propicia questionar juntamente com os educandos quais sdo 0S
problemas socioambientais da regiao” (Silva; Oliveira; Teixeira, 2022, p. 380). Esse raciocinio
reforca a iniciativa da atividade de campo que foi proposta e desenvolvida. Ela visava
justamente incentivar os alunos a desenvolverem a capacidade de percepcao e de identificacdo
das formas como ocorrem a ocupacao e a transformacdo dos espacos urbanos e naturais locais.

As atividades de campo (ou aulas de campo) permitem aos alunos participantes observar
diretamente os diversos fatores e condi¢Ges que compdem a realidade socioambiental estudada.
Essa experiéncia permite que os alunos possam se envolver e agregar percepcOes, fazer
consideracOes e buscar entendimentos a partir de situacdes concretas. Provavelmente, caso

fosse uma atividade apenas tedrica (Seniciato; Cavassan, 2009) e distante do contexto local,
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haveria limitacOes na proposta de sensibilizar e despertar os alunos para a situagao real existente
no contexto socioambiental do cotidiano escolar.

Como quarta etapa e continuidade das atividades, na aula seguinte foi aplicado um
exercicio escrito com varias perguntas relacionadas ao trabalho de campo. O objetivo foi que
os alunos pudessem refletir sobre o tema em pauta, relatar momentos da atividade realizada e
avaliar a experiéncia de terem participado de um trabalho de campo relacionado a tematica
socioambiental.

Nesse mesmo dia, apds a realizacdo dessa atividade, os alunos receberam o roteiro
estruturado (ver quadro 2) de outra atividade de campo a ser realizada, dessa vez, realizada
pelos proprios alunos, organizados em grupos. Eles foram orientados a criar grupos com até

cinco membros cada um.

Quadro 2 - Modelo de identificacdo e caracterizacdo de impactos observados no trabalho de
campo.
Percepcdo de impactos socioambientais no municipio de Simonésia-MG.

O qué?

Onde?

Quem?

Quando?

Como?

Por qué?

Para qué?

Quais possiveis consequéncias?
Responsaveis pelas possiveis solu¢es?

Fonte: O autor, 2026.

A quinta etapa teve como objetivo valorizar a acdo coletiva com o trabalho em grupo
(Reis, 2013). A atividade consistiu em que cada grupo identificasse, observasse e fizesse o
registro fotogréafico e de informacgdes sobre a ocorréncia de algum tipo de impacto dentro dos
limites geograficos do municipio. Foi solicitado que houvesse objetividade, clareza e rigor
fundamentados em conceitos e critérios estudados anteriormente. Reforcou-se a importancia de
identificar e caracterizar o impacto socioambiental que estivesse relacionado a metodologia de
investigacdo a partir da contextualizacdo e da problematizacédo das quest6es consideradas. O
local poderia ser tanto na cidade ou na zona rural.

Por fim, ocorreu a sexta etapa nas aulas da semana seguinte, quando foi realizado um
seminario. Nele, cada grupo formado apresentou para os demais as informacdes e as imagens
registradas relacionadas a situagdo identificada. Os alunos puderam relatar e debater como

foram as etapas de identificacdo, registro e caracterizagdo do tipo de impacto escolhido.
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Simultaneamente a apresentacdo, cada grupo entregou o formulério da pesquisa feita por ele,
preenchido com os dados obtidos, conforme 0 modelo do quadro 2.

Dessa forma, 0os grupos compartilnaram a experiéncia de realizar uma atividade de
campo a partir da investigacdo de uma situagdo concreta existente no municipio.

Convém destacar que, durante a realizagdo das atividades, tanto no espaco fisico da
escola como no campo, houve o envolvimento ativo da maioria dos alunos das turmas
participantes.

Concluiu-se, assim, a atividade de campo, com o propdsito de promover 0 ensino por
investigacdo voltado para a percepcéo de impactos socioambientais causados pela agdo humana

no municipio.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O ensino por investigagdo como metodologia aplicada a uma atividade de campo
permite que varios recursos didaticos e pedagdgicos disponiveis possam ser utilizados na
pratica educativa.

A aplicacdo e o desenvolvimento de cada opcao didatica existente para promover a
pesquisa e a investigacdo de um dado objeto de estudo requerem adequacao as condigdes do
tempo e do espaco escolar, como também ao contexto no qual a escola esté inserida.

Em funcdo disso, no ensino de Biologia, a Ecologia, abordada a partir de questdes
socioambientais, constitui uma area ampla e diversificada. Ela oferece vérias opcbes para a
aplicacdo de metodologias voltadas para o conhecimento cientifico. Afinal, “a questdo
ambiental perpassa varias areas do conhecimento, & uma entre tantas outras questdes que marca
a reflexdo sobre os rumos de desenvolvimento e praticas cotidianas da sociedade” (ASsSIs;
Chaves, 2014, p. 4).

Além disso, “quando se alia a tematica ambiental aos conteudos cientificos, uma
compreensdo mais complexa acerca do planeta e da sustentabilidade planetaria é favorecida”
(Silvaetal., 2020, p. 2). Dessa forma, a tentativa de promover a investigacdo como metodologia
de ensino mostra-se uma estratégia oportuna voltada para o desenvolvimento do processo
educativo com perspectivas criticas e transformadoras. Na caracterizacdo desse modelo de
ensino, deve-se considerar a necessidade de envolver a problematizacao, a contextualizacao e
a interdisciplinaridade de temas relacionados a realidade onde os alunos estéo inseridos.

A atividade introdutdria relacionada ao tema proposto consistiu na leitura, no debate e
na realizacdo de exercicios relacionados ao assunto sustentabilidade. Nessa etapa, procurou-se
estudar conceitos basicos diretamente vinculados ao tema tratado e ao trabalho de investigacéo.
A assimilacdo de conceitos do tema estudado e a explicitacdo de sua relacdo com situactes do
contexto local onde os alunos vivem facilitaram tecer considerac6es a respeito das propostas da
atividade apresentada.

A assimilacdo de conceitos a partir da realidade socioambiental na qual os alunos estédo
inseridos é uma forma de os estudos de ciéncias da natureza contribuirem com a formacéo
critica e contextualizada dos diversos assuntos da area.

A segunda atividade foi realizada com os alunos organizados em grupos. Com base nos
textos que foram lidos, nos assuntos abordados e nos debates realizados em sala durante as
aulas, eles realizaram as tarefas propostas. Foram elaborados cartazes com desenhos, esquemas

e representacdes que remetem a situacdes reais ou possiveis a partir da realidade local e das
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intervencdes humanas no meio ambiente. Na realizacdo dessa etapa, os alunos tiveram toda
autonomia para desenvolver a abordagem que escolhessem, conforme Carvalho (2018) propde
para metodologias que caracterizam as atividades de investigacao.

Nessa atividade, observou-se a diversidade, a criatividade e a imaginacgao que os alunos
de muitos grupos tiveram. Eles representaram, por meio de cartazes, diversas situacoes
concretas de tipos de impactos. Também demonstraram a capacidade de argumentar a partir de
exemplos percebidos que ocorrem de forma recorrente no dia a dia, tanto na cidade quanto na
zona rural do municipio. Dessa forma, os alunos puderam expor suas percepcdes a respeito do
tema trabalhado em sala de aula.

Na sequéncia do roteiro, a terceira atividade foi o trabalho de campo junto com o
professor. A questdo-problema apresentada para os alunos foi a de que eles pudessem observar
atentamente o0s espacos e lugares visitados ou visualizados ao longo do percurso. As finalidades
dessa atividade foram identificar, assimilar e analisar como historicamente ocorrem a ocupacao
e a transformacdo desses ambientes. Foi proposto que os alunos desenvolvessem a percepgéo
dos espacos urbanos e rurais a partir dos conceitos ja estudados.

Autores como Silva, Oliveira e Teixeira (2022) propdem que esse tipo de investigacao
possibilita o despertar do sujeito ecologico, conceito definido por Carvalho (2004). Nesse
sentido, os alunos foram incentivados a refletir sobre como as a¢fes humanas sdo capazes de
promover as mais diversas situacdes que se configurem como impactos socioambientais.
Também foi pedido que eles pudessem levantar hipdteses sobre quais 0s possiveis
desdobramentos desses supostos impactos para o conjunto da sociedade.

Um trabalho de campo tem “o potencial para mediar a constru¢ao do conhecimento
cientifico do aluno conjuntamente com aulas aplicadas no espaco formal de ensino, além de
valorizar a intera¢ao sociocultural” (Grandi; Motokane, 2012). Em funcéo dessa consideragé&o,
ao longo da realizacdo do percurso estabelecido, houve varios momentos de paradas em pontos
especificos, quando os alunos puderam fazer registros, consideracfes e questionamentos sobre
as diversas situacdes percebidas.

A mediacdo do professor se deu com o proposito de informar e detalhar aspectos
relacionados as questdes anteriormente abordadas em sala de aula, aos questionamentos, as
duvidas e aos comentarios dos alunos. Nesses momentos, o professor fez algumas intervencées
voltadas para alguns esclarecimentos e abordagens relacionadas as ocupacdes e transformacoes
dos espacgos naturais ao longo da historia do municipio.

Considerando a heterogeneidade dos alunos das trés turmas participantes da atividade,

foi observado que muitos se destacaram pela curiosidade, duvidas, questionamentos e registros



21

feitos ao longo do percurso realizado, inclusive fazendo comparagbes com situagdes que
ocorrem em outras localidades. Outros, por sua vez, apenas observaram e escutaram 0s
comentarios.

Observou-se que, em determinados locais, alguns alunos passaram desatentos diante de
situacOes relacionadas a aspectos socioambientais que poderiam ser consideradas como
questdes socioambientais relevantes em relacdo aos objetivos propostos pelo trabalho. Essa
consideracdo demonstra a necessidade de que as atividades de campo sejam mais comuns no
dia a dia da escola para contribuir com a educacao do olhar dos alunos (Gomes, 2013) a respeito
de situac@es e fatos relacionados a realidade deles.

Seniciato e Cavassan (2004) consideram que essas situacdes exigem que o professor
responsavel esteja preparado para lidar com multiplas formas de envolvimento dos alunos, a
fim de que as aulas de campo sejam de fato promotoras do aprendizado. Nessa linha de
entendimento, é papel do professor planejar as abordagens, adequar a linguagem, incentivar a
interacdo, o dialogo e a integracdo do grupo as potencialidades existentes no ambiente de
realizacdo do trabalho do campo (Marandino; Selles; Ferreira, 2009). Nesse caso, 0 professor
procurou fazer apontamentos que pudessem contextualizar e despertar para diversas
consideracfes possiveis a respeito desses lugares, momentos e situacdes existentes.

Todo o percurso feito exigiu em torno de trés horas e meia de duracéo, o que possibilitou
varias interacfes a respeito das questbes levantadas. Foram tratados diversos assuntos
comumente relacionados aos ambientes observados na regido. Entre eles, destacam-se a
protecdo de nascentes, a situacdo atual da mata ciliar dos dois rios locais, a fragmentacédo das
areas verdes, a ocupacdo de areas de topo, as condicGes de criacdo de loteamentos e de
chacreamentos em areas do entorno da cidade e 0s processos de urbanizacdo. Também foram
consideradas a ocorréncia de desmatamentos e de queimadas, a ocupacdo de margens de rios, a
agricultura local, com destaque para a cafeicultura, a pecuéria, a abertura de estradas em areas
rurais, entre outros assuntos correlatos.

Diante dessas iniUmeras questdes, foi ponderada pelo professor, durante as atividades, a
necessidade de conciliar, no dia a dia, a utilidade econémica dos espagos com a protecéo dos
recursos naturais. Houve um esforco para tratar essas situacGes a partir do olhar da
interdisciplinaridade. Ao mesmo tempo, foi considerado o quanto é dificil alcancar a
sustentabilidade, tema ja estudado em sala de aula, diante dos varios interesses conflitantes
existentes.

Vérios autores investigaram essas formas de ocupacdo de regibes do bioma Mata

Atlantica em todas as regides do Brasil (Warren, 1996; Scarano, 2014; Campos; Branco, 2021,
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Marques, 2025). Eles revelaram como foram os mais diferentes meios empregados para a sua
degradacdo ao longo de sua historia, condi¢cdo que ainda continua se repetindo atualmente.
Durante algumas observacdes ao longo do trabalho de campo, foi feito, com as devidas
ressalvas, um paralelo com o contexto local, mostrando como esse modelo é reproduzido no
municipio ao longo de sua constituigdo historica.

A observacdo de situagdes concretas a partir de especificidades locais foi considerada
durante a caminhada ao longo dos pontos visitados. Dessa forma, o percurso feito pelos alunos,
ainda que limitado diante da extensdo geografica do municipio, foi justamente uma
oportunidade para analisar 0 meio. Mesmo que parcialmente, foi possivel observar situacfes
existentes de impactos socioambientais relacionadas ao contexto local de acordo com o tema
abordado.

Diante disso, a todo instante o exercicio da percepcao socioambiental foi incentivado
como forma de identificar e interpretar os possiveis impactos causados pela acdo humana no
municipio. Mas também foi incentivado que fossem identificados os atores e interesses
envolvidos, bem como as causas e 0s efeitos das transformac6es ocorridas no decorrer da
dindmica relacionada a historicidade socioambiental local. Considerando que “a percep¢ao
ambiental € utilizada para identificar pontos positivos e negativos na relacdo entre ser humano
e meio ambiente” (Santos; Sartorello, 2019, p. 912), é sempre adequado, tanto didatica como
pedagogicamente, saber interpretar os diversos aspectos e meandros constituintes da realidade
estabelecida.

A quarta atividade de investigacao foi um exercicio de avaliacdo do trabalho de campo
realizado. Nessa oportunidade, os alunos puderam se manifestar a respeito dessa atividade da
qual tinham participado na semana anterior, expressando o seu ponto de vista a partir da
autoavaliacdo, mediante demonstracdo oral e escrita. Afinal, € sempre necessario que apos a
realizacdo de uma atividade, sobretudo de campo, que exigiu planejamento prévio, organizacdo
e uso de tempo, sejam feitas, tanto individual como coletivamente, avaliacdes (Nogueira, 2021).
Estas visam constatar se as expectativas foram alcancadas, se 0s objetivos propostos puderam
ser cumpridos e se 0s temas elencados foram satisfatoriamente assimilados.

Existem vérias formas de promover a avaliacdo, preferencialmente diagndsticas e
formativas, considerando as etapas do processo adotado a partir de critérios justos e
emancipatérios do ato educativo. Inclusive, deve-se considerar que “no método investigativo,
a possibilidade de errar ¢ exercicio da autonomia e da liberdade de aprender” (Silva;

Kasseboehmer, 2021, p. 59). Por isso, a avaliagdo adotada deve ser voltada para a promocéo e
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a emancipacdo do conhecimento e do processo formativo, valorizando cada etapa das atividades
feitas. Essa perspectiva foi adotada durante a realiza¢do de todas as atividades.

Um fato que chamou a atencdo nessa etapa foi o de muitos alunos, quando foram
perguntados sobre a participagdo em atividades de campo, manifestarem que essa foi a primeira
experiéncia com esse tipo de aula. Essa indagacdo permitiu alcancar os dados conforme se vé

no Quadro abaixo.

Quadro 3 - Dados de experiéncia de participacdo na atividade de campo

Atividade de campo Turmas Total
2°1 2°2 2°3 3
Alunos participantes 20 21 27 68
Alunos com experiéncia | 5 _ g5, 6 = 28,57 13 = 48,15% 22 = 32,35%
em atividades de campo
Alunos sem experiéncia | 7 _goor | 15-7143% | 14 =51,85% 46 = 67,65%

em atividades de campo

Fonte: O autor, 2026.

Essa revelacdo corrobora Fonseca e Caldeira (2008, p. 79), quando afirmam que “a
utilizacdo de aulas de campo ndo é uma estratégia de ensino comum na grade curricular do
ensino medio, talvez por exigir tanto do professor quanto do aluno certa disposicdo e
compromisso”. Tal constatacdo se revela preocupante sob a perspectiva pedagdgica, uma vez
que a atividade de campo € uma modalidade educativa que oferece multiplas possibilidades de
aprendizagem. Ou seja, isso significa que ela, sendo limitada em sua aplicacdo, é
subaproveitada para finalidades educativas que possibilitam diversas formas de praticas
didaticas e mediagdes pedagogicas voltadas para processos educativos dindmicos e alternativos.

Mas esses mesmos autores citados anteriormente reforcam que “as aulas praticas de
ecologia em ambientes naturais podem ser um 6timo recurso didatico tanto por seu aspecto
estético motivador quanto por proporcionar a experiéncia do fendmeno natural, ou seja, como
ele ocorre na realidade” (Fonseca; Caldeira, 2008, p. 71-72). Em funcéo disso, é preciso que 0s
orgaos publicos gestores da educacdo e as escolas, por meio de suas dire¢des, coordenacao
pedagdgica e professores possam buscar alternativas adequadas para superar essa Situacao
desfavoravel.

Essa condi¢do sugere que “a comunidade escolar, em geral, parece desconsiderar a
perda paulatina do contato ludico e da compreensdo que se tem do ambiente mais préximo, o
entorno” (Lestinge; Sorrentino, 2008, p. 605). Assim, convém destacar que, diante do desafio

de aproveitar a potencialidade educativa existente na realizacdo de trabalhos de campo, torna-
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se necessario a efetivacdo de um planejamento adequado para que esse tipo de experiéncia seja
conduzido a fim de evitar que ocorra a banalizagdo dessa modalidade didatica.

Ao mesmo tempo, deve-se incentivar a aceitagéo e o envolvimento ativo dos alunos,
objetivando a aplicacdo da pratica com uso da metodologia cientifica e o seu melhor
aproveitamento educativo. Nao a toa houve empolgacéo e vontade dos alunos de participar da
atividade de campo.

Ainda nessa etapa, os alunos também manifestaram que a realizacdo da atividade
agregou varias informacdes valiosas a respeito dos temas abordados. Além disso, todos os
alunos afirmaram que seria interessante que outras atividades como essa fossem realizadas
durante o ano letivo, a fim de diversificar as aulas ministradas e ampliar a oportunidade de
aprender em ambientes diferentes. Essa posicdo vem ao encontro do que muitos autores
referenciados neste trabalho reforcam como recurso didatico-pedagdgico valido nas préaticas
educativas.

A quinta e penultima etapa foi a pesquisa de campo que os alunos desenvolveram com
a formacdo de grupos, como atividade extraclasse. Esse trabalho foi intitulado “Percepcéo de
impactos socioambientais no municipio de Simonésia-MG ”, em que cada grupo constituido, no
prazo de uma semana, pode identificar e caracterizar, tanto na cidade como em seu entorno, a
existéncia de algum tipo de impacto socioambiental.

Essa forma de investigar o ambiente pode ser definida como leitura da paisagem, pois
“trata-se de um processo no qual os alunos buscam interpretar imagens do seu mundo vivido
como parte de um processo de construgdo espacial e temporal” (Santos; Sartorello, 2019, p.
913), no qual o ser humano intervém na dinamica socioambiental, transformando-a
continuamente de diferentes formas.

Os mesmos autores afirmam que a leitura da paisagem:

Permite identificar, relacionar, analisar, interpretar, compreender e explicar
fendmenos socioespaciais e, por meio dessas habilidades, perceber seus
elementos e os problemas ambientais do bairro, da cidade, do municipio e de
outras paisagens, além da compreensdo de que estes sao resultados de acdes
individuais ou coletivas. (Santos; Sartorello, 2019, p. 913).

A percepcdo do ambiente oferece varias possibilidades de olhares, de analise, de
interpretacéo, de entendimento de sua natureza, de alcance e de complexidade dos processos
envolvidos. Ela também possibilita 0 aproveitamento em estudos de campo (Oliveira, 2017).

Assim, procurou-se organizar as etapas da atividade de campo realizadas pelos alunos a partir
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da definicdo do problema proposto, da identificacdo de um caso especifico, da observacgdo e do
detalhamento estrito desse caso e das hipoteses possiveis relacionadas a ele.

Foi solicitado aos alunos que levassem em conta a problematizacéo, a interpretacdo e a
contextualizacdo da situacdo identificada com os registros necessarios (Solino; Gehlen, 2015).
Pedagogicamente, € oportuno observar que o professor considere que ¢ “preciso formular
questdes para que os estudantes participem de situacdes que demandam a interpretacdo de
evidéncias, valorizando o pensamento cientifico” (Trivelato; Tonidandel, 2015, p. 106). Essa
metodologia contribui com a perspectiva de promocao do processo investigativo, da pratica
educativa e com o protagonismo dos estudantes nas etapas de investigacdo e na producédo de
conhecimentos.

Como parte da atividade de campo proposta, e a fim de definir todos os elementos e
atores relacionados aos impactos identificados durante a investigacao, os alunos de cada grupo
formado receberam o formuldrio de acordo com o modelo do Quadro 2 anteriormente
demonstrado. Esse formulario foi preenchido durante a realizacdo da atividade com dados
relacionados ao impacto identificado. Posteriormente, ele foi devolvido ao professor para as
analises e avaliacdes dessa etapa do projeto desenvolvido. Nele, constavam as principais
informaces relacionadas ao impacto escolhido, com base na investigacdo desenvolvida por
cada grupo formado.

Também foi necessario que os grupos fizessem os registros fotograficos do impacto
identificado como forma de comprovar a sua ocorréncia, bem como a sua caracteriza¢do. Foi
solicitado que fosse feita a impressao das imagens para elas serem anexadas ao roteiro entregue,
assim como para serem apresentadas, compartilhadas e analisadas pelos demais grupos de
alunos durante a realizacdo do seminario na ultima etapa do projeto.

Observando o quadro a seguir e os dados que constam nos apéndices, pode-se considerar
que os resultados identificados pelos alunos envolvidos com a realizacdo da atividade de campo
foram satisfatorios. Houve uma diversidade de situacdes registradas que reforcam o quanto
diferentes impactos socioambientais ocorrem nos mais variados locais.

Percebe-se que os alunos ndo ficaram restritos somente a relatar a ocorréncia de
impactos socioambientais em paisagens naturais. Esse € um fato muito comum em muitas
atividades educativas no dia a dia e que remetem a um modelo de percepc¢éo reducionista do
assunto. Outro ponto observado foi que houve o registro de situagdes ocorridas que permitiram
identificar os interesses e 0s responsaveis diretamente envolvidos. Essa condicdo favorece o

entendimento de que os impactos socioambientais ndo ocorrem por conta de imprevisibilidades
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da natureza ou por serem inevitaveis, mas a partir de interesses, processos envolvidos e

responsabilidades.

Dessa forma, houve o reconhecimento de varios fatores presentes que ocasionam 0s

impactos socioambientais.

Quadro 4 - Tipos de impactos socioambientais identificados.

Grupos de Alunos Turmas
2°1 2°2 2°3
Grupo 1 Erosdo do solo Acumulo“e;(guelma de Poluicéo dos rios
Destinagéo irregular Desmatamento e Ocupagéo de margens do
Grupo 2 . X ! -
de lixo deslizamento rio por construcdes
Alagamento de F_’olu[(;ao € .
Grupo 3 A contaminacao do rio por Deslizamento
residéncia
esgoto
Grupo 4 Queimada De_s I|zame[1 toe Descarte irregular de lixo
inundacao
Grupo 5 Deslizamento de Ocupagéo d(_a margem do Desmatamento
talude rio
Grupo 6 i Descarte _|rregular de Poluic¢éo do rio por lixo e
lixo esgoto
Grupo 7 ) i Deposito irregular de lixo
rural

Fonte: O autor, 2026.

Vé-se que foram vérias situacfes socioambientais identificadas. Dessa forma, o “estudo
da realidade socioambiental buscou o desvelamento dos processos naturais, sociais,
econdmicos, politicos e culturais que tecem o cotidiano do lugar” (Santos; Jacobi, 2011, p. 275)
que sdo sempre recorrentes na dindmica de funcionamento da sociedade na qual os alunos estédo
inseridos. Portanto, buscou-se identificar a relacdo existente de causa e efeito dos impactos
socioambientais constatados, logo, ndo sendo situa¢fes neutras ou inevitaveis.

Ja como sexta etapa e finalizando as atividades previstas no horario das aulas ocorridas
na semana seguinte, os alunos reunidos em seus respectivos grupos fizeram a apresentacdo dos
resultados de suas investigacdes.

Cada grupo pdde, usando os recursos disponiveis, como fotografias impressas e
cartazes, relatar sua experiéncia e apresentar suas conclusées aos demais colegas. Os alunos
tiveram tempo satisfatorio para fazer a apresentacao de seus trabalhos. E valido considerar que
alguns grupos conseguiram usar mais recursos e capacidade de argumentacao e de interagdo

que outros, inclusive demandando um tempo maior para as apresentacoes.
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Considerando as particularidades de cada grupo, assim como o perfil dos alunos, foi
observada a heterogeneidade existente na identificagdo dos impactos. Também foram
constatadas as varias formas de assimilacdo, de apresentacdo e de argumentacdo que eles
tiveram em relagdo aos impactos socioambientais identificados na realizagdo do trabalho de
campo.

Um ponto que merece consideracdo é que alguns casos de impactos socioambientais
existentes no municipio poderiam ter sido considerados. Entre eles, aterramento de margens de
rios e de brejos, problemas de mobilidade urbana, planejamento urbano, cafeicultura em topo
de morro, entre outros. Mas é compreensivel essa limitacdo na identificacdo de impactos por se
tratar de alunos do ensino médio ainda em processo de aquisicdo de conhecimentos basicos
voltados para essa tematica.

Além disso, os alunos tiveram autonomia para escolherem o tipo de impacto de acordo
com a facilidade de acesso aos locais e 0 entendimento deles sobre as formas de intervencao
existentes. Também foi percebido que algumas modalidades de impactos constatados foram
idénticas entre alguns grupos constituidos. 1sso se deu em parte porque as situacfes similares
ocorrem frequentemente em lugares diferentes do municipio, como é o caso do descarte
incorreto de lixo.

Outro aspecto a ser considerado ¢ a forma de linguagem utilizada pelos alunos.
Percebem-se limitacGes relacionadas ao vocabulario e a relacdo existente entre causa e efeito
dos impactos socioambientais. Essas particularidades reforcam a necessidade de atencdo e de
“que o professor contemple aspectos da ciéncia e da linguagem e esteja atento para a fala, a
leitura e a escrita dos alunos” (Motokane, 2015, p. 126), a fim de aproveitar o momento e a
experiéncia que a oportunidade de um trabalho de campo possibilita ao processo educativo
vinculado as praxis (acdes/reflexdes) educativas adotadas.

Convém ressaltar a importancia de o professor, na condi¢do de mediador dos processos
educativos, estar atento a necessidade de incentivar e valorizar a capacidade argumentativa dos
alunos (Conrado; Nunes-Neto; El-Hani, 2015). Isso ocorre, sobretudo, quando eles escrevem
e/lou se expressam em relacdo a assuntos cientificos, e, no caso particular, relacionados a
biologia e a ecologia.

Em muitos momentos, o pensamento elaborado e a linguagem adotada pelos alunos,
tanto na escrita usada no preenchimento do roteiro do trabalho como na fala na apresentagéo
do seminario, embora ndo sendo técnicos, permitem compreender as questdes que foram

consideradas durante as etapas do projeto desenvolvido.
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No conjunto das atividades realizadas, buscou-se desenvolver a pratica de observar o
contexto ambiental, refletir sobre a realidade existente e, quando possivel, propor caminhos e
solugdes (Santos; Jacobi, 2011) para os impactos socioambientais identificados. Houve o
entendimento de que “independentemente de estar presente em aulas teoricas ou praticas, essa
metodologia proporciona inumeros beneficios e, portanto, pode ser uma aliada importante na
formacao integral do estudante” (Oliveira, 2021, p. 23).

Assim, finalizando as analises dos resultados e das discussdes relacionados as etapas da
Sequéncia de Ensino por Investigacdo (SEI) realizadas pelos alunos, tendo como base a
perspectiva do ensino de ciéncias por investigacdo, pode-se destacar a validade e a relevancia

pedagogica dessa metodologia de ensino.
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5 Considerac0es finais

Este trabalho buscou analisar e debater a importancia de promover o ensino de ciéncias
da natureza na educacdo basica. Essa experiéncia ocorreu por meio de aulas e de atividades
mediadas pela metodologia de ensino por investigacéo.

As atividades de percepcdo socioambiental desenvolvidas por meio dessa metodologia
favoreceram a interface entre teoria e pratica. O ensino por investigacdo foi uma metodologia
aberta e fértil para experiéncias diversificadas no processo educativo adotado com os estudantes
envolvidos. Como opc¢do de ensino, ela foi voltada para ampliar a diversidade metodoldgica,
didatica e pedagdgica existente no processo educativo escolar.

Nessa linha de entendimento, a metodologia de investigacdo contribuiu com outros
olhares e préticas utilizadas no desenvolvimento da Sequéncia de Ensino por Investigacéo
(SEI). Dentro dos limites do tempo e do espaco escolares, essa forma de trabalho colaborou
com a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem a partir da atividade desenvolvida.
O objetivo proposto na atividade aqui relatada foi o de promover a investigacao de situacoes
reais ocorridas no territorio onde a escola esta inserida.

Essa experiéncia, com a mediacdo pedagogica do professor, incentivou e direcionou
iniciativas voltadas ao protagonismo dos estudantes no processo de construcdo do
conhecimento. Ela também possibilitou a assimilacdo critica das questdes que permeiam e
identificam o contexto local. Assim, considera-se que 0s objetivos almejados para a formagéo
critica e cidadd dos estudantes puderam ser concretizados de forma processual. Nessa
perspectiva, ficou claro que poderdo ocorrer avancos a partir de aprofundamentos, com
sucessivas tentativas, experiéncias, revisoes e avaliagdes ao longo dos anos letivos.

O ensino por investigacdo foi aplicado em atividades escolares relacionadas as questfes
socioambientais, que estdo inseridas no cotidiano dos estudantes. Por isso, as etapas
constituintes das atividades visavam alcancar resultados satisfatorios na relagéo intrinseca entre
ensino e aprendizagem. Além disso, elas também contribuiram com o desenvolvimento de
praticas didaticas voltadas para o aprendizado propositivo, interessante e significativo. Essa
atividade foi ao encontro da esséncia pedagogica das propostas de atividades investigativas.

O tema voltado para a percepc¢do de impactos socioambientais é uma opc¢éo de questdo-
problema que oferece consideraveis formas de aplicacdo da metodologia de investigacdo no
ensino. Afinal, impactos socioambientais ocorrem frequentemente em todos os lugares. Eles
tém varias causas e desdobramentos, mas nem sempre sdo identificados ou considerados

relevantes pela maioria das pessoas. Nessas circunstancias, tornou-se valiosa a oportunidade de
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elaboracdo e de desenvolvimento de um conjunto de atividades escolares de campo voltadas
para o processo de aprendizagem.

A experiéncia alcangada com o desenvolvimento da atividade de campo relatada neste
trabalho demonstrou a sua viabilidade didatica e pedagdgica. Ela também contribuiu com a
socializacdo entre os estudantes. Os resultados alcangados nas aulas de campo e em sala de aula
foram positivos e animadores. O interesse demonstrado pelos estudantes em participar das
atividades, sobretudo as de campo, foi perceptivel. Esse posicionamento reforcou as
oportunidades de aprendizagem de temas significativos e do despertar para as questdes
socioambientais existentes na sociedade. Por conta disso, a experiéncia vivenciada também
sinalizou para a necessidade de insistir continuamente na aplicagdo dessa metodologia.

Entretanto, foram necessarios o apoio didatico e o acompanhamento pedagdgico ao
longo da realizacdo de atividades de campo e préaticas. ISso ocorreu em varios momentos
durante o desenvolvimento da Sequéncia de Ensino por Investigagéo (SEI). Essa condigéo foi
recorrente quando o0s alunos investigavam a situacdo local, levantavam hipdteses,
demonstravam duvidas, analisavam evidéncias, questionavam as condicOes estabelecidas,
promoviam a argumentacdo e produziam conhecimentos. Essa mediacdo docente favoreceu a
superacdo da condicdo de memorizacdo de informagdes superficiais e, frequentemente,
distantes e descontextualizadas do proposito definido.

Esse caminho adotado potencializou a oportunidade de incentivar a investigacéo a partir
do envolvimento ativo e propositivo dos estudantes. Essas consideracdes sdo importantes para
0 processo educativo escolar, para o significado da docéncia e para a formacdo e consolidacao
da cultura cientifica dos estudantes da educacéo basica.

A oportunidade de promover um conjunto de atividades voltadas para a aplicacdo do
ensino por investigacdo na percep¢do socioambiental foi muito valida. O envolvimento de
dezenas de estudantes da educacdo basica de uma escola publica em atividade coletiva foi uma
oportunidade de promover o conhecimento de um tema atual e relevante. Tudo isso motiva a
continuidade da aplicacdo dessa pratica. Mas nem todo o potencial de pesquisa disponivel a
partir dessa experiéncia foi alcancado por conta do tempo limitado de sua execucdo.

Atualmente, ha consideraveis pesquisas e publicacdes voltadas para a abordagem e o
debate acerca do ensino por meio da investigacdo. Esse fato proporciona suporte tedrico
adequado aos profissionais da educacgdo interessados. No entanto, ha muito ainda a ser feito
para que essa metodologia seja uma opgdo mais conhecida e experimentada nas escolas da
educacdo bésica. Sendo assim, os estudos de pesquisadores e a contribuicdo de varios autores

da &rea da educacdo em ciéncias tendem a avancar nas analises das experiéncias ja acumuladas.
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Convém ressaltar que ha necessidade de que 0s pressupostos da metodologia de ensino
por investigacdo sejam adequadamente assimilados pelos educadores em seus significados e
alcance. Isso evita que ocorram a banalizacéao e a distor¢do de praticas que apenas disfarcam e
empobrecem o real potencial do ensino por investigacdo. Afinal, essa é uma opc¢do de caminho
formativo capaz de proporcionar o desenvolvimento de saberes e fazeres permanentes na pratica
educativa.

Concluindo, convém apostar na viabilidade didatica e pedagdgica da utilizacdo da
metodologia de ensino por investigacdo nos processos educativos da educacdo basica. Ainda
ha muito a ser feito para o desenvolvimento da aprendizagem e da cultura cientifica, tanto nas

escolas como no conjunto da sociedade.
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APENDICE A - Identificacio de dados dos grupos da turma do 2 ° ano 1

Turma-2°1 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5
O qué? Erosdo do solo | Destinacdo Alagamento Queimada Deslizamento
(talude) irregular de
lixo
Onde? Zona rural Zona rural Cidade Area rural Cidade
Quem? Acdo humana | Moradores Empreendedor Desconhecido Proprietario
Quando? Ultimos meses | Recente Periodo de | H& um ano e | Periodo de
chuva meio chuva
Como? Retirada de Descarte de | Fortes chuvas Queimada Desaterro
cobertura lixo no solo
vegetal
Por qué? Realizagdo de | Auséncia de | Realizacdo de | Desconhecido Limpeza de area
obras lixeira e | terraplenagem
coleta
irregular
Para qué? Abertura de Descarte Loteamento Desconhecido Construcéo
estrada rapido
Quiais Deslizamento | Mau cheiro Blogueios  de | Danos a | Prejuizos
possiveis Blogueio Poluicdo do | vias publicas propriedade e a | materiais a
consequéncias? Acidentes na solo natureza terceiros
estrada
Responsaveis pelas | Orgaos Adm. Mun. e | Proprietarios da | Adm. Mun. | Proprietario da
possiveis publicos e populagéo area Policia area
solucBes? proprietarios Ambiental

Fonte: O autor, 2026.
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APENDICE B - IDENTIFICACAO DE DADOS DOS GRUPOS DA

TURMA DO 2°ANO 2
Turma-2°2 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
O qué? Acimulo e | Desmatamento Poluicéo Deslizamento
queima de | deslizamento
lixo
Onde? Via urbana Zona urbana Rio local Cidade
Quem? Desconhecido | Empreendedor Populacéo Empreendedor
Quando? Ha muito Ultimos meses Sempre Recente
tempo
Como? Descarte Terraplenagem Despejo Desmatamento
irregular
Por qué? Auséncia de Empreendedor Auséncia de Empreendimento
coleta tratamento
Para qué? Eliminacdo Formacéo de Despejo Loteamento
do volume loteamento
Quais Poluicdo, mau | Danos aos Mau cheiro e Inundagéo
possiveis cheiro moradores poluicao
consequéncias?
Responsaveis Moradores e | Administracéo Administracdo Administracio
pelas possiveis | administragdo | municipal e municipal municipal e
solucdes? municipal empreendedores. empreendedor

Fonte: O autor, 2026
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Turma-2°2 Grupo 5 Grupo 6

O qué? Ocupagéo de margem do rio Descarte de lixo

Onde? Na cidade Zona rural

Quem? Moradores Moradores

Quando? Sempre Recente

Como? Construcao Descarte no solo

Por qué? Auséncia de planejamento Auséncia de coleta e de
consciéncia

Para qué? Moradia Para se livrar do lixo

Quais Inundacéo Contaminacéo do solo,

possiveis consequéncias?

doengas, ameacas a fauna

Responsaveis pelas possiveis
solucbes

Administracdo municipal e
moradores

Administracdo municipal e
moradores

Fonte: O autor, 2026
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APENDICE D - IDENTIFICACAO DE DADOS DOS GRUPOS DA TURMA DO 2°

ANO 3
Turma-2°3 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4
O qué? Poluicéo dorio Ocupagao das | Desaterro Descarte de lixo
margens do rio
Onde? Area urbana Area urbana Cidade Rio da cidade
Quem? Populacéo Moradores Adm. mun. Populacéo local
Quando? Sempre Sempre Este ano Ha muito tempo
Como? Descarte incorreto | Construcgdes Desabamento Descarte no
leito do rio
Por qué? Descuido com o Auséncia de Obra Falta de
meio ambiente planejamento consciéncia
Para qué? Para se livrar do Moradia Construgdo de Se livrar do lixo
lixo obra publica
Quais Assoreamento Inundagéo, Abalo da Polui¢do, mau
possiveis prejuizos estrutura do cheiro e

consequéncias?

poliesportivo

proliferagdo de
insetos

Responsaveis Poder publico Poder publico e Adm. mun. Poder publico e
pelas  possiveis moradores moradores
solucbes

Fonte: O autor, 2026
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APENDICE E - COMPLEMENTAGCAO DA IDENTIFICACAO DE DADOS DOS
GRUPOS DA TURMA DO 2° ANO 3

Turma - 2°3 Grupo 5 Grupo 6 Grupo 7
O qué? Desmatamento Poluigdo do rio Descarte de lixo
Onde? Area urbana Rio local Zona rural
Quem? Empreendedor Populacédo Moradores
Quando? Recente Sempre Ha algum tempo
Como? Desaterro Descarte de lixo Descarte
inadequado
Por qué? Intervencao Falta de cuidado | Falta de
responsabilidade
Para qué? Loteamento Se livrar do lixo Se livrar do lixo
Quais Eroséo, risco de | Poluicédo Poluigéo,
possiveis consequéncias? inundacao contaminacgao
Responsaveis pelas possiveis | Adm. mun. e | Populagdo adm. | A prefeitura
solucdes empreendedores mun.

Fonte: O autor, 2026



APENDICE F - FOTOGRAFIAS

Fotografia 1 - Imagem de atividade de grupo realizada na escola

Fonte: O autor, 2026.
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Fotografia 2 — Imagem de seminareio realizado na escola

/

Fonte: O autor, 2026.

Fotografia 3 — Imagem do mirante da torre a partir da cidade.
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Fonte: O autor, 2026.



Fotografia 4 — Imagem de subida do mirante da torre.

Fonte: O autor, 2026.

Fotografia 5 — Imagem parcial da cidade a partir do mirante torre.

Fonte: O autor, 2026.
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Fotografia 6 — Imagem de debate no mirante torre.

Fonte: O autor, 2026.

Fotografia 7 — Imagem de momento de abordagem no mirante da torre.
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Fonte: O autor, 2026.



Fotografia 8 — Imagem de contorno (descida) do mirante da torre.
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Fonte: O autor, 2026.

Fotografia 9 — Apresentacdo de seminario apds identificacdo de impactos socioambientais.
VL S0

Fonte: O autor, 2026.
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Fotografia 10 — Imagem de atividades de identificacdo de impactos socioambientais.

Fonte: O autor, 2026.
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