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RESUMO

A populagdo brasileira apresenta uma grande diversidade sociocultural, resultante da
miscigenacdo entre diferentes etnias, como africanas, indigenas e europeias. Entretanto, tem
prevalecido na sociedade um modelo hegemdnico, que supervaloriza as culturas d ominantes,
enquanto que, as demais sdo silenciadas e omissas. Os povos indigenas enfrentam essa
problematica, visto que, tem sua cultura silenciada e ndo reconhecida pela sociedade. Essa
opressdo que esses povos sofrem tem reflexo no ambiente escolar ja que, essa temética ndo e
muito discutidae quando é feita, é promovida de forma superficial e fragmentada. 1sso acontece
devido as dificuldades que os professores encontram para promover discussdes nesse ambito.
Por isso, é essencial refletir sobre a formacao inicial de professores. Nesse sentido, este trabalho
tem como objetivo analisar as contribuicdes do dialogo entre aspectos da cultura indigena e a
formacdo inicial de professores a partir das atividades desenvolvidas na disciplina Ciéncias e
Culturas Descolonizadoras pelos alunos participantes do Pibid do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Lavras. Para isso, esse estudo empregou a
abordagem qualitativa de pesquisa e envolveu a participacdo de dezesseis estudantes. Esses
alunos participaram de uma disciplina de p6s-graduacdo e ao término desenvolveram uma
atividade com o objetivo de estabelecer um dialogo entre a cultura dos povos indigenas e o
ensino de ciéncias e biologia. Ap6s o desenvolvimento dessa atividade os estudantes fizeram
relatos abordando as contribuicdes dessa pratica para a formacdo inicial de professores. Assim,
os dados obtidos através desses relatos foram analisados através da anélise de conteudo e
categorizacdo conforme é proposto por Minayo. Foi possivel organizar os dados em quatro
categorias, sendo elas, formacao enriquecedora, relevancia para a histéria e cultura, valorizacao
do dialogo e luta e resisténcia dos povos indigenas. Assim, através dos resultados, pode-se
perceber o quanto foi importante a aproximagéo entre o Pibid e adisciplina Ciéncias e Culturas
Descolonizadoras para a formacéo inicial de professores.

Palavras-chave: povos indigenas; educacdo; formacao inicial de professores.



ABSTRACT

The Brazilian population presents a great sociocultural diversity, resulting from the
miscegenation between different ethnicities, such as African, indigenous and European.
However, a hegemonic model has prevailed in society, which overvalues the dominant cultures,
while the others are silenced and omitted. Indigenous peoples face this problem, since their
culture is silenced and not recognized by society. This oppression that these people suffer is
reflected in the school environment, since this theme is not much discussed and when it is done,
it is promoted in a superficial and fragmented way. This happens due to the difficulties that
teachers find to promote discussions in this context. Therefore, it is essential to reflect on the
initial training of teachers. In this sense, this work aims to analyze the contributions of the
dialogue between aspects of indigenous culture and the initial training of teachers from the
activities developed in the discipline Sciences and Decolonizing Cultures by the students
participating in the Pibid of the degree course in Biological Sciences at the Federal University.
For this, this study used a qualitative research approach and involved the participation of sixteen
students. These students participated in a postgraduate course and at the end they developed an
activity with the objective of establishing a dialogue between the culture of indigenous peoples
and the teaching of science and biology. After the development of this activity, the students
made reports addressing the contributions of this practice to the initial training of teachers.
Thus, the data obtained through these reports will be analyzed through content analysis and
categorization as proposed by Minayo. It was possible to organize the data into four categories,
namely, enriching training, relevance to history and culture, appreciation of dialogue and
struggle and resistance of indigenous peoples. Thus, through the results, we were able to see
how important the rapprochement between Pibid and the subject Sciences and Decolonizing
Cultures was for initial teacher training.

Keywords: indian people; education; initial teacher training.



INDICADORES DE IMPACTO

Impactos sociais, tecnoldgicos, econdmicos e culturais
Esse trabalho tem como objetivo analisar as contribuigdes entre aspectos da cultura indigena e
a formacdo inicial de professores a partir de uma atividade que foi desenvolvida com os alunos
que integravam o Pibid. Portanto, é um trabalho que apresenta impactos na educacdo e na
reducdo das desigualdades, visto que, uma formacao inicial de professores que faca abordagens
associadas as questdes culturais, politicas, histéricas e filosoficas contribui de maneira
significativa na formacéo de alunos que serdo capazes de refletir e promover futuras mudancas

necessarias em nossa sociedade.

Social, technological, economic and cultural impacts
This work aims to analyze the contributions between aspects of indigenous culture and initial
teacher training based on an activity that was developed with students who were part of Pibid.
Therefore, it is work that has impacts on educationand the reduction of inequalities, since initial
teacher training that takes approaches related to cultural, political, historical and philosophical
issues contributes significantly to the training of students who will be capable of. and promote

possible future changes in our Society.
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1 INTRODUCAO

A historia da humanidade é constituida pelo continuo contato entre varias comunidades
que sdo marcadas por conflitos, assimilacdo e aliancas. Essas relagcdes estabelecem interacdo
social e cultural e sdo responsaveis pelo desenvolvimento de costumes e habitos de uma
sociedade. Dessa forma, os paises que integram o mundo sdo formados por Vérias historias e
culturas (Nascimento, 2013).

Nessa perspectiva, a populacdo brasileira é resultado de uma miscigenagdo entre
diferentes etnias, africanas, indigenas e europeias (Cardoso et al., 2018). Essa grande
diversidade étnica que a sociedade brasileira apresenta contribuiu na formagdo do rico
patriménio cultural do pais (Thiél et al., 2011). Dentre as culturas e etnias que contribuiram
para a formacao do povo brasileiro é importante destacar os povos indigenas.

Os indigenas no Brasil pertencem a grupos étnicos diferentes e estdo em constante luta
pela garantia de seus direitos. Além disso, esses povos lutam também para que a sua cultura
ndo desapareca em detrimento da superioridade da cultura europeia que persiste na sociedade
ao longo do tempo (Nascimento, 2013). Porém, essa Vvisdo estereotipada, contribui para a
perpetuacdo do preconceito e discriminacdo (Thiél et al., 2011).

Nesse sentido, é essencial conhecer e valorizar a diversidade cultural existente no Brasil,
estimulando, assim, o respeito a pluralidade cultural, para que cada individuo possa posicionar -
se contra qualquer forma de discriminacdo. Para isso, € necessario que a educacdo possa
contribuir na formacdo de sujeitos criticos e reflexivos que irdo desenvolver mudancas
necessarias nas proprias atitudes e mentalidades (Thiél et al., 2011).

Durante muitos anos a cultura foi um dos fatores que contribuiu para 0 aumento da
desigualdade nas escolas, pois, as diferencas de classes sociais presentes no ambiente escolar
interferem nas formas de se relacionar com cada cultura. Nesse sentido, é necessario que a
escola seja democratica, promovendo as mesmas oportunidades de aprendizagens para todos 0s
alunos e considerando todas as diferencas culturais. Para isso, 0 conhecimento deve ser
democratizado (Bordieu, 2004).

Segundo Cardoso et al. (2019), a transmissdo apenas de conhecimentos técnicos durante
0 processo de ensino-aprendizagem através de uma logica produtivista ndo contribui para a
democratizacdo do conhecimento. Nesse caso, a educacédo ndo estaria desempenhando seu papel
e a responsabilidade social que apresenta na formacao de cidadé&os.

Nesse contexto, € importante refletir sobre a formacao de professores, visto que, nem

sempre 0s docentes estdo preparados para promover discussdes sobre as questdes culturais com
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os alunos (Cardoso et al., 2019). Segundo Pimenta (1996), é esperado que 0s cursos de
licenciatura formem professores que contribuam no processo de humanizagdo dos estudantes.
Porém, € necessario que os docentes construam os saberes a partir dos desafios e necessidades
vivenciados no ensino cotidianamente e ndo sejam formados apenas para atender as questdes
burocréticas e curriculares.

De acordo com Cardoso et al. (2020), ndo é possivel separar 0 ensino da perspectiva
humana, visto que, é preciso entender as relagdes existentes entre o ser humano e a natureza
para se pensar em como o0 conhecimento cientifico contribui no desenvolvimento da
interpretacdo da realidade diante de um determinado contexto. Por isso, € necessario que 0s
professores consigam mobilizar véarias questdes que estdo relacionadas a pratica pedagogica a
partir da humanizacdo. Entretanto, os cursos de formacao de professores ao longo do tempo
tém dado preferéncia as questdes técnicas e cientificas ao invés de articula-las com as questdes
didatico-pedagogicas, socio historicas e culturais (Cardoso et al., 2020).

Nessa perspectiva, € fundamental que durante o processo de formacdo inicial os
professores conhegcam e aprofundem o conhecimento acerca das questdes culturais e a
diversidade presente na sociedade, para que contribua na formacdo de sujeitos que
compreendam e reconhecam a pluralidade cultural existente no mundo, colaborando assim, para
uma formacéo cidada que seja emancipadora (Cardoso et al., 2019).

Em vista disso, é preciso que durante a formacéo inicial o professor aprendaa instigar,
0 assunto estudado, a partir da concepcao ambiental, social, historica, artistica, politica, entre
outras. Assim, os conhecimentos mobilizados pelos alunos vdo além dos conhecimentos
especificos da area (Nogueira, 2002).

Nesse contexto, o professor deve levar em consideragdo no processo de constru¢do dos
saberes pedagdgicos, que a sociedade apresenta uma rica diversidade cultural, para que, 0s
sujeitos, durante o processo de ensino-aprendizagem, possam conhecer os diversos povos que
0 pais apresenta e compreender a importancia que eles apresentam para a construcdo da
identidade brasileira. Assim, o professor deve preocupar-se em fazer um resgate cultural e em
reconhecer algumas identidades culturais (Canen; Xavier, 2005).

Diante do que foi exposto, esse estudo surgiu a partir da preocupacdo em entender as
contribuicBes que os povos indigenas trazem a cultura do pais e a importancia da discussao
sobre esses povos estar presente também no ambiente escolar e no ensino deciéncias e biologia.
Mas, para gque seja possivel estabelecer o didlogo da cultura no contexto escolar é necessario se

pensar na formacao de professores, pois, nota-se que muitas vezes ha um despreparo.
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Além disso, esse trabalho surgiu a partir de uma sugestdo durante uma conversa com
meu professor orientador que ja estava desenvolvendo algumas atividades com os alunos
participantes do Pibid nessa perspectiva. Logo achei a proposta interessante pois durante a
minha formac&o inicial tive contato com questfes histdricas, culturais, politicas e sociais
contextualizadas ao ensino apenas nas disciplinas de Metodologia do Ensino de Ciéncias e
Metodologia do Ensino de Biologia. Portanto, se tornou um trabalho de pesquisa que
enrigueceu minha formacgdo como professora.

Nessa perspectiva, o objetivo geral desse estudo é analisar as contribuic@es do dialogo
entre aspectos da cultura indigena e a formacdo inicial de professores a partir das atividades
desenvolvidas na disciplina Ciéncias e Culturas Descolonizadoras pelos alunos participantes do
Pibid do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Lavras.

Os objetivos especificos consistem em analisar a importancia da discussdo sobre
aspectos historicos e culturais durante a formagdo inicial de professores e evidenciar as
contribuicdes que o dialogo entre os aspectos culturais e o ensino de ciéncias e biologia traz a

formac&o de sujeitos criticos e reflexivos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Um olhar para a formagéo de professores: contribuicdes da histdria e cultura indigena

no ensino de ciéncias e biologia

2.1.1 Luta e resisténcia dos povos indigenas

Segundo o Censo Demogréafico realizado em 2022, ha 1.693.535 indigenas residentes
no Brasil, o que corresponde a 0,83% da populacdo brasileira. Em 2010, havia 896.917
indigenas o que indica que houve um crescimento expressivo da populagdo que se considera
indigena. Faz-se necessario destacar que esse aumento populacional pode ser explicado devido
também as mudancas metodoldgicas que ocorreram durante o recenseamento (Brasil, 2023).

Considerando o numero total dapopulacéo indigena mais dametade reside na Amazonia
Legal, regido formada pelos estados do Norte, Mato Grosso e parte do Maranhdo. Assim,
51,25% ou 867,9 mil vivem nessa regido. Porém, grande parte dos povos indigenas estéo
vivendo fora das terras demarcadas (Brasil, 2023).

Quando comparado com o ano de 1500 percebe-se que houve um grande declinio na
populacdo. No inicio da colonizacdo no Brasil havia milhares de indigenas vivendo ao longo
do territorio (Gomes, 2021). De acordo com Kayap0 e Brito (2014), a problematica em relacdo
aos povos indigenas teve inicio no Brasil a partir da chegada dos portugueses. Nesse periodo,
havia uma busca constante para romper com as formas de organizacédo tradicionais dos povos
indigenas, o que resultou na imposicdo de novas regras a esses povos e 0 exterminio de varias
populacdes. Com isso, diversas linguas e conhecimentos também foram extinguidas em
detrimento da civilizacdo, religido e da unidade nacional.

Krenak (1992, p. 1), enfatiza sobre a existéncia dos povos indigenas no Brasil antes
mesmo da chegada dos portugueses nesse territorio e destaca sobre a diversidade cultural

naquele periodo:

Aqui nesta regido do mundo, que a memaria mais recente instituiu que se
chama América, aqui nesta parte mais restrita, que nds chamamos de Brasil,
muito antes de ser'América’ e muito antes de ter um carimbode fronteirasque
separa os paises vizinhose distantes, nossas familias grandes ja viviam aqui,
sdo essa gente que hoje é reconhecidacomo tribos. As nossas tribos. Muito
mais do que somos hoje, porgue nds tinhamos muitas etnias, muitos grupos
com culturas diversas, com territdrios distintos. Esses territorios se
confrontavam, ou as vezestinham vastas extensées onde nenhuma tribo estava
localizada, e aquilo se constituiaem grandes areas livres, sesmdominio cultural
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ou politico. Nos lugares onde cada povo tinha sua marca cultural, seus
dominios, nesses lugares, natradi¢cdo da maioria das nossas tribos, de cada um
de nossos povos, é que esta fundado um registro, uma memaria da criacdo do
mundo. Nessa antiguidade desses lugares a nossa narrativa brota, e recupera o
feito dos nossos herois fundadores.

Portanto, em consonancia com a fala de Krenak quando os portugueses chegaram ao
Brasil, os povos indigenas ja povoavam esse territorio. Mas, ao se deparar com esses povos
Cristovdo Colombo atribuiu de maneira errdbnea uma denominagéo a eles, “indios” (Grupioni,
2001), pois achara que havia chegado a india (Baniwa, 2006). A men¢io da palavra “indio”
apresenta uma generalidade pois expressa Vérias significacdes culturais que produzem
simbologias e representacfes que se encontram presente na sociedade e colabora para a
manutencao do preconceito contra esses povos (Hall, 1997).

O termo “indio” comegou a ser utilizada desde o periodo de colonizagdo no Brasil como
forma de identificar os primeiros habitantes. Entretanto, ndo se tratava de uma palavra utilizada
para destacar as virtudes desses povos e sim para diminuir o carater daqueles contra quem era
usada. Portanto, o uso desse termo se tornou sinénimo de selvagem, mau-carater, preguigoso,
malandro, sujo, atrasado, cruel, ignorante, etc. Além disso, indio era uma generalizacdo para
todos os grupos indigenas que se encontravam em territério brasileiro (Munduruku, 2013).

Diante do que foi exposto, Munduruku (2019, p. 50) enfatiza:

Aquindo haindios, ha indigenas; ndohatribos, maspovos; ndoha UMA gente
indigena, mas MUITAS gentes, muitas cores, muitos saberes e sabores. Cada
povo precisaser tratado com dignidade e cada pessoa que traz a marca de sua
ancestralidade precisa ser respeitada em sua humanidade. Ninguém pode ser
chamado de “indio”, mas precisa ser reconhecido a partir de sua identidade
Munduruku, Kayapo, Yanomami, Xavante ou Xucuru-Kariri, entre tantos
outros.

Assim, a partir da percep¢cdo de Munduruku (2013), no Brasil ndo existem indios.
Apesar de predominar na sociedade a ideia de que os habitantes que viviam no Brasil no inicio
da colonizacdo eram indios, trata-se de uma forma equivocada e errdnea em relacdo a esses
povos. “E um apelido engendrado na mente do povo brasileiro. Somos mais que um apelido.
Somos mais que um conceito vazio. Somos povos! Somos gente verdadeira. Somos
ancestralidade.” (Munduruku, 2013).

Guarani (2006, p. 151) faz a seguinte mengdo em seus estudossobre direitos e cidadania
indigena:

indio — Este termo genérico leva-nos a crer que n&o hé diversidade de povos,
pois todos sdo uma coisa s6 — indios. Por isso, muitos pensam que ndo
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existem culturas, e sim uma Unica cultura, uma tnica fé, uma Gnica maneira
de organizacdo social, uma Unica lingua. O termo contribui, enfim, para
falsamente diminuir a diversidade indigena brasileiraou, em outras palavras,
universalizar o diverso.

Durante o processo de colonizacao, os portugueses desenvolveram varias acdes para que
integrassem o0s povos indigenas a comunidade nacional. O processo de catequizacdo que se
iniciou nesse periodo, buscava disseminar a fé cristd nas comunidades indigenas, para que, a
alma desses povos fosse salva. Para isso, foi necessario, inicialmente, impor uma nova lingua,
conhecida como lingua geral. Apesar dos povos indigenas terem resistido a essa imposi¢éo,
novos habitos foram implantados nas comunidades com base na moral crista (Ribeiro, 2009).

Os jesuitas ensinavam especialmente as criancas durante as reunides que realizavam nos
aldeamentos com diferentes povos, a falar a nova lingua, para que, elas pudessem colaborar na
conversdao de outros povos indigenas (Ribeiro, 2009). Os catequizadores avaliavam
constantemente o habito desses povos e os julgavam, considerando-os como pecadores e de
“baixo nivel civilizatorio” (Cunha, 1990).

Nesse sentido, Cunha (1990), enfatiza que as relagdes entre os jesuitas e 0S povos
indigenas era contraditdria, visto que, as vezes os consideravam bons ou maus, inimigos ou
aliados, bravos ou mansos, inocentes ou pecadores. Porém, o objetivo principal era integrar 0s
povos originarios a comunhdo nacional.

E importante destacar que quando se iniciou o periodo de colonizagio era esperado que
fosse um convivio pacifico, entretanto, se tornou um cenario de guerras, destrui¢do, escravidao,
perseguicao, catequese e maus-tratos. Como consequéncia, vieram a resisténcia e o encontro da
diversidade de povos e linguas que haviam no Brasil. Assim, houve guerras internas entre
diversos povos, acordo entre grupos com o objetivo de enfrentar os invasores que apresentavam
risco para as populagdes que ali viviam. Diante dessa situagdo, houve uma repressdo da Coroa
Portuguesa que estabeleceu normas e regimentos com o intuito de disciplinar os povos que
viviam no territério brasileiro (Munduruku, 2013).

Em 1757, foi instituido a politica do Diretério do Marqués de Pombal substituindo as
acOes missionarias dos jesuitas entre os povos indigenas. Essa politica declarava que 0s povos
originarios foram transformados em cidaddos portugueses e tinha como objetivo proteger o
territério portugués localizado na América do Sul. Assim, os indigenas seriam educados para
proteger as fronteiras. Portanto, o Diretorio ndo foi apenas um modelo de educacéo, buscava-
se também explorar a mao de obra indigena e eliminar esses povos (Coelho, 2001).

De acordo com Coelho (2001, p. 65-66), as normativas do Diretorio do Marqués de

Pombal definiam que:
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A reformulagdo dos costumes iniciar-se-ia pela adogdo da lingua portuguesa,
estabelecendo um corte com o duplo passado: o nativo, representado pela
lingua nativa, e 0 da sujei¢do anterior, na figura da lingua geral ensinada pelos
religiosos [...]. Deveriam, por conseguinte, assumir sobrenomes portugueses,
“como se fossem brancos” e morar em casas “a imitagao dos brancos; fazendo
nelas diversos repartimentos, onde vivendo as familias em separacéo, possam
guardar, como racionaes, as leys da honestidade, e policia”. Acrescentavaa
importancia de andarem vestidos para que tivessem desperta a imaginagéo e o
decoro e, ainda, que evitassem a bebida, num processo paulatino de abandono
dos vicios.

Portanto, o Diretorio dos Indios tinha trés objetivos principais e que deveriam ser
alcancados simultaneamente: proteger as fronteiras brasileiras, converter os indigenas em
vassalos da coroa portuguesa e possibilitar que esses povos fossem convertidos em

“trabalhadores livres” para garantir a produgdo para o desenvolvimento da colonia (Kayapd,

2013). Nesse sentido, Gomes (1988, p. 73), enfatiza que o Diretdrio pode ser assim sintetizado:

Conjunto de95 artigos, que constituemo Gltimo ordenamento portugués sobre
os indios. Reitera a retirada dos poderes temporal e espiritual dos jesuitas.
Concede liberdade para todos os indios. Favorece a entrada de néo indios nas
aldeias, incentiva casamentos mistos, cria vilae lugares (povoados) de indios
e brancos. Nomeia diretores leigos. Promove a producéo agricola e cria
impostos. Manda demarcar areas para os indios. Proibe o ensino das linguas
indigenas e torna obrigatdrio o portugués.

Por outro lado, o Diretorio pode ser interpretado como “permissao” de uma inusitada
cidadania em troca das terras e do pertencimento indigena. Porém, é irdnico afirmar que a
cidadania seja permitida, pois trata-se de uma conquista que € construida por meio de acoes
participativas. Além disso, a cidadania ndo impBe que as pessoas ou grupos coletivos deixem
de lado as suas identidades (Kayapo, 2013).

Diante disso, Almeida (2013, p. 18), destaca:

A politica assimilacionista para os indios, iniciados com as reformas
pombalinas em meados do século XVIII, teve continuidade no Império
brasileiro e também na Republica. Ainda que diferentes legislacdes
garantissem as terras coletivas e alguns outros cuidados especiais para 0s
indios enquanto eles ndo fossem considerados civilizados, a proposta de
promover a integracdoe extingui-los comogrupos diferenciados iria se manter
até a constituicao de 1988.

Entretanto, a Carta Régia de 12 de maio de 1798 revogou o sistema do Diretério do
Marqués de Pombal e deu inicio a um periodo incomum na legislacdo indigenista no Brasil.

(Kayapd, 2013). De acordo com Cunha (1992, p. 133), “a questdo indigena deixou de ser
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essencialmente uma questdo de mao de obra para se tornar uma questao de terras. Nas regides
de povoamento antigo, trata-se mesquinhamente de se apoderar das terras dos aldeamentos”.

Assim, o século XIX, foi um periodo em que houve uma grande disseminacao de ideias
racistas e exterminacionistas a respeito dos povos indigenas que viviam no Brasil (Kayapd;
Brito, 2013). Nessa perspectiva, Cunha (1992, p. 134) comenta:

Debate-se, a partir do fim do século XVI1I até meados do século XIX, se deve
exterminar os indios “bravos”, “desinfetando” os sertdes — solu¢do em geral
propicia aos colonos — ou se cumpre civiliza-los e inclui-los na sociedade
politica — solucdo em geral propugnada por estadistas e que supunha sua
possivel incorporagdo como mao de obra.

Paralelamente a essas ideias, em 1824, foi outorgadaa primeira Constituicdo brasileira
e em 1891, a Constituicdo Republicana, entretanto, em nenhuma delas os povos indigenas sdo
referidos, o que contribuiu para a invisibilidade desses povos diante do Estado e da sociedade
brasileira (Santos, 2004). Nesse sentido, a pluralidade étnica e a diversidade cultural ndo era
considerada pelo projeto danacdo brasileira que estava em desenvolvimento, visto que, estavam
interessados apenas em homogeneizar a sociedade (Kayapd; Brito, 2013).

Somente na primeira década do século XX, foi criado o primeiro 6rgdo de Estado
responsavel por assumir as politicas indigenistas no Brasil. Esse érgdo ficou conhecido como
Sistema de Protecdo aos indios — SPI e foi criado em 1910, para proteger e assumir a tutela dos
povos indigenas. O objetivo final do desenvolvimento desse 6rgdo era integrar esses povos a
comunidade nacional para que ndo existissem mais (Santos, 2004). Esses povos deveriam estar
sobre a tutela do Estado pois, para o governo, eles eram considerados incapazes para lidar em
determinadas situactes (Gomes, 2021).

E necessario destacar que o Sistema de Protecio aos Indiostinha também como intengéo
a nacionalizacdo das fronteiras brasileiras. O Regulamento que foi aprovado pelo Decreto 736,
de 6 de abril, de 1936, evidenciava a pretensdo de converter os indigenas em guardibes das
fronteiras, e para isso, utilizavam a ideia de “pedagogia da nacionalidade e do civismo”,
segundo Lima (1992).

A partir de 1934, o Estado brasileiro passou a se responsabilizar pelos compromissos
constitucionais referentes a temética indigena. O direito a terra foi garantido a esses povos e a
Unido ficou responsavel por tratar deste assunto. Assim, este compromisso foi mantido nas
constituicbes de 1937 e de 1945. Porém, a integracdo desses povos a comunidade nacional ainda
era objetivo do Estado (Santos, 2004).
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Durante o periodo da ditadura militar, implantada em 1964, foram feitas varias
dendncias que revelaram que o0s povos indigenas estavam sendo torturados e os servidores do
Sistema de Protecdo aos Indiosestavam envolvidos. Por isso, houve um retrocesso nas politicas
indigenistas e em, 1967, o SPI foi extinto. Entdo, este 6rgdo foi substituido pela Fundagéo
Nacional do indio — FUNAI, coordenada pelo Estado ditatorial e pelos grupos que ndo eram
favoraveis a causa indigena (Gomes, 2002).

Este 6rgao foi criado através da Lei n®5.371, de 5 de dezembro de 1967 (Brasil, 2020).
Inicialmente, tinha como objetivo resolver a problematica que envolvia a questdo indigena, ou
seja, transformar os povos originarios em brasileiros e possibilitar que eles fossem integrados
a nacdo levando-os a assimilar a cultura existente. Para isso, foi preciso seguir o planejamento
desenvolvido pelo SPI (Gomes, 2002).

A FUNAI se tornou um o6rgdo mais eficiente apenas a partir do periodo de
redemocratizacdo no Brasil, em 1985. Nesse periodo, houve a contratacdo de muitos
funcionarios que ndo foram obrigados a participar de cursos sobre o indigenismo na qual era
obrigatorio a participacdo durante o periodo ditatorial, 0 que evidenciava a postura opressiva
do governo em relacdo aos povos indigenas. Além disso, nesse momento inUmeros jovens
indigenas foram alfabetizadose educados (Gomes, 2002). Nota-se, portanto, que este érgdo esta
vulneravel ao contexto politico que o pais vivencia.

A partir dadécadade 1970, os povos indigenas comegaram a se unir com o objetivo de
romper com a opressao histérica que estavam sofrendo. Além disso, buscavam seguir com as
suas demandase projetos coletivos, elaborados com base na realidade que vivenciavam (Santos
Luciano, 2006). Essa unido recebeu o apoio dos movimentos populares e organizacdes
indigenistas e assim formou o movimento indigena brasileiro. Esse movimento tinha como
objetivo lutar pela garantia de seus direitos e o reconhecimento historico da sua contribuicdo na
formagcdao do pais. Ent&o, a partir de 1980, os esforcos do movimento indigena brasileiro esteve
centrado em torno da Constituicdo, visto que, neste periodo, estava ocorrendo a
redemocratizacdo do pais (Kayapo; Brito, 2014).

De acordo com Kayapd e Brito (2014), a partir da perspectiva historiogréfica, a questdo
indigena passou a ser amplamente discutida pela intelectualidade brasileira no final do século
XIX o0 que contribuiu para dar maior visibilidade e audibilidade a esses povos na sociedade
brasileira nesse periodo.

Em 1988, apds o fim da ditadura militar instaurada no pais, foi promulgada a nova
Constituicdo Federal. A Assembleia Constituinte permitiu a participacdo de diversos indigenas

integrantes do movimento indigena brasileiro e antropdlogos na elaboracdo da nova
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Constituicdo. A participacdo de minorias nesse processo contribuiu na garantia e integracéo de
seus direitos na Constituicdo Federal de 1988 (Gomes, 2021).
Dentre os varios artigos relacionados aos povos indigenas, a Constituicdo Federal de

1988, elaborou um artigo fundamental que se refere aos seus direitos especificos:

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e 0s direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos 0s seus bens.

§ 1° Sdo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas
em carater permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as
imprescindiveis a preservagdo dosrecursos ambientais necessarios a seu bem-
estar e as necessarias a sua reproducdo fisicae cultural, segundo seus usos,
costumes e tradicdes.

8§ 2° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezasdo solo, dos rios
e dos lagos nelas existentes.

§ 3° O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os potenciais
energéticos, a pesquisae a lavra das riquezas minerais em terras indigenas so
podem ser efetivados com autorizagdo do Congresso Nacional, ouvidas as
comunidades afetadas, ficando-lhes assegurada participagdo nos resultados da
lavra, na forma da lei.

8§ 4° As terras de que trata este artigo sdo inalienaveis e indisponiveis, e 0s
direitos sobre elas, imprescritiveis.

§ 5° E vedada a remocao dos grupos indigenas de suas terras, salvo, ad
referendum do Congresso Nacional, em caso de catastrofe ou epidemia que
ponha em risco sua populagdo, ou no interesse da soberania do Pais, apds
deliberacdo do Congresso Nacional, garantido, em qualquer hipotese, o
retorno imediato logo que cesse 0 risco.

§ 6° Sdo nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, osatos que tenham
por objeto a ocupagdo, o dominio e a posse das terras a que se refere este
artigo, ou aexploracdo das riquezas naturaisdo solo,dos rios e dos lagos nelas
existentes, ressalvado relevante interesse publico da Unido, segundo o que
dispuser lei complementar, ndo gerando a nulidade e a extingdo direito a
indenizacdo ou agdes contra a Unido, salvo, na forma da lei, quanto as
benfeitorias derivadas da ocupagéo de boa-fe.

8§ 7° Ndo se aplica as terras indigenas o disposto no art. 174, 8§ 3° e 4°
(Brasil, 1988, p. 146).

A partir da promulgacdo deste artigo, passou-se a considerar como direito originario as
terras indigenas, o que é considerado uma inovacao constitucional (Gomes, 2021). Segundo
Gomes (2021), trata-se de um direito originario visto que, é anterior a chegada dos portugueses
no Brasil. Nesse sentido, o uso desse termo auxiliou na defesa dos direitos dos povos indigenas
sobre as terras que foram tomadas no passado, mesmo que hoje pertencessem a outros

individuos. Diante dessa interpretacdo, muitos juizes concederam processos de demarcacao de

terras levando em consideracdo o direito originario (Gomes, 2021).
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Poréem, em marco doano de 2009, o STF elaborou uma sumula na qual descreveu varias
ressalvas em relacdo aos direitos sobre a homologacdo de terras indigenas (Gomes, 2021).
Segundo este autor, em uma delas, foi destacado que os povos indigenas ja deveriam estar
ocupando uma determinada area ja a algum tempo para que ela fosse considerada como
historicamente ocupada. Assim, a partir deste momento varios processos de demarcacdo de
terras indigenas comegaram a ser contestadas pelos tribunais regionais (Gomes, 2021).

E importante destacar, que o 6rgdo indigenista responsavel pela demarcacio de terras
indigenas apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 é a FUNALI, sendo que antes a
demarcacdo também ocorria, mas, isso era realizado fundamentando-se nos artigos do Estatuto
do Indio (Gomes, 2021). Nesta perspectiva, trata-se deum processo lento e burocratico que néo
atua efetivamente na defesa dos povos indigenas no Brasil, conforme destaca Oliveira (1998,
p. 37):

A FUNALI é a mais 6bvia instanciade decisdo para a demarcacao das terras
indigenas. Existem, no entanto, dentrodo proprio 6rgdo, mecanismosintermos
de controle e contencdo das demandas indigenas por terra e das identificactes
e propostas de areas realizadas por seus funcionarios. (...) As disposicoes do
Estatuto do Indio atribuem a FUNAI a competénciae os instrumentos legais
necessarios paradesincumbir-se com eficacia de suatarefa constitucional de
defesa das terras indigenas.

Nesse sentido, a demarcacdo de terras indigenas perpassa por varias fases até que enfim
consiga alcancar a etapa final de demarcagéo, que segundo Oliveira (1998, p. 21-22), “(...)
constitui a etapa derradeira no processo de regularizacdo e garantia das terras indigenas,
cabendo essa iniciativa a FUNAI de acordo com normas a serem estabelecidas em decreto do
Poder Executivo (art. 19, Lei n.° 6.001)”.

Acreditava-se, até meados dos anos 70, que o desaparecimento dos povos indigenas no
Brasil seria algo inevitavel. Entretanto, a partir dos anos 80, houve uma modificacdo nesse
quadro e a populacdo indigena comecou a crescer demograficamente. Desde o periodo colonial,
a populacéo indigena estava em declinio, portanto, nota-se o quanto a garantia dos direitos a
esses povos, a partir de 1988, com a promulgacdo da nova Constituicdo Federal, contribuiu no
aumento da populacdo. Entretanto, alguns povos especificos tiveram uma reducao dréstica em
sua populacdo o que levou ao seu desaparecimento. Atualmente, o Brasil possui mais de 305
povos indigenas, segundo o Censo IBGE 2010, somando 896. 917 pessoas (Nascimento, 2013).

Segundo Krenak (2019), desde o periodo colonial, ha uma relacdo equivocada entre o
Estado e as comunidades indigenas, visto que, ndo se sabia o que fazer com a populagéo que

conseguiu sobreviver mesmo diante das ameacas vindo dos dominadores europeus no inicio da
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colonizagdo. Assim, acreditava-se que as populacdes indigenas ndo conseguiriam sobreviver a
ocupacgdo que estava ocorrendo no pais e ndo seria possivel manter nem mesmo suas formas de
organizacdo. Ainda de acordo com o pensamento de Krenak (2019), isso se deve,
principalmente, a maquina estatal que busca constantemente romper com as formas de
organizacdo das sociedades com o objetivo de integrar essas populacfes a sociedade brasileira.

Segundo o pensamento deste autor, ainda, as comunidades indigenas que conseguiram
sobreviver ao século XX vivenciam um dilema politico na qual precisam disputar pela natureza
para que seja possivel suprir as suas necessidades em relacdo a moradia e a alimentacdo sem
gerar nenhuma dependéncia do Estado.

Apesar dos povos indigenas conseguirem conquistar seus direitos a partir da
Constituicdo Federal de 1988, conforme destacado acima, as posturas etnocéntricas ainda se
mantém na sociedade (Kayapd; Brito, 2014). Independente do periodo historico, colbnia,
monarquia, republica, ditadura ou até mesmo a democracia, esses povos sempre sofreram com
a opressao. H& uma pressdo constante sobre suas terras e se deparam constantemente com o
desrespeito, a injustica e a perseguicdo vindas de todas as partes da sociedade (Gomes, 2021).

Além de conviver com o preconceito enraizado na sociedade, o desprezo religioso e o
elitismo cultural, os povos indigenas ainda precisam lutar contra os interesses econdmicos e
seus agentes, que buscam pela invasdo de suas terras e suas riquezas naturais. Todos esses
interesses provém, principalmente, dasociedade brasileira. Mas, ndo € apenas dela, é também
do capital estrangeiro e do Estado brasileiro que estdo interessados nas terras ocupadas pelos
povos indigenas, as riquezas naturais, madeira, potencial hidrico e a biodiversidade. Para
satisfazer aos interesses econdmicos, muitas acdes sdo realizadas de forma irregular,
desenvolvidas pelo préprio governo, a fim de impedir a resisténcia dos povos indigenas
(Gomes, 2021).

Na visdo dos autores Guimaraes e Medeiros (2016), a sociedade esta vivenciando uma
grave crise, e é a primeira vez na histéria do planeta que uma determinada espécie coloca em
ameaca as condigcBes ambientais, responsaveis pela manutencdo da vida. A espécie Humana,
tem causado grandes problemas ao equilibrio dindmico do ambiente e essa situacdo representa
um risco iminente para a preservagdo da vida no planeta. Ainda de acordo com estes autores,
quando se faz referéncia a espécie Humana, trata-se da maneira como os individuos humanos,
a partir do seu modo de organizacdo social vem construindo historicamente as suas relacdes de
dominacdo e exploracdo, seja com os proprios individuos e até mesmo com a natureza na qual

encontra-se ao seu redor, o que tem desencadeado uma crise socioambiental. Para Guimarées e
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Medeiros (2016, p. 1) “Esse modo de organizagdo ¢ a sociedade moderna ocidental em seu
sistema econdmico e politico, o capitalismo”.

Assim, o predominio da competicdo e da concorréncia instaurados na atual sociedade
capitalista deixa em situacdo de vulnerabilidade o mais fraco diante da desigualdade social e a
destruicdo ambiental (Guimardes; Medeiros, 2016). Segundo estes autores, a competicdo existe
na natureza, entretanto, € uma relagdo que ocorre de forma integrada, na qual busca-se pela
preservacao da vida em uma dimensdo de totalidade.

Grandes projetos de desenvolvimento econémico estdo sendo realizados, como a
construcdo de hidrelétricas, estradas, ferrovias, hidrovias, a expansdo de areas da mineracao,
garimpo e do prdprio agronegécio. Entretanto, todas essas atividades tem sido realizadas
também em terras que pertencem aos povos indigenas. Infelizmente, as consequéncias desses
projetos sdo irreparaveis, Vvisto que, causam grandes impactos ambientais, como a extin¢do de
plantas e animais, diminuindo a biodiversidade local existente. Além disso, provocam
problemas socioculturais, pois ha muitos povos que habitam essas regides que estdo sendo
continuamente exploradas e possuem um apego pela natureza, sendo que, sua relagdo com os
elementos naturais esta associada a sua cultura (Guimaraes; Medeiros, 2016).

Nesse sentido, Krenak (1992, p. 202-203) comenta:

Alguns anos atras, quando eu vi 0 quanto que a ciéncia dos brancos estava
desenvolvida, com seus avides, maquinas, computadores, misseis, eu fiquei
um pouco assustado. Eu comecei a duvidar que a tradicdo do meu povo, que
a memoria ancestral do meu povo, pudesse subsistir num mundo dominado
pelatecnologia pesada, concreta. E que talvez fosse um povo como a folha
que cai. E que a nossa cultura, 0s nossos valores, fossem muito frageis pra
subsistirem num mundo preciso, pratico: onde os homens organizam seu
poder e submetem a natureza, derrubam as montanhas. Onde um homem olha
uma montanha e calcula quantos milhGes de toneladas de cassiterita, bauxita,
ouro ali pode ter. Enquanto meu pai, meu av6, meus primos, olham aquela
montanha e véem o humor da montanha e véem se ela esta triste, feliz ou
ameacadora, e fazem cerimonia para a montanha, cantam para ela, cantam
para o rio... mas o cientista olha o rio e calcula quantos megawatts ele vai
produzir construindo uma hidrelétrica, uma barragem.

Nota-se que em organizac¢Oes sociais em que as relagdes sdo baseadas no coletivo e onde
o individualismo é praticamente inexistente, hd a presenca de regulacbes miticas que
atravessam pela cosmovisdo de povos, como os indigenas, em uma forma de inconsciente
coletivo (Guimaraes; Medeiros, 2016). Os autores Guimardes e Medeiros (2016, p. 8) fazem

uma exemplificacdo:
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O saber que faz o cacador, em sua competicdo contra a caca, ter nogdes de
limites de seus atos (que é coletivizado e para o coletivo), cooperando paraa
manutencdo das condigdes de perpetuacdo da vida (sustentabilidade). Isso se
da, por exemplo, quando o cacador acreditaque ndo possa matar um animal
que esteja prenha, pois isso significa trazer ma sorte para ele e sua
comunidade. Nos parece que, para nos super individuos da modemidade, uma
possibilidade de ouvirmos novamente essa “consciéncia” maior, € nos
percebermos e agirmos comomenor, desconstruindoe diluindo esse individuo
condensado em si mesmo, nessa dimensdo maior individualista.

E necessario, portanto, que a sociedade reconheca que os povos indigenas trazem varias
contribuicbes a cultura brasileira. Segundo Ribeiro (2009), esses povos possuem saberes
importantes e desconhecidos pela grande maioria da sociedade. Os conhecimentos sdo diversos
e perpassam pela area do manejo florestal, praticas medicinais e agricolas que sdo
desenvolvidas diariamente nas aldeias.

Tendo em vista que, atualmente, o mundo vivencia um momento de crises
socioambientais, econdmicas e de valores étnicos, é fundamental observar o modo de vida dos
povos indigenas pois podem ser retirados elementos a partir dos hébitos desses povos que
auxiliem na resolucdo de problemas desencadeados pela crise que foi instalada por meio do
sistema de desenvolvimento. Os povos indigenas apresentam uma maneira diferente de se
relacionar com o meio ambiente, eles convivem de forma harménica com a natureza e com 0s
componentes que a integram. Além disso, ndo sdo influenciados pelo consumismo
descontrolado imposto pelo sistema capitalista (Kayapd; Brito, 2013). Nesse sentido, Brito

(2012, p. 32), destaca:

0 ser humano, que diz dominar todas as coisas, produziu uma situagio
incdmoda, gerando um avancado estagio de degradacdo do planeta e de
ameaca a extin¢ao davida, em todas as suas formas. Numa outra perspectiva,
é interessante pensar que muito provavelmente o ser humano n&o conseguiria
viver sem as fontes de agua potavel, sem o0s vegetais, sem o ar respiravel e
sem a vida animal, ao passo que, certamente, as fontes de agua, os vegetais, 0
ar e a vida animal conseguem manter-se, independente da presenga humana,
sendo que a mae-terra é a maestra geral da orquestra composta por todos o0s
seres e elementos da natureza. O ser humano é importante, tdo importante
quanto tudo na natureza, sendo que a hierarquizagdo do grau de importancia
dos elementos € uma criacdo humana, uma prepoténcia propria da
racionalidadeequivocada, que no limite colocou a vidano planetasob ameaca
de extincdo.

Krenak (2019), enfatiza em seu livro intitulado “Ideias para adiar o fim do mundo”, que
ao longo de muitos anos os povos indigenas foram constantemente ameacados da extin¢do do
sentido da vida. Entretanto, nos dias atuais todos os seres vivos encontram-se nessa situacao

devido a possibilidade de o planeta ndo suportar a demanda. Segundo Davi Kopenawa (2010),
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a populacdo mundial acredita que tudo é mercadoria. Nessa perspectiva Krenak (2019, p. 45),

comenta:

Essa tragédia que agora atinge a todos é adiada em alguns lugares, em
algumas situagdes regionais nas quais a politica — o poder politico, a
escolha politica - compGe espacos de seguranga temporaria em que as
comunidades mesmo quando j& esvaziadas do verdadeiro sentido do
compartilnamento de espagos, ainda séo, digamos, protegidas por um
aparato que depende cada vez mais da exaustdo das florestas, dos rios,
das montanhas, nos colocando num dilemaem que parece que a Unica
possibilidade para que comunidades humanas continuem a existir é a
custa da exaustdo de todas as outras partes da vida.

E preciso compreender, segundo Krenak (2019), que a sociedade esta vivenciando,
provavelmente, uma era que pode ser chamada de Antropoceno e isso deveria ser considerado
como um alerta para a populagdo. Isso porque o ser humano vem causando grandes
modificacfes ao ambiente o que tem caracterizado 0 inicio de uma nova era. Assim, essas
modificacbes sdo tdo catastroficas que essa era permanecerd até mesmo quando ndo houver
mais nenhuma forma de vida no planeta Terra, de acordo com Krenak (2019).

Ainda de acordo com Krenak (2019), as formas de organizacdo locais que ndo fazem
parte do mundo da mercadoria foram excluidas e essa situacdo coloca em risco as demais
formas de organizacdo. Portanto, a ordem histérica e colonial e a aspiracdo do modelo
capitalista em modificar os elementos naturais para transforma-los em recursos naturais e ainda
fazendo dos povos e territorios prisioneiros deste modelo, tem representado uma ameaga que
agora nao atinge apenas 0S povos originarios, mas a todos que habitam o planeta (Mendes,
2021).

Diante do que foi exposto, Krenak (2019, p. 47), destaca:

Essa humanidade que ndo reconhece que aquele rio que esta em coma € nosso
av0, que a montanhaexploradaem algum lugar da Africa ou da América do
Sul e transformada em mercadoriaem algum outro lugar é também o avd, a
avo, a mée o irmdo de alguma constelacdo de seres que querem continuar

compartilhando a vida nesta casa comum que chamamos de Terra.
Nessa perspectiva, em seu livro intitulado “Ideias para adiar o fim do mundo” Krenak
(2019), faz ainda uma reflex&o sobre a concep¢do de humanidade. De acordo com o autor, 0S
colonizadores apresentavam uma visdo de que os brancos europeus eram providos de uma
humanidade que deveria ser instituida sobre os que tinham uma “humanidade obscurecida”.
Essa vontade de deixar o mundo mais humanizado parte da perspectiva de que ha uma forma

de ser e estar no planeta, que encontra-se de acordo com 0s costumes dos povos originarios,
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como exemplo, que demonstravam atitudes que demandavam ser conduzidas por um jeito
iluminado de ser, que caracteriza um modelo eurocéntrico (Mendes, 2021). Mas, para Krenak
(2019), € um modelo incompativel de ser e estar no mundo. Nesse sentido, o autor destaca que
“fomos nos alienando desse organismo de que somos parte, a Terra, € passamos a pensar que
ele € uma coisa e nds, outra: a Terra e a Humanidade.” (Krenak, 2019, p. 16).

Este autor ainda faz um questionamento a partir dessa concepcao (Krenak, p. 14):

Como justificar que somos uma humanidade se mais de 70% estéo totalmente
alienadosdo minimo exercicio de ser? A modernizacao jogou essa gente do
campo e da Floresta para viver em favelas e em periferias, para virar mdo de
obra em centros urbanos. Essas pessoas foram arrancadas de seus coletivos,
de seus lugares de origem, e jogadas nesse liquidificador chamado
humanidade. Se as pessoas ndo tiverem vinculos profundos com sua meméria
ancestral, com as referéncias que dao sustentacdo a uma identidade, vao ficar
loucas neste mundo maluco que compartilhamos.

Assim, esse processo humanizador e personagem do progresso, instaurou crengas e
costumes que sdo de cunho estrangeiros e mostrou para a sociedade que se trata de um modelo
confortavel o que configura as reprodugdes das metropoles (Mendes, 2021). A partir dessa
orientagdo, é inevitdvel o afastamento da Terra, instituindo lugar para que os territorios
tradicionais sofram com a exploracéo acelerada o que desencadeia a invalidagéo da diversidade
existente e todos os seus habitos e costumes (Krenak, 2019).

Nesse sentido, sobra a sub-humanidade na concepgéo de Krenak (2019, p. 21):

Os Unicos nucleos que ainda consideram que precisam ficar agarrados nessa

terra sdo aqueles que ficaram meio esquecidos pelas bordas do planeta, nas

margens dos rios, nas beiras dos oceanos, na Africa, na Asia ou na América

Latina. S&o caicaras, indios, quilombolas, aborigenes — a sub-humanidade.

Segundo os autores Guimardes e Medeiros (2016), a sociedade vivencia tempos dificeis,

na qual existe uma falta de perspectiva para uma possivel solugdo para contornar esta crise que
é representada pela ameacga da degradacdo, desordem e pela falta de estabilidade darealidade
responsavel pela hegemonia do atual modo de producao econémico. Entretanto, é contraditorio
ao se pensar que se trata de um modo de produgdo de conhecimento, que traz em sua
interpretacdo de mundo e exercicio o centro da destrui¢do socioambiental que aflige o planeta

(Guimardes; Medeiros, 2016).
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2.1.2 Cultura, ideologia e hegemonia

A cultura, partindo de um sentido mais amplo, esta associada ao modo de vida de um
determinado povo, grupo mais restrito ou nagdo. Pode ser entendida como um conjunto de
simbolos, ideias, meios de producdo, praticas e ainda os produtos que estdo relacionados a
algum grupo social. Assim, a sociedade pode ser fragmentadaem grupos e subgrupos a partir
das caracteristicas que identificam determinado agrupamento cultural, ou seja, podem ser
realizados agrupamentos culturais através de elementos de identidade que lhe é caracteristico e
os diferencia de outros grupos. Isto abrange atitudes, valores, representacdes sociais, ideologias,
opinides, crencas, religides, consumo, habitos de vida, dentre outros (Almeida, 2011).

Entretanto, ao se falar em modo de vida, este ndo esta associado apenas aos elementos
simbolicos, como os que foram mencionados acima, mas, estd relacionado também aos

elementos materiais. Assim, Almeida (2011, p. 4) destaca:

uma cultura ndo somente depende da base material em que esta assentada,
como esta base material é parte indissoltvel e inseparavel desta cultura. Ndo
esquecer que a palavra cultura vem de “cultivar” — a comecar pela terra. Os
elementos subjetivos, simbdlicos, ligados a visdo de mundo, ou seja, a
ideologia, refletem de algum modo, a base material da sociedade, 0 modo
como se produz nesta sociedade - no nosso caso, 0 modo de producdo
capitalista. Isto ndo significa que todos os elementos culturais sejam reflexos
automaticos e mecanicistas da economia, nem tdo pouco que todas as culturas
mais limitadas (que alguns autores chamam de “subculturas”) ou praticas
culturais sejam diretamente determinadas pela economia de modo
economicista. Mas significa que sdo condicionadas pela base econdmica
sociedade.

Entdo, uma cultura burguesa s6 pode surgir quando ha o surgimento da burguesia como
classe econdmica, neste caso, a partir da consolidacdo do capitalismo. Da mesma maneira
ocorre com uma cultura que seja contraria a este modelo econémico. Mas, a cultura burguesa
sO podetornar-se uma cultura hegemonica quando o capitalismo se torna uma forga econdmica.
Para que uma determinada cultura seja classificada dessa maneira é necessario identificar ndo
apenas as ideias e praticas do grupo. E preciso ir além, ou seja, as ideias e praticas devem ser
reconhecidas, assumidas, vividas e respeitadas pelo grupo. Além disso, deve influenciar o
pensamento e a acdo daqueles que integram esse grupo. Nesse sentido, a cultura ndo esta
relacionada apenas a visdo de mundo, ideologia. Consiste também em prética social, visto que
esta associado a acOes da sociedade civil e do estado e ainda a producdo material (Almeida,
2011).
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A historia que envolve o conceito de ideologia tem inicio antes mesmo de Marx, porém,
sua obra é a principal responsavel por evidenciar a ideologia como essencial no debate
intelectual que vem ocorrendo nos ultimos 100 anos (Melo, 2011). De acordo com os estudiosos
do marxismo e também das obras de Marx o conceito de ideologia apresenta algumas
modificacdes.

Ao se analisar as obras de Marx, é possivel perceber como é que o significado de
ideologia é evidenciado ja no comego dasprimeiras obras, porém vai se tornando cada vez mais
claro a medida que Marx avanga em suas pesquisas econdmicas. Nesse sentido, é possivel
afirmar que o conceito de ideologia esta associado a uma concep¢do que se inicia dentro de um
debate filosofico e acabou se transformando em um importante instrumento para conseguir
compreender a realidade (Melo, 2011).

Ao final da obra de Marx, o que se entende por ideologia € que este conceito esta
relacionado a prépria consciéncia de classes que sdo capazes de reunir interesses e ainda
determinar modelos de comportamento coletivo gerando assim padrdes sociais (Codato, 2016).

O mundo contemporaneo é constituido por uma ampla diversidade étnica, religiosa,
politica, cultural, etc. (Nascimento, 2013). Entretanto, na sociedade, prevalece um modelo
hegemonico que supervaloriza as culturas dominantes enquanto as demais sdo silenciadas e
omissas (Cardoso et al., 2018). A cultura indigena € uma delas, que foi dominadae oprimida
historicamente. Segundo Nascimento (2013), as tradi¢des, modos de viver e de ser distintos
desses povos nao foram aceitos pela sociedade.

Porém, essa € uma problematica que ainda persiste nos dias atuais (Cardoso et al.,
2018). A sociedade contemporanea tem direcionado 0s diversos grupos sociais para a
homogeneizacdo cultural. Como consequéncia desse processo, as diferencas linguisticas,
sociais, culturais e étnicas sdo apagadas, como uma forma de possibilitar o silenciamento das
diversas culturas existentes (Nascimento, 2013).

Gramsci foi um estudioso que desenvolveu em seus trabalhos o conceito de hegemonia.
Para ele, a supervalorizagdo de uma classe social em detrimento de outra ndo esté associada
apenas ao poder econémico ou a forga fisica, mas se deve principalmente a capacidade de
induzir a classe dominadaa compartilhar elementos sociais, morais e culturais na qual a classe
dominante valoriza (Joll, 1977).

E possivel compreender a partir do pensamento histdrico-dialético proposto por
Gramsci que o capitalismo n&o se caracteriza como um sistema de producédo apenas. Ele se
configura também como toda uma forma de vida social, na qual, a partir da cultura, se difunde

por todas as esferas da existéncia social. 1sso ocorre através de diversas mediacOes, valores,
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estruturas, significados, processos, formas de pensar e agir que sdo determinadas pela
imposicdo dareproducéo do capital desencadeada pela classe dominante. Além disso, a difuséo
ocorre também por meio da manutencdo da hegemonia dos estratos sociais dominam esse
processo (Martins; Marteleto, 2019).

Ao compreender que a classe dominante é aquela a qual se dirige as classes aliadas e
aquela na qual domina as classes adversarias, Gramsci aponta que as classes sociais que sao
conhecidas como “subalternas” ou “dominadas” estao envolvidas em uma mesma concepgao
de mundo que é determinada pela classe dominante. Nesse sentido, compartilham uma
ideologia que ndo satisfaz seus proprios interesses e ndo correspondem a sua historia (Martins;
Marteleto, 2019).

Nessa perspectiva, Martins e Marteleto (2019, p. 13), destacam:

E através da producio e disseminago da ideologia da classe dominante que
as classes subalternas, por meio de diferentes canais, organizagdes e agentes
da cultura, como os meios de comunicagdo, a escola e os intelectuais,
incorporam um sistema de representagdes sociais a partir dos quais 0s sujeitos
concebem o mundo e organizam suas acgdes e relagoes.

Portanto, a hegemonia estd associada a dominacdo, direcdo, orientacdo cultural e a
perpetuacdo do poder que classe dominante exerce sobre as demais. Para isso, combinam a sua
forca com a persuaséo, fixagdo de conceitos sociais, crengas e diversas formas de construcoes
simbdlicas (Martins; Marteleto, 2019). De acordo com Gramsci (1999), a hegemonia
compreende a construcdo de uma significacdo na qual é compartilhada acerca do carater ou
sobre o valor universal de um conceito que é feito pela mediacdo das superestruturas que
cuidam da sua particularidade.

Assim, para que seja possivel fortalecer sua influéncia ideoldgica é necessario que a
supremacia mantenha o suporte de acordo suas orienta¢fes, como enfatiza Gruppi (1978, p.

67):

Uma classe € hegemadnica, dirigente e dominante até 0 momento em que —
através de umaclasse sua acdo politica, ideoldgica, cultural consegue manter
articulado um grupo de forcas heterogéneas e impedir que o contraste
existente entre tais forgas exploda, provocando assim umacrise na ideologia
dominante, que levearecusa de tal ideologia, fatoqueira coincidir coma crise
politica das for¢as no poder.

Nesse sentido, a eficiéncia no ambito ético-politico, ndo necessita apenas do vigor
material conferido pelo poder (Moraes, 2010). Ainda de acordo com este autor, € preciso ser

conquistada por meio de planejamentos de argumentacéo e convicgdo, acdes correlacionadas e
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compreensdes persuasivas a respeito da realidade social. Presume-se, mudar entendimentos e
valores, para que caminhos sejam abertos a novos principios éticos e concepcdes, que podem
acrescentar apoios e pensamentos comuns para que tenha uma afirmacdo diante a sociedade
(Moraes, 2010).

Entretanto, segundo Martins e Marteleto (2019), a hegemonia ndo corresponde a um
processo que ndo seja passivel de mudanca. Esté relacionada a uma forca exercida de forma
homogénea pela classe dominante, mas, ocorre um entrecruzamento das forcas sociais, politicas
e culturais que as contra hegemonias também produzem.

Uma das culturas omissas e silenciadas pela sociedade € a dos povos indigenas. Eles
apresentam um papel importante para a construgdo da historia do Brasil. Apesar disso, ainda
sdo Vvistos por grande parte da sociedade como um povo a parte e muitas vezes nao tem seus
direitos garantidos e sua importancia ndo € reconhecida. Esse cenario de opressdo dos povos
indigenas que a sociedade dissemina tem reflexo nas escolas, visto que, essa tematica nao é
discutida no ambiente escolar. Quando isso é feito, € abordada de forma superficial e
fragmentada, ndo sendo condizente com a realidade (Cardoso et al., 2018).

E necesséario valorizar e reconhecer a importancia das culturas pois todas elas s&o
responsaveis pela constituicdo da cultura brasileira. A diferenga entre cada uma é consequéncia
daparticularidade de cada grupo social, que apresenta sua prépria forma de organizacgéo social,
politica, assim como suas crengas. Portanto, aceitar a cultura do outro significa respeitar e
conviver de forma equilibrada com o outro, evitando a perpetuacédo do preconceito e exclusao
gue sdo fatores responsaveis pela desigualdade socioecondmica que se encontra presente na
sociedade (Thiél et al., 2011).
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2.1.3 Cultura, educacéo e o ensino de ciéncias e biologia

A educacdo € um processo social e busca formar pessoas que possam participar e
contribuir no desenvolvimento da sociedade. Assim, o processo educativo precisa oferecer os
elementos essenciais para que a sociedade possa compreender a realidade e promover mudancas
necessarias por meio da participacéo de todas as pessoas que constituem a sociedade (Cardoso,
et al., 2020).

O processo educativo n&o se caracteriza apenas como a transmissdo de conhecimentos,
mas, possibilita que o educando possa construir seu proprio conhecimento a partir de tudo que
vivencia no cotidiano. Nessa perspectiva, a educacao é um processo social que pode contribuir
na formacdo de sujeitos criticos e reflexivos que desenvolverdo responsabilidade social e
politica (Freire, 2020). Nesse sentido, Demo (1996), enfatiza que a educacgdo ndo esta restrita
apenas ao ato de ensinar, treinar ou instruir. Ela estd associada também a formacdo da
autonomia do sujeito historico, visto que, o educando é o sujeito do processo e ndo é o objetivo
de ensino.

Segundo Marx e Engels (1883), a consciéncia do homem ndo determina o seu ser, mas,
€ 0 contrario que acontece, ou seja, 0 seu ser social é o que define a sua consciéncia. Isto quer
dizer que o individuo é formado através das interagdes sociais que sdo estabelecidas ao longo
da vida. Nessa perspectiva, Marx enfatiza (1997), que a sociedade é consequéncia da
apropriacdo e transformacdo dos meios através do homem e isso, por sua vez, se da pelo seu
trabalho. Diante disso, € preciso refletir sobre a forma como a educacéo é colocada, de maneira
tradicional, por meio de um método expositivo e que, segundo Saviani (1991), trata-se de uma
forma na qual ignora-se os conhecimentos prévios dosestudantese a realidade na qual encontra-
se inserido.

Diante do que foi exposto, é preciso que a educacao seja repensada, pois ndo faz sentido
ela ser colocada dessa forma, pois ocorreram diversas mudancas no mundo que envolve as
relacBes sociais e a &rea do trabalho, e isso tem desencadeado mudancas nas demandas que se
referem a educacdo (Kuenzer, 1999). Por isso, é fundamental que os professores consigam
corresponder a essas modificagbes no ambito educacional com o objetivo de alcangar os
estudantes para que eles desenvolvam um maior interesse pelo conhecimento e sintam-se
também motivados a buscar por eles (Monteiro et al., 2021).

A partir dessas concepcles, nota-se que a educacdo deve ser transformadora e voltada

para o desenvolvimento e a autonomia dos educandos para que seja possivel construir uma
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sociedade cada vez mais justa e participativa (Lourenco; Nascimento, 2004). Para Adorno
(1995), a formacdo que pode levar a autonomia do individuo precisa considerar as condicoes
em que se encontram subordinadas tanto a producdo como também a reproducdo da vida
humana que vive em sociedade e a relagéo destes com a natureza.

No seculo XXI, o processo educativo tem buscado se comprometer com o
desenvolvimento de uma sociedade democrética, e, para isso, € fundamental refletir sobre as
questdes culturais que abrangem o espaco escolar e a naturalizacdo de preconceitos e
reproducéo das desigualdades sociais (Buzzato et al., 2016). De acordo com Charlot (2012), o
preconceito e a discriminacdo comprometem o papel da escola, pois ambos sdo formas de
exclusdo de minorias.

Segundo Gatti (2011), a educacdo € um processo importante para a formacdo de
cidaddos criticos e participativos que irdo atuar na sociedade promovendo transformacdes
necessarias para que seja justa e igualitaria. Para isso, é fundamental possibilitar a discussao
sobre diversas questdes no ambiente escolar como a histéria, economia, cultura, politica,
género, justica e valores (Cardoso et al., 2018).

Atualmente, o ensino tem priorizado o conhecimento e a visdo europeia em varias areas
do conhecimento (Koeppe et al., 2014). Existe um documento norteador de curriculos
conhecido como Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que enfatiza que dentro dos temas
transversais € possivel trazer uma abordagem cultural no ensino e isso pode possibilitar
desmistificar essa concepgdo preconceituosa que permeia a sociedade (Brasil, 1997). O
Governo Federal langou este documento no final do ano de 1990 com o objetivo de evidenciar
seu empenho em superar 0s problemas e as dificuldades relacionados a educagdo no Brasil e
este documento tem como finalidade expor as dire¢cbes que norteiam a (re)orientagdo dos
curriculos (Pino et al., 2005).

Entretanto, apesar dosPCN enfatizar a importancia dostemas transversais, para Macedo
(1999), este documento nédo leva em consideracdo a possibilidade de desenvolver um trabalho
interdisciplinar, ja que mesmo sendo organizado em areas, os conteidos de cada disciplina sdo
organizados a partir de suas proprias especificidades. Ainda de acordo com esta autora, a
fragmentacédo das disciplinas e este carater estatico ndo consiste no maior problema, como é
criticado nos PCN, e sim, pelas concepcdes positivistas acerca do conhecimento que é
enfatizado durante as aulas e nos livros didaticos de Ciéncias. Segundo a mesma autora, ndo €
possivel estabelecer as areas de saberes cientificos estabelecidos apenas pelas disciplinas,
conforme é apontado pelos PCN, trata-se de um problema que esté relacionado com a maneira

na qual o curriculo esta organizado.
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Os autores Pino et al. (2005) desenvolveram um estudo critico em relagdo aos PCN de
Ciéncias Naturais e evidenciam que o principal sdo as concepcOes epistemoldgicas que este
documento apresenta. Para essa analise critica realizada eles se basearam no referencial de
estudiosos contemporaneos da epistemologia (Khun, 1998; Lakatos, 1993; Bachelard, 1973;
Toulmin, 1971; Popper, 1975), pois apresentam uma Visdo construtivista sobre o
desenvolvimento da ciéncia.

De acordo com os autores, os PCN argumentam que a obtencdo do conhecimento deve
ser feita a partir de uma (re)formulacdo critica acerca da realidade politica, social, tecnoldgica
e historica acerca do ambiente escolar, e aparenta ndo aceitar a possibilidade de que o
conhecimento seja adquirido como uma construgdo independente do estudante. Entretanto, a
concepcao de ciéncia a partir da ideia de construcdo coletiva apresenta uma posicao de
ambiguidade nos PCN, segundo Serra (2012).

Assim, nos PCN sédo apresentados os tragos gerais que a Ciéncia deve buscar (Brasil,
1998, p. 26):

Sdo tracos gerais das Ciéncias buscar compreender a natureza, gerar
representacdes do mundo -como se entende o universo, o espaco, o tempo, a
matéria, o ser humano, a vida -descobrir e explicar novos fendmenos naturais,
organizar e sintetizaro conhecimentoem teorias, trabalhadas e debatidaspela
comunidade cientifica, que também se ocupa da difusdo social do
conhecimento.

Para Pino et al. (2005), é fundamental que a aprendizagem seja tratada com a devida
importancia atraves da descoberta, tendo assim um vies construtivista, método difundido ainda
no ensino de ciéncias. Nesse sentido, seria necessario que os PCN deixassem evidente aos
docentes sobre a relevancia da ciéncia a partir da constru¢do humana e que a imprecisao sobre
as direcdes epistemoldgicas que sdo tratadas pelo documento estimula ainda mais a concepgdo
de supremacia do saber cientifico no que tange o ensino de ciéncias (Serra, 2012).

No contexto escolar contemporéneo, percebe-se que hd uma valorizacdo do
conhecimento ocidental, enquanto o conhecimento desenvolvido pelas demais civilizagdes séo
silenciados (Trez, 2011). Segundo Baniwa (2006), essa pratica educacional facilita a
reproducdo de preconceitos e racismo e ainda cria obstaculos para o desenvolvimento
humanitario.

Nesse sentido, kayapo e Brito (2013, p. 39), afirmam:
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As escolas e seus curriculos, por sua vez, sutilmente vém acompanhando a
acao genocida do Estado Brasileiro, seja no silenciamento desses povos na
historia e no estudo da Histdria, na transformagéo de suas culturas em folclore
nacional, ou ainda condenando-os a um passado longinquo da Histdria
nacional. Os povos indigenas sdao oportunamente lembrados nas aulas de
Historia que tratam da “descoberta do Brasil”, da montagem do sistema
colonial e, eventualmente, em momentos pontuais da recente historia
brasileira.

Desta forma, a escola nacional vem criando historicamente a narrativa do indio
selvagem e genérico, que € aquele que vive nu nas florestas, mora em ocas e fala tupa (Koeppe
et al., 2014). Entdo, a partir dessaperspectiva eurocéntrica, os povos indigenas sdo considerados
os “atrasados” por ndo dominar a tecnologia. Além disso, s&o povos que tiveram 0s seus saberes
ignorados pela sociedade, como o conhecimento que eles possuiam sobre as plantas medicinais
(Silva, 2012).

Para Kayapo6 (2013, p. 60), “a historia hegeménica produzida e ensinada, por sua vez, €
fruto de uma dada visdo de mundo, em que prevalece a versdo dos grupos dominantes, em
detrimento das historias dos grupos subalternos.” Assim, a historia envolve a luta de classes e
é vivenciada por meio de interesses, antagonismos e necessidades e por isso pode ser
compreendida como experiéncia humana (Vieira, 1991).

Essa visdo estereotipada sobre os povos indigenas é disseminada no ambiente escolar,
especialmente, na data comemorativa do Dia do Indio, celebrada no dia 19 de abril. Entretanto,
tratar a temética indigena dessa maneira influencia na perpetuacdo de discriminagfes e
preconceitos na sociedade (Santos et al., 2017).

Nessa perspectiva, Munduruku (2013, p. 47) destaca:

O més de abril traz muitas possibilidades de reflexdo e € bom que assim seja.
Talvez a mais importante seja rever o conceito do “indio” que esta introjetado
no coracdo do brasileiro. As escolas e seus profissionais precisam fazer uma
leituracriticasobre comoestdo lidandocomeste conceitoe, quem sabe, passar
a tratar o tema com a dignidade que merece. E necessério comegar a se dar
conta de que esta palavra traz consigo um fardo muito grande e pesado, pois
setratade umapelido aplicado aos habitantes dessaterra. Pensar quea palavra
indio € apenas um termo gentil € um engano tdo grande quanto considerar que
estes grupos humanos podem ser reduzidos a ela. Ndo podem.

Assim, é essencial pensar no papel que essas populacdes apresentam no Brasil
atualmente e quais séo os desafios que enfrentam para manter sua maneira ancestral de viver.
Além disso, é importante buscar compreender como como eles interagem com o mundo
moderno e global. Portanto, € preciso que as escolas se reposicionem para gque possam

contribuir na formacdo de opinides e de capacidades fundamentais para romper com a
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desigualdade, o preconceito, a visdo de ser superior, a banalizacdo do outro e ainda banir
sentimentos ruins que marcam a histéria da humanidade (Munduruku, 2013).

E fundamental que no ambito educacional seja discutido o desaparecimento das culturas
tradicionais em decorréncia do surgimento de outras culturas modernas, promovendo reflexdes
sobre a importancia de reconhecer o papel dos diferentes grupos étnicos na sociedade,
contribuindo na valorizacdo da diversidade cultural que o pais apresenta (Cardoso et al., 2018).
Diante disso, Munduruku (2013, p. 49) ressalta:

Ahist6ria contada pelos vencedores quase nunca menciona a manipulacéo que
foiengendrada contra os povos indigenas. Ndo conta que usaramas diferengas
culturais para destruir a alma desses povos; ndo conta a estratégia utilizada
para silenciar grupos inteiros que eram vitimados por doencas contraidas pelo
uso de roupas contaminadas; nada diz sobre alimentos contaminados ou rios
envenenados. Nos raros livros em que isso aparece, conta-se como
superioridade, como esperteza.

A escola tem como dever fornecer informacdes corretas aos alunos e estas devem ser
desprovidas de visdes preconceituosas para que seja possivel compreender a realidade politica
e social do pais rompendo com o preconceito e estereétipos presente na sociedade. Assim, €
importante que haja espacos para promover a reflexdo e o protagonismo dos estudantes
colaborando para a formacdo de cidaddos que sejam capazes de reconhecer e valorizar a
diversidade cultural (Tassinari, 1995).

Segundo Sacristan (2001), é fundamental integrar ao processo de escolarizagdo minorias
étnicas, sociais e culturais para que a diversidade seja aceita e acolhida pela sociedade. Nesse
sentido, a escola precisa promover discussao sobre esta tematica, pois, se ndo houver o dialogo
dificilmente a escola podera a partir do conteddo e da pratica, possibilitar o acolhimento da

diversidade. Entretanto, Kayap6 e Brito (2013) destacam:

A escola e seus curriculos, ttm pactuado com a reproducdo de lacunas

histdricas e a propagacdo de preconceito sobre 0s povos indigenas, estando

alinhada a interesses de grupos hegeménicos de perspectiva colonizadora.

A escola deve desenvolver maneiras para que os estudantesconhegcam as representagdes
simbdlicas presente na sociedade. O Brasil € um pais que apresenta grande diversidade étnica
e por isso é fundamental conhecer o papel que cada uma exerce para que 0s alunos possam
interagir com a sociedade de forma completa (Mendonca, 2009). Em consonancia com o que

foi exposto Baniwa (2019, p. 101), destaca:
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E necessério, pois, repensar a escola, repensar seu papel diante dos diferentes
e dos desiguais. E necessario identificar, caracterizar e conhecer/reconhecer
estes diferentes e desiguais: quem sdo, como vivem, seus valores, seus
conhecimentos, seus interesses, suas demandas, suas sensibilidades, seus
sofrimentos. Mas é também importante perceber suas concretas e potenciais
contribuigdes passadas, presentes e futuras para a sociedade dominante.

A temaética indigena geralmente é abordada apenas em ciéncias humanas dentro do
ambito escolar (Koeppe et al., 2014). Entretanto, essa tematica pode ser discutida em outras
disciplinas, de acordo com Nascimento (2013), quando a histéria e culturas indigenas séo
ensinadas em todas as areas do conhecimento possibilita mudancas na visdo e na postura dos
estudantes diante das questdes associadas aos diversos grupos que participaram da histéria do
pais.

De acordo com Queiros et al. (2013), ocorreram algumas mudangas no cenario
educacional brasileiro para garantir um ensino de qualidade. Nesse sentido, a partir de 1980,
houve uma intensificagdo da discussdo sobre 0s povos indigenas, que buscava retomar aos seus
direitos, como a terra, salde e a educacdo diferenciada (Silva, 2012). Assim, ao final dessa
década os povos indigenas tiveram todos os seus direitos reconhecidos a partir da promulgacao

da Constituicdo Federal em 1988:

Art. 210. Serédo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basicacomum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

8§ 2°. O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

[...]JArt. 215. O Estado garantird atodos o pleno exerciciodosdireitosculturais
e acesso as fontes da culturanacional, e apoiaré e incentivaraa valorizagdo e
a difusdo das manifestacdes culturais.

8 1° O Estado protegeraas manifestacfes das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional.

Reconhecer a diversidade étnica existente colabora na garantia do direito a diferenca e
a educacdo. Assim, é necessario incluir a valorizacdo das praticas culturais, sociais, religiosas
e permitir que as linguas originarias de cada povo seja preservada ao longo do tempo. Nessa
perspectiva, houve a formulacdo do Plano Decenal de Educacdo (1993-2003), que foi
influenciado por essa discussdo (Silva, 2012). Tudo isso se fez presente na Lei n® 9.394,
promulgada em 20 de dezembro de 1996, em que foi estabelecida as Diretrizes e Base da
Educacéo Nacional (LDB):
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Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser contemplada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela. [...]

§ 4° O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribui¢es
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente dasmatrizes indigena, africana e europeia (Brasil, 1996).

A LDB, possibilitou que houvesse uma mudanca curricular no que se refere as questdes
étnicas no Brasil (Silva, 2012). Nesse sentido, através da Lei n® 10.639/2003, foi estabelecido
a obrigatoriedade do ensino sobre a Historia e Cultura Afro no Ensino Fundamental e Médio,
em todos os estabelecimentos de ensino publico e particular do pais. Essa lei especificava que
deveria ser ministrado no curriculo escolar todos os conteudos que fossem referentes a essa
temética. Além disso, a partir da Lei n® 10.639/2003, foi incluido no calendério escolar o Dia
Nacional da Consciéncia Negra, cuja data é comemorada no dia 20 de novembro.

Em 2004, foi instituido as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Brasil, 2004). Tinha como objetivo divulgar e desenvolver conhecimentos, posturas, valores e
atitudes para que a partir da educacéo a pluralidade étnico-racial fosse abordada no ambiente
escolar. Assim, seria possivel garantir o respeito e a valorizagdo da cultura dos afro-brasileiros.
Porém, a partir da instituicdo da Lei n® 11.645 (Brasil, 2008), as diretrizes e bases da educacéo
nacional foram modificadas e foi estabelecido a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena no curriculo (Nascimento, 2013).

Conforme destacado acima, em 2008, foi promulgada a Lei n° 11.645, que estabeleceu
na educacdo béasica a obrigatoriedade do ensino de historia e culturas afro-brasileiras e
indigenas nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Nesse sentido, foi
determinado que esse contetido fosse trabalhado principalmente em Historia, Artes, Geografia
e Literatura, porém, deveria perpassar contetdos de todas as disciplinas quando possivel. O
estabelecimento dessa lei ocorreu devido a necessidade de que o conhecimento acerca de um
determinado grupo social e sua respectiva cultura fosse ampliado (Nascimento, 2013). O
desenvolvimento dessa lei permite ampliar novas oportunidades para se repensar o0 passado,
presente e o futuro dos povos originarios no Brasil e tornar visivel as suas historias e suas
formas de organizacdo social e politica para romper com todas as formas de discriminacdo
contra esses povos (Kaiapo; Brito, 2013).

Ademais, segundo Kaiapé e Brito (2013), o estabelecimento da Lei n° 11.645/2008

possibilitou ampliar o ensino sobre a Histdria e a cultura dos povos indigenas pois permitiu que
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a memoria e o silenciamento reproduzido pela hegemonia fosse rompido. Além disso, o
curriculo também passou a ser questionado, ja que reproduz a invisibilidade dos povos
indigenas que persiste na sociedade desde o processo de colonizacao.

Nesse sentido, Nascimento (2013, p. 146), comenta:

Os efeitos principais esperados da Lei n. 11.645/08 s&o, diante da riqueza e
complexidade da diversidade dos povos indigenas brasileiros, promover o
conhecimento da historia e das culturas destes povos com vistas a construcéo
de novas imagens que 0s representem como sujeitos ativos no processo de
construcdo da nacgéo, que referenciem seus modos de organizagéo social e
simbolica de maneira positiva, suas intencionalidades histdricas e culturais,
que os descrevam, enfim, como sujeitos de sua propria historia.

Entretanto, ainda segundo Nascimento (2013), a partir da publicacdo desta lei os
sistemas de ensino e as instituicdes educacionais tem apresentado muitas dificuldades para
contextualizar a tematica indigena ao ensino. 1sso se deve principalmente ao desconhecimento
sobre 0s povos originarios e como vivem no territorio brasileiro na atualidade.

Ha pouco tempo, era ensinado nas escolas que os povos indigenas e 0 seu
desaparecimento estava relacionado com a sua integracdo no processo de colonizacdo e
posteriormente a sua aculturacdo, sendo resultado de mudangas culturais sucessivas, 0 que
desencadeou a perda de identidade étnica e a integracdo definitiva a sociedade nacional
(Kayapd, 2013).

Os argumentos citados sdo baseados na percepcdo de que os povos indigenas sdo
passivos e vitimas de uma relacdo de dominacdo que ndo deu oportunidade para nenhum tipo
de reacdo ou inovacdo (Kayapd, 2013). Desconsidera-se a “cultura como produto historico,
dindmico e flexivel, formado pela articulagdo continua entre tradigcdes e novas experiéncias dos
homens que a vivenciam” (Almeida, 2013, p. 22).

Ainclusdo datematica indigena nas escolas foi consequéncia de um intenso movimento
de luta dos povos originarios, juntamente com o apoio que tiveram de outras entidades, como
ONGs e universidades. Esses povos reivindicaram por seus direitos e pelo reconhecimento de
suas identidades sociais, culturais, étnicos e econdmicos (Bergamaschi, 2012). Além disso, 0s
povos indigenas buscavam mudancas no ensino pois sabiam que no ambiente escolar a
desinformacao sobre as questdes socioculturais era uma realidade (Silva, 2012).

No ambito do ensino de ciéncias, geralmente, essa area do conhecimento é vista como
uma educagdo bancéria, conteudista e tradicionalista de acordo com a visdo de Paulo Freire
(2020), e por isso, consiste apenas no ato de depositar, transferir e transmitir conhecimentos e

valores (Aradjo, 2014). Apesar de Paulo Freire ndo concordar com esta ideia, o autor (Freire,
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2011, p. 82) apresenta a seguinte visdo em relacdo ao educador conteudista: “se o educador ¢ o
gue sabe, se 0s educandos sdo 0s que nada sabem, cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o
seu saber aos segundos”.

Uma visdo contréria a educacao bancéria, € adialdgica, na qual o ensino ocorre por meio
do dialogo e da problematizacdo coletiva do conhecimento e se da através das vivéncias dos
estudantes. Dessa forma, a dialogicidade ndo pode entendida de maneira superficial, isto é,
compreendida apenas como um didlogo entre o educador e o0 educando (Aradjo, 2014). O
dialogo é o principal elemento que possibilita ao educador e educando se tornar sujeitos
atuantes, na qual ndo permite que o docente traga todo o conteddo pronto, com base apenas no
seu saber, mundo, método e no seu material (Brand&o, 2008).

De acordo com Moreira (2011), a educacdo dialdgica envolve o ato de estudar por meio
da apropriacdo dos significados de cada contetdo e relaciond-los aos aspectos culturais,
historicos e sociais do conhecimento. Além disso, envolve também o compromisso do
educando em adotar uma postura critica e reflexiva como sujeito do ato de estudar. Portanto,
segundo Gehlen et al. (2008), a partir da visdo de Paulo Freire o Ensino de Ciéncias pode ser
pensado de forma dialdgica e contextualizada. Além disso, pode-se pensar em um ensino que
seja realizado de maneira ética e politica com base em informagdes corretas e que sao
desprovidas apenas do senso comum.

Ao se pensar no Ensino de Ciéncias é necessario refletir sobre em que consiste a
Educacdo em Ciéncias (Maciel et al. 2018). Segundo Cachapuz et al. (2004), essa educacédo
deve ser desenvolvida de forma interdisciplinar e propor orientacdes para o Ensino de Ciéncias.
Ainda de acordo com estes autores 0 que o0s educandos da educacdo basica aprendem
atualmente é apenas uma expressao de conclusdo, pois a transmissdo de conhecimentos
cientificos ndo possibilita uma compreensdo abrangente acerca da Ciéncia. Além disso, este
ensino deve ser desenvolvido de forma contextualizada promovendo o interesse dos estudantes
por todos os assuntos abordados.

Nesse contexto, Serra (2012), aborda:

O ensino de Ciéncias atualmente deve favorecer, além da construcdo de
conteudo conceitual (conceitos, fatos), o desenvolvimento no aluno de
atitudes cientificas, habilidades e competéncias, que s6 podem ser
conseguidas através de umaorientacdo adequada e consciente. Além disso, 0
ensino de Ciéncias deve fazersentido para o aluno e ajuda-lo a ndo apenas
compreender o mundo fisico, mas a reconhecer seu papel como participante
de decisdes individuais e coletivas.
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Dessa maneira, serd possivel que os estudantes possam além de aprender o conteudo
consiga também aplica-lo no seu cotidiano (Maciel, 2018). E necessario destacar ainda que o
Ensino de Ciéncias perpassa a dimensdo socioconstrutivista em que argumenta que a
aprendizagem esté relacionada ao processo social e cultural (Cachapuz et al. 2004).

Portanto, é fundamental que a tematica indigena seja incluida também no ensino de
ciéncias, pois, permite que novos conceitos éticos, comportamentais e atitudinais sejam
desenvolvidos em relacdo a esses grupos (Koeppe et al. 2014). Além disso, o0 ensino de ciéncias
pode dialogar com a histéria e contribuir para que o modelo eurocéntrico seja rompido, ja que,
ele ndo representa a verdadeira realidade daqueles que vivem no pais e vivenciaram Varios
conflitos, como socioambientais, decorrentes do processo de colonizagdo (Cardoso et al. 2020).

O ensino de ciéncias é um dever da escola enquanto formadora de jovens e responsavel
pela formacdo de cidaddos. Além disso, 0 aluno também possui como direito a aprendizagem
sobre a ciéncia, visto que, é a partir dessas construcdes que sera possivel compreender o0 mundo
e 0 que esta ao redor para que consiga promover mudancas necessarias. Nesse caso, 0 ensino
de ciéncia é considerado um elemento importante para a formacéo da cidadania (Gastal, 2006).

Nessa perspectiva, Serra (2012) destaca:

A ciéncia e a tecnologia ttm imposto mudangas significativas a sociedade
atual refletidas nos niveis econémico, politico e social. Desta forma, toma-se
imprescindivel criar nas escolas, condicdes que permitam aos alunos ter
acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos
COmo necessarios ao exercicio da cidadania.

O ensino de ciéncias também ¢ influenciado pela cultura do capitalismo. Nesse caso, 0
conhecimento € apenas transmitido e apresentado como algo que ja esta pronto, ndo é
evidenciado e discutido os conflitos econémicos, politicos, sociais, dentre varios outros
elementos que permeiam e também influenciam na consolidagdo da ciéncia. O capitalismo tem
colocado o ensino como pratico-utilitario que reforca o processo de compreensdo sobre a
realidade vivenciada e a sua importancia. Porém, essa perspectiva ndo é suficiente para permitir
ao individuo a construcdo da sua autonomia de pensar (Queiros et al., 2013).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, para se refletir sobre o curriculo e o
ensino de Ciéncias Naturais, o conhecimento cientifico é importante. Porém, nao € suficiente.
E necessario considerar também o desenvolvimento cognitivo dos alunos, referentes a suas
experiéncias, idade, identidade social, cultural e os diversos valores e significados que as
Ciéncias Naturais podem apresentar, contribuindo para o desenvolvimento de uma

aprendizagem significativa (Brasil, 1998).
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2.1.4 Formacao de professores e a diversidade cultural

Atualmente, a formacdo inicial de professores deve ser compreendida como um
processo de ac¢do continua, isto é, deve haver um desenvolvimento constante ao longo de toda
a vida profissional, conforme destaca Serra (2012). Nesse sentido, Mizukami (2003), faz um
aprofundamento dessa discussdo destacando que a formacdo docente envolve também um
conjunto de situacdes formais que ocorrem ao longo da formacéo inicial. Aindade acordo com
essa autora, € possivel afirmar que esse modelo estd apoiado na cultura da aplicacdo de
conhecimentos tedricos para que posteriormente sejam utilizados na pratica, tornando-o
associado a ideia da racionalidade técnica.

Nesse contexto, o exercicio profissional esta associado aos problemas de natureza
instrumental que demandam o desenvolvimento de teorias na tentativa de resolvé-los (Serra,
2012). Nesta concepcao, a formacdo de profissionais se faz um processo de desenvolvimento
de situacdes reais que ocorrem na sala de aula e que levam ao fortalecimento das competéncias
profissionais que sdo exigidas para a eficiéncia do desempenho profissional (Pérez-Gomez,
2007).

Ainda de acordo com esse autor, a realidade que permeia 0 ambiente educacional e as
situacOes de ensino abrangem aspectos que estdo além dos instrumentais, ja que sdo Unicas,
complexas, incertas e singulares e por isso esse motivo ndo existe uma Unica teoria cientifica
que pode ser considerada. Tratando-se da complexidade que envolvem 0s acontecimentos
educativos é necessario que o modelo de formacdo que esteja baseado apenas na racionalidade
técnica, ou seja, aquele que forma como o docente apenas como especialista, seja modificado
(Serra, 2012).

De acordo com Pimenta (1996), é preciso o desenvolvimento do processo que permite
a construcdo da identidade do docente. Esta autora evidencia que sdo necessarios trés saberes
para a pratica docente, sendo eles: 0 conhecimento, a experiéncia e 0s saberes pedagdgicos. A
experiéncia do professor, segundo o ponto de vista da autora, ocorre através de sua construgdo
social, das mudangas da profissdo que foram ocorrendo historicamente e da atividade
profissional que foi exercida em diferentes escolas e ainda pelo cotidiano do docente, o que
possibilita um processo constante de reflexdo em relacdo a sua propria pratica.

O conhecimento ndo pode ser compreendido apenas como informacdo. Para Pimenta
(1996), ele deve ser entendido como o desenvolvimento do trabalho das informagGes por meio
de sua anélise, classificacdo e contextualizacdo. Nessa perspectiva, Serra (2012), destaca que 0

objetivo da educacdo escolar é permitir o trabalho dos estudantes no que se refere aos
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conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para viabilizar o desenvolvimento de habilidades com
0 objetivo de conseguir executar, analisar e reconstruir todos esses conhecimentos com
sabedoria.

De acordo com Pimenta (1996), os saberes pedagdgicos sdo constituidos por meio da
relacdo entre professor e aluno, na relevancia da motivacdo e do interesse dos estudantes no
processo que envolve a aprendizagem e ainda nos métodos utilizados para ensinar, assim como,
os saberes cientificos, a experiéncia adquirida pelos docentes e da psicopedagogia. Desta
maneira, 0s educadores, ao entrar em contato com os diferentes conhecimentos a respeito da
educacao, conseguem descobrir instrumentos para se questionarem e ampliarem suas praticas e
assim produzir os saberes pedagdgicos, como enfatiza Serra (2012).

A formacdo de docentes de Ciéncias e Biologia vém apresentando algumas
complicacOes e por isso precisa ser feito discussdes especiais nesse ambito. Segundo Malucelli
(2007), uma das questdes que permeia a formacdo desses profissionais e que precisa ser
discutida é o fato de que os professores apresentam uma visdo de que é necessario apenas um
conhecimento abrangente sobre o conteldo e alguns recursos metodol6gicos para 0 ensino
nessa area do conhecimento. Além disso, segundo Costa (2012), outra questéo a ser refletida é
o0 posicionamento dosfuturos docentesem relagéo a ciéncia, o que provoca dificuldadesdurante
a formac&o inicial de professores.

Nesse sentido, de acordo com Pérez-Gomez (2007), pode-se destacar duas abordagens
no processo de formacao inicial de docentes que sdo a abordagem tradicional e a abordagem
reflexiva sobre a prética. Na primeira destacada, nota-se que a teoria e a pratica estdo
desvinculadas enquanto que na segunda abordagem ambas estéo totalmente associadas, €, nesse
caso, é possivel que o professor possa visualizar e refletir sobre os acontecimentos. Nessa

perspectiva Lourenco et al. (2018), destaca:

Ao nos deparamos com uma abordagem tradicional no processo de formacéo
de professores - 0 que ocorre na maioria dos cursos de licenciatura -
conseguimos caracteriza-los pela dicotomia entre teoria e pratica e neste
sentido ha a sobreposicdo de um conhecimento em detrimento do outro,
principalmente nos cursos de formagéo de professores de ciéncias e biologia.

Assim, segundo Silva et al. (2001), esse tipo de formagdo ndo possibilita aos futuros
docentes praticarem a transposicdo de contetdos que foram discutidos durante a formacéo nas
instituicdes de ensino superior o0 que desencadeia a descontextualizacdo e a fragmentacao dos

conhecimentos que serdo construidos com estudantes em formacéo inicial basica.
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Segundo Serra (2012), o significado da reflexdo acerca das situagdes que envolvem o
ensino deu origem ao termo “pratica reflexiva”, e se tornou tema de estudo de alguns autores
como € o caso de Zeichner (2003). O uso do termo reflexdo nao indica que o docente ira refletir
sobretudo no ambito profissional, visto que, havera permanentemente uma rotina na sua pratica.
Assim, € preciso que o professor procure uma constancia entre a rotina e a reflexdo e decida de
forma consciente o0 caminho a seguir para que possa construir de forma reflexiva a sua propria
pratica (Serra, 2012).

De acordo com Zeichner (2003), existe um sentido para que os docentes possam
desenvolver as proprias teorias praticas conforme vao refletindo a acdo sobre ela, o ensino e o
contexto social que envolvem a devida pratica pedagogica. Segundo Serra (2012), isso permitira
que outras teorias sejam desenvolvidas a partir das proprias praticas e assim consecutivamente.
Nos cursos voltados para a formacdo de professores, quando a racionalidade técnica é levada
em consideracdo tem-se no ensino uma sobreposicdo dos contetdos em relagdo as reflexdes
acerca dos questionamentos da pratica desenvolvida no cotidiano do docente.

Schon (1997), evidencia as divergéncias que ha entre o conhecimento escolar e a
reflexdo sobre acdo dos professores e estudantes que se encontram em processo de formacéo.
Assim, este autor sugere que para que seja possivel obter avangos nesse ambito a formacao de
docentes deve seguir uma abordagem pratico reflexivo e procurar superar a relagdo mecéanica
gue ha entre o saber técnico e a pratica desenvolvida no ambiente escolar.

Entretanto, a formacédo de professores recebe a influéncia de fatores politicos e culturais.
Se parar para pensar em relacdo as questdes politicas nota-se que ha uma auséncia do Estado
em adotar medidas que possibilitem suprir as necessidades das instituicdes basicas de ensino.
(Lourenco et al., 2018). Neste sentido, percebe-se que a formacdo néo esta sendo considerada
nas politicas que envolvem a formacdo docente (Nogueira, 2002). Esta autora ainda comenta
que mesmo havendo uma valorizacdo da formagdo que busca além das técnicas pedagogicas,
os futuros docentes ndo séo incentivados a desenvolver por si mesmo o processo de formacgéo
cultural pelos préprios cursos de formacao.

Nesse contexto, é preciso que a formacéo inicial de professores dé subsidios para que
os futuros docentes sejam pesquisadores-reflexivos, visto que, o ato de pesquisar e refletir sdo
formas essenciais para o desenvolvimento de um trabalho docente que possibilite a
compreensdo do processo de ensino-aprendizagem, com o objetivo de romper com a viséo
reducionista que existe sobre o ensino de Ciéncias (Lourengo et al., 2020). Nesse contexto, é
necessario formar professores que entendam que o ensino ultrapassa questdes relacionadas

apenas aos recursos e as metodologias (Carvalho; Gil-Pérez, 2006).
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Para que os estudantes desenvolvam sua participagdo social e mental através do
conhecimento da Ciéncia é essencial que os docentes sejam formados nessa perspectiva
(Lourenco et al., 2020). Assim, a formacdo inicial de professores deve proporcionar a
compreensao de diferentes informacgdes e permitir a interpretacdo de seus significados atraves
de atividades didatico-metodologicas (Serra, 2012).

Serra (2012, p. 25), enfatiza ainda:

Com o advento da globalizagdo, mudancas na cultura e nos sistemas
produtivos tém sido intensificadas, fato que requer profunda reflexdo sobre o
papel da escola e do professor na formacéo de sujeitos capazesde inserir-se
nesse novo contexto. Nesse enfoque, a formacéo de professores deve ter sua
atencdo voltada as questdes do desenvolvimento cientifico e tecnolégico que
impde uma dindmica de permanente reconstrugdo do conhecimento, saberes,
valores e atitudes.

Diante do contexto politico no qual estamos introduzidos, faz-se necessario refletir a
respeito da formacédo inicial de professores visto que, tem tido uma omissdo por parte dos
representantes politicos em relacdo a isso e como consequéncia 0s cursos destinadosa formacéo
inicial também néo tem se preocupado com essa questdo conforme apresentado anteriormente
(Monteiro et al., 2021).

Nesse contexto, tem-se uma educacao que esta constantemente sendo influenciada pelas
elites capitalistas e isso se reflete na formagdo dos futuros docentes (Kuenzer, 1999). Essa
situacdo favorece a perpetuacédo das desigualdades ja que a ordem social atual se baseia em um
modelo capitalista (Monteiro et al. 2021).

Nesse sentido, é relevante destacara colocacdo feita por Guimardes e Medeiros (2016,
p. 4):

O educador, apesar de bem intencionado, pode se manter alienado. Néo é que
haja uma aceitagcdo do discurso dominante por parte dele, mas ao reproduzir
(inconscientemente) a forma hegeménica de ver o mundo, ndo se produz um
tensionamento por uma préatica diversa e, assim, a préatica resultante, é
reprodutivista na constituigdo do real.

Assim, para que seja possivel romper com essa perspectiva, € preciso atraves da praxis
pedagdgica, causar um questionamento acerca da visdo dominante por meio de uma reflexao
critica que se baseia em uma pratica voltada para o coletivo e que estimula determinadas
situacBes simbdlicas e concretas para possibilitar a compreensdo e experiéncia pedagogica

diversificada (Guimaraes; Medeiros, 2016).
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Diante disso, Santos e Gasparin (2011), destacam sobre a importancia do rompimento
dessa ordem social que tem regido o pais para que dessa forma os cursos de licenciatura possam
desempenhar seu papel na formacéo de profissionais criticos e reflexivos que vao participar no
desenvolvimento de uma sociedade que seja justa e igualitaria. Entretanto, como j& destacado
acima é essencial refletir e propor medidas que possam contribuir na resolucao de problematicas
que envolvem a formacéo de professores.

Diante do que foi exposto, € preciso pensar em uma formacdo inicial que traga
abordagens relacionadas as questdes histéricas e culturais que envolvem 0 nosso pais desde 0s
primdrdios, como é o caso dacultura dospovos indigenas. Para que a visao estereotipada acerca
dos povos originarios seja desmistificada é fundamental que o espago escolar promova
discussdes sobre a historia e a cultura desses povos, Vvisto que, os estudantes frequentemente,
ndo sdo estimulados a conhecer a histéria do Brasil de forma critica e reflexiva (Cardoso et al.,
2018). Nesse sentido, € necessario que os professores busquem problematizar essas questdes
em sala deaula, proporcionando o reconhecimento dadiversidade cultural existente e relembrar
que esta é parte insepardvel da identidade nacional (Gongalves et al., 2015).

Entretanto, quando o tema cultura indigena é trabalhado na sala de aula por professores
deCiéncias e Biologia ndo é estabelecido uma relacdo entre os conhecimentos cientificos e essa
cultura, o que desencadeia a sobreposicdo de um determinado conhecimento sobre o outro
(Souza, 2008). Além disso, nota-se que quando o docente traz essas questdes para 0 ensino 0s
conhecimentos associados a cultura indigena sdo baseados no senso comum (Maciel, 2018).
Diante disso, é importante que as praticas que possibilitam conhecer a cultura sejam
desenvolvidas durante a formacéo inicial de professores.

Por isso, é necessario que o professor esteja preparado para trabalhar tais questdes em
sala de aula, para que consiga estimular os alunos a reflexdo e ao senso critico de forma que
essas questdes ndo sejam abordadas de forma vazia e superficial (Cardoso et al., 2018). Porém,
é fundamental pensar na formacao inicial e continuada de professores, pois sdo nesses espacgos
que surge a possibilidade de discussao e reflexdo acerca da diversidade cultural no contexto
educacional (Canen; Xavier, 2011).

Nesse sentido, Serra (2012), traz um questionamento:

No que se refere a formacao de professores, mais especificamente, de
professores de ciéncias, vale um questionamento quanto ao papel das
instituicdes de ensino superior nessa formacdo e se as mesmas estio
preparadas para formar futuros docentes que atendam as necessidades da
sociedade contemporanea.
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A partir do que foi exposto, € preciso destacar que os cursos de licenciatura durante
muito tempo ndo deram oportunidade para que a pratica fosse inserida como componente
curricular. Isso desencadeou a fragmentacéo na visdo dos professores em relacdo ao processo
deensino-aprendizagem (Gatti; Barreto, 2009). Além disso, os docentes ndo tiveram momentos
para refletir sobre as questdes que envolvem a sociedade, tais como, a cultura, ética, meio
ambiente e a historia dohomem e suas relagfes. 1sso se deveao fatode que as questdes técnico-
cientificas sempre tiveram prioridade, enquanto nao foi dada importancia para as demais
questdes que envolvem a formacdo de professores (Cardoso et al., 2020).

Portanto, atualmente, tem-se notado que os professores apresentam dificuldades em
contextualizar e problematizar os contetdos em sala de aula, pois, durante a sua formacgéo sao
especializados apenas em transmitir os conhecimentos cientificos. Essa situacdo corrobora para
que haja o distanciamento dos estudantes durante o processo de ensino-aprendizagem. Essa
problematica é resultado da fragmentacdo que ocorre nos cursos de licenciatura que néo
oferecem oportunidades para que os docentes possam refletir sobre quais contetdos devem
ensinar, como fazer isso e a importancia destes para os alunos (Cardoso et al., 2020).

Nessa perspectiva, Gattie Barreto (2009), enfatizam que os professores eram formados
apenas como bachareéis e técnicos e ndo havia a preocupacdo em formar docentes. Assim,
durante os trés primeiros anos de formacdo os professores tinham contato apenas com 0s
conhecimentos especificos da area, enquanto os conhecimentos pedagodgicos eram abordados
nas disciplinas apenas no dltimo ano. Portanto, nota-se que ha uma fragmentacédo do curriculo
gue nao possibilita o didlogo entre a area especifica do curso e o pedagdgico (Cardoso, et al.,
2020).

Nesse sentido, € necessario que a fragmentacdo dos curriculos seja rompida, pois, é
fundamental que durante a formacéo inicial e continuada de professores seja proporcionado
momentos que possam associar todasas perspectivas de uma pratica pedagogica (Gatti; Barreto,
2009). Segundo Tardif (2012), os conhecimentos que os professores se apropriam ao longo de
sua formacao ndo podem estar desvinculado de outras instancias, ou seja, € necessario articular
a realidade cultural, social, histérica e organizacional.

Visto que os cursos de licenciatura devem contribuir para a formacdo da identidade
docente, a maneira como eles se organizam influenciam na formacédo de professores. Portanto,
é preciso repensar na formacdo inicial desses profissionais (Cardoso et al., 2020).

Segundo Canen e Moreira (1999), € importante pensar em formacdo de professores e
curriculo em uma sociedade que apresenta uma rica diversidade cultural, na qual é constituida

por diversas religides, etnias, visdes de mundo e outras dimensdes identitarias. Nesse sentido,
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Moreira (2001), enfatiza que levar em consideracdo a pluralidade cultural da sociedade no
curriculo e na formacéo de professores resulta em respeito, valorizagdo, incorporacgao e desafios
para o desenvolvimento de politicas e praticas curriculares nessa perspectiva. Além disso,
possibilita reflexdes sobre a discriminagao e os silenciadores dadiversidade cultural, que muitas
vezes recusam ouvir a voz das diferentes identidades culturais que estdo presentes na sociedade
e ndo consideram as diversas manifestacOes e conflitos culturais para que toda a diversidade
cultural existente seja homogeneizada. Nesse sentido, € preciso buscar por uma préatica
pedagdgica que seja oposta as inten¢bes de homogeneizar, mas que seja reflexiva reconhecendo
o multiculturalismo.

Nessa perspectiva, Canen (1997, p. 479), enfatiza:

A educacédo e a formacéo de professores ndo pode mais ignorar esta realidade
[multicultural]. Ndo se pode continuar em um modelo educacional que se
omita face a diversidade sociocultural da sociedade e aos preconceitos e
esteredtipos a ela relacionados.

Diante disto, é necessario haver uma preocupacdo com a formacgdo inicial de
professores, visto que, a formacao de qualidade dos professores interfere na formacao geral dos
alunos. Assim, para que os alunos tenham uma formacéo cultural, critica e emancipatdria é
fundamental que os professores estejam preparados para isso a partir da sua formacéo (Libaneo,
2000). Apesar do ensino sobre a historia e cultura dos povos indigenas apresentar muitos
desafios na educacéo basica, existem muitas possibilidades (Silva, 2012).

Segundo Monteiro et al. (2021), é importante que a formacao de professores tenha um
viés historico-cultural, compreendendo que a formacéo cultural é algo inseparavel do homem,
ja que, a apropriacdo da natureza pelo homem € o que resulta em cultura. Nesse sentido, o
professor deve contribuir na apropriacdo dos conhecimentos historicos construidos instigando
os alunos a compreender a realidade para que sejam capazes de promover mudancas necessarias
(Libaneo, 2000).

E papel dos educadores compreender a histdria do Brasil, o processo de miscigenagio
de diferentes grupos sociais e ainda a dominacéo e opressdo que os povos indigenas e africanos
vem sofrendoao longo dotempo, desencadeando em desigualdadesexistentes no contexto atual
(Cardoso et al., 2018). De acordo com Gomes (2005), é fundamental que os professores
compreendam esse processo e reconhecam que as desigualdades e o racismo estdo presentes
ndo apenas na sociedade, mas também nas escolas. Nesse sentido, segundo esta autora, €
necessario que os estudantes entendam o que é racismo e discriminacdo para que promova

transformacgdes em suas préticas.
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Segundo Cardoso et al. (2020), € interessante que os professores conhecam a historia e
0 processo de formacdo do Brasil para que tenham repertério. Além disso, devem conhecer
também o0s povos que vivem no pais e o quanto a diversidade cultural esta presente na
sociedade, para que ela seja respeitada e preservada por todas as pessoas.

Porém, é importante conhecer a historia de maneira contraria daquela que foi
disseminada durante muitos anos, inclusive, no ambiente escolar. 1sso pode contribuir no
reconhecimento daautenticidade da cultura indigena, a luta e resisténcia desses povos ao longo
do tempo, resultando na valorizacdo destas culturas e a sua relevancia para a construcdo da
sociedade. 1sso possibilita a formacdo de professores conscientes e aptos para construir uma
conversa critica e reflexiva com os estudantes, para que eles compreendam a realidade
(Monteiro; Kriiger, 2009).

E importante que os alunos entendam que o processo de desestruturacdo social dos
povos originarios esta associado ao modelo de desenvolvimento capitalista e traz prejuizos para
a humanidade e, também, para todas as formas de vida e ndo apenas para 0s povos indigenas
(Rocha, 2012).

Nesse sentido, € fundamental que haja programas de formacdo inicial e continuada para
todos os espacos educacionais. Faz-se necessario que as pesquisas desenvolvidas na area da
educacdo e o processo de ensino aprendizagem promovam reflexdes acerca da tematica
indigena. Assim, as praticas ndo devem estar restritas apenas as disciplinas, é essencial que elas
permitam ressignificar as relacBes étnicas existentes no pais. Além disso, 0s espacos
educacionais, principalmente as universidades, devem envolver os alunos com a comunidade,
para que, a formacdo cultural seja aprimorada, ja& que o conhecimento de novos territorios
possibilita abrir novos caminhos e incluir as diferentes perspectivas culturais nesse processo
(Rocha, 2012).

Nessa perspectiva, o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia),
€ um programa que permite aos futuros docentes estar em contato com a escola e a sala de aula
de forma direta. Assim, ele contribui no enriquecimento da formacéo inicial de professores e

0s prepara para saber lidar com a realidade vivenciada no ambiente escolar (Silva et al. 2021).
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2.1.5 Pibid e a formacéao docente

Segundo Melo et al. (2017), no Brasil os sistemas educacionais buscam pela qualidade,
e isto é amplamente disseminado por politicas publicas, educadores e sociedade de forma geral.
Porém, essa questdo perpassa sobre a formacdo de professores. O objetivo do nosso pais é
cumprir as vinte metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), ainda em 2024. Dentre as metas
propostas cinco estdo associadas a formacdo e a carreira docente e envolvem basicamente a
formacdo inicial, continuada, a valorizagdo dos profissionais e o plano de carreira (Melo et al.,
2017).

E nessa circunstancia que se organizam as politicas plblicas relevantes no campo da
formacdo de professores através de ofertas de cursos voltados a formacéo inicial e continuada
(Melo et al., 2017). As politicas publicas que se destacam sdo o Plano Nacional de Formacao
de Professores da Educagdo Béasica (PARFOR), o Programa de Consolidacéo das Licenciaturas
(PRODOCENCIA) e por fim, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(Pibid).

O Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), foi estabelecido pela
Portaria Normativa nimero 38 e pela Lei 11.502/2007 e tem como principal objetivo estimular
a formacdo de docentes a partir da distribuicdo de bolsas de estudo e contribuir no
fortalecimento da educacdo basica (Noronha et al., 2020).

No inicio, o Pibid surge apenas como uma forma de politica publica com a finalidade
decompletar o déficit de procura por cursos que sao de licenciatura e buscando pela valorizagéo
de professores no contexto escolar. Durante algum tempo, os cursos de licenciatura ndo eram
valorizados e por isso havia poucos estudantes que optavam por este tipo de graduacao
(Dominscheki; Alves, 2017; Silva; Rios, 2018).

Entretanto, nos Ultimos anos houve algumas mudancas neste programa (Noronha et al.,
2020). O Pibid procurou possibilitar entdo uma aproximacao entre as Universidades Publicas

do Brasil e as escolas de Educacdo Béasica. Melo et al. (2017, p. 55), destaca:
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O Pibid concretizaum proficuo movimento de aproximacdo da universidade
publica brasileira junto as escolas de niveis da educacédo basica. Movimento
que favorece a estruturacdo, reorganizagdo e desenvolvimento de novas
praticas pedagogicas, pois as instituicbes de ensino superior, seus
pesquisadores, professores e alunos, sdo chamados a integrar 0s espagos
escolares e participar com sua producéo.

Dentre as principais contribuicdes do Pibid € necessario mencionar a sua relevancia em
incentivar os futuros profissionais a carreira docente possibilitando o contato durante a sua
formacdo com as escolas. Porém, este programa também possibilita que os professores que ja
estdo em exercicio da profissdo participem das atividades desenvolvidas contribuindo de forma
significativa na formagéo continuada (Silva et al., 2017).

Nota-se que o PIBID é um programa que apresenta grande articulacdo entre teoria e
pratica e por isso, pode culminar na praxis (Kothe, 1973), isto é, o desenvolvimento deatividade
critica que contribui na elevacdo de consciéncia da humanidade em associa¢do aos processos
socio-histéricos (Rosa et al., 2022). Portanto, de acordo com a praxis o ato de ir até a escola e
acompanhar as atividades desenvolvidas ndo séo suficientes e por isso, & necessario um espago
para reflexdo e discussdo. Assim, é fundamental, no ambito do PIBID, possibilitar momentos
de reflexdo em grupo, pesquisa e discussao, ja que é essencial o dialogo (Freire, 1987).

Em consonéncia com o que foi exposto, Silva et al. (2021, p. 2), destaca:

Nesta perspectiva, 0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) tem se mostrado como um programa onde as oportunidades de estar
em contato direto com a sala de aula sdo aumentadas, potencializando a
formacéo e preparando para a realidade encontrada nas escolas. Na
Universidade Federal de Lavras- MG, o programa buscou proporcionar
inameras reflexdes sobre a pratica docente em espagos de formacédo
extraclasse, que sdo de fundamental importancia para a construcdo de um
profissional critico e reflexivo.
O PIBID Biologiada UFLA, durante seu tempo de vigéncia, envolveu a participacéo de
6 escolas publicas de Educacdo Basica e aproximadamente 30 docentes em formacéo inicial.
Havia também a participacéo de 2 professores coordenadoresdesse programa que sdo membros
integrantes do Departamento de Biologia a (DBI/UFLA). Além disso, o PIBID contava com o
apoio de 6 professoras dasescolas de Educacéo Basica. O Programa ainda foi parceiro do LECA
(Laboratorio de Educacdo Cientifica e Ambiental).
Uma parte do trabalho era desenvolvido nas proprias escolas, porém, os participantes
do programa desenvolviam também atividades de cunho formativo como minicursos,

simpdsios, seminarios, participacdo em eventos locais, regionais e nacionais e além disso
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buscavam interagir outras disciplinas do curso. E importante ressaltar ainda que a prética
pedagdgica utilizada pelo PIBID Biologia da UFLA se identifica com a pedagogia desenvolvida
por Saviani (1991), conhecida como pedagogia historico-critica e procurava formar cidadaos
preocupados com a transformacao da sociedade (Silva et al., 2021).

Porém, durante a pandemia (2020 —2021), as reunides e desenvolvimento de atividades
que antes eram realizadas no Laboratério de Educacédo Cientifica e Ambiental tiveram que ser
feitas de forma online, por meio do Google Meet. Foi um periodo que os alunos integrantes do
programa apresentaram grande dificuldade para manter uma participacdo efetiva, visto que,
dependiam de um suporte tecnoldgico, como computadores e internet de boa qualidade. Além

disso, as atividades desenvolvidas de forma remota distanciavam um pouco os participantes.
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3 METODOLOGIA

Este estudo empregou a abordagem qualitativa de pesquisa para analisar a contribuicéo
das préticas pedagogicas para a formacdo inicial de professores. Segundo Tozoni-Reis (2007),
a pesquisa qualitativa busca compreender e interpretar os dados ao invés de desenvolver apenas
uma descricdo simples. Trata-se de um modelo de pesquisa que busca compreender 0s
contetdos apresentados a partir dos fendmenos sociais que ndo podem ser contabilizados.

A pesquisa envolveu a participacdo de dezesseis alunos que integram o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Lavras. Inicialmente, estes alunos participaram das aulas ministradas
na disciplina Ciéncias e Culturas Descolonizadoras ofertada pelo Programa de Pés-Graduacgédo
em Educacdo Cientifica e Ambiental (PPGECA) e ministrada pelo Professor Dr. Antonio
Fernandes Nascimento Junior. E importante destacar que nesse periodo ainda se estava vivendo
em isolamento social e por isso foi possivel que os alunos participantes do Pibid pudessem
participar de forma remota da disciplina. Entdo, ao término da disciplina foi solicitado que os
estudantes elaborassem um video que pudesse ser utilizado durante as aulas de ciéncias ou
biologia estabelecendo relacdo entre algum conhecimento cientifico e a cultura dos povos
originarios, que foi uma tematica amplamente discutida na disciplina Ciéncias e Culturas
Descolonizadoras.

Os alunos, inicialmente, apresentaram as ideias sobre o desenvolvimento dos videos,
que permitiu uma ampla discussdo entre todos os integrantes e possibilitou refletir sobre
algumas modificacdes que poderiam deixar o video mais interessante. Ap0Os esse processo, 0S
videos foram desenvolvidos pelos alunos e apresentados durante as reunibes do PIBID que
ocorrem semanalmente. As reunides envolvem a participacdo dos alunos integrantes do PIBID,
alunos da pds-graduacdo, professores que ministram aulas em escolas publicas em Lavras e o
professor coordenadordo programa o que desempenha um grande enriquecimento nas reunifes.
Assim, foi possivel refletir sobre cadaum dos videos construidose contribuir na melhoria destes
guando necessario.

Ao final desta pratica, foi solicitado aos alunos participantes que escolhessem trés
palavras-chave que pudessem identificar de que forma as atividades desenvolvidas a partir da
disciplina Ciéncias e Culturas Descolonizadoras pode contribuir na formacdo como futuros
professores de ciéncias e biologia. Além disso, eles deveriam explicar 0 motivo para escolha

destas palavras.
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E importante destacar que esse estudo foi realizado completamente de forma remota
devido a pandemia. Nesse sentido, todas as reunifes realizadas e as apresentacfes dos videos
foram feitas de forma online, através de videoconferéncia. A ferramenta utilizada para isso, foi
0 Google Meet.

Para compreender a contribuicdo da disciplina na formacéo inicial de professores foi
realizado a andlise de conteudo e categorizacdo dos dados obtidos a partir dos relatos feitos
pelos participantes (Minayo, 2002). As categorias foram obtidas por meio da interpretacdo dos
dados levantados pelos estudantes, ou seja, foram desenvolvidas através de andlises Dessa
maneira, ndo foram utilizadas categorias ja destacadas em outros estudos. Essa metodologia
busca construir as categorias através das ideias semelhantes encontradas na pesquisa para que
seja possivel compreender o contetdo por meio da abordagem qualitativa (Moraes, 1999).

Segundo Godoy (1995), a analise de categoria procura compreender as relaces sociais
gue sdo estabelecidas no ambiente, pois, pode ter papel importante na pesquisa. Assim, é
possivel compreender os fendmenos educativos levando em consideracao os aspectos politicos,
historicos e sociais para que seja possivel promover uma educacao emancipatoria (Tozoni-Reis,
2007).

3.1 Contextualizando a disciplina e as atividades desenvolvidas

A disciplina Ciéncias e Culturas Descolonizadoras do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacédo Cientifica e Ambiental tem como objetivo promover uma discusséo a respeito do
conceito de Ciéncia, cultura e a ligagcdo entre a producdo de diversos conhecimentos com a
historia e a sociedade. Assim, foram realizadas discussdes sobre as diferentes culturas e a forma
como eles enxergam o mundo estabelecendo uma contextualizagdo com a histéria. Dessa
maneira, em algumas aulas foram discutidas a historia da Africa, Europa, dos povos originarios
do Brasil e da América e como o contato entre esses povos foi marcado por lutas. Além disso,
durante a disciplina foi realizada problematizacGes sobre as visdes de natureza e como as
cosmologias de cada povo pode interferir na construgéo de concepcgdes e como consequéncia
na cultura. Ademais, foi falado nos encontros sobre o que ficou conhecido como cultura da
Paulicéia, que se trata da escraviddo adotada pelos paulistas na producgdo da cana de agUcar.
Houve ainda reflexdes a respeito de culturas hegeménicas, o significado de inddstria cultural e
seus impactos na sociedade. Foi possivel compreender ainda os conceitos desenvolvidos pelos

pensadores Gramsci, Adorno e Horkheimer.
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Durante o desenvolvimento da disciplina foram utilizadas diferentes estratégias
pedagdgicas, como filmes e poemas que eram discutidos, por meio de debates que geravam
problematizac@es. Foi utilizado o poema “Y Juca Pirama” de Gongalves Dias e 0s filmes "Como
era gostoso o meu francés" e "Brava gente brasileira”. Alem disso, foram utilizadas musicas do
filme e "Deus e o diabo na Terra do Sol".

Nesse sentido, a proposta da disciplina Ciéncias e Culturas Descolonizadoras é
possibilitar estabelecer uma relacdo entre a arte e a ciéncia, através de uma perspectiva
historico-critica, na qual é problematizado as concepcbes hegemdnicas de Sociedade, Ciéncia
e Cultura. Para esse fim, ndo foi necessario que a narrativa da disciplina partisse de manuais
hegeménicos que provém do periodo de colonizagdo ocidental. Nesse sentido, a disciplina
partiu da perspectiva dos colonizados, em que € preciso enfrentar a tradicdo dominadora que se
faz expressdo do modelo capitalista (Smith, 2021).

Conforme mencionado, os alunos desenvolveram 8 videos que foram construidos em
duplas. A tabela abaixo apresenta as duplas que foram identificadas com D1, D2 e assim
sucessivamente. Além disso, estd presente na tabela os titulos que foram dadosaos videos e

seus respectivos objetivos.

Tabela 1 — Dupla, titulo e objetivo

TITULO
Descobrindo Mandu dos Cariris
num Didlogo com o Poema
"Aprendo com Abelhas” - Manoel
de Barros: uma introducéo

OBJETIVO
Introduzir ecologia, apresentando o Mandu
Ladino como personagem
principal, num dialogo com o poema
“Aprendo com abelhas” — Manoel de
Barros.
Introduzir oS  macronutrientes
alimentacdo  humana a  partir
problematizacdo da culinaria indigena.
Refletir sobre temas da ecologia, como
importancia da preservacdo ambiental e
desequilibrio  ecoldgico, adentrando nos
problemas  enfrentados pelos  povos
indigenas e relacionando essas abordagens
com a valorizacdo das culturas e artes dos
poVOs originarios.

DUPLA
D1

da
da

D2 Além da cozinha: Aprendendo
sobre a alimentacdo a partir da
culinaria indigena

Um encontro inusitado: Monalisa,
Patax6 e Macaxali ou A arte de
falar: questbes ecoldgicas em
dialogo com os saberes dos povos

originarios

D3

D4

Uma introducdo ao conceito das
estacdes doano a partir de umolhar
para a cultura andina

Problematizar o conceito de estacfes do ano
a partir da vinda da cultura andina.

D5

Literatura com ciéncia: explicando
0s movimentos da Terra a partir do

Explicar a rotacdo e translacdo a partir da
problematizagdo do mito “As serpentes que
roubaram a noite” de Daniel Munduruku.
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livro “As serpentes que roubaram a
noite” de Daniel Munduruku

D6 A origem da lua: um olhar sobre os | Problematizar a questdo da origem da lua a
dois saberes partir do olhar encantado dos povos
tradicionais.
D7 Astronomia Indigena e | Problematizar a diversidade animal a partir
Diversidade Animal da astronomia indigena.
D8 A cor do ser- uma histéria de | Problematizar a formacao e composi¢do dos

figuras e solos

solos através da historia e cultura das
figureiras.

Fonte: Da autora (2024)
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Ao final do desenvolvimento dos videos os alunos relataram individualmente a

contribuicdo da participacdo da disciplina para a realizagdo da pratica desenvolvida. Foram

obtidos ao todo 16 relatos. Foi possivel identificar algumas falas semelhantes e por isso foram

reunidas em 4 categorias. Logo abaixo encontra-se o quadro divididoem: categorias, descrigéo,

frequéncia e ocorréncia. A frequéncia se refere a quantidade de vezes que a fala foi citadae a

ocorréncia se refere as falas em que foram identificadas as semelhancgas. Para que ndo fossem

feitas identificacdes, os alunos participantes do PIBID foram identificados como, “P1”, “P2”,

dentre outros.

Tabela 2 — Categorias, descri¢cdo, frequéncia e ocorréncia

CATEGORIAS DESCRICAO FREQUENCIA| OCORRENCIA

Formacéo Os alunos escreveram sobre o 12 P1, P2, P3, P4, P6,

enriquecedora quanto a construgdo das aulas P7, P8, P9, P10,
contribuiram para a formacéo P11, P12, P14, P15
enquanto professores.

Relevancia para | Os alunos destacaram sobre a 12 P2, P3, P4, P5, P6,

a historia e relevancia de conhecer a P7, P8, P10, P11,

cultura histdria dos diversos povos e a P13, P14, P16
valorizagdo da cultura.

Valorizacdo do | Aqui os alunos relataram sobre 10

dialogo 0 quanto é importante o dialogo P2, P3, P4, P5, P6,
entre a arte e a cultura nas P7, P8, P12, P15,
praticas pedagogicas. P16

Lutae Nessa categoria 0s alunos 8

resisténcia dos
povos indigenas

destacaram a relevéncia da luta
dos povos indigenas e o quanto
é importante a sociedade lutar
pelos seus direitos assim como
esSes Povos.

P1, P3, P5, P7,
P10, P13, P15, P16

Fonte: Da autora (2024)

A categoria intitulada “Formacéo enriquecedora” agrupa os relatos dos alunos que

disseram o quanto que a aproximacdo do Pibid de Biologia e a disciplina Ciéncias e Culturas

Descolonizadoras foram fundamentais para a formacdo como futuros professores. Através das
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falas dos estudantes foi possivel perceber o quanto foi satisfatdrio este processo. Alguns relatos

estdo presentes no quadro abaixo:

P2: “(.) Enfim, a pratica foi um tanto enriquecedora e formativa,
proporcionando momentos unicos e inesqueciveis (...)"

P3: “4 contribuigdo de todo esse caminho para a minha formagao ndo tem como
ndo ser notado, pois eu pude entender, construir e vencer o desafio de fazer a aula”.

P8: “(..) essa atividade me proporcionou uma experiéncia incrivel e
inesquecivel, agregando de uma forma muito positiva para a minha formacéo e para a
minha pratica docente daqui uns anos como professora de Ciéncias/ Biologia.”

P12: (...) Essa experiéncia se mostrou indispensavel para a minha formacéao,

ndo consigo imaginar as minhas futuras aulas sem essas contribuicoes riquissimas (...)"

De acordo com Imbernén (2010), a formacdo inicial de professores muitas vezes nao
oferece preparacdo suficiente para o desenvolvimento dapréatica. Sendo assim, é necessario que
sejam pensados novos meios para que haja maior enriquecimento do processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, uma das possiveis maneiras é estabelecer uma articulacdo entre os
programas de pés-graduacdo e a formacéo inicial de professores (Rosa et al., 2022). Segundo
Moraes (1997), a oportunidade dos licenciandos em poder participar de uma disciplina de pos-
graduacdo pode contribuir para que se sintam mais preparados para desenvolver o seu papel
como futuro docente, sabendo lidar com as dificuldades que podem surgir no ambiente escolar
e na sociedade. Essas disciplinas abordam os contetidos de forma dialdgica e buscam pela
formacdo de profissionais criticos e reflexivos.

Portanto, a formag&o docente é construida por meio de um trabalho que leva a reflexdo
critica a respeito das praticas e ndo apenas pela acumulacdo de conteudo possibilitando a
(re)construcdo da identidade pessoal (NOvoa, 1992, p. 25). A partir dos relatos feitos pelos
alunos pbde-se perceber o quanto a participacdo na disciplina Ciéncias e Culturas
Descolonizadoras contribuiu para potencializar a reflexdo e oferecer subsidios que
possibilitaram ampliar as perspectivas docentes e sociais através das discussdes realizadas,

estabelecendo assim, uma relacdo entre a teoria e a préatica.
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Segundo Noronha et al. (2020), superar a dicotomia entre a teoria e a préatica ao longo
do processo formativo permite refletir a respeito das praticas docentes. Dessa forma, os futuros
docentes estardo preparados para compreender e resolver da melhor maneira os problemas que
envolvem a docéncia, j& que é necessario o desenvolvimento de agBes educativas que sejam
efetivas a partir da perspectiva politica e com um posicionamento adequado. Noronha et al.
(2020, p. 5) destaca:

Dessa forma, paraalém das possiveis mudangas curriculares que possibilittm

essa aproximacao de uma formacéo reflexiva pautada na praxis, inserida no

I6cus profissional, as iniciativas do poder publico na implementagéo de

politicas que auxiliem nesse contexto sdo essenciais para o desenvolvimento

de acOes que oportunizem uma formagao docente solida e contextualizada.

De acordo com Pimenta (1996), o docente deve ser formado durante seu processo inicial

e apenas uma habilitacdo legal para ministrar aulas ndo é suficiente. Segundo esta autora a

pratica docente ndo esta relacionada apenas a uma mera atividade em que 0s conhecimentos e

as habilidades técnicas e mecanicas sdo adquiridas, mas, envolve uma pratica que possibilita

contribuir na formacdo humana. Nesse contexto, esse processo auxilia na construcdo da

identidade do professor, mas, podem ocorrer mudancas ao longo do tempo, ja que nao se

configura como algo imutavel e por isso, é necessario que seja situada historicamente através

darealidade social que se encontra inserida pois ela se caracteriza como pratica social (Pimenta,
1996).

A segunda categoria “Relevancia para a historia e a cultura” reune relatos dos

licenciandos que destacaram o quanto a disciplina foi importante para que conseguissem

compreender de maneira mais abrangente e sem esteredtipos a historia e a cultura dos povos

indigenas. No quadro abaixo foram apresentadas algumas falas:

P2: “No entanto, a disciplina Ciéncias e Culturas Descolonizadoras me marcou
muito, pois ela permitiu um conhecimento, entendimento e reflexdo sobre diversas
cultura e, especialmente a cultura dos povos indigenas ”.

P8: “No decorrer dessa disciplina, foram trabalhadas diversas culturas, em
especial, a cultura indigena, trazendo uma nova perspectiva para o meu olhar, uma vez

gue eu ndo tinha conhecimento de como essa cultura enxergava 0 mundo, e muito menos,
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que por terem essa visdo diferente construindo um outro sentido sobre a natureza, eles
precisavam resistir para serem independentes da cultura hegemdnica que é imposta pela
classe dominante, e que foi trazida pela Europa desde a colonizacdo do Brasil .

P11: “(..) hoje vejo que foi fundamental estudar sua cultura, valores, costumes e
singularidades, pois através das reunides percebi que cada etnia indigena era diferente,

poréem com lutas iguais. (...)"

Nota-se que nesta categoria estdo reunidos relatos que evidenciam a relevancia da
participacdo na disciplina Ciéncias e Culturas Descolonizadoras. Segundo os alunos o
envolvimento durante as aulas possibilitou ampliar o conhecimento acerca das diversas
culturas, principalmente da cultura indigena. Assim, consideraram essas discussoes
extremamente relevantes para a formagdo como futuros professores pois trouxe novas
perspectivas e reflexdes no que diz respeito as questdes culturais.

De acordo com Borges (2007), é necessario buscar a histéria elementos para a
compreensdo do cenario atual. Trata-se de uma maneira de trazer a sociedade explicacdes para
entender as transformacdes pelo qual ela passou ao longo do tempo. Nessa perspectiva, a
historia possibilita explicar a propria sociedade sobre ela mesma. A formacdo da sociedade
ocorre por meio das mudangas que vao acontecendo gradualmente. Algumas transformacoes
mesmo que ocorram de forma rapida, houve algum processo que as levaram a isso.

E papel dos educadores compreender a histdria do Brasil, o processo de miscigenagio
que levou ao surgimento de diversas etnias, tal como a condigédo de dominagéo e opressao que
0s povos indigenas e africanos sofreram e levaram as desigualdadesque persistem na sociedade
atualmente (Cardoso et al., 2018). De acordo com Gomes (2005), € necessario que os docentes
compreendam esse processo e reconhecam que 0O racismo assim como as desigualdades
encontram-se presente nas escolas e também na sociedade. Ainda de acordo com a autora €
fundamental que os estudantes entendam sobre o que € o racismo e as diferentes formas de
discriminacdo para que essas questdes se tornam presentes a sua pratica e seja possivel
promover mudancas nessa perspectiva na sociedade.

A cultura também é uma questao que deve ser refletida juntamente com a historia, visto
que, atraves dela é possivel compreender a aproximagdo entre 0s povos e sua relacdo com o

meio ambiente. Isso é fundamental para que haja respeito sobre as maneiras em que a natureza
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é vista por cadapovo evitando o preconceito e a discriminacao instaurado na sociedade (Santos,
1994). Além disso, a cultura possibilita que os estudantes conhecam a histdrias de origem de
diversos locais que conhecem, historia de suas vidas, e, também, a histéria que envolve a
formacdo da sociedade brasileira (Markus; Altmann, 2011).

Segundo Santos (1994), o conhecimento sobre outras culturas permite compreender 0s
caminhos que eles percorreram para determinar suas relagdes. Portanto, Gomes (2005), enfatiza
que é fundamental levar as questfes relacionadas aos povos indigenas para as escolas, pois,
segundo este autor, possibilita recuperar a histéria desses povos a0 mesmo tempo que permite
compreender a cultura, que muitas vezes nao é valorizada.

Nesse sentido, é fundamental que os docentes ao se apropriar dos conhecimentos sobre
a cultura, possam construi-los juntamente com seus alunos e assim possibilitar uma formacéo
voltada ao sentido humano (Cardoso et al., 2018). Portanto, o conhecimento ao ser levado para
a sala de aula ndo deve ser desenvolvido de forma mecanica, mas deve partir da relacdo que
existe entre o fazer e o pensar (Steidel et al., 2013).

A terceira categoria intitulada “Valorizagdo do dialogo” agrupa as fala dos estudantes
que destacaram o quanto foi relevante para a sua formacgéo a aproximagéao entre a arte, 0 ensino
e as questBes sociais, politicas, filoséficas, dentre outras. O quadro abaixo apresenta algumas

falas:

P2: “(..) mas tudo fez total sentido quando a atividade de construcdo do video
foi proposta, umavez que, ai ficou claro que o professor Antdnio estava nos preparando
para conseguirmos colocar a cultura e a arte em dialogo com questdes pedagdgicas,
cientificas, politicas, sociais, filoséficas e etc.”

P5: “FEu ndo sabia da quantia de riquezas que poderiamos encontrar sobre
literatura, pinturas, culinaria da cultura indigena e ter comegado a construir minha
primeira aula dessa forma deu um encantamento, uma cor e alegria maior no contetdo
que abordamos com a turminha do 6°ano (...)"

P8: “Contudo, o professor Antonio ainda tinha um outro objetivo, pois ele ndo
queria apenas que noés soubéssemos a importancia da cultura da cultura indigena, por
exemplo, mas sim, que soubéssemos colocar a cultura, a arte, as questdes politicas,

sociais, economicas, filosoficas, ambientais, pedagogicas e cientificas, em didlogo.”
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Para os autores Guimaraes e Medeiros (2016), acredita-se que 0s processos educativos
possam provocar a experiéncia de relacdes de carater colaborativo e participativo através do
aprofundamento junto as culturas indigenas, na qual ndo esteja presente relacbes de cunho
competitivo e que estejam fundadas em relacbes de carater dominante responsaveis pelas
desigualdades hoje existentes na sociedade. Assim, de acordo com estes autores a possibilidade
de experiéncias que despertam o sentimento de pertencimento e que ameniza 0s interesses
particulares em detrimento dos coletivos torna vidvel uma convivéncia na qual a opressdo nao
torne as relacdes marcadas e assim, elas ocorram de maneira a buscar sempre pelo equilibrio
dos diversos interesses de forma mais integrada e que seja pautada no dialogo.

Ainda de acordo com os autores Guimardes e Medeiros (2016, p.):

A postura inclusivae relacional, que se contrape a atual postura disjuntiva
hegeménica, possibilita a superacdo, pelaatitude reflexiva critica em meio a
amorosidade (forga que junta), ndo permitir que se fique nanegacéo do outro.
Viver um nova relagdo com o outro e com 0 mundo € estar numa postura
integrativa, que reforca o e é reforgado pelo sentimento de pertencimento na
amorosidade, criando uma nova formade estar e agir sobre 0 outro e com o
mundo, em um processo de participacdo inclusiva na construcao de nova
relacdes horizontais e dialdgicas.

Ao se referir sobre a relacdo entre a cultura indigena e o ensino de Ciéncias é preciso
compreender que 0 homem desde o principio tem o costume de atribuir significados e simbolos
ao universo, isto €, construindo cultura, e nesse contexto, cada cultura possui uma determinada
visdo acerca da natureza particular (Baptista, 2010). Dessa forma, h4 uma diferenca entre em
relacdo a percepcdo da natureza a partir do ponto de vista cientifico e a visdo da natureza a
partir da perspectiva das comunidades tradicionais, como é o0 caso da cultura indigena
(Lourenco et al., 2019).

Segundo Diegues (2000), as comunidadestradicionais sdo dependentesdanatureza para
conseguir manter seu modo de vida e € por isso que 0s conhecimentos tradicionais ou locais
surgem. O conhecimento tradicional a que se refere pode ser definido como saber desenvolver
algo relacionado ao mundo natural e sobrenatural (Lourenco et al., 2019). Segundo Baptista
(2010), diversas comunidades sdo responsaveis pela producdo deste conhecimento, como
indigenas, quilombolas, babagueiros, pescadores, artesdos, agricultores, dentre outros e ainda
de acordo com este autor este conhecimento € expresso através de rituais, praticas, mitos e

narragdes que acontecem de forma oral. Nesse contexto a Ciéncia pode entender a natureza
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como agrupamentos de fendmenos e podem ser compreendidos de maneira material e natural e
a maneira utilizada para ser testada pode ocorrer de forma empirica e objetiva.

Entretanto, o conhecimento tradicional tem como propdésito descobrir os segredos que
envolvem a realidade e para isso, os explica de maneira clara e objetiva e encontra as relagdes
comuns que permeiam outros fatos e fendmenos e para esse fim se baseia se baseia nas
experiéncias humanas (Galliano, 1986). E importante destacar que tanto os conhecimentos
tradicionais quanto os conhecimentos cientificos sdo fundamentais para a sociedade. Porém, na
sala de aula h4 o predominio da apresentacdo dos conhecimentos cientificos enquanto 0s
saberes culturais sdo desconsiderados (Baptista, 2010).

Para Lourenco et al. (2019), o cientificismo desencadeia a padronizagdo de critérios que
possibilitam a confirmacao dos saberes e, assim, 0s outros conhecimentos ndo séo valorizados.
Desse modo, é necessario que o ensino de ciéncias seja desenvolvido a partir de uma perspectiva
critica em relagdo as construcdes humanas e ainda levar em consideracdo a existéncia da
diversidade de saberes e que apresentam uma determinada visdo de mundo (Paiva, 2014). Além
do que foi destacado, é importante ressaltar que se deve evitar uma abordagem apenas a partir
davisdo cientifica no campo educacional, visto que, na sociedade encontram-se outros grupos
gue ndo utilizam a Ciéncia como apoio no desenvolvimento das atividades humanas, como € o
caso das comunidades indigenas, assim como, € essencial que outros individuos saibam sobre
0s conhecimentos tradicionais mesmo que seu cotidiano seja baseado nos conhecimentos
cientificos (Paiva, 2014).

Diante disso, é fundamental que os cursos de formacédo inicial e continuada possam
permitir que os docentes tenham contato com as questdes associadas a cultura indigena, além
dos conhecimentos especificos que sdo transmitidos e isso se faz necessério para que ndo ocorra
a sobreposicdo dos conhecimentos cientificos em relagdo aos conhecimentos tradicionais e
assim levar em consideragdo o contexto no qual os estudantes estdo inseridos (Lourenco et al.
2019).

Segundo os autores Guimaraes e Medeiros (2012), o estabelecimento do didlogo com a
intencdo de desenvolver uma abordagem intercultural de forma critica, permite uma praxis
transformadora, dado que ao se colocar em uma relagdo de simetria com o outro, abrangendo o
respeito, a abertura e a escuta, € desenvolvida uma maneira diversificada da hegemdnica em

relacdo a ser e ade vivenciar o mundo. Nesse sentido, Guimardes e Medeiros (2012) comentam:

Pelo carater de reciprocidade do dialogo, potencializa uma intencionalidade
comunicativaque na sua emergéncia no mundo, descolonializae subverte 0
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pensamento hegemodnico. A difusdo desse movimento se faz contra
hegem®nico no intersticio da propria globalizacdo, que hegemoniza suas
relacdes, mas dialeticamente aproxima emergéncias difusas, fortalecendo-as,
propiciando brechas ruptoras do sistema dominante. Portanto a aproximacéo
com essas culturas a partir dessas novas relagdes, é instituinte de uma
realidade contra hegemonica, que subverte o silenciamento imposto, a partir
da intervencdo de uma praxis pedagogica, que contribui naemergéncia de um
outro mundo, resultante da interculturalidade.

Os licenciandos destacam ainda nessa categoria a importancia do dialogo entre a arte e
o0 ensino: P8: “(...) quando penso que através da arte, historia e cultura, foram pensadas formas
de ensinar biologia, me trazendo o olhar de como tudo pertence a fractuais, a biologia é parte
da Historia, que por sua vez também faz parte da biologia, e comeca a criar dentro da minha
cabeca uma Fibonacci (obrigada Leonardo) de conhecimento sequencial, formado por
historia, arte, cultura e ciéncias (...)”.

Nota-se também que nessa categoria os alunos identificaram o quanto que o dialogo
entre a arte e 0 ensino podem ser enriquecedores no processo de ensino aprendizagem. A
participacdo na disciplina Ciéncias e Culturas Descolonizadoras e o desenvolvimento da pratica
docente estabelecendo esse dialogo proporcionou aos alunos uma experiéncia satisfatoria, e
que, segundo os relatos, contribuiu ndo apenas para a formacdo enquanto cidaddos, mas
também, para a formagdo enquanto profissionais. Cabe ressaltar ainda que os estudantes
também compreenderam que a arte nao deve ser instrumentalizada.

Inicialmente, é preciso enfatizar que a arte € uma producéo social que se formou a partir
do trabalho, sendo resultado da historia da humanidade antes mesmo de se tornar um recurso
metodoldgico de grande potencialidade (Monteiro et al., 2021). Segundo Vasquez (2011, p.74),
a arte é: “[...] uma das formas mais elevadas de afirma¢do do homem no mundo objetivo”.

Segundo Moretti et al. (2011), a discussdo sobre as diferentes culturas existentes no
ambito educacional através de diversas expressdes artisticas permite que o estudante tenha uma
compreensdo mais abrangente acerca da realidade, ja que o homem se faz humano quando
consegue se apropriar do que foi desenvolvido pela espécie humana.

Nessa perspectiva, quando as diferentes expressdes artisticas sdo levadas para a sala de
aula permite que os educandos tenham contato com diversas experiéncias, inclusive aquelas
que ainda haviam vivenciado (Monteiro et al., 2021). Portanto, permitir a apropriacdo dessas
experiéncias existentes possibilita também que ampliar o conhecimento que foi construido
historicamente o que é responsavel pelo estabelecimento de novas relagbes com o mundo

(Leontiev, 1994).



62

Além do que foi enfatizado, a apropriacéo das diferentes expressdes artisticas permite
aos estudantes ampliarem sua viséo critica em relagdo ao mundo (Monteiro et al., 2021). 1sso
se torna possivel porque a arte € uma maneira que 0 ser humano encontra para compreender a
sua realidade e para poder relacionar-se com ela, ja que o conhecimento acerca da sua realidade
é fundamental para que consiga sobreviver, e representa-la, envolve um processo que possibilita
ampliar e sistematizar o saber do homem (Buoro, 2003).

Segundo Hecke et al. (2018), a utilizacdo da arte no ensino tem contribuido na
valorizacdo da histéria e dos proprios conhecimentos prévios de estudantes que estdo
envolvidos nesse processo. Ademais, o dialogo entre a arte e 0 ensino pode favorecer a
compreensdo de determinado assunto estudado e permitir uma aproximacdo as diferentes
formas de arte existentes, ja que, devido a falta de incentivo, recursos ou eventos culturais, o
dialogo entre a arte e a sociedade tem se limitado.

Na quarta categoria “Luta e resisténcia dos povos indigenas” estdo reunidas as falas dos
estudantes que destacaram o quanto a disciplina Ciéncias e Culturas Descolonizadoras foi
importante para que conhecessem de forma mais abrangente a luta e a resisténcia dos povos

indigenas ao longo do tempo. O quadro abaixo apresenta algumas falas:

P5: “Diante de tudo que foi falado ao longo da disciplina, das problematiza¢oes
e das resisténcias dos povos originarios desde a época da descolonizacdo, é dificil
ouvirmos e ndo querer fazer nada sobre, por isso a sensagédo de luta € muito grande, mas
se antes ndo sabia como lutar e nem como falar sobre as lutas que os indigenas precisam
enfrentar diariamente, hoje sei que tem o espaco na sala de aula e que é possivel fazer
isso de uma maneira que dialogue com a Biologia ™.

P10: “E toda essa atividade desenvolvida me fez refletir também a importincia
de resistirmos e lutarmos. Afinal, a luta dos povos indigenas é a nossa luta.”

P14: “Com os povos indigenas e sua cultura que constroi e constitui parte da
minha cultura, aprendi a ter respeito e a lutar pelo que vejo como certo, sendo povos que
lutam sempre paraterem o que ja deveria ser deles por direito, aprendi 0 que meconstitui
e 0 que devo lutar e respeitar, assim como os povos indigenas que compartilham entre si
0s conhecimentos e fazem o processo de educacdo dés de sempre, a educacéo e a luta

também pra mim é uma grande chave reparadora”.
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Segundo Rocha et al. (2019), desde o periodo da colonizacdo os povos indigenas
precisaram lutar para a sua sobrevivéncia, pois, foram submetidos a massacres e escravid&o.
Além disso, precisaram resistir a epidemias trazidas pelos portugueses e a catequiza¢do imposta
pelos jesuitas. Apesar dos direitos garantidos, os povos indigenas ainda precisam lutar,
principalmente para proteger suas terras que estdo sendo frequentemente invadidas.

De acordo com Boito Junior (2013), para que exista resisténcia é necessario a presenca
dacoletividade. N&o é possivel que seja ter consciéncia de classe e resisténcia sem uma relacéo
que deixe evidente as diferencas historico-sociais (Rosa et al., 2022). Diante disso, este autor
comenta que é fundamental que a educagdo seja um processo voltada também para a justica
social e que tenha como fundamento dois elementos essenciais: dialogo e coletividade.

Nota-se através dos resultados desta categoria que mais da metade dos licenciandos que
participaram da disciplina compreenderam a importancia da resisténcia e como ela pode estar
relacionada ao Ensino de Ciéncias e Biologia, tornando-se um resultado satisfatrio. Além
disso, é possivel perceber que os estudantes destacaram como um dos resultados positivos como
consequéncia da participacdo na disciplina, a compreensdo sobre a importéancia da luta para a
preservacdo dos direitos na sociedade, conforme destaca o aluno P7: “4 luta é contra essas
pressdes. A luta pelo direito de existir. Se luta para continuar encantando. A luta é contra a
estagnacao (...)".

Segundo Carvalho (2017), vivemos em uma sociedade cada vez mais individualista e
apesar de ter recebido o ideal lluminista de fraternidade, igualdade e liberdade o que se observa
é que na realidade esses ideias ndo s@o colocados em pratica. Segunda esta autora, mesmo que
0 pais seja considerado democratico, ndo é possivel afirmar que a democracia é efetivamente
praticada.

A medida que se busca uma sociedade mais igualitaria, hd um afastamento ao mesmo
tempo deste principio. 1sso acontece porque, a desigualdade e a exclusdo de diversos povos é
promovida tanto pelos individuos como também pelo Estado. Diante dessa situacdo Carvalho
(2017), enfatiza que é preciso que os homens, na qual tiveram seus direitos ocultados e
suprimidos, lutem para poder garantir o que lhes é devido.

E preciso que a luta pelo direito e pela justica seja uma luta coletiva. Historicamente,
todo o direito conquistado pelo mundo foi resultado da luta de individuos que ndo aceitavam

ter seus direitos negados pelo Estado e pela sociedade (Carvalho, 2017).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados apresentados neste trabalho, percebe-se 0 quanto é importante que
os cursos de formacdo inicial de professores faca abordagens referentes as questdes culturais
dentro do ensino de Ciéncias e Biologia, buscando estabelecer relacéo entre esse conhecimento
e as questdes técnicas necessarias para o ensino, para que assim ndo leve a fragmentacdo dos
curriculos dos cursos de licenciatura e os futuros docentes ndo tenham uma formacéo precéria.

E preciso enfatizar ainda que a participacéo dos licenciandos em programas de formagao
inicial de professores é fundamental, pois possibilita o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas em consonancia com a teoria discutida ao longo do programa. Além disso, a
participacdo em programas como o Pibid contribui para que os futuros docentes possam ampliar
seus conhecimentos e enriquecer sua formagao.

Além disso, foi possivel perceber a partir dosdados obtidos nesse trabalho que € preciso
que os licenciandos tenham contato ndao apenas com o0s conhecimentos especificos e
pedagdgicos, mas também com as questdes culturais, sociais, historicas e politicas, para que
possam levar para a sala de aula e contribuir de forma significativa na formacao de sujeitos
criticos e reflexivos rompendo assim com todas as formas de preconceito e discriminagdo que

persiste na nossa sociedade contemporanea.
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ANEXO A

P1

Conhecimento, enriquecimento, oportunidade

Durante a disciplina tivemos contatos com varios tipos de cultura, e como elas se ligavam com
a educacdo de ciéncias. Essa disciplina foi fundamental para obter os conhecimentos
necessarios para que o video e a aula existissem, além de trazer muito claro a importancia de se
falar sobre esses povos, dessa maneira também pudéssemos conscientizar e levar conhecimento
para os alunos. Foi uma experiencia muito enriquecedora e formativa para mim essa
oportunidade de associar os conhecimentos construidos durante a disciplina ate chegar como
mediadora para os alunos. O conhecimento dessas culturas com certeza é uma forma de
transformar o mundo, e principalmente mostrar que assim como o0s indigenas resistem, nés
também temos que resistir diante do nosso atual cenario politico. Essa disciplina também me
possibilitou me desafiar, e ter um preparo para falar com os alunos, sem duvidas um grande
aprendizado. Com isso, fica claro a importancia de levar a cultura para a sala de aula, ndo
somente para construcdo do conhecimento, mas também para uma formacéo cidadd melhor.
P2

Oportunidade, conhecimento e desafios.

Desde o comeco, nos Pibidianos tivemos a oportunidade de participar de diversas disciplinas,
discusséo e assistir filmes que proporcionaram um contato com as diferentes culturas, e que
foram um tanto essenciais para a minha formacéo quanto professora de ciéncias e biologia. No
entanto, a disciplina de Ciéncias e Culturas Descolonizadoras me marcou muito, pois ela
permitiu um conhecimento, entendimento e reflexdo sobre diversas cultura e, especialmente, a
cultura dos povos indigenas. Ademais, considero que a disciplina de CCD foi essencial para a
construcdo das aulas, digo isso, pois, ela nos mostrou que os povos indigenas possuem uma
maneira diferente de olhar o mundo e que, a partir disso, constroem sentidos diferentes para a
natureza.

Continuando o caminho, tenho que ser sincera que no comeco eu fiquei um pouco perdida com
todos os conhecimento que apropriamos durante quase um ano de prepara¢do, mas tudo fez
total sentido quando a atividade de construcdo do video foi proposta, uma vez que, ai ficou
claro que o professor Antdnio estava nos preparando para conseguirmos colocar a cultura e a
arte em dialogo com questdes pedagdgicas, cientificas, politicas, sociais, filoséficas e etc.
Entdo, depois de toda a preparagdo, finalmente, chegou 0 momento de colocar tudo em prética

construindo os nosso videos para dar uma aula. Entretanto, isso ndo foi tdo facil como pode



75

parecer, pois tivemos varias aulas voltadas para refletir, discutir e pensarmos juntos como seria
cada video, e depois fizemos isso também para cada aula.

Os desafios ao longo dessa pratica ndo foram poucos, mas como eu sempre disse, apesar de
tudo e de toda a responsabilidade que tivemos que ter, foi prazeroso a forma como trabalhamos
em conjunto (com o grupo tudo), em duplas e até mesmo individualmente.

Enfim, a préatica foi um tanto enriquecedora e formativa, proporcionando momentos Unicos e
inesqueciveis, principalmente, por termos tido a oportunidade de estar em sala de aula. Fico
muito orgulhosa dos resultados que alcangamos.

P3

Entendimento, construcdo e desafio

A cultura esteve sempre presente aulas do professor, sendo expressa na forma de arte. Tivemos
um curso de culturas descolonizadoras, onde pudemos refletir muito sobre como essas maneiras
de enxergar o mundo sdo extremamente ricas além de marginalizadas, ndo tendo a importancia
que vemos quando se trata da cultura hegeménica eurocéntrica que ainda temos. Nessa
discussé@o, pudemos conhecer mais profundamente sobre duas das culturas que fazem o Brasil,
a africana e a indigena que é dos povos nativos, além de também falar da influéncia da cultura
europeia. A partir dai foi-se fazendo a relagdo dessas culturas descolonizadores com assuntos
ligados a ciéncia e como podemos contrapor os conhecimentos. Confesso que tinha uma certa
resisténcia em levar a cultura para sala de aula porque tinha medo dela sobrepor o conhecimento
cientifico que nds, professores de ciéncias e biologia em formacdo, temos que apresentar.
Porém, quando o professor propds aos pos graduandos a realizarem préaticas pedagdgicas
incluindo algumas particularidades culturais junto a explicacdo de fendmenos, e essas praticas
nos foram apresentadas e abertas a discussdo, fui entendendo que um conhecimento néo
sobrepBe ao outro e que a inclusdo cultural torna a aula muito mais rica, trazendo elementos
importantissimos que nos ajudam a construir o conhecimento cientifico, entendendo que os dois
conhecimentos sdo relevantes, sem ter um certo e um errado, mas também sem perder a
importancia de se ter o conhecimento cientifico.

E por fim vem o desafio, que apds todo esse caminho, nossa hora de construirmos as aulas
chegaram. Entdo o professor nos apresentou aspectos de culturas nativas e a partir da arte
produzida por esses povos nos teriamos que explicar alguns temas da ciéncia. A minha, em
particular, foi com a cultura andina, com o tecer das mulheres e como esse tecer € uma forma
de resisténcia a cultura, tendo toda uma ligacdo com o culto aos astros. Com isso, eu e minha
parceira de pratica, fizemos a relacdo com as estagdes d o ano, movimentos da Terra e problemas

climaticos. E ndo s6 na minha pratica, mas nados colegas vi na pratica em sala de aula que esse
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elemento é extremamente instigante, problematizador e relevante para os alunos. Séo culturas
totalmente esquecidas, s&o povos que estédo lutando para sobreviver em meio a tantos massacres
que sofreram e sofrem até hoje e que tem muito a ensinar para nés, principalmente em relagédo
a preservacao e carinho com a natureza. Eu pude aprender sobre pintura indigena, sobre contos
indigenas, sobre a culinaria, sobre como eles trabalham com a terra, quais algumas de suas
crencas, sobre como enxergam o céu... E o mais interessante € que em sala deaula tivemos uma
resposta muito positiva dos alunos, que discutiram bastante em cima das problematizacdes que
fizemos a respeito dos assuntos. A contribuicdo de todo esse caminho para a minha formacéo
ndo tem como ndo ser notado, pois eu pude entender, construir e vencer o desafio de fazer a
aula.

P4

CONEXAO APRENDIZAGEM DESAFIOS

Desde 0 meu ingresso no PIBID pude ter contato com as questBes relacionadas as culturas
indigenas. Nas disciplinas, nas discussdes e nos filmes que tivemos durante todo esse tempo
pude rever, repensar e aprender muito sobre a importancia das culturas indigenas para nossa
existéncia como seres humanos, as questdes politicas, sociais e econdmicas que cercam esses
povos e 0s interesses capitalistas que existem relacionados as suas terras, as suas culturas, sobre
suas existéncias como um todo.

Pude aprender desde a questdo do marco temporal até sobre apropriacdo cultural e isso mudara
totalmente minha formacdo académica de maneira extremamente positiva. Entender que a
cosmologia, a visdo de mundo dos povos originarios € diferente da nossa e tem suas
singularidades, mudou completamente minha perspectiva sobre varias ideias.

Depois de ter absorvido tanto desses conceitos e conhecimentos, foi mais facil e mais possivel
preparar uma aula sobre um assunto que envolvia diretamente culturas indigenas. Exercer essa
tarefa foi muito satisfatoria e reafirmou que consegui entender pelo menos um pouco do todo
dessas cosmologias e pude tentar traduzir na linguagem artistica do video com muita dedicacéo
e empenho minha, da minha colega Julia, dos meus colegas do PIBID e dos professores que
sempre estiveram nos auxiliando com o desenvolvimento de ideias, do reforco dos conceitos,
das correcdes, do apoio incondicional em todos os aspectos. Pude ver como o grupo tem muita
sinergia e muito acolhimento, o que considero fundamental e especial nesse momento dificil
que o mundo anda enfrentando. Eu adorei ter trabalho com a Julia, ela é encantadora, animada,
tudo o que demonstra ser nas reunides e muito mais. Ela sempre me animava, colocava meus
pés no chdo mas também sonhava comigo. Conversavamos tantoe ela sempre muito disponivel

e disposta que nem parecia que estavamos fisicamente distantes.
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Pude aprender tanto que ndo consigo nem resumir, tanto teorias quanto trabalhar melhor em
grupo, saber ouvir melhor as criticas e as entender, saber partilhar, aprender a fazer coisas de
edicdo que nunca tinha precisado fazer mas me desafiara fazer. Pude ver que um trabalho bem
feito demanda muitas méos e que ninguém faz nada sozinho. As dicas de como dar a aula, a
disponibilidade das professoras do PIBID em nos ajudar, os comentarios apos as aulas, tudo
ISSO me marcou pra sempre como pessoa e como profissional. Pude aprender com os acertos e
erros dos colegas, a cada aula e video apresentado foi uma experiéncia a mais de vivéncia
docente que me enriqueceu. Jamais vou esquecer de tudo o0 que vivi aqui porque nunca serei a
mesma de antes e fico muito contente por isso, pela oportunidade e parceria de dividir esse
espaco de tanta troca com pessoas incriveis. Se antes respeitava as culturas indigenas e amava
a educacdo hoje isso so se fortaleceu e se conectou.

P5

Mudanca, conhecimento, luta

Acredito que ndo tem como falar sobre a cultura indigena sem mudar algo em nés mesmo, seja
0 comodismo de ndo saber mais sobre 0s povos originarios, seja nas acdes que precisamos
tomar para resistir junto com eles e na didatica que devemos construir para dialogar esse tema
com a nossa disciplina de Biologia, para que os alunos se apropriem e lutem também pelas
causas indigenas. Esse tema é importante para a minha formacao como professora pois alem de
trazer um pensamento critico para sala de aula, me faz mudar diariamente, saindo de ouvinte
passivo e me inteirando sobre o assunto, levando para as pessoas 0 que aprendo e ainda de
forma limitada desconstruindo falas preconceituosos.

Eu ndo sabia da quantia de riquezas que poderiamos encontrar sobre literatura, pinturas,
culinaria da cultura indigena e ter comegado a construir minha primeira aula dessa forma deu
um encantamento, uma cor e alegria maior no conteudo que abordamos com a turminha do
6°ano e pretendoir sempre atras de saber mais sobre e tentarabordar com frequéncia nas minhas
aulas.

Diante de tudo que foi falado ao longo da disciplina, das problematizacdes e das resisténcias
dos povos originarios desde a época da descolonizacdo, € dificil ouvirmos e ndo querer fazer
nada sobre, por isso a sensacao de luta é muito grande, mas se antes nao sabia como lutar e nem
como falar sobre as lutas que os indigenas precisam enfrentar diariamente, hoje sei que tem o
espaco dasala deaula e que é possivel fazer isso deuma maneira que dialogue com o a Biologia.
P6

Enriquecedor: primeiramente me vem essa palavra em mente, pelo fatode que tudo o que ja

sabemos sobre povos originarios nada mais ¢ do que breves criagdes para ndo passar “‘em
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branco” o conhecimento indigena, puramente como uma obriga¢do, que se considerando a boa
vontade da maioria da populacéo, seria desnecessarias até mesmo essas historias contorcidas.
Com aaula dos pibidianes, ficou perceptivel que existe um conhecimento que para alcanga-lo
€ necessario um esforgo maior, porque como desmerecem a cultura, historia e lutas diarias
indigenas, para saber aléem do superficial exige pesquisa e vontade, coisa que nao é instruida
nas escolas brasileiras, apagando a origem e forca de povos originarios. Mas com as aulas
ministradas pelos alunos do pibid 2020, foi aberta uma porta para foco em diversos assuntos
que vao além doarco e flecha, oca e andar nu que é a ilusdo passada nas escolas, principalmente.
Conhecer a culinaria, literatura, arte e demais sabedorias indigenas, foienriquecedor, de forma
que agregou Vvarias possibilidades de trabalhar o ensino de ciéncias e biologia alternativamente
e interessante, além de que respeita a verdadeira cultura e sabedoria ancestral.

Inovagdo: outra palavra que me vem forte a mente € referente & maneira em que as aulas foras
aplicadas. Por pensar que todos os professores em formacéo estdo aprendendoa lecionar a partir
de uma mesma perspectiva, as oito aulas apresentadas foram aplicadas de formas diferentes,
mas respeitando o mesmo ‘esqueleto’, demonstrando a dimensdo quase infindavel de
compartilhar conhecimento. Essa fuga do tradicional me ensinou sobre maneiras de se pensar
0 ensino e como torna-lo prazeroso a um futuro préximo.

Avrte e interdisciplinaridade: este ultimo aprendizado foi dificil pensar em uma sé palavra para
representa-lo. Mas as duasescolhidas transmutam entre si de maneira bonita, quando penso que
através da arte, histdria e cultura, foram pensadas formas de ensinar biologia, me trazendo o
olhar de como tudo pertence a fractais, a biologia é parte da Histdria, que por sua vez também
faz parte da biologia, e comeca a criar dentro da minha cabeca uma Fibonacci (obrigada
Leonardo) de conhecimento sequencial, formado por histéria, arte, cultura e ciéncias, que se
continuar a pensar dentro dela conseguird achar varias outras complementacdes. Por fim, essas
palavras entram como a forma que as aulas sobre biologia por meio dacultura indigena agregam
no meu aprendizado enquanto professora em formacao.

P7

O olhar, o encantamento e a luta

Essa sdo as trés palavras que veem a cabeca das nossas Ultimas aulas. Trabalhamos
exaustivamente na constru¢cdo do olhar dos povos tradicionais com diversas matérias no
decorrer do PIBID, mas sempre tem mais, as historias que formam esses povos, as tradicdes
alimentares, o proposito davida, a morte e a natureza séo diversos e sempre gque nos aprendemos
sobre um desses aspectos de um desses povos eu pude expandir um pouco mais meu olhar sob

0 mundo. E como tudo isso molda o olhar dos indigenas, é tudo conectado e ndo da para
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desassociar 0s povos desses aspectos, s6 no fim do curso que comeco a entender uma das
primeiras frases das nossas aulas “tudo que se move ¢ sagrado”. O significado do peixe, das
estrelas, da noite, das migracbes dos passaros, das plantas e dos ciclos a volta desses povos
estdo conectados. Tudo tem importancia, tudo tem significado, tudo que se move € sagrado.

O desafiondo é encantar as pessoas com esse conhecimento (por que ja é encantador!), o desafio
€ como ndo-encantar e existem pressdes historicas para transformar esse olhar do mundo em
selvagem, em “coisa de indio”, tirar o significado e exportar um produto para 0 mundo inteiro,
essas pressdes vieram de invasores europeus € hoje € feita por uma populagdo dessensibilizada
e que passa fome, mas é orquestrada por grupos que so enxergam lucro e combatem ferozmente
ao encantamento com as ferramentas do dinheiro: boi, biblia e balas de fuzil. A luta é contra
essas pressdes. A luta pelo direito de existir. Se luta para continuar encantando. A luta é contra
a estagnacao, essas aulas nos ajudam a nos tornamos pessoas criticas e a desenvolver alunos
criticos, o objetivo ndo €é ensinar como os indigenas entendem 0s movimentos da lua ou como
um reptil tem veneno, queremos mostrar que existe um povo que olhou para mesma lua, que
viu amesma diversidade de serpentes e esse povo esta sendo massacrado - e nds como cidadaos
- Nos temos que nos posicionar a este massacre e as forgas que desencantam e estagnam,
esperando uma posigdo de siléncio.

Como educadores, temos que dar condi¢Bes aos alunos de se posicionarem, de sair da inércia
condicionada e se movimentar. Uma educagdo critica mexe com as estruturas da nossa
sociedade e tudo que se move € sagrado.

P8

Aprendizagem, desafio, experiéncia

As diferentes culturas e também a arte, sempre estiveram muito interligadas e presentes nas
reunides do PIBID, seja nas disciplinas, nos filmes que assistimos e nas discussGes no geral.
Entretanto, foi a partir da disciplina de Ciéncias e Culturas Descolonizadoras que eu pude
refletir e entender melhor o que estava sendo proposto para nés pibidianos. No decorrer dessa
disciplina, foram trabalhadas diversas culturas, em especial, a cultura indigena, trazendo uma
nova perspectiva para o meu olhar, uma vez, que eu ndo tinha conhecimento de como essa
cultura enxergava o0 mundo, e muito menos, que por terem essa visao diferente construindo um
outro sentido sobre a natureza, eles precisam resistir para serem independentes da cultura
hegeménica que € imposta pela classe dominante, e que foi trazida pela Europa desde a
colonizagdo do Brasil.

Cabe ressaltar, que as diferentes culturas sdo devidamente importantes e devem ser respeitadas,

porém elas ndo sdo equivalentes, e uma ndo sobrepde a outra. Contudo, o professor Anténio
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ainda tinha um outro objetivo, pois ele ndo queria apenas que nos soubéssemos a importancia
da cultura indigena, por exemplo, mas sim, que soubéssemos colocar a cultura, a arte, as
questdes politicas, sociais, econémicas, filosoficas, ambientais, pedagdgicas e cientificas, em
dialogo. Desse modo, houveram varias discusses e muitas apresentacdes de videos dos pos-
graduandos que me permitiu consolidar melhor sobre como estabelecer instancias de dialogo
entre o conhecimento cientifico e todas essas questdes citadas anteriormente.

Depois de muito aprendizado, chegou 0 momento da nossa pratica como professores em
formacdo inicial: construirmos 0s nossos proprios videos para darmos aula. Em visto disso,
pensamos, refletimos e discutimos muito acerca daconstrucdo desses videos para darmos aulas,
com a proposta de colocar o conhecimento cientifico em didlogo com a cultura indigena. Assim
sendo, como houve uma agregacao muito ampla e rica de conhecimento anteriormente, facilitou
a nossa preparacao para a aula. Portanto, o desafio estava posto, e pensa, que desafio e que
responsabilidade. Confesso que foi um misto de sentimentos bons e ruis, mas que no final
trouxe um resultado muito satisfatorio e incrivel. Javier, meu amigo desde o primeiro periodo
de graduagdo foi a minha dupla nesse desafio, e como sempre, ele demonstrou muito
companheirismo, o que possibilitou que as nossas ideias e objetivos se concretizassem.

Por fim, através dessa atividade, pude perceber ndo somente a partir daminha aula, mas também
nas aulas dos meus colegas do PIBID, 0 quanto € enriquecedor e relevante utilizar a cultura
indigena em sala de aula para dialogar com um tema da biologia, mas ndo com o propdsito de
instrumentaliza-la, mas sim, com o proposito de fazer com que a cultura cumpra o seu papel,
assim como o tema da biologia, e que os alunos ampliem as suas dimens6es de conhecimento
acerca de ambos. N&o posso deixar de ressaltar, que essa atividade foi totalmente em conjunto,
sempre havendo muitas contribuicGes, criticas construtivas e muito apoio dos meus colegas do
PIBID, das professoras que cederam o espaco para nés, dos demais professores que estéo
sempre presentes nas reunides, e da professora Laise com o professor Antdnio, que sempre
traziam muitas reflexdes finais para repensarmos sobre algumas questfes que sao importantes
para melhorarmos e crescermos tanto profissionalmente, quanto como pessoa. Ainda, eu posso
dizer com o coragdo quentinho de felicidade, que essa atividade me proporcionou uma
experiéncia incrivel e inesquecivel, além de muito gratificante, agregando de uma forma muito
positiva para a minha formacdao e para a minha préatica docente daqui uns anos como professora
de Ciéncias/Biologia.

P9

Compreensdo, Reconstituir e desafio
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Compreensao: Compreender a realidade do aluno deve ser o ponto de “start” quando formos
brincar de saber, s6 entdo podemos levar a sério o que transmitir. Compreender a realidade do
aluno seja para mediar ou ministrar, pois nenhuma das duas estratégias ira ser bem sucedida
sem essa compreensdo prévia. No caso da proposta que tivemos que realizar, também era
necessario entender novas culturas, nos permitir a mudanca de olhar, de perspectiva. Por isso,
escolhi Reconstituir como minha segunda palavra, é necessario olhar pro que foi construido até
entdo e se reorganizar, se restabelecer.

Reconstituir: Ndo s6 nossa percepcdo de mundo como citei anteriormente. Diversas vezes
durante o processo de producédo do video tivemos que nos reorganizar e comecar algo diferente
ou, entdo, ajustar o que tinha sido feito. De certa forma, € um aprendizado excelente... Temos
essa mania de achar que Picasso virou artista da noite para o dia e logo na primeira pincelada
criou sua maior obra prima... N&o é assim, percebemos aqui que até nossas habilidades mais
fortes demandam tempo e resiliéncia. E necessario praticar, falhar e voltar a praticar. Portanto,
Reconstituir é a minha palavra preferida das trés que tive que escolher. Quando estivermos nos
sentindo o proprio Picasso e o proprio Da Vinci, que ndo esquecamos de ser humildes e com
essa humildade, que nés olhemos para o processo sabendo valoriza-lo.

Desafio: Cada um teve seu dragdo para enfrentar e vai saber quantas cabecas o dragdo de cada
um tinha... ou tém. O papel de educador em si ja é um desafio. E necessério a calma, uma
plenitude em meio ao caos, tem que ter habilidade de se reinventar e também a de lidar com
imprevistos. Mas, uma das coisas que eu me identifico no Romantismo Alemé&o é quando se
fala do tédio que o ser humano ficaria se o alimento brotasse da terra sem dificuldadee se a
mulher amada fosse conquistada sem qualquer dificuldade... A minha vénus é em Aries
(aquelas, aproveitei do Romantismo para cagoar da Ciéncia) ... Eu preciso de uns desafios,
preciso de algo que faca o coracdo bater mais forte. Porque sendo fica chato e eu realmente
morro de tédio.

P10

Consciéncia, resisténcia e luta

O trabalho desenvolvido, assim como as discussdes posteriores e também o trabalho dos
colegas, me trouxe muita consciéncia e conhecimento. Conhecimento o qual jA viemos
construindo durante todo o percurso do PIBID e que despertou em mim uma lucidez do meu
individuo, sozinha e inserida nas lutas. Sempre me achei pequena demais para certas lutas, mas
nunca deixei de lutar. No entanto, hoje percebo que eu como individuo e eu inserida na
sociedade, posso sim contribuir para a mudanca e posso ser a mudanca. SO de estar

compartilhando, trocando e buscando conhecimento, ja estou mudando. E toda a atividade
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desenvolvida me fez refletir também a importancia de resistirmos e de lutarmos. Afinal, a luta
dos povos indigenas também ¢é a nossa luta. Percebo também o valor e o prestigio que €
conhecer novas culturas. Acaba que no correr do cotidiano as belezas passam despercebidas e
seria uma pena ndo aprender com pessoas que tém tanta conexdo com 0 nosso objetivo de
estudo.

Sobre a experiéncia de ter dado uma aula: foi incrivel e me deu um pingo de esperanca no
futuro. Ver o interesse dos alunos e poder passar pelo menos um pouquinho do meu
conhecimento pra eles foi revigorante. Nunca havia pensado também sobre a dimensao que
engloba todos os ensinamentos sobre a cultura dos povos indigenas. Durante a aula,
conseguimos associar o tema com diversas outras coisas do dia-a-dia dosalunos e isso sé mostra
0 quanto lutamos juntos.

P11

Desafio e conhecimento: No inicio tive muita dificuldade de entender as questdes indigenas e
como a sua luta e histdria afetaria na minha formacdo como professora, hoje vejo que foi
fundamental estudar sua cultura, valores, costumes e singularidades, pois através das reunides
percebi que cada etnia indigena era diferente, porem com lutas iguais. Digo isso pois todos 0s
povos tem uma luta contra o desmatamento, poluicdo e até mesmo contra o capitalismo e essas
causas afetam sim diariamente a nossa vida e esta atrelada com questBes sociais, econdmicas e
politicas, com isso acredito que é muito importante como professora mediar essas causas
indigenas com os alunos para que tenham uma formacéo cidadd com visdo critica sobre essas
questdes tao relevantes. Outro fator que contribuiu para minha formacéo foi a desconstrugéo de
certas palavras pelo qual ndo tinha ideia de serem tdo preconceituosas, com isso saio com um
conhecimento aprimorado sobre 0s povos indigenas e sua importancia para o0 mundo.

* Encantamento: Essa palavra define a minha visdao sobre a disciplina, fiquei encantada com a
cultura indigena e com as diferentes visdes sobre a natureza que cada povo tem. Estudar as
questdes indigenas me afetou tanto que procurei saber mais sobre esses povos, segui varios
representantes de suas etnias no Instagram para ficar por dentro de suas lutas e também de suas
artes.

* Superagdo: Com a aula que dei para os alunos da professora Licia percebi o tanto de desafios
que superei, foi a minha primeira vez atuando como professora, por isso fiquei muito receosa
para abordar as questdes indigenas na sala de aula, mas me surpreendi ao ver que consegui
discutir com clareza e firmeza sobre 0s povos originarios e a sua influéncia na nossa cultura.

Com isso, fica claro que a minha experiencia com a disciplina de Ciéncia e Culturas
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Descolonizadoras e também com todas as discussdes nas reunides do PIBID foi espetacular e a
melhor que tive em toda a minha vida.

P12

Dialogo, representatividade e formacéo

As atividades realizadas do inicio ao fim, em sua elaboracéo e realizacédo, guiadas por dialogos.
O encontro com o0s temas nos abriu novos objetivos de conhecimento, conversamos e
aprendemos muito sobre cada tema, buscamos analisar tudo em um certo nivel de detalhes. A
cultura dos povos indigenas foi o elemento que mais dialogou com o objetivo de encantar 0s
alunos. A representatividade que pudemaos estabelecer nas nossas aulas, esse espaco irreparavel
que tomou os nossos dialogos completamente, acredito ter sido uma das mais fortes
contribuicBes dessa préatica, pois pude sentir verdadeiramente o peso da responsabilidade e a
honra de ter na minha aula o diélogo integral da Biologia com a cultura indigena.

Essa experiéncia se mostrou indispensavel para a minha formagdo, ndo consigo imaginar as
minhas futurasaulas sem essas contribuicdes riquissimas, tanto da minha pratica quantoa dos
meus colegas Ter num espago formativo a oportunidade de olhar para biologia misturando-se
com a cultura e ainda colocar esses conhecimentos em pratica, foi uma experiéncia de
resultados duradouros, pois ndo poderei esquecer de todos os objetivos trazidos por nossos
videos e de toda sinceridade com que fizemos tudo.

Para mim, a visdo de futura professora e biéloga ficou menos fragmentada e mais real, capaz
de ver um pouco mais do mundo e aprender sua historia, aprender que a educacdo pode ser
diferente do que muitos insistem em dizer ser o melhor, trouxe uma parcela a mais decriticidade
e reflex&o, sem duvida.

P13

Conhecimento, conexao e luta: Desde o inicio das reunides do PIBID, o conhecimento sempre
é colocado como algo muito importante para que um dia a luta possa acontecer. Conhecer de
onde e como nossa cultura é construida e quais sdo nossas raizes € essencial para que possamos
nos colocar no lugar de onde viemos e quem somos, questionando a nossa propria existéncia
no planeta terra, somos mais conectados a natureza do que imaginamos, ela nés guia e mostra
como somos todos parte de um todo, nés minimos detalhes que sejam precisamos que todos 0s
detalhes existam em uma harmonia e respeito. Com 0s povos indigenas e sua cultura que
constrdi e constitui parte da minha cultura, aprendi a ter respeito e a lutar pelo que vejo como
certo, sendo povos que lutam sempre para terem o que ja deveria ser deles por direito, aprendi

0 que me constitui e 0 que devo lutar e respeitar, assim como 0s povos indigenas que
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compartilham entre si 0s seus conhecimentos e fazem o processo de educacéo dés de sempre, a
educacdo e luta também pra mim € uma grande chave reparadora.

P14

DESCONSTRUCAO E RECONSTRUCAO

Desconstruir e reconstruir tudo, o jeito, as ideias, o olhar, quebrar barreiras de conhecimentos
e informagdes comuns que muitas das vezes mais aprisionam do qué libertam. Ao passar do
tempo, participando do PIBID, percebi que é impossivel ndo passar por esse processo de
derrubar estruturas prontas e reconstrui-las novamente, principalmente a partir do momento em
gue fomos mergulhados nesse universo encantador, resiliente, resistente e novo (para mim) que
é 0 da Cultura indigena. Em todos os momentos as discussGes diante dos aspectos que se
inserem no ambito da Cultura indigena como literatura, pintura, culinaria, historia, tradicdes e
crencas, bem como dos problemas enfrentados (apropriacdo, desvalorizacdo e repressao
cultural, por exemplo) me fizeram conhecer mais e me apropriar melhor do qué se trata essa
cultura, contribuindo ndo somente para a minha formacéao cidada mas também, principalmente,
para a minha formacdao profissional e convidando-me para que em minhas praticas pedagogicas
futuramente, possam inserir meus alunos nessa cultura, apresentando para eles tudo aquilo que
em minha época de escola ndo me foi apresentado e que dando a devida importancia para uma
cultura tdo rica que até os dias atuais é tdo negligenciada no contexto escolar e em geral.
DESAFIO

Quase em todas as circunstancias, o novo € um desafio posto, nas atividades realizadas no
PIBID com certeza nédo foi diferente, em especial o planejamento de uma aula com abordagem
dentro do universo da cultura indigena. A minha experiéncia em participar do processo de
elaboracdo de uma aula abordando um her6i indigena como foi o Mandu Ladino foi uma
verdadeira saida da zona de conforto, me fez buscar informacGes que eu nunca havia sequer
pensado que buscaria um dia, me fez suar a camisa, passar nervoso, mas principalmente, me
fez crescer como profissional e como pessoa, pois foi uma pratica que ndo somente me
acrescentou conhecimentos préaticos para utilizar em sala de aula no futuro, mas também
conhecimentos histdricos importantes para se ter na bagagem e, com isso, adquirir cada vez
mais habilidade em relacionar contetdos de biologia/ciéncias com aspectos da histéria e da
cultura indigena.

P15

Conhecimento, desconstrucéo e luta

Essas sdo as palavras que expressam para mim quando penso na cultura de povos indigenas.

Desde o meu primeiro contato com as reunibes do PIBID, sempre esteve evidente a
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preocupacdo com a cultura desses povos, apresentando também vinculo com a historia e com a
sociedade. Foram momentos muito enriquecedores de construcdo e desconstrucdo de alguns
termos que eu tinha sobre os povos originarios, assim, foi uma transformacéo de olhares bem
expansiva. Questdes de como eles enxergam a natureza, como eles se organizam em sociedade,
questdes como o0 sistema capitalista 0s prejudica... pontos esses que foram de fundamental
Importancia para que engajemos sempre mais nessa luta.

Essas discussdes foram importantes também na construcdo de aulas interativas para os alunos,
fazendo um diélogo entre a cultura indigena e a ciéncia, sendo bastante desafiador, mas
estdvamos preparados o que nos permitiu fazer um bom trabalho com os conhecimentos
apropriados durante as discussdes que faziamos e também com os trabalhos dos alunos da pés.
Dessa forma, ao ter levado essa aula diversificada, sinto-me muito feliz e satisfeito por ter de
alguma forma contribuido para o conhecimento desses alunos, principalmente ao abordar
questdes indigenas. Tive uma companheira que foi de total importancia para que essa aula
pudesse ser produzida, demonstrando sempre companheirismo e preocupagdo com esses povos.
Desse modo, diversas atividades que tivemos através do PIBID foram detotal relevancia, como
meios de se usar cinema, mdsica, poemas e demais artes, uma vez que contribuiu e ainda
contribui para a nossa formagéo como docentes criticos e engajados com a educacéo cientifica
e também ambiental. Agradeco a cada participante do projeto que fortificam ainda mais esses
aprendizados, trazendo luz ao caos. Enfim, foi e esta sendo uma experiéncia realmente incrivel,
penso gue se eu nao estivesse nesse projeto, nao desconstruiria alguns pensamentos a respeito
dos povos originarios e como professor em formacéo, sinto que fui muito bem contemplado
com toda essa trajetoria até hoje.

P16

Esclarecimento; luta; oportunidade

Ao pensar em toda a minha trajetéria no decorrer do PIBID, acredito que as atividades que
tiveram mais impacto sobre o meu conhecimento e hipdteses foram ligadas as culturas
descolonizadoras, principalmente a cultura de povos indigenas. “Cultura Descolonizadoras” foi
a primeira disciplina sobre esse determinado assunto e me trouxe importantes reflexes sobre
0s impactos que varios povos sofreram a partir da colonizacdo europeia e como isso afetou e
ainda afeta 0 nosso presente. No diaa dia ndo percebemos a tirania que a indUstria cultural nos
apresenta e como 0s paises mais poderosos tendem a subjugar todas as outras formas de visdes
domundo, apagando sua identidade e sua historia. Com conseguintes debatese conversas sobre
tais temas minha percepcdo sobre a minha realidade se tornou mais critica, sempre buscando

aprender mais sobre as raizes culturais do meu pais, suas lutas e histérias. A aula que
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propusemos no més de Julho foi uma atividade que pode enriquecer meu conhecimento critico
sobre o assunto, pois a partir das pesquisas realizadas para fazé-lo e assistindo a aula dos meus
colegas pude aprender sobre diversas manifestacdes culturais indigenas e problematizacdes
essenciais para entender sobre meu papel como professora e meu deverna formagéo do cidadao.
Escolhi “esclarecimento” como a primeira palavra pois todasas atividades me fizeram perceber
que a cultura indigena vai além de um momento na historia brasileira, mas faz parte da
construcdo do Brasil e do povo brasileiro como conhecemos na atualidade. A segunda palavra
foi “luta”, ja que a todo o momento discutimos a resisténcia desses povos € nosso dever de
defender, proteger e difundir sua identidade cultural. Por tltimo “oportunidade”, sinto que o
programa até agora me deu varias oportunidades para despertar meu pensamento critico, para
aprender mais sobre o papel do professor na sala de aula e como eu posso fazer parte desse

movimento de luta tdo grande.



