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RESUMO

Considerando a necessidade de ampliacdo da efetividade das propostas de ensino relacionadas
ao contexto do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), o presente trabalho tem como
objetivo principal analisar criticamente a abordagem dada a leitura de textos multissemioticos
nos Cadernos MAPA a luz das orientacbes da BNCC e das teorias dos multiletramentos e,
dessa forma, compreender o potencial dessa proposta para a formacéao integral dos estudantes
do Ensino Médio da rede publica de Minas Gerais. Para a organizacdo da proposta da
pesquisa, foram realizadas uma pesquisa bibliografica e uma pesquisa documental. A pesquisa
bibliografica é constituida por discussdo acerca das concepgdes de leitura, dos
multiletramentos e das especificidades da leitura em contextos digitais. A documental é
constituida por uma andlise do planejamento proposto pelos Cadernos MAPA - Material de
Apoio Pedagdgico para Aprendizagens (2024), desenvolvidos pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais, direcionados aos alunos do Ensino Médio, da rede publica como
alternativa para a complementacao no processo de ensino e aprendizagem das aulas. Para tal,
foram selecionadas 3 (trés) edi¢des, sendo analisadas as se¢des destinadas ao ensino de lingua
portuguesa. No contexto da pesquisa bibliografica, € realizada uma discussao acerca das
caracteristicas do género meme e das contribuicdes desse género para o ensino da leitura. Na
parte documental, é proposta uma analise do tratamento dado ao género meme pelas SD
destinadas ao EMTI. Por meio da pesquisa empreendida, foi possivel constatar que 0s
Cadernos Mapa apresentam um alinhamento aos pressupostos dos multiletramentos e da
multimodalidade, uma vez que as competéncias, objetos de conhecimento e habilidades séo
articulados as dimensdes da diversidade cultural e da multiplicidade semi6tica. No entanto, as
atividades propostas carecem de uma exploragdo mais aprofundada dessas dimensdes.
Considerando a relevancia da leitura de textos multissemioticos, da problematizacdo de
questBes sociais e o tratamento ético das informacdes, foi proposto um produto educacional,
que contempla a leitura do género meme, sob a forma de uma sequéncia didatica. Essa
sequéncia didatica buscou trazer uma proposta de trabalho com o género meme, na
perspectiva da multimodalidade. Desse modo, a pesquisa realizada pode contribuir para a
construgdo de um referencial tedrico sobre o trabalho com a leitura de textos
multissemidticos, de modo especial, para o trabalho com memes em sala de aula.

Palavras-chave: Secretaria Estadual de Educacdo/MG; leitura; multimodalidade; meme;

formacéo de professores.



ABSTRACT

Considering the need to expand the effectiveness of teaching proposals related to the context
of Full-Time Upper Secondary Education (EMTI), this study has as its main objective to
critically analyze the approach to the reading of multisemiotic texts in the MAPA Booklets in
the light of the guidelines of the BNCC and multiliteracies theories and, thus, to understand
the potential of this proposal for the holistic education of Upper Secondary students in the
public school system of Minas Gerais. To structure the research proposal, a bibliographical
study and a documentary study were carried out. The bibliographical research consists of a
discussion about concepts of reading, multiliteracies, and the specificities of reading in digital
contexts. The documentary research consists of an analysis of the planning proposed in the
MAPA Booklets — Pedagogical Support Material for Learning (2024), developed by the State
Department of Education of Minas Gerais and aimed at public-school Upper Secondary
students as an alternative to complement the teaching and learning process. For this purpose,
three editions were selected, and the sections devoted to the teaching of Portuguese language
were analyzed. Within the scope of the bibliographical research, a discussion is carried out on
the characteristics of the meme genre and its contributions to the teaching of reading. In the
documentary part, an analysis is proposed of how the meme genre is treated in the teaching
sequences (SD) designed for EMTI. The research undertaken made it possible to verify that
the MAPA Booklets are aligned with the assumptions of multiliteracies and multimodality,
since competencies, knowledge objects, and skills are articulated with the dimensions of
cultural diversity and semiotic multiplicity. However, the proposed activities lack a more in-
depth exploration of these dimensions. Considering the relevance of reading multisemiotic
texts, of problematizing social issues, and of the ethical treatment of information, an
educational product was proposed that focuses on the reading of the meme genre, in the form
of a didactic sequence. This didactic sequence sought to present a proposal for working with
the meme genre from a multimodal perspective. In this way, the study carried out can
contribute to the construction of a theoretical framework for work with the reading of
multisemiotic texts, especially with regard to the use of memes in the classroom.

Keywords: state education department/MG; reading; multimodality; meme; teacher
education.



INDICADORES DE IMPACTO

A leitura, compreendida como pratica social basilar para o exercicio da cidadania, a
participacdo critica na vida publica e a reducdo das desigualdades, constitui elemento central
da formacdo dos sujeitos na contemporaneidade. Nesse contexto, a presente pesquisa
apresenta impactos de natureza social, educacional, cultural e tecnolégica no ambito do
Ensino Médio em Tempo Integral da rede publica estadual de Minas Gerais. Tais impactos
incidem potencialmente sobre estudantes, professores e gestores educacionais, bem como
apresenta possibilidade de ampliacdo para outros contextos da educacdo basica. No campo
social e educacional, o estudo contribui para o fortalecimento da leitura critica de textos
multissemidticos e digitais, favorecendo a formacdo integral dos estudantes, a
problematizacdo de questdes sociais e 0 desenvolvimento de competéncias relacionadas ao
uso ético da informacdo, aspectos esses essenciais a participacdo cidadd na sociedade
contemporanea. No ambito cultural e tecnolégico, a investigacdo promove a valorizacdo da
leitura a partir das concep¢des dos multiletramentos e da multimodalidade ao propor uma
abordagem sistematizada do género digital meme como objeto de leitura e reflexdo ampliando
as possibilidades de integracdo das linguagens digitais ao curriculo escolar. A elaboracdo de
um produto educacional, constituido por uma sequéncia didatica voltada ao trabalho com o
género meme, apresenta carater extensionista em potencial, ao oferecer subsidios tedricos e
metodoldgicos para a formacdo continuada de professores da educacao béasica, favorecendo a
ressignificacdo das préaticas de ensino da leitura e a qualificacdo do trabalho docente. O
territorio diretamente contemplado corresponde ao estado de Minas Gerais, especialmente as
escolas da rede publica estadual, com possibilidade de expansdo para outras redes e sistemas
de ensino que enfrentam desafios semelhantes no trabalho com a leitura em ambientes
digitais. Os impactos da pesquisa classificam-se, de forma predominante, nas areas tematicas
da Politica Nacional de Extensdo Educacdo, Comunicacgdo, Cultura e Tecnologia e Producao,
ao fomentar inovacdo pedagodgica, circulacdo de saberes e transformacdo das préticas
educativas. A investigacdo alinha-se aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da
Organizacdo das Nacdes Unidas, em especial ao ODS 4 (Educacéo de Qualidade), ao propor
praticas de ensino mais inclusivas, equitativas e de qualidade; ao ODS 10 (Redugdo das
Desigualdades), ao ampliar o acesso as praticas de letramento digital; e ao ODS 16 (Paz,
Justica e InstituicOes Eficazes), ao incentivar a formacdo de sujeitos criticos, conscientes e

eticamente comprometidos com o uso da informacéo.



IMPACT INDICATORS

Reading, understood as a fundamental social practice for the exercise of citizenship, critical
participation in public life, and the reduction of inequalities, constitutes a central element in
the formation of individuals in contemporary society. In this context, the present research
presents social, educational, cultural, and technological impacts within the framework of Full-
Time High School in the state public school system of Minas Gerais. Such impacts potentially
affect students, teachers, and educational managers, as well as present the possibility of
expansion to other contexts of basic education. In the social and educational field, the study
contributes to strengthening critical reading of multisemiotic and digital texts, fostering
students’ holistic education, the problematization of social issues, and the development of
competencies related to the ethical use of information—essential aspects for civic
participation in contemporary society. In the cultural and technological sphere, the
investigation promotes the appreciation of reading based on the concepts of multiliteracies
and multimodality by proposing a systematized approach to the digital genre meme as an
object of reading and reflection, thereby expanding the possibilities for integrating digital
languages into the school curriculum. The development of an educational product, consisting
of an article and a teaching sequence focused on working with the meme genre, presents
potential extensionist value by offering theoretical and methodological support for the
continuing education of basic education teachers, fostering the re-signification of reading
teaching practices and the qualification of teaching work. The territory directly contemplated
corresponds to the state of Minas Gerais, especially the schools of the state public system,
with the possibility of expansion to other networks and educational systems that face similar
challenges in working with reading in digital environments. The impacts of the research are
predominantly classified within the thematic areas of the National Extension Policy,
Education, Communication, Culture, and Technology and Production, by promoting
pedagogical innovation, the circulation of knowledge, and the transformation of educational
practices. The investigation aligns with the United Nations Sustainable Development Goals,
particularly SDG 4 (Quality Education), by proposing more inclusive, equitable, and high-
quality teaching practices; SDG 10 (Reduced Inequalities), by expanding access to digital
literacy practices; and SDG 16 (Peace, Justice, and Strong Institutions), by encouraging the
formation of critical, conscious individuals who are ethically committed to the use of

information.
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PREAMBULO: POR QUE ESCOLHI SER PROFESSORA?

Acho que todos os profissionais da area ja acordaram um dia com este
questionamento, ou foram dormir com ele. Uns acham a resposta, outros ndo. Os motivos para
escolher esta profissdo, erroneamente desmerecida, podem ser varios, desde politicos até os
mais humanistas possiveis. Na antiga Greécia, Platdo dizia que se a Polis ndo valorizasse 0
mestre, estaria condenada. Esta visdo platdnica é politica, e esta, hoje, sendo deixada de lado
tendo por consequéncia o caos social em que estamos. No entanto, prefiro um postulado mais
humano, que acaba por tornar-se politico, que é o de dar uma oportunidade de o ser tornar-se
humano no sentido lato da palavra.

As pessoas sdo diferentes, as oportunidades também sdo. Estudei em uma escola
publica, a Unica da regido. Eu era uma crianga como as outras, e diferente pela cor, as roupas
rotas, o chinelo amarrado com grampo e 0 saco de arroz que carregava 0s dois pequenos
cadernos. O primeiro dia que conheci aquele mundo foi na matricula. Lembro-me que corri a
escola toda desesperada como se quisesse absorver tudo aquilo. Um dado momento minha
méae me chamou, era hora de ir embora!! Fiquei na quina da parede escondendo o rosto para
ela ndo me ver, queria ficar ali. Era um mundo magico, grande, e com certeza cheio de lapis
de cor e desenhos para eu colorir bem bonito.

Alguns meses depois eu voltei definitivamente. Fui colocada em uma sala considerada
fraca, mas como sabia ler, me mandaram para a famosa sala “10”. Estava eu la entre os
melhores, mas era a pior, a largada, deixada de lado. E para ficar mais clara a diferenca, tinha
uma carteira que me dava o direito de entrar mais cedo para tomar café, e depois sair mais
cedo para almocgar. A professora era D. Conceicdo e duas coisas marcaram: uma pedra e uma
régua enorme que tinha sobre a mesa; e que um dia eu pedi para ficar de castigo atrds da
porta! Era a minha forma de chamar a atencéo.

Na 22 série tive trés professoras, ndo me lembro das duas primeiras, sei que uma saiu
de licenga. E a sua substituta sim, marcou minha vida. Ela chegou rapida, entrou entre nds que
faziamos a fila e, de repente, mandou que todos virassem, e 0s Gltimos tornaram-se primeiros.
Eu vibrei! Era a primeira vez que eu fui a primeira. Dona Lucia, este era seu nome. Negra,
com uma cicatriz no rosto, parecia que puxava da perna, mas era impressdo minha. Ela ia em
todas as carteiras, inclusive a minha. Lia com uma voz tdo doce, tinha um afeto igual.

Colocou-me como sua auxiliar. Eu era boa em matematica e 0s meninos que nao podiam me
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emprestar o lapis de cor (porque as mées ndo deixavam) tiveram que ter o empréstimo do que
eu sabia. Terminava tudo rapido, s6 para ela me elogiar. Sentia-me importante.

A 32 série, fui bem, mas nem sei quem foi a professora, mas na 42 ela voltou, dona
Lucia, D. Luz. E eu voltei a ser a aluna feliz e dedicada. Ela investia em mim, dava-me
responsabilidades e eu queria corresponder sempre. Depois 0 tempo passou, fui para quinta
série e mesmo assim eu passava sempre pelo portdo da escola para vé-la pela janela, e ela
acenava para mim e meus amigos. Minha professora era gente. Era humana, me via com
amor, e sabia do meu potencial.

Quando formei no curso de magistério, nivel médio, tive que fazer estagio. E foi
naquela escola, a minha escola. Entrei, achei tudo tdo pequeno, me emocionei, 0 tempo havia
passado. Vi dona Lucia e fui ser sua estagiaria. Notava o orgulho dela, a todos dizia: “Esta foi
minha aluna, muito inteligente”. Eles achavam estranho eu a continuar chamando de D. Llcia
ja que éramos companheiras de profissdo. Mas perto dela eu ainda me sentia uma menina
indefesa, porque ela sempre sera grande demais.

Sei que muitos professores passaram pela minha vida, mas nenhum marcou tanto. Era
0 meu inicio. Foi no momento que eu mais precisei ser vista que ela me notou. Este afeto
marcou minha vida e projetou minha escolha: VVou ser Professora!

O caminho foi dificil, ndo havia, como hoje, tantos programas e incentivos a inclusdo
de pessoas de classes menos favorecidas no mundo académico. Foi um desafio sonhar algo
que socialmente me era negado. Porém eu segui. Com uma fé que desconhecia e Deus me
concedeu a vitoria. Aos 18 anos, criei um curso pré-vestibular comunitario com professores
que propuseram me ajudar. Estudavamos aos sabados, era um grupo unido pelo mesmo ideal
e compromisso. Intentava prestar vestibular na UFMG, pois faculdade privada era um
universo impossivel. Incentivava a todos, e no tempo de fazer as inscricbes para 0 processo
seletivo, ndo tive condicbes de fazé-lo pelas dores que a vida, as vezes, nos apresenta. Mas
ndo desisti. No ano seguinte, consegui um emprego e fui fazer novamente um preparatério
comunitario para alunos carentes. Estudei, me dediquei, trabalhava entregando papéis na rua,
saia correndo pelas alamedas do Centro de Belo Horizonte até chegar ao cursinho, com fome,
cansada, mas estava ali. Consegui passar na primeira etapa do vestibular da UFMG, agora era
a segunda. Perdi o emprego, ndo tinha nem como pagar a passagem de 6nibus para fazer a
prova. Meu pai vendeu umas sucatas e me deu o dinheiro e disse no siléncio de um olhar de
quem nao sabia expressar o amor: “Filha, vai... Deus te abencoe.” Eu fui. Fiz as provas com

receio. Todas as vezes que entrava naquela universidade, algumas vozes trazidas do passado
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diziam que aquele mundo ndo era meu, eu respirava. No ultimo dia das avalia¢@es, eu sai do
prédio da Faculdade de Letras, olhei para tras e disse: SO volto aqui como aluna desta
Faculdade. E voltei... foram dias dificeis no inicio. Eu ndo sabia conversar a linguagem
daquele mundo, ndo sabia vestir as roupas do conhecimento e do saber, ndo sabia transitar
entre os que ndo me queriam ali. Sofri preconceitos pela cor da pele, por ndo saber o English
pronounced fluently. Contudo, eu amava as Letras, as diversas possibilidades, o fluir do texto,
a beleza da poesia e das narrativas. Enveredei para a Literaturas que tratavam o que levava na
alma: Clarice, Cecilia, Marina, Adélia e Cora Coralina traspassaram meus segredos como
amigas de infancia. Participei de projetos de extensao, viajei apresentando trabalhos, comecei
a ganhar meu espaco. Expandi meus conhecimentos pela Psicanalise e pela Literatura Grega.
Apaixonei pela Lingua Espanhola e por Neruda.

Assim gque me graduei, passei no concurso da Secretaria Estadual de Educagdo de MG.
Na sala de aula vi tantos reflexos meus, tantas historias que se repetiam, busquei entender este
processo educacional envolto em uma sociedade tdo desigual e por muitas vezes cruel. Assim,
fiz uma pds-graduacdo em Psicopedagogia Clinica, com um tema voltado para as dificuldades
de leitura que era uma paixdo. Apds algum tempo, tornei-me gestora da escola em que sou
concursada. Esse fato trouxe um hiato em minha vida académica. Uma entrega muito grande,
mas um prazer por ter o privilégio de fazer diferenca na vida de muitas pessoas, como um dia,
uma professora fez na minha. Privilégio de poder ver um aluno no momento que ele precisa
ser visto, falar no momento que ele precisa ouvir, e escutar quando ele precisa ser ouvido.

Nesse processo, surgiu a oportunidade do Trilhas do Futuro Educador, projeto
financiado pela SEE-MG. Pensei ndo ter mais condi¢fes de seguir essa trilha, ha tanto tempo
longe do mundo académico, envolta somente na gestdo, mas havia uma chama dentro de mim.
Decidi tentar o processo seletivo para cursar o Mestrado, na Universidade Federal de Lavras.
Entre as varias questdes que poderiam se tornar 0 meu objeto de pesquisa, 0 que me instigou
como tema foi a dificuldade de os professores trabalharem o0s materiais didaticos
disponibilizados pela SEE e a percepgdo de que eles eram voltados para o Ensino Médio
Regular e a escola em que eu trabalho é Ensino Médio em Tempo Integral Profissional. Essa
modalidade de ensino apresenta caracteristicas de tempo ampliado o que possibilita uma
forma flexibilizada de trabalhar a leitura, principalmente as dos géneros digitais. Percebi que
0 tempo deveria ser mais bem aproveitado, introduzindo os estudantes ao mundo digital de
maneira a adquirir competéncias e habilidades que os fizessem entender o contexto social da

atualidade e posicionar-se criticamente sobre ele (0 que é um dos principios da Educagdo em
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Tempo Integral). Dessa forma, elaborei um projeto que tem como base teodrica o0s
multiletramentos, debrucei-me nas pesquisas e como um fio de Ariadne foi adentrando
labirintos, até chegar aqui e constatar cada dia mais que aprender integra o ser professor, tal
como postula Freire, “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [...] Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo.” (1996, p. 12).
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A sociedade do século XXI se caracteriza pelo avanco das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Esse cenario coloca como um grande desafio a
compreensdo dos modos de organizacdo das interagdes sociais. A educagdo, como importante
componente social, estd diretamente envolvida, e, consequentemente, atingida por essas
mudancas.

De modo mais especifico, ao considerar a dimensdo do processo de ensino e de
aprendizagem de lingua portuguesa, é relevante considerar que as TDIC revolucionaram 0s
modos de interacdo social, o que tem afetado os modos de organizacao e de funcionamentos
dos textos que circulam nesses contextos digitais.

Dessa forma, o presente trabalho elege como objeto de pesquisa a leitura de textos
multissemidticos, que se configuram como uma exigéncia para a formacdo de leitores em um
contexto em que varias interacdes sdo mediadas por tecnologias digitais.

De acordo com Megid (2014), ¢ relevante que o professor compreenda “como se
organiza o texto virtual, como se da a sua leitura, quais habilidades sdo necessarias para que 0
aluno ndo sO tenha contato com esse tipo de leitura, mas que seja capaz de explorar as
diversas relacdes que o texto virtual lhe possibilita” (p. 68).

Abarcar as condi¢des de producdo, de circulacdo e de recepcdo dos textos propostos
para leitura em sala de aula pode favorecer uma abordagem metodoldgica que transcenda a
dimensdo verbal escrita, que ainda é tradicdo no contexto escolar (Ribeiro, 2013), impelindo o
aluno a considerar a intrincada articulagdo entre as diversas linguagens e semioses (verbal,
visual, sonora, gestual, espacial) que co-constroem os sentidos e configuram a materialidade
textual. Para a autora, “a chegada das tecnologias digitais em nossa ‘paisagem
comunicacional’ traz mais diversidade as nossas praticas na cultura escrita, com novas
modulagdes ligadas ao prestigio e a circulagdo de muitas dessas praticas” (p. 22-23).

Tal abordagem permite ao estudante ndo apenas compreender o contetdo explicito,
mas também desvelar as intengBes, os valores, as ideologias e as relagdes de poder
subjacentes a essa complexa tessitura semiotica, reconhecendo o texto como um artefato
cultural e socialmente situado. Consequentemente, o aluno é instrumentalizado a interagir de
forma mais consciente, critica e participativa com os discursos multimodais que o cercam,
desenvolvendo sua capacidade de andlise, interpretagdo e posicionamento critico diante das

diversas e multifacetadas manifestacfes da linguagem.



18

Ao considerar a multiplicidade semi6tica, Dionisio (2014) considera que a leitura, no
contexto contemporaneo, demanda um trabalho na perspectiva da multimodalidade, que é um
traco constitutivo dos géneros. Para a autora, 0 texto, enguanto manifestacdo concreta e
material dos géneros discursivos, € constituido por diversos modos semidticos, como a
imagem, a escrita, 0 som, a cor, a melodia, entre outros. A multimodalidade emerge da
sua combinacdo e inter-relacio com outros modos para produzir sentidos. Assim,
um signo (visual, verbal, sonoro etc.) torna-se multimodal pelas escolhas que realizadas pelos
usuarios da linguagem e pelas possibilidades de arranjo que séo estabelecidas ao articula-lo
com outros signos. Sdo precisamente essas articulagcdes e interconexdes, no processo de
leitura e da producdo textual, que geram significados e indiciam sentidos.

Nessa perspectiva, no encaminhamento do processo de ensino de lingua portuguesa, é
fundamental considerar que os textos digitais, ao serem constituidos por recursos que
integram e articulam multiplas semioses, como palavras, sons, imagens (estaticas e em
movimento), luz, e interfaces interativas, reconfiguram a prépria natureza da interacéo
comunicativa. Eles ndo apenas disponibilizam um leque de possibilidades expressivas, mas
efetivamente demandam dos interlocutores uma participacao ativa, critica e frequentemente
colaborativa nas escolhas relacionadas a navegacdo imersiva, na interpretacdo complexa, na
ressignificacdo continua de mensagens/discursos cada vez mais multimodais, fluidos, situados
e interativos.

Assim, o processo de producdo de sentidos em textos multissemidticos vem sendo
amplamente discutido. De acordo com Rojo (2013, p. 37), as mudancas decorrentes dos usos
das tecnologias no contexto social “apontam para transformacdes do que ¢ aprender, saber e
fazer coisas na contemporaneidade. Tais transformacdes estdo relacionadas a mudancgas na
propria linguagem.”

Corroborando o0 exposto, ao refletir sobre o cenario tecnologico da
contemporaneidade, Lévy (2010) apresenta a técnica, ou tecnologia, como um instrumento
que modifica a sociedade (inclusive o seu modo de pensar), e que estabelece uma relagdo
intrinseca com a linguagem. Nessa perspectiva, a linguagem tem uma funcdo social
importante e, consequentemente, as praticas de leitura passam a assumir uma relevancia nos
processos de ensino e de aprendizagem, uma vez que novas habilidades passam a ser
demandadas.

Segundo Maranha e Ferreira (2018), em decorréncia desses avangos tecnolégicos e de

suas intervencdes na sociedade, tém sido exigidas novas formas de leitura e interpretacdo, seja
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para o leitor lidar com essas novas formas de organizacéao e de funcionamento dos textos, bem
como com uma analise reflexiva de informacdes, posicionamentos e valores/ideologias
disponiveis nas plataformas digitais. Uma abordagem voltada para essas dimensdes permitira
ao leitor vivenciar processos de constituicdo como sujeito ativo e critico em suas interagdes
com o mundo mediado pela tecnologia.

Rojo e Barbosa (2017) complementam o exposto, considerando que esses textos séo
importantes, tanto por sua potencialidade de socializar informagdes de forma mais rica e
complexa, como por sua potencialidade de envolver e estimular diferentes formas de
compreensdo e interpretacdo. Em contextos educacionais, 0 estudo dos textos
multissemidticos pode ajudar os estudantes a desenvolverem habilidades de leitura critica,
analise visual e compreensdo de como os diferentes elementos comunicativos se combinam
para construir significado. Além disso, a compreensdo dos textos multissemioéticos também
pode ser Util para os alunos desenvolverem habilidades de producdo de textos mais complexos
e multimodais, bem como de interagir na sociedade de modo ativo e responsivo.

Entretanto, o sistema educacional brasileiro tem enfrentado desafios significativos na
busca por melhorar a qualidade da educacdo oferecida aos estudantes no contexto das
tecnologias. O Ensino Médio, em particular, tem sido objeto de atencdo crescente, com
esforcos para transforma-lo em uma fase mais significativa e preparatoria para a vida dos
jovens. Nesse cenario, a implementacdo do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) tem
sido uma estratégia adotada por varios estados, incluindo Minas Gerais, com 0 objetivo de
oferecer uma educagdo mais abrangente e de qualidade.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014) pontuou em sua Meta 6, a garantia de
educacdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta por cento das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, vinte e cinco por cento dos alunos da educacdo basica. A
Medida Provisdria n® 746/2016, transformada na Lei n.° 13.415/2017, instituiu a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Meédio em Tempo Integral (EMTI) nos
estados e Distrito Federal. Em Minas Gerais, 0 modelo foi implementado em 2017 com 43
escolas elegiveis, em 2020, o Governo de Minas Gerais expandiu o EMTI totalizando 280
unidades escolares, e lancou um novo documento orientador para o tempo integral intitulado
Ensino Médio em Tempo Integral. De acordo com a SEE/MG, esse documento devera guiar
as praticas na operacionalizacdo do programa a partir de 2020 (Minas Gerais, 2020). Neste
contexto, o governo estabelece uma parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela

Educacdo (ICE) tendo como Principios Educativos do Modelo Escola da Escolha e é
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operacionalizado pelo curriculo que pedagogicamente se orienta por trés Eixos Formativos:
Formacdo Académica de Exceléncia, Formacdo para a Vida e Formacdo de Competéncias

para o Século XXI. Segundo o ICE o modelo de “Escola da Escolha” foi concebida.

[...] a partir de uma visdo de jovem que, ao final da Educacdo Basica, tenha
constituido e consolidado uma forte base de conhecimentos e de valores; ndo
seja indiferente aos problemas reais existentes e se apresente como parte da
sua solugdo; agregue um conjunto amplo de competéncias que o permita
seguir aprendendo nas dimens@es pessoal, social e produtiva, executando o
seu Projeto de Vida, enfrentando os desafios do mundo contemporaneo
(ICE, 2021, p. 1).

Dessa maneira, a proposta do EMTI ( Ensino Médio em Tempo Integral) aponta que o
ensino de lingua portuguesa se apresenta alinhado a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2018). Para o referido documento,

As praticas de leitura e producdo de textos que sdo construidos a partir de
diferentes linguagens ou semioses sdo consideradas praticas de
multiletramentos, na medida em que exigem letramentos em diversas
linguagens, como as visuais, as sonoras, as verbais e as corporais. Ja 0s
novos letramentos remetem a um conjunto de préaticas especificas da midia
digital que operam a partir de uma nova mentalidade, regida por uma ética
diferente.

Considerando a centralidade das préticas de leitura no EMTI e a crescente relevancia
dos textos multissemiodticos no contexto das demandas comunicativas contemporaneas, foi
proposto 0 seguinte questionamento: como a leitura de textos multissemidticos é abordada
pelos Cadernos Mapa - Material de Apoio Pedagogico para Aprendizagens (2024),
desenvolvidos pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG),
direcionados aos alunos do Ensino Médio, da rede publica como alternativa para a
complementacdo no processo de ensino e aprendizagem das aulas?

A partir desse problema de pesquisa foi delineado o objetivo geral desta dissertacéo:
analisar criticamente a abordagem dada a leitura de textos multissemioticos nos Cadernos
MAPA a luz das orientagbes da BNCC e das teorias dos multiletramentos e, dessa forma,
compreender o potencial dessa proposta para a formagéo integral dos estudantes do Ensino
Médio da rede publica de Minas Gerais.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: 1) investigar as concepgdes de leitura e de multiletramentos presentes nos

exercicios propostos nos Cadernos MAPA, analisando em que medida a multimodalidade €
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integrada ao ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, em consonancia com as
diretrizes estabelecidas pela BNCC; 2) refletir sobre as possiveis contribui¢cGes pedagogicas
das propostas analisadas para a promocdo da competéncia leitora e da criticidade dos
estudantes perante os desafios da cultura digital e multimodal; 3) elaborar uma sequéncia
didatica voltada para o trabalho com a leitura do género meme, configurando-a como produto
educacional destinado a formacédo continuada de professores, com vistas ao desenvolvimento
de competéncias para a analise critica e para 0 uso pedagdgico de textos multissemidticos em
contextos escolares.

Para a consecucdo dos objetivos propostos, esta dissertacao é constituida pelo seguinte
desenho metodoldgico: uma pesquisa bibliografica e uma pesquisa documental. A pesquisa
bibliografica é constituida por discussdo acerca das: a) concepcdes de leitura, que
fundamentam a evolucdo das abordagens pedagdgicas relacionadas as acgGes leitoras em
contextos escolares, tendo como principais autores Mary Kato, Maria José Coracine, Koch e
Elias, além de Angela Kleiman e Leda Veridiani Tfouani. b) concepcdes de
(multi)letramentos, que embasam o ensino das praticas de leitura a partir da democratizacdo
das tecnologias da informacdo e da comunicacdo, notadamente, com a disseminacdo das
producbes em contextos digitais, tendo como referéncias tedricas o Grupo de Nova Londres,
Magda Soares, Ana Elisa Ribeiro e Roxane Rojo.

A pesquisa documental é constituida por uma analise da secdo de lingua portuguesa
dos cadernos MAPA, que exploram os multiletramentos como tema de estudo. Os Cadernos
MAPA ( Material de Apoio Pedagogico para Aprendizagens) (2024) integram um conjunto de
materiais didaticos desenvolvidos pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais,
direcionados aos alunos do Ensino Médio, da rede puablica como alternativa para a
complementacdo no processo de ensino e aprendizagem das aulas. Para tal, foram
selecionadas trés edicdes, sendo analisadas as secOes destinadas ao ensino de lingua
portuguesa. Além da pesquisa citada, considerando a relevancia da leitura de textos
multissemidticos, da problematizagdo de questdes sociais e o tratamento ético das
informacdes, foi proposto um produto educacional, que contempla a leitura do género meme,
sob o formato de uma sequéncia didatica.

Espera-se que o presente trabalho possa contribuir metodologicamente na proposi¢ao
de critérios analiticos voltados para o estudo de materiais didaticos, bem como para a

construgdo de um referencial tedrico sobre o trabalho com a leitura de textos
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multissemidticos, de modo especial, para o trabalno com memes em sala de aula, que se

configuram como um género com ampla circulacéo no cotidiano social dos alunos.
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2 BREVE HISTORICO DAS CONCEPCOES DE LEITURA: DA DECODIFICACAO
A INTERACAO/INTERATIVIDADE

“A leitura é o primeiro degrau da liberdade.”
Marina Colasanti

Ler ¢ um ato social. Segundo Chartier, “A leitura ¢ sempre apropriagdo, invengao,
producdo de significados. Toda leitura depende das formas por meio das quais um texto é
recebido e dos usos que dele fazem os leitores.” (1998, p. 77). Como a sociedade estd em
constante transformacdo, as concepcOes teodricas sobre a leitura também passaram por
ressignificagcbes que corroboraram para a instauracdo de abordagens diferenciadas sobre o
tema. Tendo como base essa afirmacdo e com o intuito de fundamentar teoricamente a
presente reflexdo, apresenta-se, inicialmente, um breve percurso pelas concepcées de leitura,
contemplando trés tendéncias tedricas: a) processo de decodificacdo; b) processo cognitivo e
c) processo de interacdo/interatividade. Nesta secdo, sera dada énfase a concepcao de leitura
como processo de interacao/interatividade.

De acordo com Silva e Ferreira (2024, p. 23),

Abordar a questdo das concepcOes de leitura € relevante para que possamos
compreender que, no processo de ensino e de aprendizagem, ler contempla
diferentes dimensdes: organizacdo do sistema de escrita (e outros sistemas
semidticos), processos cognitivos (reconhecimento e processamento das
informac@es, associagfes, memorias, habilidade de sintese e de andlise,
realizacdo de antecipagOes e de inferéncias etc.) e dimensionamento de
aspectos diversos que compdem 0s processos de interacao.

Vaérios estudos, entre os quais se destacam Coracini (2005), Koch e Elias (2012),
demonstram que a histéria do ensino da leitura no Brasil é marcada por uma evolugdo
constante de concepgdes e metodologias, refletindo tanto avancos nas pesquisas linguisticas e
psicoldgicas quanto mudancas nas demandas sociais e tecnologicas.

Desse modo, na literatura sobre as concepgdes de ensino da leitura, de modo geral, séo
mencionadas trés concepcOes de leitura, que, ao longo da histéria, orientaram as préaticas de
ensino dessa préatica de linguagem.

A primeira concepgéo intitulada leitura como processo de decodificacéo, relaciona-se
a consideracdo de que saber ler estava atrelado ao dominio do sistema de escrita. O foco é

direcionado para a materialidade do texto. A leitura é uma atividade de reconhecimento e de
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reproducdo do sentido das palavras e estruturas do texto, ou seja, compete ao leitor a
decodificacdo das palavras para extrair o sentido do objeto lido (Koch; Elias, 2012).

Essa concepcdo de leitura se explicita, de modo mais expressivo, nas praticas de
alfabetizac&o, que ora buscam realizar correspondéncia grafema-fonema, entendendo a leitura
primordialmente como a capacidade de sonorizar o que esta escrito, ora partem de unidades
maiores de significado (palavras, frases, textos curtos) para posterior analise de suas partes
constituintes, mas que ainda d&o primazia ao desenvolvimento sistematico das habilidades de
reconhecer palavras e frases simples. Recorrentemente, os textos utilizados s&o artificiais ou
descontextualizados, servindo-se como pretexto para 0 ensino do sistema de escrita. Em
ambito de niveis de ensino mais avancados, essa concepcao se demonstrava nas atividades de
mero reconhecimento e reproducao de informacdes textuais literais, de precisao na leitura em
voz alta ou a pronuncia correta de palavras.

Embora relevante para a formacdo de leitores, essa concep¢do ndo abarca as
habilidades para a proficiéncia leitora, em suas diferentes dimens@es, uma vez que se limita as
questdes linguisticas (correspondéncia grafema-fonema, ortografia, vocabulario, gramatica
etc.) e negligencia o contato com textos mais complexos e diversificados que fomentam a
andlise critica, a construcao de repertorios culturais e a atitude responsiva ativa por parte dos
alunos.

Com o avango das pesquisas sobre a leitura, uma abordagem foi sendo assumida por
pesquisadores e, consequentemente, pelos materiais didaticos e professores. A influéncia da
psicolinguistica trouxe uma nova perspectiva: leitura como atividade cognitiva, que concebe
essa pratica ndo como mera decodificacdo ou reconhecimento global, mas como um processo
ativo de construcéo de sentidos. O foco € direcionado para o leitor.

Pesquisadoras como Mary Kato (1986), destacaram a interacéo entre o leitor, com seus
conhecimentos prévios, e as pistas oferecidas pelo texto, enfatizando as estratégias cognitivas
mobilizadas durante o ato de ler. Para a pesquisadora, a leitura ndo deve ser compreendida
como um processo meramente mecénico de decodificacdo, mas como uma atividade
intelectual ativa, na qual o leitor mobiliza seus conhecimentos prévios, formula hipéteses e
realiza inferéncias para construir o sentido do texto. Kato enfatiza que o ato de ler exige
envolvimento critico e reflexivo, uma vez que “ler ndo ¢ apenas decifrar o codigo, mas
compreender e interpretar o que se 16” (1986, p. 86). A leitura, portanto, é entendida como um
processo dindmico de negociacdo de significados entre o leitor e o texto, mediado pelo

contexto e pela finalidade da leitura. Essa perspectiva ressalta a importancia de praticas
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pedagogicas que estimulem a formacdo de leitores competentes, capazes de interpretar,
questionar e transformar as informacgdes com as quais entram em contato.

Discorrendo sobre o exposto, Silva e Ferreira (2024) consideram essa abordagem
atribui papel de destaque ao leitor como sujeito responsével pela construcao do sentido. Essa
concepcdo implica questdes ligadas as dimensGes cognitivas, que levam em consideragdo a
ativacdo de conhecimentos que contribuem para o processamento de Vvarios tipos de
informacdes (ortograficas, sintaticas, semanticas, pragmaticas) e para a associacao entre dados
novos e 0s pré-existentes na memoria. Assim, o leitor lanca méo de estratégias variadas, como
a antecipacgdo de informacgdes, a formulacéo de hipdteses, a inferéncia de sentidos implicitos e
a verificacdo continua da compreensdo, para construir significados, solucionar ambiguidades
e monitorar seu proprio entendimento ao longo da leitura. Dessa forma, o processo de leitura
revela-se influenciado pela bagagem cognitiva do sujeito.

Em funcdo de novas abordagens teéricas e pedagdgicas, a leitura passou por um
processo de ressignificacdo, surgindo discussGes que culminaram na instauracdo de uma
concepcao de leitura como processo de interacdo, como resposta as limitacGes observadas nas
abordagens centradas unicamente na decodificacdo mecénica dos textos e, posteriormente, até
mesmo as perspectivas estritamente cognitivas. A leitura pressupde um dialogo constante e
dindmico entre o leitor e o0 texto, mediado por seus propdsitos, expectativas, contextos sociais
e culturais. Dentre os fatores que motivaram o surgimento dessa concepc¢do, destaca-se 0
reconhecimento de que o significado textual ndo é uma entidade fixa, determinada
exclusivamente pelo autor ou pela estrutura linguistica, mas se constrdi na tensao entre o que
0 texto enuncia e o0 que o leitor traz de sua bagagem de vida, de seus objetivos e de sua
experiéncia sociocultural. A leitura passou a ser vista como um processo de negociacdo de
sentidos, no qual leitor e texto se influenciam mutuamente: o leitor interpreta a partir de seus
esquemas de conhecimento e valores, enquanto o texto, por sua vez, desafia, amplia ou
reconstrdi tais conhecimentos. Assim, a partir da compreensdo da linguagem como pratica
social, questdes como contextos de producdo, circulagdo e recepcdo do texto, bem como das
intengdes e valores ideologicos envolvidos em toda situacdo de leitura passaram a integrar 0s
processos de leitura.

E possivel considerar que tal perspectiva foi influenciada pela discussdo sobre os
letramentos. Magda Soares (1998), por exemplo, argumenta que ndo basta saber ler e escrever
(alfabetizacdo), é preciso saber usar a leitura e a escrita nas praticas sociais (letramento). Essa

distingéo deslocou o foco para os usos e funcdes da leitura na sociedade. Assim, no contexto
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dos anos iniciais, os processos de ensino e de aprendizagem precisam articular, de modo
indissociavel, atividades didaticas que contemplam a compreensdo dos modos de organizagédo
e de funcionamento do sistema de escrita e 0s usos sociais desse sistema nas praticas sociais
letradas da sociedade contemporénea. Na esteira da discussdo sobre letramento, as abordagens
socioculturais e discursivas ganharam proeminéncia. Angela Kleiman (1995) enfatizou que as
praticas de leitura sdo situadas e variam conforme o0s contextos sociais, culturais e
institucionais. A autora propde uma concepc¢ao de leitura que se afasta da visdo tradicional,
centrada na decodificacdo e na compreensdo textual, para adotar uma perspectiva
sociocultural e interacionista. Em sua abordagem, ler € uma prética social, ou seja, uma
atividade situada historicamente e culturalmente, que adquire sentido dentro de contextos
especificos de uso da linguagem escrita.

Kleiman (2000) parte da nogédo de letramento como um fenémeno que ndo pode ser
reduzido a aquisicdo da habilidade de ler e escrever, mas que envolve também os modos
como essas praticas sdo incorporadas ao cotidiano dos sujeitos. Nesse sentido, a leitura é
concebida como um processo de construcdo de significados/sentidos que se realiza em
interacdo com o0s textos e com 0s contextos em que esses textos circulam. Como afirma a
autora, “a leitura ¢ uma pratica social, construida historicamente e vinculada a usos
especificos da linguagem escrita em determinadas esferas da atividade humana” (Kleiman,
1995, p. 19).

A autora ainda destaca que o sentido de um texto ndo esta apenas no texto em si, mas €
construido na relag&o entre leitor, texto e contexto. Assim, a formag&o de leitores envolve néo
apenas o dominio das estratégias cognitivas de leitura, mas também a insercdo dos sujeitos
nas praticas sociais letradas e o reconhecimento de que diferentes géneros, midias e esferas de
circulagdo demandam diferentes formas de ler e compreender.

Essa concepcdo ampliada de leitura estd profundamente relacionada ao conceito de
letramento e ao reconhecimento da linguagem como pratica social, rompendo com visdes
tecnicistas e instrumentalizadas da leitura e abrindo espago para abordagens mais criticas,
dialogicas e inclusiva de ensino.

A partir dessa perspectiva, Kleiman critica as praticas escolares que tratam a leitura
de forma descontextualizada e homogénea, propondo, em contrapartida, uma pedagogia que
valorize os diferentes letramentos e as mdltiplas formas de leitura presentes nas diversas
esferas sociais. A leitura critica, nesse contexto, torna-se um objetivo central: formar leitores

capazes de compreender, interpretar e questionar os discursos com os quais interagem.
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Da mesma forma, Leda Verdiani Tfouni (1995) explorou as relagdes de poder e as
dimensbes discursivas inerentes as praticas letradas, mostrando que ler é também se
posicionar no mundo. A pesquisadora propde uma concepc¢do de leitura que esta ancorada
numa perspectiva sociolinguistica e discursiva, associada ao conceito de letramento. Para
Tfouni, a leitura ndo deve ser reduzida a um processo técnico de decodificacdo ou a mera
compreensdo literal de textos, mas entendida como uma préatica social e historica, atravessada
por relagdes de poder, cultura e ideologia.

A autora enfatiza que a leitura é sempre situada: os sentidos dos textos sdo construidos
nas interacdes sociais, considerando os contextos de produgdo e circulagcdo desses textos.
Dessa forma, ela desafia as concepcOes tradicionais que associam o ato de ler apenas ao
universo escolar e a apropriacdo de habilidades individuais, propondo uma abordagem mais
ampla, que leve em conta 0s usos reais da linguagem escrita na vida social dos sujeitos. A
leitura, nesse contexto, ndo é neutra: ela esta profundamente imbricada em questdes de acesso
ao saber, de exclusdo e de desigualdade social. Ler é um ato social, ideol6gico e
transformador, fundamental para a constituicdo da cidadania e da consciéncia critica.

Paralelamente, a vertente da leitura critica, inspirada fundamentalmente no
pensamento de Paulo Freire (1970. 1982), Tfouni propde que ler ndo é apenas compreender o
que estd dito, mas também analisar o ndo dito, questionar as ideologias subjacentes,
identificar pontos de vista e relacionar o texto com a realidade social. O objetivo é formar
leitores capazes de "ler o mundo" através da palavra, engajando-se na transformacao social.
Nesse sentido, ler € também um ato politico.

Outro autor que é referéncia nessa discussdo € Geraldi (1994), que defende uma
pratica pedagdgica centrada nos usos da linguagem, em que a leitura seja vista como um
processo dialdgico, de producdo de sentidos e de interacdo com diferentes géneros discursivos
e propbe que o ensino de leitura envolva reflexdo critica e ndo como mero exercicio de
localizacdo de informagfes. Dessa forma, a leitura, para o autor, € compreendida como uma
pratica de construcdo de sentidos em situagcdes concretas de uso da linguagem. Geraldi faz
uma critica ao ensino tradicional da lingua, que, segundo ele, reduz o texto a um pretexto para
exercicios mecanicos. Para o autor, “ensinar lingua ¢ ensinar a dizer, € ensinar a escutar, ¢
ensinar a ler e a escrever textos que facam sentido” (Geraldi, 1994, p. 46).

Nessa perspectiva, Koch e Elias (2012) complementam que ler ndo se resume a
decodificagdo de palavras, todavia envolve a interacdo ativa entre o leitor, 0 texto e o

contexto. O leitor desempenha um papel fundamental na construgdo do significado,
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mobilizando seus conhecimentos prévios, linguisticos, enciclopédicos e situacionais e
realizando inferéncias durante a leitura. A compreensdo textual depende de elementos como
coesdo, coeréncia e da situagdo comunicativa em que o texto esta inserido. De acordo com as

pesquisadoras,

[...] a leitura ¢, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo,
mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo. (2012, p. 11).

Assim, a leitura é vista como uma prética social e discursiva, influenciada por fatores
historicos, culturais e comunicativos. Ao inserirem 0 evento comunicativo na discussdo
realizada, as autoras consideram que a leitura é uma prética situada, interacional e
profundamente marcada por fatores contextuais, culturais e sociais.

Direcionando a abordagem para uma dimensao discursiva, Coracini (2005) trouxe
contribuigdes significativas ao considerar que o ato de ler transcende a interagdo consciente
entre leitor e texto, sendo atravessado por processos inconscientes, pela memdria discursiva (0
ja-dito) e pelas formac@es ideoldgicas que constituem o sujeito-leitor. A autora questiona a
nocdo de um leitor unificado e plenamente no controle do sentido, destacando como a
identidade e a relacdo com a alteridade sdo mobilizadas e (re)construidas no processo de
leitura, que é sempre uma interpretacdo marcada por posi¢des discursivas. Sob uma oOtica
discursiva, ler um texto significa implicar/articular o discurso, uma vez que as circunstancias
em que foi produzido e é recebido estdo imbricadas. Além disso, essa perspectiva entende que
0 que € dito é moldado por fatores sdcio-historicos, o sujeito ndo controla totalmente seu
préprio discurso, os significados/sentidos ndo sdo fixos e a producdo de sentido esta
intrinsecamente ligada a essas condi¢Oes contextuais.

A autora considera a leitura como processo discursivo ressalta a pluralidade de
sentidos, ou seja, a possibilidade de se ler um mesmo texto de varias maneiras, mas ndo de
qualquer maneira. A autora problematiza a interpretacdo a partir de uma reflexdo sobre a
intencdo do autor. A intencdo serd sempre uma construg¢do, “fruto da interpretacdo de um
dado leitor num dado momento e lugar”. As interpretagdes feitas pelos leitores ndo
correspondem fielmente ao texto produzido pelo autor, pois “o texto ndo € o receptaculo fiel

dos sentidos”. Para ela, “¢ va a busca da intencdo do autor, pois nunca a recupera”. N&o é
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somente o texto que determina as leituras, mas também os leitores em sua condicdo de
sujeitos determinados pelo discurso e ideologicamente constituidos. (Coracini, 1995, p. 17).

Ao se reportar a leitura, a autora considera que essa pratica se configura como
processo virtual e aprofunda uma discussdo sobre as novas formas de leitura e de escrita no
contexto contemporadneo. Nessa discussdo, ela faz mencdo a configuragdo hipertextual das
producdes textuais. Embora reconheca a presenca de hipertextos em diferentes formatos de
suportes (dicionarios, livros entre outros), os formatos eletrénicos permitem modos de leitura
diferenciados, pois existem ainda as possibilidades de recortar e colar trechos, sublinhar,
escrever comentarios e, até mesmo, compartilhar nas midias sociais. Nesse processo, a
concepcao de interacdo é ampliada, contemplando também a interatividade, que redimensiona
0 conceito de autoria, uma vez que 0s textos podem remeter a um ou a varios autores. 1sso
implica em uma ideia de incompletude, uma vez que o0s textos podem ser considerados
fragmentos textuais que, ao serem combinados, de modo diferenciado pelo leitor, serdo
constituidos em uma unidade em si, alterando as concepcfes substancialmente as préaticas e as
concepcOes de leitura. Nesse contexto, as relaces entre produtor e leitor séo ressignificadas;
as concepcOes de producao, circulacdo e recepcao sdo reconfiguradas; os gestos de leitura séo
alterados e a concepcdo de leitura é redimensionada, pois 0s sentidos deslizam-se e ndo sao
capturados e ou fixados (Coracini, 2005).

No ambito das interacOes digitais, a pesquisa realizada por Muniz-Lima (2024) traz
contribuigdes substanciais para a discussdo aqui proposta. Para a autora, a interagdo, em uma
concepcdo mais classica (influenciada pela psicolinguistica e sociolinguistica), refere-se ao
processo dialdgico, seja ele cognitivo (entre o leitor e as pistas textuais, mobilizando
conhecimentos prévios) ou social (a troca entre leitores sobre um texto, a mediacdo do
professor). Nessa visdo, o leitor constréi sentidos em didlogo com o texto e/ou com outros
leitores.

Contudo, Muniz-Lima (2024), ao analisar os ambientes digitais, destaca a emergéncia
da interatividade como uma dimensdo crucial que reconfigura a prépria interacdo. A
interatividade, nesse sentido, ndo € o processo de construcdo de sentido em si, mas a
potencialidade oferecida pela tecnologia para que o usuario/leitor atue sobre o texto/interface:
clicar em hiperlinks, manipular objetos na tela, responder a comandos, escolher caminhos de
leitura, comentar, compartilhar etc. Essa caracteristica peculiar dessas situacdes de leitura, que
contemplam configuragfes hipertextuais, combina¢bes de modos/recursos semidticos,

participacao ativa e/ou colaborativa etc.) interfere diretamente nos modos de conceber a acéo
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leitora, uma vez que a leitura deixa de ser um percurso predominantemente linear e
sequencial, como no texto impresso, para se tornar uma navegacdo, uma exploracdo de
multiplos caminhos possiveis definidos pela estrutura interativa.

Esses modos de ler exigem novas estratégias e comportamentos/gestos de leitura, pois
o leitor precisa desenvolver novas estratégias nao apenas de compreensdo, mas de navegacao,
selecdo de informacdo, tomada de decisdo constante sobre quais links seguir ou quais acoes
realizar. Esse contexto redimensiona o posicionamento do leitor, que ndo € apenas um
intérprete que busca reconstruir o sentido “do” texto, mas um agente que, ao interagir com as
possibilidades da interface, co-constroi seu préprio percurso de leitura e, em muitos casos,
pode até modificar ou acrescentar ao proprio “texto”, a partir de comentarios.

Considerando que os contextos digitais possibilitam a combinacdo de semioses para o
processo de producédo de sentidos, o leitor € demandado a decodificar e integrar informacdes
visuais, sonoras e verbais de forma dindmica, transformando a prépria natureza do ato de ler.
A leitura passa a ser concebida como uma pratica situada que envolve ndo s6 a construcao
cognitiva e social de sentidos (interacdo), mas também a capacidade de agir e navegar em
ambientes que oferecem diferentes graus e tipos de potencialidades de acéo (interatividade),
demandando novas habilidades e, consequentemente, novas abordagens pedagdgicas.

Em sintese, as concepg¢des sobre o ensino da leitura no Brasil evoluiram de um foco
inicial na decodificacdo (foco no texto), para abordagens cognitivas (foco no leitor) para uma
compreensdo complexa que engloba a construcdo de sentidos, as praticas sociais, a
diversidade de linguagens e midias, a dimensdo critica e a interatividade decorrente das
praticas linguageiras préprias da tecnodiscursividade (foco na interacdo e no contexto social e
tecnologico).

Finalizando a discussao sobre as concepcdes de leitura, ressalta-se que a compreenséo
da trajetoria historica, que sintetiza as diferentes abordagens concedidas ao ensino da leitura,
pode contribuir para uma reflexdo acerca da formacao de leitores, uma vez que as concepgoes
apresentadas se somam na complexa tarefa de formar leitores proficientes, autbnomos e
criticos, capazes de interagir significativamente com a variedade de textos que circulam na

sociedade contemporanea e de exercer plenamente sua cidadania.
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3 A CONCEPCAO DE MULTILETRAMENTOS: DESAFIOS E
POTENCIALIDADES PARA FORMACAO DE UM LEITOR CRITICO

"Ler é mais do que decifrar o codigo das letras.
E compreender, imaginar, viajar."
Ruth Rocha

3.1 Do(s) letramento(s) aos (multi)letramentos

Tal como explorado na se¢do anterior, as praticas de leitura tém sido objeto de
investigacao ao longo das décadas, refletindo sua importancia central no processo educativo e
na formacdo critica dos diferentes sujeitos, notadamente, no contexto da sociedade da
informacdo. Diversas pesquisas, como as ja& mencionadas neste estudo, exploram as maltiplas
facetas do ato de ler, abordando desde o desenvolvimento cognitivo e linguistico dos leitores
até seu impacto cultural e social. No entanto, o campo € inerentemente dinamico, exigindo
continuamente novas abordagens para compreender as transformacfes nas interacdes dos
leitores com textos em um cenario multimodal cada vez mais complexo. Em meio a esta vasta
literatura, emergem diferentes concepgdes de leitura que tém sustentado, ao longo do tempo,
praticas pedagogicas tradicionais e inovadoras. Essas concepg¢des variam desde entendimentos
mais restritos, que veem a leitura como mera decodificacdo de simbolos, até perspectivas
ampliadas, que incorporam a multiplicidade semidtica e a diversidade cultural, refletindo a
urgéncia de praticas pedagdgicas que respondam de maneira adequada as demandas de uma
sociedade em constante mudanca.

Nesse contexto, compreender a concepcdo de leitura e a concepcdo de
multiletramentos e seus desdobramentos tedricos torna-se essencial para fomentar processos
de aprendizagem efetivamente criticos, reflexivos, inclusivos e emancipatérios.

Nessa perspectiva, a presente secdo tem por objetivo discutir o ensino da leitura na
perspectiva dos multiletramentos. Com o propésito de situar os estudos sobre o0s
(multi)letramentos, vale destacar que os estudos sobre essa tematica, no contexto brasileiro,
comecaram a ganhar forca e contornos mais definidos a partir do final da década de 1980 e,
principalmente, ao longo dos anos 1990, representados por meio de pesquisadoras renomadas.
Nesse periodo, trabalhos como o de Mary Kato (1986), ja langavam bases importantes ao
explorar os processos cognitivos envolvidos na leitura e na escrita, de modo articulado aos

usos sociais da linguagem. Influenciada também por abordagens socioculturais internacionais
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(como as dos Novos Estudos do Letramento), Angela Kleiman (1995) contribuiu
significativamente ao enfatizar a natureza situada das praticas de letramento e sua relagdo com
contextos sociais especificos. Na mesma linha temporal, Leda Verdiani Tfouni (1995)
aprofundou as dimensdes discursivas e as relagdes de poder implicadas no letramento.

Consolidando as discussfes, Magda Soares (1998) dissemina o termo letramento no
ambito dos cursos de formacdo de professores e das pesquisas sobre a tematica, ao diferencia-
lo conceitualmente da alfabetizacdo, de modo sistematizado. Esse movimento inicial,
impulsionado por essa e outras pesquisadoras, foi crucial para estabelecer um novo campo de
investigacdo e reflexdo pedagodgica no pais, deslocando o foco de uma visdo puramente
técnica da leitura e escrita para uma compreensdo mais ampla de seus usos e funcées sociais.

Expandindo os estudos supracitados, Rojo et al. (2009, 2012) socializaram e
aprofundaram a proposta da Pedagogia dos Multiletramentos, advinda de pesquisas realizadas
pelo Grupo de Nova Londres (The New London Group, 1996), que ampliaram a nogéo de
letramento para além do dominio impresso, incluindo a diversidade linguistica e cultural, bem
como as novas formas de expressdo mediadas pelas tecnologias digitais. Rojo, ao longo de
sua trajetéria académica, notadamente, nas obras citadas, tem defendido que a escola precisa
preparar os alunos para ler, produzir e analisar criticamente textos que circulam em diferentes
midias e que combinam recursos verbais, visuais, sonoros e espaciais. Suas contribui¢fes
foram essenciais para a disseminacdo de uma pedagogia que reconheca e trabalhe com a
complexidade semiética e cultural do mundo contemporaneo, promovendo uma formacéao
critica e cidada para a era digital. A autora enfatiza a importancia de integrar essa diversidade
de linguagens, praticas culturais e géneros discursivos no curriculo. Isso requer que 0s
professores incentivem a analise e producdo de textos multimodais, aqueles que combinam
texto, imagem, som e outros modos de comunicacdo. Essa integracdo ndo € apenas uma
resposta as mudancas tecnoldgicas, mas uma pratica educativa critica que prepara os alunos
para interagir com multiplicidade de culturas e identidades.

Além disso, 0s pressupostos tedricos e as estratégias metodoldgicas abordadas por
Rojo nos cursos de formacdo de professores e nas propostas de atividades didaticas sao
fundamentais para a implementacéo efetiva da pedagogia dos multiletramentos no Brasil. Em
suas producdes, a autora tem problematizado questfes e abordado tematicas que auxiliam o
professor a enfrentar os desafios de um ambiente de ensino cada vez mais digital e
multimodal. A estratégia de articulacdo entre teoria e pratica adotada pela autora, em eventos

e publicacdes, tem favorecido a proposicdo de abordagens didaticas relacionadas aos
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multiletramentos em contextos escolares diversos, dinamizando a compreensdo de conceitos
complexos de maneira acessivel e atrativa.

Complementarmente a essa discussdo, a publicacdo da traducdo brasileira de
Letramentos Digitais (2016), de Dudeney, Hockly e Pegrum, ofereceu ao cenario nacional um
detalhado quadro de referéncia sobre tipos de letramentos. A obra ndo apenas reforca a nogéo
de letramento como pratica social e plural, mas também fornece uma taxonomia de
letramentos digitais especificos, acompanhada de recursos e implicacdes praticas para o
ensino, especialmente o de linguas. Ao mapear essas competéncias e discutir tanto suas
potencialidades (colaboracdo, acesso, participacdo) quanto seus desafios (sobrecarga
informacional, avaliacdo critica, privacidade), os estudos desenvolvidos pelos autores
supracitados contribuiram para instrumentalizar educadores brasileiros com um panorama
concreto das habilidades necessarias para navegar e atuar criticamente na cultura digital do
século XXI.

Nessa mesma abordagem, Ribeiro afirma que

o leitor, cada vez mais letrado, deve ganhar a versatilidade de lidar com
todos os géneros, de maneira que ndo tenha a sensacdo de completo
estranhamento quando tiver contato com novas possibilidades de texto ou
suporte. O letramento, além de significar a experiéncia com objetos de
leitura, também deve possibilitar que o leitor deduza e explore o que pode
haver de hibrido e reconhecivel em cada género ou em cada suporte, e,
assim, manipuld-lo como quem conquista, e ndo como gquem tem medo.
(Ribeiro, 2005, p. 135-136)

Ampliando essa discussdo sobre os letramentos, Cope, Kalantiz e Pinheiro (2020)
exploram, de modo notadamente aprofundado, a concepgao, 0s pressupostos constitutivos da
Pedagogia dos Multiletramentos, destacando as demandas de formacdo de alunos no contexto
digital como sujeitos criticos, autbnomos e capazes de atuar em uma sociedade global,
multicultural e tecnologicamente mediada.

No entanto, a perspectiva dos multiletramentos ainda enfrenta desafios significativos
no campo educacional, especialmente no que diz respeito a implementacdo de praticas
pedagogicas que conciliem a valorizagdo das tradi¢Ges culturais e a multiplicidade linguistico-
semidtica, sobretudo, no que diz respeito a abordagem dada a pratica da leitura, que demanda
um olhar tanto para o contexto escolar, quanto para a formacao docente.

De acordo com Silva (2021, p. 23), repensar os modos de organizacdo da escola e as

suas articulagBes “se constitui em um imperativo atual para uma analise dos processos
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educativos, seja em relagéo aos resultados dos processos de ensino e de aprendizagem, seja
em relagdo as demandas para a formacao de professores”.

Diante desse contexto, a proposta de analisar o tratamento dado a préatica da leitura no
componente Lingua Portuguesa, proposta nos Cadernos MAPA - Material de apoio
pedagogico para as aprendizagens (2024) pode favorecer uma formacéo para pesquisadores e
professores, que promova uma reflexdo critica sobre materiais (objetivos didaticos,
orientacdes para docentes, organizacdo das atividades, exploracdo de temas de estudos etc.),
para uma adequacdo das propostas ao nivel de aprendizado, uma contextualizacdo de acordo
com as demandas dos alunos e uma exploragdo teoricamente fundamentada das atividades
propostas pelo material.

Espera-se que as reflexdes apresentadas ao longo deste texto sejam desencadeadoras
de uma formacdo critica e que suscitem novos interesses de pesquisa. Assim, almeja-se que
este estudo contribua significativamente para um olhar reflexivo sobre o ensino da leitura na
perspectiva dos multiletramentos e para a producao de atividades didaticas contextualizadas,
gue possam, efetivamente, promover a inclusdo da multiplicidade semiética e a diversidade
cultural nos ambientes de aprendizagem, de modo especial, no processo de producdo e ou de
uso de materiais didaticos voltados para a Educacéo Bésica.

3.2 Concepcao de (multi)letramentos

Ler é um ato politico. Paulo Freire afirma que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (Freire, 1982, p. 9), evidenciando que todo ato de leitura se configura como um
processo de interpretacdo critica da realidade social, historica e cultural. Ler possibilita ao
sujeito compreender as relacGes de poder que atravessam a vida em sociedade e dessa maneira
posicionar-se diante delas e atuar como agente de transformacdo. ldentificar as informagdes
contidas em diferentes modalidades textuais, saber utilizar-se dessas informacgdes de maneira
critica e re(constituir) o projeto de dizer dos autores dos textos sdo competéncias essenciais a
serem desenvolvidas pelos estudantes nos dias atuais. Nao se trata apenas de alfabetizar ou
letrar, mas sim de promover os multiletramentos, conforme abordado na secéo anterior.

No contexto do século XXI, o avanco das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo (TDIC) tem reconfigurado de maneira significativa os modos de organizacéo
das interagcBes sociais, impondo novos desafios & sua compreensdo. Nesse cenario, a
educacdo, enquanto prética social historicamente situada, encontra-se diretamente implicada

nessas transformacoes, sendo atravessada por mudancas que incidem, principalmente, sobre
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0s processos de leitura e sobre a emergéncia de novas modalidades textuais, marcadas pela
dindmica prépria da cultura digital.

Nessa perspectiva, o termo letramento ganha novos contornos e surgem oS
multiletramentos. Termo que ganhou visibilidade a partir de 1996 com a publicacdo de um
manifesto intitulado “A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures” - Uma
pedagogia dos Multiletramentos: desenhando futuros sociais”, na Harvard Educational
Review publicado pelo Grupo de Nova Londres' (GNL). Esse grupo era formado por
estudiosos dos letramentos que associaram as mudancas sociais, principalmente no que se
referia @ comunicacdo, a necessidade de a escola assumir seu papel de protagonista no
processo de mudanga que estava se estabelecendo. O Grupo propde uma perspectiva teorica
que relaciona as mudancas no ambiente social vivenciadas por professores e estudantes com
uma nova forma de pensar o ensino do letramento.

Os autores argumentam que, diante da diversidade cultural e linguistica crescente, bem
como 0s varios meios de comunicacdo disponiveis atualmente, é necessario ampliar o
conceito de letramento (letramento da letra ou letramento do impresso?), que se baseia apenas
na linguagem escrita®. A proposta dos multiletramentos busca superar essas limitagdes,
destacando a importancia de lidar com diferentes contextos linguisticos e culturais como algo
essencial para a vida pessoal, profissional e cidada dos estudantes. Os autores defendem que
uma pedagogia voltada para os multiletramentos pode ajudar os estudantes a atingirem dois
objetivos principais: compreender e utilizar as linguagens em constante transformacgdo nos
ambitos do trabalho, do poder e da comunidade, e desenvolver um posicionamento critico que
corrobore para que planeje seu futuro e alcance éxito por meio de carreiras significativas. O
desenvolvimento da criticidade se dd em uma esfera bem mais ampla tendo em vista que a
estrutura social mudou, e, uma vez que as relagdes entre sujeitos sdo desenvolvidas pela
linguagem, que como processo de interagdo, estd sendo redimensionada em funcdo das

tecnologias digitais. Perceber as nuances, 0s ecos ideoldgicos desprendidos dos discursos que

1 'O Grupo de Nova Londres é formado por dez pesquisadores de diferentes areas relacionadas a
educacdo linguistica. Sdo eles: Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary
Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata.

2 Rojo (2016) considera que a expressdo “letramento da letra” como “letramento da escrita”, sem uso
ou interferéncia das novas tecnologias.

% Lemke (2010, p. 462) defende que: “O que realmente precisamos ensinar, € compreender antes que
possamos ensinar, € como VAarios letramentos e tradi¢Bes culturais combinam estas modalidades
semioéticas diferentes para construir significados [...]. [destacando que] o professor precisa
‘compreender antes de ensinar’, compreender que o letramento da letra ja ndo da conta das demandas
atuais e que o texto que precisa ‘ser ensinado’ se constitui de multissemioses para construir
significados.”
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circulam € uma habilidade que deve ser desenvolvida no estudante para que sua condicdo de
sujeito ndo seja limitada ao &mbito do espaco fisico e social que esta inserido. A sociedade
atual ndo se configura como um espaco estatico, principalmente no que tange a circulacdo de
textos em contextos digitais. Com a internet, os textos sdo compartilhados, modificados e
replicados em uma velocidade significativa. Tal fendmeno interconecta o local com o global,
proporcionando relac@es interculturais que expandem o conceito de letramento.

Segundo Cazden et al. (2023, p. 19),

0s novos meios de comunicacdo estdo remodelando a maneira como usamos
a linguagem. Quando as tecnologias de producdo de sentido estdo mudando
tdo rapidamente, ndo pode haver um sé conjunto de padrfes ou habilidades
gue constituam as finalidades do letramento, por mais que eles sejam
ensinados.

Na sociedade digital, os espacos sociais sdo fluidos, interconectados, difundidos,
compartilhados, necessitando de uma pedagogia que abarque tais caracteristicas e fomente
estratégias para usos da linguagem de modo a considerar as mudancas sociais. Para Cazden et
al. (2021, p. 26-27),

Assim como a geopolitica global mudou, o papel das escolas mudou
fundamentalmente. As diversidades cultural e linguistica sdo agora questdes
centrais e criticas. Como resultado, o significado da pedagogia do letramento
mudou. A diversidade local e a conexdo global significam ndo apenas que
ndo pode haver um padrdo; também significam que a habilidade mais
importante que os alunos precisam aprender é negociar dialetos regionais,
étnicos ou de classe; variagOes de registro que ocorrem de acordo com o
contexto social; discursos interculturais hibridos; a troca de cdédigo
frequentemente encontrada em um texto entre diferentes idiomas, dialetos ou
registros; diferentes sentidos visuais e iconicos; e variagfes nas relagdes
gestuais entre pessoas, linguagem e objetos materiais.

Os apontamentos abordados no excerto supracitado trazem questdes relevantes para a
discusséo sobre os multiletramentos. O reconhecimento das diversidades cultural e linguistica,
além dos impactos nos processos de producgdo e de compreensao dos textos, da qualidade das
interacBes sociais e do respeito as diferencas, pode contribuir para a formagdo de sujeitos
criticos e responsivos, seja em relacéo aos discursos, seja em relagcdo ao posicionamento ético
necessario para uma vida em sociedade. Assim, uma pedagogia que considere as influéncias
das tecnologias nas interagcbes com diferentes culturas e nos modos de interagcdo, assume um
compromisso com a inovacao pedagdgica e com uma preparacdo alinhada as demandas da

sociedade digital e dos contextos globais. No ambito das multiplas linguagens, a formacéo



37

permite a discussdo acerca da complexidade dos modos de comunicagdo contemporaneos, que
sdo intermodais e polissémicos. Os modos de comunicacdo contemporaneos sao
intrinsecamente complexos, ndo apenas pelo uso de novas tecnologias, mas pelos contextos
culturais diversificados e pelas diferentes combinacGes de semioses que exploram as
diferentes possibilidades de producdo de sentidos. Preparar os alunos para lidar com essa
complexidade significa explorar atividades que promovam o aperfeicoamento de habilidades
para criticar, criar e compartilhar sentidos, de maneira ética e responsavel através de varias
plataformas e contextos globais.

Segundo Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020), os multiletramentos se organizam em
torno de duas dimensdes principais que orientam tanto a analise quanto a préatica pedagdgica:
a) a diversidade cultural e linguistica e b) a multiplicidade de midias e modos semioticos. Na
primeira dimensdo, reconhece-se que 0s sujeitos vivem em contextos marcados por uma
multiplicidade de culturas, etnias, géneros, linguagens e formas de significagdo, o que sugere
que o ensino deve partir dessa diversidade, requerendo praticas pedagdgicas que valorizem
diferentes repertorios e vozes sociais. Ja na segunda dimensdo, destaca-se que a leitura e a
producdo de sentido que, na atual sociedade da informacéo, extrapolam o texto verbal escrito,
uma vez que envolve imagens, sons, videos, gestos, layouts e outros recursos textuais que
produzem varias semioses.

Ao apresentarem a proposta de uma Pedagogia dos Multiletramentos, os autores se
baseiam em quatro praticas pedagdgicas interdependentes. A primeira delas é a experiéncia
situada, que parte das vivéncias concretas dos alunos e de seu repertorio sociocultural. Em
seguida, destaca-se a instrucdo explicita, responsavel por oferecer suporte direto para a
compreensdo e uso de modos discursivos mais complexos. Complementarmente, a pratica
critica é entendida como essencial para promover uma analise reflexiva das praticas sociais e
dos discursos que circulam na sociedade. Por fim, a aplicacdo transformadora estimula os
estudantes a aplicar os conhecimentos adquiridos de maneira criativa, critica e situada em

diferentes contextos. Essas dimensdes séo sintetizadas no quadro a seguir.

Quadro 4.1 — Dimensdes da Pedagogia dos Multiletramentos

(continua)
PRATICA INSTRUCAO ENQUADRAMENTO PRATICA
SITUADA ABERTA CRITICO TRANSFORMADORA
Contextualizacéo: Flexibilidade Pensamento Critico: Transposicao de
Integracdo do curricular: incentivos a analisar Aprendizado: aplicar o
contetido educacional | Adaptagdo das informacGes e teorias conhecimento e
com o contexto atividades e do de maneira critica, habilidades adquiridos em
social e cultural dos | contetdo de acordo | questionando diferentes situacdes dentro
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participacdo ativa dos
alunos por meio de
atividades préticas
que refletem suas
proprias

experiéncias.

educativas que
integram o trabalho
em grupo, o
diélogo.

e discussao sobre o que
foi aprendido para
compreender as
implicacOes e
aplicacoes préticas do
conhecimento.

alunos. com as pressupostos e e fora do ambiente escolar.
necessidades e investigando novas
interesses dos perspectivas.
alunos.
Engajamento: Colaboracéo: Reflex&o: promover Inovagéo: estimular
Incentivar a propostas momentos de reflexdo | soluges criativas e a

experimentacdo ao
implementar
conhecimentos em
contextos novos.

Quadro 4.1 — Dimens6es da Pedagogia dos Multiletramentos

(concluséo)

cotidiano,
permitindo uma
aplicacéo prética do
gue esta sendo
aprendido.

Os estudantes sdo
incentivados a
serem construtores
de seu proprio
aprendizado por
meio de projetos e

aprendizado das
conexdes entre 0
conteldo e as questdes
sociais, culturais,
politicas e econdmicas
do mundo.

PRATICA INSTRUCAO ENQUADRAMENTO PRATICA

SITUADA ABERTA CRITICO TRANSFORMADORA
Conexdes Préticas: | Envolvimento Contextualizagdo Crescimento Pessoal:
Uso de exemplos do | Ativo: ampliada: extensdo ao | Promover o

desenvolvimento continuo
e a adaptagdo em resposta
a desafios e oportunidades
emergentes.

atividades que
exigem intervencao
ativa.

Fonte: elaboragdo propria.

No Brasil, uma das principais expoentes sobre Multiletramentos é Roxane Rojo. De

acordo com a autora (2017), essa pedagogia constitui uma abordagem educacional que visa

reconhecer e integrar as multiplas formas de leitura e escrita presentes na sociedade atual. Em

vez de restringir-se exclusivamente as habilidades especificas de leitura e escrita — vinculadas

a textos impressos, livros didaticos e jornais — essa abordagem amplia o conceito de

letramentos para abarcar diferentes praticas discursivas e semioticas. Entre essas praticas,

destacam-se as relacionadas as tecnologias digitais, aos recursos multimidiaticos, as

linguagens visuais e a outros modos de expressdo que desempenham um papel cada vez mais

significativo no cotidiano. De acordo com Rojo (2012, p. 13), os Multiletramentos

apontam para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas  sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacfes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica.



39

Diante desse apontamento, para ler textos multissemidticos, é necessario considerar 0s
contextos de producdo, de circulacdo e de recepcdo, abarcando dimensdes culturais e
dimensoes linguistico-semioticas. No encaminhamento de praticas pedagdgicas que envolvem
o trabalho com textos que incorporam multiplas semioses, é imprescindivel considerar o0s
varios aspectos culturais e sociais que influenciam e sdo influenciados pelas interacGes
cotidianas. Assim, uma abordagem teoricamente fundamentada na Pedagogia dos
Multiletramentos defende que o ensino deve se pautar na interacdo com uma diversidade de
textos, de maneira critica e contextualizada, considerando o projeto de dizer dos produtores,
as formas de circulacdo e as variadas maneiras pelas quais 0s textos sdo recebidos e
reinterpretados pelos diferentes publicos. Essa perspectiva apoia-se na premissa de que a
educacdo deve promover o contato e o aperfeicoamento por parte dos alunos de negociar e
dialogar com diversos modos de significacdo que constituem as interagcdes contemporaneas.

A dimensdo da multiplicidade cultural, conforme Rojo (2012), constitui um elemento
central na pedagogia dos multiletramentos, uma vez que reconhece e valoriza a diversidade
das experiéncias e praticas culturais que cada aluno traz para o ambiente de aprendizagem.
Essa abordagem pedagdgica parte do principio de que a educacdo deve refletir a realidade
multicultural e globalizada do mundo contemporéaneo, em que diferentes tradi¢Ges, linguagens
e modos de significacdo coexistem e interagem constantemente. Ao incorporar essa
multiplicidade, a pedagogia dos multiletramentos visa promover um ambiente educacional
inclusivo, que ndo apenas acolhe, mas também celebra a diversidade como um recurso valioso
para a aprendizagem. Isso demanda que os educadores implementem praticas que ndo apenas
reconhecam, mas também integrem as variadas expressdes culturais e linguisticas no
curriculo, permitindo aos alunos desenvolver habilidades criticas e criativas. Essas préaticas
contribuem para a formacao de sujeitos que sdo ndo somente competentes em diversos modos
de comunicacdo, mas também sensiveis e receptivos as diferentes perspectivas culturais,
promovendo, assim, uma cidadania ativa e engajada num mundo culturalmente rico e
diversificado. A autora defende que tal abordagem nédo s6 enriquece a experiéncia educativa,
mas também prepara os alunos para interacdes efetivas e respeitosas em contextos locais e
globais, reforgcando a importancia da empatia e do entendimento intercultural na educacéo
contemporanea.

No que diz respeito a multiplicidade semiotica, Rojo (2012) a caracteriza como a
ampla gama de modos de comunicacdo e representacdo que caracteriza 0 mundo

contemporaneo. Essa dimensdo reconhece que, além das palavras, as pessoas comunicam e



40

entendem significados por meio de uma variedade de signos, incluindo imagens, sons, gestos,
movimentos, cores, iluminacdo, diagramacdo etc., que constituem o0s textos que circulam
socialmente. Essa dimenséo envolve o desenvolvimento de habilidades relacionadas a analise
critica e a producdo de textos multissemidticos, reconhecendo as interagdes e os efeitos que
esses modos tém quando articulados a outros. Ao valorizar essa pluralidade de formas
semidticas, a pedagogia dos multiletramentos ndo sO6 enriquece a experiéncia de
aprendizagem, mas também prepara os alunos para se adaptarem as exigéncias criativas e
criticas da era digital.

Diante dessa perspectiva, a proposta dos multiletramentos defende que o ensino, ndo
apenas de linguas, mas de todas as areas do conhecimento, deve contemplar o
desenvolvimento de competéncias que possibilite o estudante lidar com as formas diversas e
combinadas de expressao, especialmente no ambiente das midias digitais.

Considerando as novas configurac@es da sociedade da informacao, torna-se necessario
rever o processo de formacdo continuada de professores. De acordo com Barbeta (2023, p.
12),

O impasse com o qual os professores de Lingua Portuguesa se deparam é
como operacionalizar na sala de aula essas variadas semioses ou
multimodalidades, especialmente considerando sua formacdo escolar e
profissional fortemente focada no texto verbal. [...] os professores podem
enfrentar desafios ao incorporar essas praticas no Ensino Médio. Um dos
desafios é a necessidade de formacdo continuada, pois esses profissionais
precisam adquirir competéncias relacionadas aos multiletramentos e ao uso
das tecnologias digitais de forma pedagogicamente eficaz. Assim, ressalta-se
a necessidade crucial de investimentos continuos na formacdo de
professores, visando a utilizacdo das TDIC em sala de aula. Tal formacéo
deve abranger o desenvolvimento de competéncias digitais, entendimento de
como integrar essas tecnologias ao curriculo e como elas podem aprimorar o
processo de ensino e aprendizagem, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais engajador e eficaz.

A escola, como um espacgo de interages, que deve proporcionar ao estudante as
condigOes basicas para desenvolver suas habilidades de leitura e escrita de maneira critica e
que lhe assegure condicGes de ser inserido, de modo responsivo e ativo, nos diversos
contextos sociais. Ndao cumprindo esse papel, ela pode se tornar um espaco que perpetua
desigualdades e exclusbes. Kalantiz (2002 apud Silva; Fontinele; Nascimento, 2024, p.122)
consideram que abordagens pedagodgicas na perspectiva dos multiletramentos “serdo
essenciais para a criagdo de formas novas e transformadoras de trabalho, de participacédo

cidada em espagos publicos e de engajamento comunitario.” Assim, os estudantes devem ser
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preparados para transitarem entre diferentes contextos em um mundo cada vez mais
intercultural, interconectado e multimodal.
Lemke (2010, p. 462) nos alertou de que:

O que realmente precisamos ensinar, e compreender antes que possamos
ensinar, ¢ como varios letramentos e tradigdes culturais combinam estas
modalidades semicéticas diferentes para construir significados [...].
[destacando que] o professor precisa ‘compreender antes de ensinar’,
compreender gue o letramento da letra ja ndo da conta das demandas atuais e
que o texto que precisa ‘ser ensinado’ se constitui de multissemioses para
construir significados.

No excerto, Lemke destaca a responsabilidade do professor no que tange a formacéo
para saber ensinar, que é uma questdo relevante para processos educativos que possam
contribuir para um ensino de qualidade. Discorrendo sobre essa questdo e apoiando-se em
Schneuwly et al. (2012), Wittke (2018) afirma que

a profissdo de docente se caracteriza por duplo estatuto na sua formagdo: um
voltado especificamente a questdes sobre o saber a ser ensinado (dominio e
conhecimento dos contetdos proprios das disciplinas de lingua, literatura e
suas especificidades); e outro direcionado ao saber para ensinar (dominio e
conhecimento sobre técnicas e modos de ensinar os conteldos em questao,
englobando Psicologia, Didatica e Pedagogia) (p.13)

Assim, no processo de ensino na perspectiva dos multiletramentos, o professor
precisard, primeiramente, compreender a articulacéo entre diferentes modalidades semidticas,
como linguagem verbal, visual, sonora e audiovisual presentes nos textos contemporaneos,
para entdo ser capaz de ensinar de modo consistente. Ao enfatizar que precisamos ensinar, e
compreender antes que possamos ensinar, ressalta-se que a transposicdo didatica eficaz exige
do docente ndo apenas o dominio dos conteudos disciplinares, mas, sobretudo, uma postura
investigativa e reflexiva sobre os modos como multiplos letramentos e tradi¢Ges culturais
convergem na construgdo dos sentidos. Esse entendimento se alinha diretamente as teorias dos
multiletramentos (Cope; Kalantzis; Pereira, 2000; Rojo, 2012), as quais reivindicam que 0
ensino de lingua portuguesa deve contemplar os textos multissemioticos e suas distintas
formas de interacdo e circulacdo na sociedade, desenvolvendo, assim, nos estudantes
competéncias para operar criticamente com o0s diversos géneros e plataformas de
comunicagdo. Dessa maneira, compreende-se que a formacéo docente para o trabalho com
textos multissemidticos € indispensavel no cenario educativo atual, pois provoca a ampliacédo

do repertério tedrico-pratico do professor e o reposicionamento do ensino de lingua em
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direcdo aos desafios e potencialidades sociais da cultura digital. Lemke (2012) evidencia,
assim, a urgéncia de uma abordagem formativa que priorize a compreensdo critica das
multissemioses para possibilitar praticas pedagogicas compativeis com as demandas da
sociedade contemporanea.

Nesse contexto, com o propoésito de analisar o tratamento dado a leitura de textos
multissemidticos nos Cadernos MAPA - Material de apoio pedagdgico para as aprendizagens
(2024), produzido pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), serdo
apresentados, sucintamente, o programa do EMTI (Ensino Médio em Tempo Integral em
Minas Gerais e 0 material didatico selecionado para analise nesta dissertacao.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DA PROPOSTA DOS CADERNOS MAPA

4.1 Breve contexto da proposta do EMTI

O sistema educacional brasileiro tem vivenciado, nas Gltimas décadas, um conjunto de
reformas voltadas a ampliacdo da qualidade e da equidade na oferta de ensino, especialmente
no que diz respeito ao Ensino Médio, etapa considerada estratégica para a consolidacdo da
formacdo dos jovens e sua preparacdo para a vida em sociedade, para o trabalho e para o
exercicio da cidadania. Nesse cenério, a implementacdo do Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI) configura-se como uma das principais estratégias adotadas pelos estados, entre eles
Minas Gerais, objetivando a promog¢do de uma educacdo mais abrangente, significativa e
alinhada as demandas contemporaneas.

A institucionalizagdo dessa modalidade estd diretamente vinculada a diretrizes
nacionais. O Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n° 13.005/2014,
estabelece, em sua Meta 6, 0 compromisso com a universalizagdo da educagdo em tempo
integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, ao menos, 25% dos
estudantes da educacdo bésica. Tal diretriz reflete uma concepcdo ampliada de educacéo, que
reconhece a importancia do tempo escolar estendido para o desenvolvimento integral dos
sujeitos.

Na mesma direcdo, a Medida Proviséria n® 746/2016, posteriormente convertida na
Lei n°® 13.415/2017, instituiu a “Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral”, estabelecendo o marco normativo para a ampliagdo dessa
modalidade nos estados e no Distrito Federal. Este documento ndo apenas redefiniu a
organizacdo curricular do Ensino Médio, como também incentivou a adocdo de novos
modelos pedagdgicos centrados no protagonismo juvenil, na diversificacdo dos itineréarios
formativos e no desenvolvimento de competéncias e habilidades alinhadas as exigéncias do
século XXI.

Contudo, autores como Cavaliere (2007) e Arroyo (2012) destacam que a ampliacéo
da jornada escolar, por si s6, ndo garante uma educacdo integral de qualidade. Para que essa
proposta produza efeitos positivos, € necessario repensar as praticas pedagogicas, 0S
curriculos e a relacdo escola-comunidade, em uma perspectiva que considere as dimensdes
cognitivas, sociais, culturais e afetivas do processo educativo. Nessa linha, a concepcao de

educacdo integral vai além da extensdo do tempo na escola: implica um compromisso com a
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formacdo humana em sua totalidade, como defendem também autores, como Libéaneo (2013)
e Frigotto (2010)

Em consonancia com essa politica nacional, o estado de Minas Gerais deu inicio, em
2019, a implementacdo do EMTI, com base nos Principios Educativos do Modelo Escola da
Escolha, concebido pela organizacéo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE).
A proposta pedagdgica que sustenta o modelo mineiro fundamenta-se em trés eixos
formativos articulados: a Formacdo Académica de Exceléncia, a Formacdo para a Vida e a
Formacgdo de Competéncias para o Século XXI. Essa estrutura visa garantir uma formacao
integral, na qual os estudantes sejam estimulados a desenvolver tanto os conhecimentos
académicos quanto as competéncias socioemocionais, cognitivas e profissionais, essenciais a
atuacdo ética, critica e autbnoma no mundo contemporaneo.

Para Jacob (2014, p. 46),

A diversidade cultural e a pluralidade tecnoldgica se responsabilizam por
novos espagos do conhecimento. As respostas precisam ser ageis e
apresentar maior sentido para o aluno e para sua vivéncia neste mundo
competitivo. Esta questdo apenas pode se realizar em um trabalho docente
aberto para a realidade; isto é, os professores devem assumir de maneira
responsavel a tarefa de educar em valores éticos, tendo em vista que o
excesso irracional de informagdes, descontextualizado e sem compreenséo,
faz com que se repense o oficio do professor. A mobilizacdo social que se da
por meio de acontecimentos cientificos e tecnoldgicos, politicos e
econdmicos, precisa ser trazida para debate, com o intuito de dar
possibilidade para uma formacgdo politica e para uma visdo de mundo
diferenciada.

Nessa perspectiva, os encaminhamentos didaticos relacionados a pratica de leitura se
configuram como uma relevante estratégia formativa, tal como mencionada no excerto citado.
O material curricular proposto pelo Ensino Meédio em Tempo Integral (EMTI), em
conformidade com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG), adota uma perspectiva pedagogica que valoriza a
formacdo de leitores criticos e autbnomos, abarcando questBes ligadas a interpretacdo de
textos de multiplas semioses e a andlise criticas dos discursos. Essa abordagem busca deslocar
0 aluno da posicao passiva de receptor de informacdes para a de sujeito ativo do processo de
aprendizagem, promovendo sua autonomia intelectual e capacidade de atribuicdo de sentido
(Freire, 1996).

Com o objetivo de fortalecer esse modelo pedagdgico, a Secretaria de Estado de

Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) desenvolveu o Material de Apoio Pedagdgico para
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Aprendizagens (MAPA), disponibilizado aos alunos da rede como instrumento complementar
ao processo de ensino-aprendizagem. Os cadernos MAPA séo elaborados por docentes
efetivos da rede, cedidos a Escola de Formacéo da SEE/MG. O material encontra-se acessivel
por meio do portal Se Liga na Educag&o®.

Os cadernos configuram-se como sequéncias didaticas estruturadas, compostas por
atividades diversificadas e sugestes de recursos pedagogicos, alinhadas as competéncias e
habilidades previstas no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG, 2021). Trata-se de
um conjunto de doze cadernos, elaborados bimestralmente para cada etapa da Educagéo
Bésica, abrangendo os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Esses
materiais organizam-se em consonancia com 0s pressupostos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), contemplando os componentes curriculares das areas de
Linguagens e suas Tecnologias, Matemética e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Considerando que o foco desta pesquisa se insere na area de Linguagens e suas
Tecnologias, propomos, a seguir, um recorte de analise nos cadernos voltados de modo mais
especifico, para a area de Lingua Portuguesa. Embora a area de literatura também contemple
uma proposta na perspectiva dos multiletramentos, ndo foram analisadas as atividades dessa
area, em funcdo da necessidade de um recorte para estudo. Para a andlise, foram considerados
tanto o material destinado ao professor, quanto o material destinado aos estudantes. A seguir,

serdo apresentadas as analises de cada material.

4.2 Escolhas metodoldgicas

Para fins de delimitacdo, este trabalho elege como objeto de estudo a proposta de
ensino de lingua portuguesa, disponivel no caderno MAPA, direcionada ao ensino médio
(2024). A selecdo desse material foi realizada pelos seguintes critérios: a) area de

conhecimento (&rea de formacdo da pesquisadora-professora); b) contexto do EMTI

* Embora ndo seja o foco desta pesquisa, é relevante considerar a existéncia de reiteradas criticas em
relacdo a implementagdo do EMTI, que foi realizada sem que 0s contextos escolares fossem
efetivamente tomados como referéncias. Segundo Arroyo (2015) um dos tragos mais caracteristicos
das reformas e mudancas educacionais estd centrada nas alteracGes curriculares. Muda-se a
organizacdo curricular, as competéncias e criam-se novos componentes curriculares, como se a escola
findasse nos conteldos e programas. Esse tipo de mudanca, automatizada, ndo considera a
organizacdo, os procedimentos, as relacfes e 0s sujeitos da educacao.
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(alinhamento a proposta da SEE-MG com o projeto Trilhas de Futuro — Educadores®; c)
material didatico (em sua natureza de material didatico complementar, € caracterizado por
propostas formativas que favorecem uma abordagem educacional mais ampla e flexivel) e d)
proposta de leitura de textos multissemidticos (potencialidades para desenvolvimento de
habilidades essenciais para a compreensdo e producdo de sentidos em diferentes linguagens,
em consonancia com 0s pressupostos dos multiletramentos). Para a analise, foram
selecionadas trés secoes:

a) proposta para 0 1° ano do Ensino Médio (1° bimestre): “Construgdo de significados
em textos multissemidticos” (caderno 1, identificado por C01)®;

b) proposta para o0 1° ano do Ensino Médio (3° bimestre): “Multimodalidade” (caderno
2, identificado por C02)’.

C) proposta para 0 2° ano do Ensino Médio (1° bimestre): “Explorando linguagens
multissemioticas” (caderno 3, identificado por C03)8.

Para a escolha foi utilizado como critério a presenca de abordagem relacionada ao
trabalho com os textos multissemidticos. No entanto, na analise, o destaque foi dado
considerando o objeto de estudo desta pesquisa, 0 foco centrou-se nas praticas de leitura.

Para o estudo dos cadernos MAPA selecionados (versdo do professor), foram
definidas 5 (cinco) categorias analiticas no que se refere a formacéo tedrica e metodolégica do
professor. Vale destacar que foram excluidos itens que ndo se articulavam diretamente com a
multimodalidade/multissemiose, ainda que estivessem relacionados ao ensino de lingua

portuguesa.

® Trilhas de Futuro é um projeto do Governo do Estado de Minas Gerais que visa ofertar aos
servidores, gratuitamente, cursos de aperfeicoamento e pds-graduacdo lato sensu (especializagdo e
MBA), na modalidade EaD, e vagas em cursos de pds-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado),
nas modalidades presencial e semipresencial, por meio do Projeto de Formacgdo Continuada e
Desenvolvimento Profissional dos Servidores da Educacéo. (https://www.educacao.mg.gov.br/trilhas-
de-futuro-educadores-2023/). A pesquisadora participa desse projeto.

¢ Disponivel em: https://seliga.educacao.mg.gov.br/Se-Liga--- 2024-fora-do-ar/cardenos-mapa/ensino-
m%C3%A9dio-2024/1%C2%BA-bimestre-2024-ensino-m%C3%A9dio

" Disponivel em https://seliga.educacao.mg.gov.br/Se-Liga--- 2024-fora-do-ar/cardenos-mapa/ensino-
m%C3%A9dio-2024/1%C2%BA-bimestre-2024-ensino-m%C3%A9dio

8 Disponivel em: https://seliga.educacao.mg.gov.br/Se-Liga--- 2024-fora-do-ar/cardenos-mapa/ensino-
m%C3%A9dio-2024/3%C2%BA-bimestre-2024-prof-ensino-m%C3%A9dio
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4.3 Uma anélise dos cadernos MAPA na perspectiva dos multiletramentos

Para a analise proposta, foram delineadas as seguintes categorias: 1) apresentacdo de
competéncias especificas; 2) objetos de conhecimento; 3) habilidades previstas; 4) temas e 5)

atividades didaticas.

1) Apresentacdo de competéncias especificas

Ao realizar a analise das competéncias especificas, constatou-se que tais competéncias
foram retiradas da BNCC, sendo citadas 5 (cinco) das 7 competéncias voltadas para a area de
ensino de lingua portuguesa. Desse modo, € possivel afirmar que a proposta esta alinhada as

competéncias do curriculo nacional. No quadro a seguir, constam as palavras-chave

relacionadas a perspectiva dos multiletramentos.

Quadro 5.1 — Anélise das competéncias dos cadernos Mapa

Competéncias

Cadernos

(continua)
Palavras-chave relacionadas a
abordagem dos multi-
letramentos

Competéncia 1: Compreender o0

funcionamento das diferentes
linguagens e  préticas  culturais
(artisticas, corporais e verbais) e

mobilizar esses conhecimentos na
recepcdo e producdo de discursos nos
diferentes campos de atuacdo social e
nas diversas midias, para ampliar as
formas de participagdo social, o enten-
dimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da

CO01(5 ocorréncias)
CO02 (1 ocorréncias)
CO03 (3 ocorréncias)

funcionamento das dife-
rentes linguagens

praticas culturais

recepcdo e produgdo de
discursos campos de atuacdo
social

diversas midias

participacédo social

interpretagdo  critica da
realidade

continuidade do aprendi-

e posicOes e atuar socialmente com
base em principios e valores assentados
na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando a em-
patia, o didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagéo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza.

realidade e para continuar aprendendo. zado

Competéncia 2 - Compreender os | CO1 (1 ocorréncia) processos identitarios
processos identitarios, conflitos e | C02 (2 ocorréncias) conflitos e relagBes de
relacbes de poder que permeiam as | CO3 (2 ocorréncias) |poder

praticas sociais de linguagem, respeitar préticas sociais de lingua-
as diversidades, a pluralidade de ideias gem

respeito as diversidades, a
pluralidade de ideias e posicdes

atuacdo social

principios e valores de-
mocraticos,

exercicio da empatia, do
dialogo, da resolucéo de conflitos
e da cooperacao
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combate aos preconceitos

Competéncia 3: Utilizar diferentes
linguagens (artisticas, corporais e
verbais) para exercer, com

autonomia e colaborag&o, protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa,

ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o0 outro e
promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o con-
sumo responsavel, em ambito local,
regional e global.

CO01 (2 ocorréncias)
CO02 (1 ocorréncias)
CO03 (3 ocorréncias)

diferentes linguagens

posicionamento ativo e
colaborativo

criticidade

criatividade

ética

respeito

consciéncia
socioambiental

consumo responsavel

dimensdes local, regional
e global.

Quadro 5.1 — Analise das competéncias dos cadernos Mapa

(concluséo)

Competéncias

Cadernos

Palavras-chave relacionadas a
abordagem dos multi-
letramentos

Competéncia 7: Mobilizar préticas de
linguagem no universo  digital,
considerando as dimensdes técnicas,
criticas, criativas, éticas e estéticas,
para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em préaticas
autorais e coletivas, e de aprender a
aprender nos campos da ciéncia,
cultura, trabalho, informacdo e vida
pessoal e coletiva.

CO01 (2 ocorréncias)
CO02 (2 ocorréncias)
CO03 (2 ocorréncias)

praticas de linguagem no
universo digital

criticidade

criatividade

ética

estética

producéo de sentidos

engajamento em praticas
autorais e coletivas

campos de atuacao social

Fonte: elaboracéo propria.

Ao articular o conceito de multiletramentos as competéncias descritas nos Cadernos

MAPA, é possivel considerar que a proposta apresenta como questdo recorrente o trabalho

com diferentes praticas de linguagem. Essa proposta contempla trés dimensdes relevantes,

pois engloba uma abordagem educacional que reconhece e incorpora a multiplicidade de

praticas culturais, semioticas e sociais que emergem em nossa sociedade globalizada e

tecnologicamente avancada. Na dimensdo cultural, as palavras-chave apontam para uma

valorizacdo dos processos identitarios e da diversidade linguistica e cultural, que pode

promover uma educacdo que considera essas diferencas nas atividades de ensino. Na

dimensd@o semidtica, a proposta valoriza a variedade de modos de comunicagdo, incluindo

texto escrito, imagens, sons, gestos e outras formas de representagdo que coexistem em um

mundo multissemidtico. Por fim, na dimensdo social, a proposta elege competéncias que

podem promover a participacdo ativa e consciente dos sujeitos em suas comunidades,
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reconhecendo que os letramentos contemporaneos sdo essenciais para o0 exercicio pleno da
cidadania.

Direcionando a anélise para a abordagem concedida as praticas de leitura, € possivel
considerar que as competéncias citadas apontam para os multiletramentos, que segundo
Kaelle e Fofonca (2021, p. 12), contemplam a “multiplicidade de linguagens (semioses e
midias que implicam na criacdo de significados para os textos multimodais), assim como a
pluralidade e a diversidade cultural (que a sociedade e a leitura-escrita atuais trazem a criacao
de significados), frutos de uma sociedade globalizada.”

As competéncias elencadas podem favorecer a compreensdo dos efeitos de sentidos
suscitados pelos diferentes recursos e modos semioticos e para a compreensdo dos diferentes
modos de conceber 0 mundo e uma postura analitica e critica dos discursos. Essa abordagem
favorece o pensamento critico, a criatividade, a ética e a solidariedade nos ambitos local,
regional e global, permitindo maior engajamento com a diversidade sociocultural e
participacao responsavel em questdes sociais e nos contextos digitais.

A mencdo as competéncias da BNCC representa adequacdo no sentido de
fundamentar a proposta dos cadernos em uma perspectiva de ensino que valoriza a
multiplicidade dos sentidos, incentiva o respeito & diversidade e forme leitores criticos,
reflexivos e engajados com as questfes sociais contemporaneas.

No que tange a concepc¢do de leitura, de modo mais especifico, constata-se que a
proposta se articula com abordagens sociointeracionistas, uma vez que as competéncias
mencionadas consideram o leitor como como sujeito ativo, que deve ser formado para
“exercer, com autonomia e colaboracéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e soliddria” (Brasil, 2018, p. 481) e ser capaz de dialogar
criticamente com textos e discursos, construindo e negociando sentidos em diferentes midias e
contextos. Dessa forma, a leitura no Ensino Medio pode representar uma experiéncia de
interacdo, construgdo democratica de saberes e transformacéo social, uso criativo e ético das
midias sociais, respeito a diversidade e posicionamentos autorais e criticos.

Por fim, vale ressaltar que, embora os cadernos MAPA apresentem uma perspectiva
alinhada aos pressupostos das pesquisas sobre multiletramentos, no decorrer da proposta, as
competéncias citadas ndo sdo retomadas, o que pode dificultar a afericdo de resultados do

percurso formativo dos alunos, no sentido de consolidacéo ou ndo de saberes e de habilidades.

2) Objetos de conhecimento dos cadernos MAPA
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Na BNCC (Brasil, 2018), os objetos de conhecimentos sdo “entendidos como
conteudos, conceitos e processos, que, por sua vez, sao organizados em unidades tematicas”.
(p. 28). No material analisado, consta uma listagem exaustiva de objetos de conhecimento,
sendo um total de 241 itens em apenas trés cadernos, sendo 53 (C01), 50 (C02) e 131 (C03).

Considerando que os cadernos tém como “propoésito dialogar com a pratica docente e
com o planejamento do professor, dentro das habilidades basicas — aquelas que devemos
assegurar que todos os nossos estudantes aprendam” (CO1 — SEE-MG, 2024, p. 2), ao
enumerar uma ampla diversidade de objetos de conhecimento, a proposta pode provocar
dispersdo no processo de ensino e aprendizagem. Tal abordagem pode resultar na falta de
aprofundamento de conteudos, conceitos e processos essenciais, comprometendo a
consolidacdo do conhecimento por parte dos estudantes.

A seguir, consta uma analise dos objetos de conhecimento mencionados pelos
cadernos (CO01, C02, CO03). Para a analise, foram consideradas apenas as dimensdes
relacionadas, de modo mais explicito, a perspectiva dos multiletramentos. Considerando a
existéncia de questdes que apresentam diferencas sutis, serdo apresentados dois quadros. No
primeiro quadro, serdo apresentados os dados de modo mais detalhado e, no segundo, as

ocorréncias com demonstracao da recorréncia.

Quadro 5.2 — Dimenses dos objetos de conhecimentos

(continua)
. . Quantidade de
Dimensoes ocorréncias em cada Palavras-chave
exploradas pelos caderno
cadernos MAPA col | co2 | co3
Uso de 1 5 3 ferramentas digitais
ferramentas de TDIC
TDIC web.20
aplicativos
plataformas digitais
softwares
Analise 5 11 7 signos verbais e ndo verbais.
linguistico- efeitos de sentido multissemidticos
semidtica, relagdes entre palavras, sons, imagens, links, gestos,
combinagdes e desenhos e fotos na construcdo de sentidos de textos.
efeitos de recursos ndo verbais
sentidos recursos das diferentes linguagens
multimodalidade
Tratamento da 5 5 20 Curadoria em fontes confiaveis.
informacéo em Combate a disseminagéo de fake News.
contextos digitais Checagem de informagdes
Cyberbullying.
Uso e direito de imagem na internet.
Discursos de odio
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Direito autoral
Producdo e 2 5 8 Producdo de textos
edicdo de textos Edicdo de textos
multissemioticos Remediagéo
Produgdo multimidia
Praticas de leitura | 3 4 12 Leitura e anélise
de textos contextos de produgéo, circulacdo e recepcao.
multissemioticos Suportes de circulacdo
e Anélise das Usos sociais da linguagem em contextos digitais
condicdes de
producéo,
circulacdo e
recepgéo de
textos

Quadro 5.2 — Dimens6es dos objetos de conhecimentos
(concluséo)

. . Quantidade de
Dimensoes ocorréncias em Palavras-chave
exploradas pelos cada caderno

cadernos MAPA co1 | co2 | coa

Anadlise de questbes | 0 0 8 Culturas locais

culturais Outras culturas

problemas locais, regionais e/ou globais
diferencas de interesses e afinidades
producdes artisticas e culturais
aspectos sociais e culturais

vida cultural

Total 16 30 58 104

Fonte: elaboracéo propria.

Quadro 5.3 — Abordagem quantitativa dos objetos de conhecimento

Dimensdes exploradas pelos cadernos MAPA C01 (%) | C02 (%) | CO3 (%)
Uso de ferramentas de TDIC 6.25% 16.67% 5.17%
Analise linguistico-semidtica, combinagdes e efeitos de 31.25% | 36.67% | 12.07%
sentidos

Tratamento da informacg&o em contextos digitais 31.25% 16.67% 34.48%
Préticas de leitura de textos multissemi6ticos e analise das 18.75% | 13.33% | 20.69%
condicBes de producdo, circulacdo e recepg¢do de textos

Producdo e edicdo de textos multissemi6ticos 12.50% 16.67% 13.79%
Anélise de questdes culturais 0.00% 0.00% 13.79%
Total 100% 100% 100%

Fonte: elaboracéo propria.

A partir do levantamento e da anélise realizados, foi possivel observar que a inser¢éo

das TDICs seja uma questdo considerada necessaria para o aperfeicoamento de habilidades
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relacionadas aos letramentos digitais, os cadernos ndo destacam essa dimensdo como
relevante para a formacdo dos alunos. Dudeney, Hockly e Pegrum (2013) consideram que
esse tipo de letramento se refere as habilidades béasicas e instrumentais de operar
equipamentos, navegar em ambientes digitais, utilizar softwares, aplicativos e plataformas, ou
seja, trata-se da capacidade de usar as ferramentas tecnoldgicas de forma eficiente para
acessar, produzir e compartilhar informac6es no ambiente digital. Esse tipo de letramento é
fundamental para a inclusdo digital, uma vez que nem todos os alunos possuem acesso a
equipamentos tecnoldgicos. Tal fato pode indicar uma limitagdo na promogdo da mobilizacéo
critica das tecnologias, relegando a um plano secundario as praticas autorais, colaborativas e
investigativas mediadas pelas TDIC.

Dessa maneira, a ideia de que os jovens sdo “nativos digitais” por terem crescido em
meio & internet e as TDICs e que tem sido amplamente difundida, precisa ser problematizada.
O simples fato de pertencerem a uma geragédo exposta ao mundo digital ndo garante que esses
estudantes tenham acesso a todas as tecnologias, nem que possuam habilidades
informacionais, estratégicas ou criticas no uso das ferramentas que estdo disponiveis. Na
pratica, observa-se que muitos apresentam dificuldades para avaliar a veracidade de
informacdes, fazer uso ético e consciente dos dados ou produzir conteidos digitais de maneira
autoral e reflexiva, e até mesmo de saber utilizar fontes de pesquisas para trabalhos
educacionais. Assim, € necessario reconhecer que o dominio técnico ndo equivale a
competéncia digital plena. Nesse sentido, a formagdo educacional continua sendo essencial
para 0 desenvolvimento de letramentos digitais criticos, e o papel da escola é justamente
mediar esse processo, indo além da ilusdo de um dominio inato por parte das novas geracoes.
Segundo Pischetola; Heinsfeld (2018, p. 03).

De um ponto de vista geracional, os alunos parecem ser considerados como
“nativos digitais” por terem crescido com a Internet e as TICs. Porém, isso
ndo significa que eles contem com habilidades informacionais e estratégicas
de uso da tecnologia. Ou seja, sem a acdo mediadora do professor ndo ha
inclusdo digital de alunos, da mesma forma como ndo h4 incluséo social,
politica ou democratica.

Nessa abordagem, os cadernos MAPA contemplam a dimensdo andlise linguistico-
semidtica, combinacdes e efeitos de sentidos tem destaque representativo em termos
quantitativos, o que pode sinalizar para uma busca de sistematizacdo de praticas de ensino na

perspectiva da multimodalidade, tal como propde a BNCC:
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Considerando que uma semiose é um sistema de signos em sua organizagao
prépria, € importante que 0s jovens, ao explorarem as possibilidades
expressivas das diversas linguagens, possam realizar reflexfes que envolvam
0 exercicio de analise de elementos discursivos, composicionais e formais de
enunciados nas diferentes semioses — visuais (imagens estaticas e em
movimento), sonoras (musica, ruidos, sonoridades), verbais (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita) e corporais (gestuais, cénicas, danga). Afinal,
muito por efeito das novas tecnologias digitais da informacdo e da
comunicacdo (TDIC), os textos e discursos atuais organizam-se de maneira
hibrida e multissemi6tica, incorporando diferentes sistemas de signos em sua
constituigéo. (Brasil, 2018, p. 486)

Essa perspectiva se sobreleva no processo de formacdo de leitores criticos e
proficientes, na medida em que a andlise dos multiplos recursos semioticos constitutivos dos
textos que circulam nos contextos digitais permitem compreender as escolhas realizadas por
seus produtores. Tais escolhas configuram marcas identitarias, estilisticas e discursivas que
potencializam a construcdo de sentidos, delineiam e estruturam o projeto enunciativo e,
sobretudo, orientam as possiveis rotas interpretativas a serem percorridas pelos interlocutores.
Dessa forma, o reconhecimento e a interpretacdo dessas estratégias multissemioticas nédo
apenas ampliam as possibilidades de leitura, mas também promovem a problematizacdo das
intencionalidades comunicativas e das condi¢des de producdo, circulacéo e recepcao de cada
texto, em conformidade com os pressupostos dos estudos semioticos e dos multiletramentos.

Outra questdo digna de nota é a dimensdo relacionada ao tratamento da informagéo em
contextos digitais, que apresenta mais ocorréncias no caderno destinado ao 2° ano do Ensino
Médio. Essa dimensao se articula ao letramento informacional, que segundo Dudeney, Hockly
e Pegrum (2013), refere-se a capacidade de localizar, acessar, avaliar criticamente, selecionar,
organizar e utilizar informacdes nos ambientes digitais e analégicos de forma ética, reflexiva
e estratégica. Assim, a énfase crescente atribuida a essa dimensdo nos materiais analisados
revela uma preocupacado alinhada as demandas contemporaneas de formacdo de sujeitos para
interagir socialmente, com autonomia, criticidade e responsabilidade ética, na sociedade da
informacéo.

Embora todas as dimensdes analisadas apresentem relativa articulagdo com as préticas
de leitura, ao examinar mais detidamente a abordagem conferida a leitura de textos
multissemidticos nos cadernos MAPA, observa-se que ha uma énfase recorrente na
problematizacdo das condi¢bes de producdo, circulacdo e recepcdo dos textos, o que se
configura como uma abordagem relevante para a formacao de leitores criticos e responsivos.

Destaca-se, ainda, a atencdo direcionada & analise dos efeitos de sentido resultantes das
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escolhas linguisticas e semidticas, especialmente em contextos digitais marcados pela
presenca de multiplas linguagens.

Além disso, evidencia-se a preocupacdo com o tratamento ético das informacdes,
reconhecendo-se a importancia de promover uma leitura critica e reflexiva frente a
complexidade das interagcbes contemporaneas, as quais permitem possibilidades de
participacdo ativa dos usuarios na construcdo, modificacdo e circulacdo de conteldos,
mediada por interfaces tecnologicas que favorecem acbes de compartilhar, editar e curtir
contetidos em redes sociais e plataformas digitais. Essa abordagem contribui a formacéo de
leitores capazes de compreender, interpretar e avaliar textos em sua multiplicidade de formas,
suportes e sentidos, considerando direitos autorais, respeito a privacidade de dados pessoais,
cuidados com contetdos sensiveis, checagem de informac6es, combate a discursos de 6dio e
preconceituosos, gestdo do tempo de interacéo etc.

Essas questdes sdo ratificadas pela pesquisa desenvolvida por Raffagnato (2025, p.
12), que considera que

A auséncia de uma formag&o critica quanto ao uso das tecnologias pode
resultar na naturalizagdo de préaticas de leitura acriticas, caracterizadas pela
aceitacdo passiva de informacdes, pela disseminacgdo de discursos de édio e
pela vulnerabilidade a processos de manipulagdo informacional. Nesse
cenario, atribui-se a escola e aos educadores a responsabilidade de elaborar
projetos pedagdgicos que promovam ndo apenas 0 acesso as tecnologias,
mas, sobretudo, a formacao de leitores criticos, aptos a discernir, analisar e
intervir socialmente por meio das leituras realizadas.

Além disso, a producdo/edicdo de textos multissemidticos pode contribuir para a
formacéo de cidaddos criticos, autbnomos e participativos, especialmente em uma sociedade
marcada pela presenca de uma diversidade de géneros textuais e pela combinacdo de
diferentes linguagens que compdem as interacdes mediadas pelas midias digitais. Ao
estimular a criagdo de textos que articulam elementos verbais, visuais, sonoros e audiovisuais,
os cadernos MAPA favorecem o desenvolvimento do posicionamento autoral dos estudantes,
ao permitir que expressem ideias, opinides e identidades de forma criativa, reflexiva e situada
nos distintos contextos comunicativos contemporaneos.

Nessa direcdo, segundo a autora supracitada,

Apesar dos desafios, a era digital também apresenta iniUmeras possibilidades
para a formacéo de leitores. O acesso facilitado a acervos virtuais — como
bibliotecas digitais, repositérios académicos, plataformas de livros
eletronicos, audiobooks e contetdos multimidia — amplia o contato com
diferentes géneros, estilos e culturas textuais. A interatividade proporcionada
pelos conteddos multimodais favorece novas formas de engajamento estético
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e cognitivo, ampliando a capacidade de construgéo de sentidos a partir da
articulacdo entre diversas linguagens. (p. 12)

A proposicdo de producdes de textos amplia as possibilidades de interacdo social nos
ambientes digitais, uma vez que a participacdo efetiva nesses espacos demanda o manejo de
recursos diversos para o0 engajamento em debates, a producdo colaborativa de conhecimento,
a disseminacéo de informacOes e a atuacdo em préticas cidadas, como a contra argumentacdo
e a defesa de direitos.

Por fim, resta abordar a dimensdo da analise das questBes culturais, que compdem a
perspectiva dos multiletramentos e contribuem para a formacdo voltada para o respeito a
diversidade e a convivéncia de modo ético e democratico em uma sociedade globalizada. Essa
dimenséo apresentou ocorréncias reduzidas no material analisado. Ao inserir a exploracéo das
dimens@es culturais nos processos de ensino e aprendizagem, os cadernos MAPA podem
promover a compreensao de que as identidades sdo constituidas pelas interac@es sociais e pelo
didlogo entre diferentes tradicGes, valores, interesses, tanto no ambito local quanto global.
Além disso, pode representar um espago para a exploracdo de atitudes de tolerancia e respeito
as diferencas, fortalecendo praticas de cidadania, justica e convivéncia plural.

A analise empreendida permitiu constatar também algumas limitac6es da proposta dos
Cadernos. Além do excessivo nimero de objetos de conhecimento, o que inviabiliza as
possibilidades de desdobramentos e aprofundamentos, registra-se a falta de uma abordagem
processual, que permita ao professor um acompanhamento progressivo da consolidacéo de
conteudos, conceitos e processos por parte dos alunos. Soma-se a isso o fato de varios objetos
de conhecimentos serem apresentados de modo genérico, ndo permitindo ao professor

compreender a dimensao em que tal objeto poderia ser explorado.

3) Apresentacdo das habilidades propostas

Na BNCC (Brasil, 2018), as habilidades “expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.”. (p. 29).
Para o referido documento, as habilidades “ndao descrevem agdes ou condutas esperadas do
professor, nem induzem a op¢do por abordagens ou metodologias.” (p. 30). Na BNCC, as
habilidades s&o definidas como as capacidades de mobilizar, articular e aplicar
conhecimentos, atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, em diferentes contextos e situacdes. Elas

expressam o que Sse espera que os estudantes desenvolvam ao longo dos processos de ensino e
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aprendizagem, envolvendo aspectos cognitivos, procedimentais, atitudinais e sociais. No
material analisado, consta uma listagem de habilidades, sendo um total de 62, nos trés

cadernos selecionados.

Quadro 5.4 — Quantidade de habilidades propostas pelos cadernos MAPA

Objetos de C01 C02 Co03
conhecimentos
Quantidade 21 14 27

Fonte: elaboragdo prépria.

Nos cadernos MAPA consta a afirmacdo de que os fundamentos que tornardo o
planejamento proposto eficiente serd a maneira como o professor utiliza os materiais no
contexto da sala de aula (C01 — SEEMG, 2024, p. 2). Assim, a insercao de vérias habilidades
em um mesmo planejamento poderd banalizar o encaminhamento de praticas educativas
pautadas nessa perspectiva do ensino. Nesse sentido, a adocao do ensino por habilidades, tal
como prescreve a BNCC (Brasil, 2018), implica a organizacdo do trabalho pedagogico em
etapas que contemplem o estudo diagnostico, que permite identificar os conhecimentos
prévios e as necessidades especificas dos estudantes; o desenvolvimento de atividades
didaticas diversificadas e desafiadoras, pautadas nas demandas do contexto e nos objetivos de
aprendizagem e, a consolidacdo das aprendizagens, instancia em que se verifica, aprofunda e
ressignifica o que foi construido ao longo do percurso formativo.

Ainda que os cadernos MAPA assumam o carater de material didatico complementar,
em uma perspectiva do trabalho didatico com habilidades, é imprescindivel que as atividades
propostas dialoguem sistematicamente com esses trés momentos pedagogicos. Tal
alinhamento ndo apenas potencializa o atendimento as singularidades da turma, mas também
contribui para um ensino contextualizado e dialégico. Nos cadernos analisados, ndo foi
possivel identificar uma proposta em que as habilidades fossem hierarquizadas, de acordo
com o nivel de complexidade para a formacéao dos alunos.

Ap0s a catalogacdo das habilidades em cada caderno, foi produzido um quadro com as
habilidades que apresentam estreita relacdo com a perspectiva dos multiletramentos, sendo
desconsideradas habilidades que se direcionavam para o ensino de lingua portuguesa de
maneira mais geral. Além do levantamento do nimero de ocorréncias de cada habilidade em
cada um dos cadernos, foram delineadas palavras-chave com o contetdo de cada habilidade
(Quadro 5.5). Apoés esse levantamento, foram categorizadas as dimensdes exploradas pelas

habilidades, de modo a fornecer uma visédo geral da proposta dos Cadernos MAPA.
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A seguir, consta uma analise das habilidades elencadas pelos cadernos (C01, C02,

CO03).
Quadro 5.5 — Habilidades nos cadernos MAPA
(continua)
5 —
Cadernos Cl\(l)l de (c):c(:)ozrrenccl:aosg Palavras-chave
(EM13LGG101) processos de producdo e circulagdo de discursos
1 0 1 | diferentes linguagens
posicionamento critico
(EM13LGG102) 1 1 1 andlise dos discursos nas diferentes midias
interpretacdo e intervencdo critica da/na realidade
(EM13LGG103) funcionamento das linguagens
2 0 1 | textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras
e gestuais).
(EM13LGG104) 0 1 0 diferentes linguagens
diversos campos de atuacédo social.
(EM13LGG105) processos de remidiagdo de producdes
0 0 1 multissemidticas, multimidia e transmidia
modos de participacéo e intervencéo social.
(EM13LGG110MG) 1 0 1 | diferentes tipos e géneros textuais/discursivos.
(EM13LGG201) 1 0 1 diversas linguagens em diferentes contextos
usos sociais da linguagem e dimensdes culturais
(EM13LGG203X) disputa por legitimidade nas praticas de linguagem e
0 1 0 |suas producOes (artisticas, corporais e verbais),
presentes na cultura local e em outras culturas.
Quadro 5.5 — Habilidades nos cadernos MAPA
(continuacao)
5 —
Cadernos C|\(l)1 de (z%)zrrencgg?’ Palavras-chave
(EM13LGG204) didlogos nas diversas linguagens (artisticas,
corporais e verbais)
0 0 1 e )
principios e valores de equidade assentados na
democracia e nos Direitos Humanos.
(EM13LGG205MG) saberes, as tradicOes, 0s costumes, os modos e
perspectivas de vida dos povos indigenas,
0 1 0 campesinos, negros, quilombolas, ciganos,
imigrantes e refugiados, integragdo de culturas e
fortalecimento do sentimento de pertencimento.
(EM13LGG301) processos de producdo individual e colaborativa
1 0 2 | diferentes linguagens
producéo de sentidos em diferentes contextos
(EM13LGG302) posicionamento critico
0 0 1 | discursos em diferentes linguagens
contextos de producéo e de circulagéo
(EM13LGG303) 1 0 1 questdes polémicas de relevancia social
argumentacdo
(EM13LGG701) usos das TDIC
0 1 1 | atuacdo ética e responsavel

praticas de linguagem em diferentes contextos

(EM13LGG702)

1 0 0 uso das TDIC
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préticas sociais

uso critico das midias

compreensao e producdo de discursos em ambiente
digital

(EM13LGG704) processos de pesquisa e busca de informacao

usos de TIDC

producdo e distribui¢do do conhecimento na cultura
de rede

(EM13LGG706MG) Multimodalidade
construgdo  de  sentidos em  producgdes
0 1 0 | multissemidticas
praticas sociais
tecnologias digitais.

(EM13LPO01) condi¢bes de producdo e seu contexto socio-
historico de circulacéo

1 0 1 | possibilidades de construcédo de sentidos

andlise critica e producdo de textos

contextos de usos da linguagem

(EM13LPO01) condi¢bes de producdo e seu contexto socio-
historico de circulagéo

1 0 1 | possibilidades de construcédo de sentidos

andlise critica e producéo de textos

contextos de usos da linguagem

(EM13LP18A) softwares de edicdo de textos, fotos, videos e audio
0 1 0 | ferramentas e ambientes colaborativos
producdes multissemidticas

Quadro 5.5 — Habilidades nos cadernos MAPA

(conclusdo)

N°. de ocorréncias
Cadernos Palavras-chave
co1 | Co2 | CO3
(EM13LP18B) recursos e efeitos multissemidticos
1 0 0 | préticas colaborativas de escrita
construcao coletiva do conhecimento
(EM13LP19) apresentacdo por meio de textos multimodais
0 1 0 i S
diversos e de ferramentas digitais
(EM13LP24) participacéo social
0 1 0 | manifestagdes artisticas
producdes culturais
(EM13LP35) ferramentas de apoio a apresentacdes orais (fontes
0 1 o |Que permitam boa visualizacdo, diagramacao,
imagens, gréficos, tabelas, formas e elementos
gréficos)
(EM13LP36) impactos das TDIC e da Web 2.0 no campo
0 1 1 | jornalistico
checagem de informacéo
(EM13LP37) projetos editoriais
1 0 1 | fontes de informacdo e opinido
papel da midia plural para a democracia.
(EM13LP39) 1 0 1 checagem de fatos noticiados e fotos combate a
proliferacdo de noticias falsas
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(EM13LP40) 0 0 1 fendmeno da p6s-verdade
mecanismos de disseminacdo de fake News
(EM13LP42B) 1 0 0 enfogue preponderante da midia na divulgacao
coletividade
(EM13LP42B) 1 0 0 enfoque preponderante da midia na divulgacédo
coletividade
(EM13LP47) Producédo e socializacdo de produgdes culturais e
1 0 1 literrias
diferentes préticas culturais
(EM13LP56MG) 0 1 0 | géneros multimodais e midiaticos.
(EM13LP61MG) 1 0 0 fruicdo literéria
ferramentas e ambientes digitais.

Fonte: elaboracéo propria.

Para a analise, foram consideradas apenas as habilidades que se direcionavam para as

dimensdes semioticas e para as dimensdes culturais, que sdo constitutivas dos pressupostos

tedricos relativos aos multiletramentos. Com o proposito de visualizar a proposta formativa

dos Cadernos, segue 0 Quadro 5.6, que apresenta as recorréncias das dimensdes exploradas

pelas habilidades especificadas.

Quadro 5.6 — Dimensdes exploradas pelas habilidades previstas nos cadernos MAPA

Dimensso CO0l | % [C02| % |CO03| %
Qtd | CO1 | Qtd | C02 | Qtd | CO3
Producéo, circulagdo e recepcéo de textos digitais 2 8% | 0 | 0% | 2 | 6%
InteracBGes em contextos digitais e funcionamento das 5 [20%| 4 |19%| 8 |25%
diferentes linguagens
Intervencdo critica e posicionamento responsivo 2 8% | 3 |14%| 4 |13%
Producdo/edicdo de textos digitais 4 |16%| 1 | 5% | 5 |16%
Géneros multissemioticos 1 4% | 1 | 5% | 1 | 3%
Producdes/praticas culturais e identidades 1 4% [ 3 [14%| 1 | 3%
IAndlise critica dos discursos/letramento informacional 7 |28%| 1 | 5% | 8 |25%
Uso de TDIC 2 8% | 6 [29%| 2 | 6%
Processos de producéo de sentidos de textos digitais 1 4% [ 2 [10%| 1 | 3%
Total 25 21 32

Fonte: elaboracéo propria.

Conforme o Quadro 5.6, observa-se uma recorréncia, nos Cadernos 01 e 03, das

dimensdes relacionadas aos “Usos sociais e funcionamento das diferentes linguagens”, bem

como a “Analise critica dos discursos/gestdo das informagdes”. Essas dimensdes, presentes de

modo mais expressivo nesses cadernos, refletem uma abordagem alinhada aos pressupostos

dos multiletramentos, enfatizando tanto a compreensdo aprofundada de diferentes linguagens

quanto o desenvolvimento de uma postura critica diante dos discursos circulantes nas esferas
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digitais. J& no Caderno 02, destaca-se o predominio da dimensao referente ao “Uso de TDIC”
(Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo), sinalizando um eixo de trabalho mais
voltado para aspectos operacionais e sobre 0 uso e 0 impacto das ferramentas digitais,
incluindo aplicativos e softwares, e suas implicagdes nas praticas de producdo e edi¢do de
textos digitais.

Desse modo, os cadernos MAPA apresentam alinhamento com a BNCC (Brasil, 2018,

p. 69), que considera que a demanda que se coloca para a escola é

contemplar de forma critica essas novas praticas de linguagem e producoes,
ndo s na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem
para um uso qualificado e ético das TDIC — necessario para 0 mundo do
trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de também fomentar
o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e usos. E
preciso saber reconhecer os discursos de ddio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias,
considerando posi¢Oes e argumentos contrarios. (p. 69)

Esse resultado sugere que, embora o olhar critico e o entendimento das linguagens
sejam prioritarios, o dominio dos recursos tecnologicos e das praticas operacionais para a
producdo de textos digitais também ocupa um espaco relevante na producdo analisada, o que
parece se distanciar dos resultados relacionados aos objetos de conhecimento.

Outra ocorréncia que chama a atencdo € a baixa frequéncia das dimensGes
“Produgdes/praticas culturais” e “Géneros multissemidticos”, que aparecem com percentuais
reduzidos (4% e 3% nos cadernos CO1 e CO03, respectivamente). De modo semelhante, a
dimensdo “Produgdo, circulagcdo e recep¢do de textos digitais” ndo estd presente no C02 e
apresenta baixa incidéncia nos demais cadernos. Esse dado é particularmente relevante, uma
vez que tais dimensdes sdo basilares para a promogao dos multiletramentos.

Em face da analise realizada, depreende-se que a amplitude do repertério de
habilidades pode constituir um entrave significativo a sua apreensao e operacionalizacdo por
parte dos professores. Essa dificuldade se manifesta, salvo melhor juizo, em virtude de dois
fatores principais: a proximidade semantica entre algumas das habilidades propostas, que
pode gerar ambiguidades na sua delimitacdo e distin¢do; e a inerente possibilidade de as
dimensbes estarem diluidas ou implicitamente presentes em outras categorias que
apresentaram maior frequéncia. Isso complexifica os mecanismos de aferi¢do e validacdo da
consolidacdo de uma habilidade especifica. Consequentemente, o processo avaliativo torna-se
um desafio consideravel, requerendo estratégias claras para garantir a identificacdo precisa do
desenvolvimento de cada habilidade por parte dos estudantes.
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A partir da andlise dos cadernos MAPA, é possivel problematizar a proposta de ensino
por habilidades, fortemente presente na configuracdo curricular brasileira contemporanea,
notadamente com a implementacao da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Essa
configuracdo representa uma mudanca de paradigma que desloca o foco do mero acimulo de
conteudos para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam ao estudante
mobilizar conhecimentos, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Essa abordagem apresenta um
conjunto de potencialidades e desafios que merecem ser analisados.

Uma das principais vantagens reside na maior relevancia e aplicabilidade do
aprendizado. Ao focar no que o estudante é capaz de fazer com o conhecimento, o ensino por
habilidades busca conectar a escola a realidade, preparando os jovens para os desafios
multifacetados do século XXI. Habilidades como pensamento critico, resolucdo de problemas,
colaboracdo, comunicacdo e criatividade tornam-se centrais, alinhando a educacdo as
demandas de um mundo em constante transformacéo.

Para Perrenoud (1999), uma habilidade ndo se resume a um conhecimento isolado,
mas configura um conjunto complexo e dinamico de elementos mobilizados para a acdo. Ele a
descreve como a articulacdo de diversos componentes: sequéncias de procedimentos praticos
(modos operatdrios), a capacidade de estabelecer analogias entre diferentes situacdes, 0 uso
da intuicdo, processos de raciocinio logico (inducdo e deducdo), a transposicdo eficaz de
saberes para novos contextos e a aplicacdo de estratégias de resolucdo de problemas que se
tornaram habituais (funcionamentos heuristicos rotinizados). Esses elementos se integram,
formando esquemas mentais de alto nivel ou estruturas que otimizam o tempo e facilitam a
tomada de decisdo diante de desafios.

Ademais, essa abordagem tende a promover uma atitude responsiva ativa de modo
mais acentuado. Ao propor situa¢es-problema e projetos que demandam a mobilizagéo ativa
de diferentes saberes, 0 estudante se torna agente de seu préprio aprendizado, desenvolvendo
autonomia e capacidade de aprender a aprender. Além disso, o ensino por habilidades também
favorece abordagens mais interdisciplinares e transversais, uma vez que as competéncias e
habilidades frequentemente transcendem as fronteiras das disciplinas tradicionais,
incentivando a integracdo curricular e abordagens transversais, de modo particular, de
temaéticas sociais necessarias a formacao de sujeitos criticos, éticos e responsaveis.

No entanto, a implementagdo do ensino por habilidades enfrenta desafios

significativos e criticas pertinentes. Uma preocupacéo central € o risco de superficialidade no
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tratamento dos conteudos. Como aponta Vasconcellos (2012), a énfase excessiva nas
habilidades pode levar a um esvaziamento ou fragmentacdo dos conteldos, que sdo a base
para o desenvolvimento dessas mesmas habilidades. O conhecimento factual e conceitual, se
negligenciado, compromete a profundidade da aprendizagem e a capacidade de mobilizacéo
em situacOes diversas.

Outro desafio reside na complexidade da avaliagdo, uma vez que aferir o
desenvolvimento de habilidades, muitas delas de natureza complexa e subjetiva (como
criatividade ou pensamento critico), € consideravelmente mais dificil do que avaliar a
memorizagdo de conteudos. Isso exige dos professores novas competéncias avaliativas e pode
levar a instrumentos de avaliacdo que, na tentativa de serem objetivos, reduzem a habilidade a
comportamentos observaveis de forma simplificada, o que pode ndo capturar sua totalidade.
Freitas (2018), por exemplo, alerta para o risco de o foco em habilidades se converter em um
mecanismo de controle curricular e de ranqueamento que desvirtua o processo educativo.

Desse modo, é possivel considerar que a mencao as varias habilidades em documentos
curriculares, realizada de modo genérico, pode inviabilizar a compreensdo das dimensdes
especificas de cada uma delas, o que pode resultar abordagens didaticas fragmentadas e
dispersas. Em suma, o ensino por habilidades, embora alinhado as necessidades
contemporaneas e com potencial para tornar a aprendizagem mais significativa e engajadora,
exige um cuidado constante para ndo negligenciar a importancia dos contedos e para garantir
que sua implementacdo ocorra de forma a promover o desenvolvimento integral dos
estudantes, superando os desafios pedagogicos e estruturais a ele inerentes.

A analise aqui proposta busca aprofundar questdes ligadas ao ensino na perspectiva
das habilidades, como uma provocacdo a professores e pesquisadores. Ao analisar 0 ensino

por habilidades, Girardi (2021) em seu texto considera que

0 que existe, na grande maioria das escolas, sdo documentos escolares,
incluindo-se aqui curriculos, planos de trabalho do professor e planos de
estudos, entre outros, cuja redacdo segue a risca as orientagdes dos
documentos norteadores (atualmente, a BNCC), porém, na pratica escolar
diéria, sua real aplicagdo ndo ocorre da maneira como observam esses
documentos. O que tenho experenciado como professora € que muitas dessas
propostas, portanto, ndo saem do plano da virtualidade, o que implica a
crenga de que ndo passam de mera burocracia. Isso ocorre devido a inimeros
fatores, tais como: falta de qualificacdo de profissionais que atuam nos
setores de orientacdo e apoio ao trabalho do professor; caréncia de recursos
necessarios a efetivacdo das propostas; resisténcia por parte de alguns
professores e da propria comunidade escolar em geral (direcdo, pais e
alunos) com relacdo a mudangas de metodologias que possibilitem adequar a
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pratica pedagdgica ao que propdem as politicas educacionais, entre outros.
(p.55)

Ainda segundo a autora, ao promover o desenvolvimento de habilidades e a
competéncias, a instituicdo escolar precisara preparar o discente para enfrentar situacdes
complexas, avaliar e resolver problemas, conceber estratégias de acdo, mobilizar os
conhecimentos relevantes e atuar com seguranca e autonomia em suas acoes e decisoes.

Nessa mesma diregdo, embora a expressdao “alfabetizagdo digital” tenha sido
substituida por “letramentos digitais”, vale pontuar o posicionamento de Raffagnato (2025, p.

21), que considera que

A alfabetizacdo digital, no contexto contemporaneo, ultrapassa o dominio
meramente operacional de tecnologias, como computadores, smartphones ou
tablets. Trata-se de um conjunto de competéncias complexas, que envolvem
a habilidade de compreender, interpretar, avaliar criticamente e produzir
informagBes nos ambientes digitais de forma ética, responsavel e consciente.

A efetivacdo dessa abordagem pedagodgica exige esforcos substanciais por parte de
todos os envolvidos nas praticas educativas, seja para aceitar as transformacgdes na maneira
como as atividades escolares precisam ser conduzidas, a partir do momento em que essa
perspectiva de ensino é adotada, seja para compreendé-las como fundamentais para o
acompanhamento das sucessivas mudancas que ocorrem frequentemente no mundo
contemporaneo. Assim, explorar a diversidade cultural e a multiplicidade semiotica nas
praticas pedagogicas, na perspectiva do ensino por habilidades, exige do professor
conhecimentos teoricos e metodologicos acerca dos multiletramentos, das potencialidades dos
recursos semioticos para o indiciamento de sentidos, dos modos de organizacdo e de
funcionamento dos géneros que circulam no cotidiano social, das préaticas e tradicOes
culturais, dos contextos socioculturais dos alunos, dos documentos oficiais e de suas
propostas para a implementagdo de curriculos escolares, das configuracfes dos materiais
didaticos e de suas potencialidades para a promocdo de aprendizagens situadas e

significativas.

4) Temas de estudo

Conforme afirmado anteriormente, a selecdo das edi¢cdes dos cadernos MAPA foi
realizada em funcédo da existéncia de abordagens que contemplavam o trabalho com os textos
multissemidticos. Os temas de estudo s&o organizados nos Cadernos da seguinte forma: C0O1
(10 temas); C02 (4 temas) e C03 (4 temas).
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Quadro 5.7 — Temas de estudos

Cadernos

Temas de estudo

Co1

1) Comunicacdo e Perspectiva: Entendendo a Intencionalidade.

2) Construcdo de Significados em Textos Multissemidticos.

3) Dindmicas da Comunicacdo em Debates Contemporaneos.

4) Critica e Contexto: Estratégias Avangadas de Leitura Académica.

5) Midia e Democracia: Projetos Editoriais e a Diversidade de Informag6es.

6) Filtro da Verdade: Estratégias para Identificacdo e Refutacdo de Fake News.

7) Eco da Informagdo: Navegando e Moldando o Espaco Midiatico com Consciéncia.
8) Palco da Palavra: Dinamicas da Arte e do Discurso na Cultura Contemporanea.

9) Caleidoscopio Cultural: A Arte de Tecer e Narrar em Multiplas Linguagens.

10) Interseccdes Digitais: Expandindo o Dialogo Literario.

C02

1) Explorando Linguagens Multissemidticas.

2) Conectando Saberes: Lingua Portuguesa, Tecnologia e Cidadania na Formagé&o de
Pensadores Criticos.

3) Desenvolvendo Habilidades Criticas e Eticas nas TDICs.

4) Explorando e Executando a Diversidade Literaria: Analise de Obras em Poesia e
Prosa.

C03

1) O Debate Regrado e 0 Mundo Digital.

2) O Realismo e seus Desdobramentos.

3) Engajamento Cultural e Participacdo Social.

4) Os diferentes tipos de linguagem (HQs, redes sociais e meme).

Fonte: elaboracéo propria.

Considerando o Quadro 5.8, foi realizado um agrupamento dos temas em categorias

mais amplas.
Quadro 5.8 — Agrupamento de categorias
Dimenséo co1 co2 C03
Analise e Compreensdo de Textos multissemidticos 1 1 1
Midia, Informacéo e Letramento Digital 4 1 1
Literatura e ManifestacOes Artisticas 3 1 1
Préticas culturais e cidadania 2 1 1

Fonte: elaboragdo propria.

Levando em conta as dimensdes que constituem o Quadro 5.8, é possivel observar

uma estreita articulacdo com as praticas de leitura e com a formacéo de leitores ativos

responsivos. Para Bakhtin (2003), a compreensédo responsiva ativa ocorre quando o leitor

compreende um enunciado de forma engajada, reagindo a ele com uma resposta, um
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posicionamento, uma avaliacdo ou até uma agdo, muitas vezes, contribuindo para a
continuacédo do dialogo ou producéo de sentidos novos.

Nesse viés, a dimensao “analise e compreensao de textos multissemioticos™ abarca os
processos de construcdo de sentidos no contexto da multimodalidade Essa abordagem
relaciona-se a concepcdo de leitura que ultrapassa a énfase na modalidade escrita, envolvendo
também a interpretacdo de imagens, sons, videos etc., bem como as interacdes digitais. A
partir dessa dimensao, os leitores sdo incitados a interagir criticamente com esses diferentes
formatos, responder ativamente a eles e eventualmente influenciar o sentido de tais textos em
suas praticas comunicativas cotidianas.

A dimensdo “midia, informacdo e letramento digital” contempla questdes ligadas a
gestdo e ao uso ético/responsavel das informacdes que circulam em contextos digitais. 1sso
reflete a urgéncia de desenvolver a competéncia critica para lidar adequadamente com um
universo de informacdes e desinformacdo, tornando-se um leitor critico e responsivo que
questiona e se posiciona criticamente.

A dimensao “literatura e manifestacdes artisticas” aborda a diversidade literaria e
artistica, que constituem a producgdo cultural brasileira. Ao explorar textos literarios e as
producdes artisticas, com seus autores e diversidade de narrativas, a proposta fomenta um
didlogo intercultural e possibilita 0 acesso ao patrimoénio cultural, contribuindo para a
formacdo de sujeitos criticos, criativos e conscientes de suas identidades culturais e sociais.

A dimenséo “praticas culturais e cidadania” abarca a diversidade cultural, engajamento
social e os principios democraticos da vida em sociedade. O ensino pode voltar-se para 0
desenvolvimento de uma cidadania critica e ativa, que se manifesta na capacidade de dialogar
com as diferencas e de compreender profundamente a pluralidade de discursos e experiéncias
sociais.

Nessa direcdo, as tematicas exploradas pelo material analisado se alinham a proposta
da BNCC (Brasil, 2018), que defende a leitura e a interpretacdo de textos que articulam
diferentes modos semi6ticos, bem como o trabalho com produtos culturais contemporaneos e
praticas de participacdo em ambientes digitais. Assim, os Cadernos dialogam com a
perspectiva dos multiletramentos e com a exigéncia de formar leitores capazes de atuar
criticamente nas culturas da midia. Além disso, ao relacionarem essas praticas de linguagem
as dimensdes culturais e cidadds, as propostas se aproximam da concepcdo de formacgéo

integral defendida pela BNCC para o Ensino Médio.
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5) Planejamentos propostos

Tendo em vista os limites de extenséo desta analise, foi necessario selecionar uma das
atividades que compdem a proposta dos Cadernos MAPA para um estudo mais aprofundado.
Considerando a relevancia de se trabalhar géneros que circulam no cotidiano social dos
alunos, foi escolhido planejamento disponivel no caderno voltado para o 1° ano do ensino
médio — 1° bimestre (C01) (2024, p. 8 a 12), que propde a leitura de memes.

O planejamento, cujo objetivo € explorar “a riqueza e a complexidade da comunicacéo
moderna, analisando como signos verbais e ndo verbais se entrelacam para criar mensagens
poderosas e polissémicas.” (MAPA, 2024, p. 8), se inicia com as indicagdes da competéncia,
objetos de conhecimento, habilidades e temas de estudo. A seguir, a proposta € organizada em
dois momentos: a) apresentacdo e b) desenvolvimento.

A competéncia indicada é: Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e
praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recepcao e producdo de discursos nos diferentes campos de atuacédo social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar aprendendo.

A competéncia indicada no inicio do planejamento apresenta uma configuracdo que
permite dupla interpretacdo no que tange a adequacdo (ou ndo) a proposta. Enquanto ela é
abrangente e geneérica em sua formulacdo, seus componentes oferecem um mapa detalhado
das qualidades que o ensino de portugués deve cultivar, equilibrando entre o conhecimento
linguistico tedrico e a experiéncia préatica, critica e social. H& nessa competéncia vérias
dimensoes, que apresentam uma configuracdo complexa e que demanda uma abordagem mais
aprofundada. Essa complexidade se revela em: compreensdo e funcionamento das diferentes
linguagens e praticas culturais; recepcdo e producdo de discursos em diferentes campos de
atuacdo social e nas diversas midias; ampliacdo das formas de participacdo social; explicacdo
e interpretacdo critica da realidade.

No material, na parte escolhida para andlise, constam o0s seguintes objetos de
conhecimento: “Uso de ferramentas, recursos multissemioticos e ambientes colaborativos
para praticas de producédo escrita. Signos verbais e néo verbais. Exploracéo de estratégias e
efeitos de sentido multissemioticos. RelagBes entre palavras, sons, imagens, links, gestos,
desenhos e fotos na construgdo de sentidos de textos. Producédo de textos multissemioticos
por meio de projetos”. Ao analisar o elenco de objetos de conhecimento, a mesma recorréncia

se sobreleva. As indicagdes se configuram por dimensdes notadamente complexas e, da forma
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como estdo postas, podem ndo ser consideradas em suas especificidades. Observa-se que os
objetos estdo relacionados as praticas de linguagem: escrita, leitura e andlise linguistico-
semidtica, tal como propde a BNCC (Brasil, 2018).

No que tange as praticas de leitura, as indicacfes apresentam o mérito de considerar a
concepcdo de producdo de sentido como um processo dindmico, que nao apenas utiliza
diferentes estratégias, mas também se apoia na analise critica dos efeitos de sentido que cada
escolha semidtica propicia. Isso reflete as diretrizes da BNCC quanto a necessidade de
formacéo critica e reflexiva do sujeito-leitor, formando-o para compreender e interpretar os
textos em suas multiplas dimensdes linguisticas e semidticas.

Em relacdo as habilidades, no material consta: (EM13LP18B) Explorar os recursos e
efeitos multissemidticos disponiveis, apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de
construcdo coletiva do conhecimento e de desenvolvimento por meio de projetos e
(EM13LGG103) Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir
criticamente discursos em textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras e gestuais).

A habilidade EM13LP18B enfatiza a importancia da exploracdo de recursos
multissemidticos, os quais sdo relevantes para o desenvolvimento da criatividade e de atitudes
colaborativas. Esse enfoque no uso de ferramentas e recursos de varias semioses nao apenas
amplia o entendimento dos alunos sobre como os diferentes elementos semidticos interagem
na comunicacdo de informacdes e ideias, mas também cultiva a sua capacidade de integrar
esses elementos em suas préprias producdes discursivas. Ja, a habilidade EM13LGG103
destaca a analise do funcionamento das linguagens e a producédo critica de discursos. Essa
habilidade nasce da necessidade de educar alunos capazes de ndo apenas consumir
informacdo, mas fazer isso de maneira critica e reflexiva. A andlise de textos de diversas
semioses visuais, verbais, sonoras e gestuais constitui uma base sélida para desenvolver uma
compreensdo abrangente das multiplas formas de comunicacdo contemporaneas.

Em relagdo ao tema “Construgdo de significados em textos multissemidticos”, ha uma
proposta que pode possibilitar uma anélise reflexiva em relagdo aos modos de significar que
as diferentes linguagens se realizam. O tema demanda uma andlise reflexiva acerca dos
diversos modos pelos quais as diferentes linguagens se manifestam e produzem sentido. Nesse
contexto, € imperativo considerar como as inimeras dimensfes semidticas, abrangendo
elementos verbais, visuais, sonoros e gestuais interagem e se complementam no processo de
producdo de sentidos. Uma andlise reflexiva dessa natureza representa a exploracdo das

formas como cada modalidade semidtica contribui para o todo comunicativo, enfatizando a
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ideia de que o significado ndo é gerado apenas por componentes isolados, mas por suas inter-
relacdes dinamicas.
A apresentacao constitui uma orientacao voltada para o(a) professor(a), conforme se

verifica no Quadro 5.9.

Quadro 5.9 — Apresentacédo do planejamento

A) Apresentaco:

Professor(a), no planejamento de estudos sobre "Construcdo de Significados em Textos
Multissemio6ticos", exploraremos a riqueza e a complexidade da comunicacdo moderna, analisando
como signos verbais e ndo verbais se entrelagcam para criar mensagens poderosas e polissémicas.
Além dos momentos pedagdgicos baseados em aulas expositivas e préaticas, utilizaremos métodos
como analise de midia, trabalhos em grupo e projetos de criagao colaborativa.

Este planejamento busca desenvolver habilidades fundamentais para a compreensdo e producdo de
textos que integram multiplas modalidades semanticas, desde a palavra escrita até imagens, sons e
interatividade digital. Propomos uma reflexdo sobre como ferramentas e recursos multissemioticos
podem ser usados para ampliar as formas de expressao e engajamento em praticas colaborativas de
escrita.

Nele, serdo encontradas atividades desenhadas para mergulhar 0s estudantes no universo
multissemiotico, preparando-os para interpretar e produzir textos que reflitam a complexidade do
nosso mundo interconectado. Conduza-os por meio da descoberta e experimentacdo. Apresente-lhes
projetos que desafiem suas capacidades criativas e analiticas. Oriente-0s a colaborar, construir e

compartilhar conhecimento de forma coletiva e significativa.

Fonte: Caderno MAPA — 1° ano — 1° bimestre (2024)

Esse direcionamento destinado aos(as) professores(as) pode ser considerado um
mérito, pois esse contato dialogado favorece uma interagdo mais préxima com o interlocutor.
Além disso, os verbos de comando tambeém orientam e incitam os(as) professores na tomada
de decisdes didaticas. A proposta abarca questfes relevantes para uma abordagem
teoricamente orientada, que contempla dimens6es da interatividade digital e engajamento em
praticas colaborativas de escrita, que implicam os alunos como sujeitos do processo
educativo. No entanto, ha cinco questdes conceituais que merecem destaque:

a) o emprego do termo “significado”, no tema proposto “Construcao de significados
em textos multissemioticos”, frequentemente ¢ utilizado em contextos em que se deseja
destacar a interpretacdo mais estabilizada ou tradicional dos signos. Considerando as

abordagens contextuais e centradas no uso, “sentidos” seria o termo mais adequado para
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destacar como os textos multissemidticos sdo interpretados em diferentes contextos culturais e
sociais. Assim, o enfoque didatico deixaria de priorizar respostas fixas e abarcar processos de
leitura em que os alunos negociam e constroem interpretacdo em interacdes vivas e
dindmicas. Assim, o uso do termo “sentidos” poderia capturar de forma mais precisa essa
énfase na variabilidade e na contextualidade da interpretacdo semidtica.

b) o uso da expressio “modalidades semanticas” ndo ¢ padrdo ou amplamente
utilizada no contexto de linguagens multissemidticas. A expressdo mais adequada seria
"modalidades semioticas" ou "modalidades de linguagem" para descrever as diferentes formas
de expressdao, como textos escritos, imagens, sons etc.

C) a utilizagdo da expressdo “ndo verbais” pode sugerir uma separagdo que nao existe
efetivamente na pratica comunicativa. Na construcdo de sentidos, os modos se sobrepdem e
interagem de maneiras complexas. Assim, cada modo contribui de forma Unica e ativa para a
producdo de sentido dentro de um texto ou de uma préatica discursiva. Dessa forma, a
expressao que abarca a ideia proposta seria “modos semioticos”, que reflete melhor a
complexidade e a riqueza das interacGes contemporaneas.

d) o uso da expressdo “mensagens poderosas e poliss€émicas” pode desconsiderar o
fato de que a polissemia é uma caracteristica inerente da linguagem, que, além de enriquecer a
interpretacdo, pode levar a ambiguidades que dificultam a comunicacdo precisa. Portanto,
descrever uma mensagem como polissémica ndo é intrinsicamente positivo ou desejavel em
todos os contextos, como em situacOes de interacdo de divulgacdo cientifica, comunicacdo de
massas ou instrucdes especificas, a polissemia excessiva pode ser contraproducente,
afastando-se dos objetivos de clareza e consisténcia na mensagem.

e) mengdo a expressdo “analise de midia”, que se caracteriza ser muito ampla, dado
que o conceito de midia inclui diferentes plataformas e formatos, desde cinema e televisdo até
redes sociais. Seria util especificar que tipo de midias sera analisado no planejamento para
clarear os objetivos e métodos de aprendizagem.

No gue tange ao desenvolvimento, essa parte é constituida por dois momentos: a) 1°
momento: Exploragdo de recursos multissemioticos e b) 2° momento: Producédo colaborativa
de textos multissemidticos. Esses momentos sdo iniciados por orientagfes relacionadas a
organizacdo da turma e recursos e providéncias.

No primeiro momento, ha a recomendagéo de introducdo do conceito de semiose e

como diferentes signos contribuem para o processo de producéo de sentidos, com mencGes ou
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indicacBes de géneros (infograficos, memes e videos) e sites interativos. Em seguida, séo
apresentados dois infograficos, conforme Figura 5.1.

Figura 5.1 — Apresentacao de infograficos

Imagem 1 -Termdmetro Climatico

Aqui estd um exemplo ilustrativo de um
infografico que representa o aumento da
temperatura global ao longo dos ultimos 50
anos. Este grdfico € uma representagdo
estilizada, com elementos visuais que incluem
um grafico de linha, icones de calor e
termémetros, e uma gradiente de cor que
simboliza a mudanga de temperatura.

Fonte: (Lopes, 2023) Imagem 2 - Seringas da Saude

Outro exemplo ilustrativo de um infografico
que mostra o progresso da vacinagdo em
diferentes paises. Este gréfico utiliza barras
coloridas para representar as porcentagens
da populagdo vacinada, icones de seringas
para simbolizar a vacinagdo e imagens
representativas de pessoas de diferentes
demografias.

1O & O f@ > @ *
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Fonte: (Lopes, 2023)

Fonte: Cadernos Mapa (2024)

A insercdo de infograficos na proposta apresenta um alinhamento as perspectivas dos
multiletramentos, em funcdo de esse género circular em contextos sociais do cotidiano dos
alunos, de sistematizar informacdes que sdo relevantes para a formacao critica dos alunos e de
ser constituido por mdaltiplas semioses, 0 que permite admitir uma busca de inovacao
pedagogica do processo de ensino e de aprendizagem.

No entanto, cabe ponderar que a proposta apresenta uma abordagem didatica
demasiadamente genérica e descontextualizada, uma vez que ndo sdo apresentados 0S
contextos de producdo, de circulagdo e de recepcdo desses infograficos. A auséncia de uma
analise detalhada sobre as condic¢des de producdo dos infograficos limita a compreensdo dos
estudantes a respeito das motivacoes, escolhas editoriais e objetivos subjacentes que orientam
a criacdo desses materiais visuais. Sem essa contextualizacdo, os alunos perdem a
oportunidade de desenvolver uma visao critica sobre como e por que certos dados estdo sendo
apresentados. O planejamento também ndo apresenta informagdes sobre onde e como esses
infogréficos seriam utilizados ou circulados fora do contexto educacional imediato. Saber

como essas representacfes visuais sdo utilizadas em diferentes midias e em situacdes reais
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poderia enriquecer o entendimento dos alunos sobre a aplicabilidade e o impacto dessas
informacdes no mundo real. Soma-se a isso, a falta de exploracdo dos modos de recepcdo dos
infogréficos pelos alunos. Falta uma orientacdo clara que norteie os estudantes em como
interpretar criticamente os dados apresentados, questionando fontes, escolhas de design e a
possivel existéncia de viés. Sem essa orientacdo, ha o risco de que os alunos ndo desenvolvam
plenamente suas habilidades criticas necessarias para avaliar a validade e a relevancia dos
dados de maneira independente.

Outra questdo digna de nota é que os infograficos ndo estdo integrados com textos
adicionais, comumente constitutiva da circulacdo desse género, que poderiam fornecer uma
narrativa mais rica e aprofundada, assim como contextualizar os dados visuais apresentados.
Esta articulacdo € essencial para promover uma leitura adequadamente contextualizada e
permitir aos alunos uma compreensao mais completa dos temas em discusséo.

Vale destacar que a leitura do género infografico pode representar uma oportunidade
para a formacao de leitores ativos responsivos, uma vez que permite: a) incluir discussdes que
explicitem as condi¢des de producdo, escolhas editoriais e intencionalidades dos infogréaficos,
permitindo aos alunos questionar e entender os efeitos de sentidos decorrentes das escolhas
feitas pelos produtores em destacar determinadas questes; b) explorar habilidades de
comparacdo de informacBes em textos, uma vez que os infograficos normalmente
sistematizam informac6es apresentadas em outros géneros, tais como reportagens, campanhas
publicas, artigos de divulgacdo cientifica.

Desse modo, é possivel constatar que o planejamento busca inovar o ensino de lingua
portuguesa, ao propor a leitura de infograficos para aproximar os estudantes de temas globais
complexos, utilizando recursos visuais interativos. No entanto, a implementacdo desses
materiais apresenta desafios significativos, pois sem um suporte pedagdgico robusto e
diretrizes claras, pode sobrecarregar os professores, que ja enfrentam inumeros desafios
curriculares. A inclusdo de um género textual complexo e multissemiotico, sem prévias
formac0es especificas e recursos adaptados, pode resultar em professores lutando para alocar
tempo suficiente na preparagéo de aulas que utilizem eficazmente esses materiais. Para muitos
educadores, infograficos requerem uma abordagem didatica completamente nova, que
demanda tempo e recursos adicionais para pesquisar, planejar e integrar os conteldos visuais
as aulas. Sem apoio adequado, isso pode se transformar em uma tarefa herctlea que consome
tempo que os professores poderiam utilizar para outras atividades pedagdgicas essenciais.

No segundo momento, ha a exploracdo do género meme, conforme Figura 5.2.
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Figura 5.2 — Exploragdo dos memes

Memes Historicos: Escolha memes que facam referéncia a eventos ou figuras historicas. Peca aos
estudantes para analisar como o conhecimento prévio sobre o tema influencia a compreensdo do
humor no meme.

Imagem 3 - Um Toque de Humor Cientifico com Einstein

Este meme apresenta uma figura
historica famosa (como Albert Einstein)
em uma situacdo humoristica, visando
tornar o aprendizado mais divertido e
acessivel. Ele pode ser usado para
iniciar uma discussdo sobre equivocos
comuns na area de especializacdo da
figura retratada ou para explorar a
relacdo entre texto e imagem na criacéo
de humor.

Fonte: (Lopes, 2023)

Memes de Literatura: Utilize memes relacionados a obras literarias estudadas em sala de aula. Isso
pode ajudar a discutir temas, personagens ou o estilo do autor de uma maneira divertida e acessivel.

Imagem 4 - Memes na literatura

EXAGERADO, JOGADO ROS
TEUS PES

QUIS FAZER DRAMA PRA
/CIMA ‘

Wt

EU SOU-MESMO UM POETA ulﬁl}\%?]lijlll:n
BARROCO .

Artes Depressio

ENTO EM QUE MINHA,
RA 0 PADRE ANTONIO

Fonte: (Blogspot, 2017)

Memes de Atualidades: Escolha memes que comentem sobre eventos atuais. Isso pode ser um
ponto de partida para discussbes sobre como o humor é usado para comentar sobre politica,
sociedade e cultura.
Imagem 5 — Memes da atualidade
A ESTRATEGIA DO PEPA E DEIXAR 0S JOGADORES
MAIS VELOZES & 0S TORCEDORES MAIS FURIOSOS

Fonte: (SuperEsportes, 2023)

Fonte: Cadernos Mapa (2024)

Figura 5.3 — Memes da Atualidade
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Fonte: Cadernos Mapa (2024)

A proposta dos Cadernos MAPA de incorporar memes no planejamento constitui uma
estratégia inovadora que alinha a experiéncia escolar ao cotidiano social e cultural dos alunos.
Esta abordagem nao apenas reforca a conexao entre 0 ambiente escolar e as realidades vividas
pelos estudantes, mas também tem o potencial de aumentar significativamente o engajamento
dos alunos. Ao mobilizar seus interesses e explorar teméticas sociais ligadas a histéria, a
literatura e as atualidades, os memes podem servir como base para discussdes criticas e
relevantes, promovendo um aprendizado dinamico e contextualizado. Além disso, a proposta
apresenta uma classificacdo dos memes, de acordo com a temaética explorada, o que pode
favorecer o uso de metodologias que promovem uma mobilizacdo de interesses para a
apresentacdo de contetidos a serem explorados.

No entanto, as orienta¢fes dadas aos(as) professor(as) sdo demasiadamente genéricas
e ndo se articulam com a proposta do planejamento, cujo foco ¢ a “construcdo de significados
em textos multissemidticos”, uma vez que ndao hd a exploracdo (e nem sugestdo de
encaminhamentos didaticos) das questdes culturais e semidticas presentes nos memes
selecionados. Como exemplo, ndo ha contextualizacdo sobre as personalidades que compdem
0s memes (Einstein, Padre Antonio Vieira, Pepa). No meme do Einstein, falta um exemplo de
uso, pois a mera imagem nao poderia ser considerada um meme. No meme do pao de queijo,
falta o contexto de circulacdo do texto, para uma adequada interpretacao.

Desse modo, € relevante considerar que nem todos os alunos poderdo entender 0s
memes da mesma maneira, especialmente aqueles que ndo tém o mesmo nivel de
conhecimento sobre o contexto histérico ou literario referente. Isso pode criar desigualdades
na sala de aula e frustraces no aprendizado. Assim, a indicacdo de uma discussdo sobre o

contexto de producdo, de circulagdo e de recepgdo é necesséria para uma abordagem didética
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que se prima pela promocao efetiva de aprendizagens. Além disso, o trabalho com meme
precisa cuidar para que o humor ndo seja percebido mais que o conteudo educativo
subjacente. Sem orientacdo clara, os estudantes podem concentrar-se demais na comicidade e
menos na aprendizagem significativa.

Nesse sentido, Santos e Souza (2019) defendem que ao trabalhar os componentes
curriculares de qualquer disciplina, o professor pode selecionar o contetido que deseja abordar
com o0 uso de memes, ja& que esse género pode ser explorado em diferentes areas do
conhecimento e niveis de ensino, seja por meio da escolha de memes ja existentes, seja por
meio da criacdo de novos, adequados ao contexto da turma. Para isso, € importante considerar
gue esses materiais contemplem alguns elementos fundamentais, tais como: humor, potencial
de critica, possibilidade de consolidacdo de conteudos, estimulo a reflexdo, capacidade de
despertar o interesse pela disciplina e relacdo com o contexto histérico ou social em que se
inserem. Ao mesmo tempo, o docente precisa ter um cuidado especial para ndo utilizar memes
que reproduzam discursos ofensivos ou violentos, como sexismo, racismo, bullying,
intolerdncia religiosa, homofobia ou qualquer forma de discriminacdo, bem como evitar
aqueles que propagam desinformacao e fake news. Essa atencdo deve envolver tanto a selecédo
feita pelo professor quanto o trabalhno com os memes produzidos ou compartilhados pelos
estudantes, de modo a problematizar esses aspectos em sala de aula, especialmente diante do
alto indice de situacdes de bullying entre jovens.

As demais atividades propostas ndo serdo analisadas em funcéo de serem direcionadas
para a pratica de producdo de memes.

Diante do exposto, vale ressaltar que, embora os cadernos Mapa analisados
apresentem uma fundamentacdo tedrica assentada nos pressupostos tedricos dos
multiletramentos e da multimodalidade, as atividades didaticas propostas no planejamento
analisado sdo abordadas de modo limitado e superficial, o que pode dificultar
encaminhamentos pedagdgicos que efetivamente explorem as dimensdes da diversidade
cultural e a multiplicidade semiotica, relevantes para a formacdo de alunos criticos e
responsivos para uma interacdo em contextos digitais que sao recorrentes no cotidiano social

contemporaneo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ser humano esta em constante movimento intelectual mediado pelas interagdes
sociais das quais participa no cotidiano, e a leitura é uma das préaticas de linguagem mais
utilizadas pelo sujeito, uma vez que além de ler textos, os sujeitos leem o mundo (Freire,
1982). A partir da leitura, constroem-se significados/sentidos para os diversos objetos que nos
cercam, dando condi¢cbes para que cada sujeito atue sobre eles, modificando assim, a
realidade.

Ao longo desta dissertacdo, foi construida uma argumentacdo em torno da concepcao
de leitura como prética social e ato politico, evidenciando que ler ndo se restringe a
decodificacdo de sinais verbais, mas implica posicionar-se diante dos textos, das escolhas
linguisticas e semidticas, das vozes e das ideologias que neles circulam. Nesse sentido, a
leitura de textos multissemidticos, em especial de memes, mostrou-se um espaco privilegiado
para problematizar relacGes de poder, estere6tipos, desigualdades e formas de participacdo na
cultura digital, além de explorar como os sentidos sdo produzidos a partir da escolha por
determinados recursos por parte dos autores/produtores. Ao tratar o leitor como sujeito
historico, situado em contextos socioculturais especificos, reforca-se a ideia de que toda
leitura envolve escolhas, aceitacOes, recusas e resisténcias, configurando-se, portanto, como
um gesto de intervencdo no mundo. Assim, compreender e trabalhar a leitura nessa
perspectiva contribui para uma educacdo comprometida com a formacao critica, ética e cidada
dos estudantes, em consonancia com os principios dos multiletramentos e com as orientagdes
da BNCC.

Na sociedade contemporanea, a leitura é concebida de uma pratica social mediada por
tecnologias que tornam cada vez mais necessarias 0 duplo estatuto da formacdo docente,
mencionado por Wittke (2018), que deve ser levado em conta na reformulacéo dos curriculos
de referéncia (no saber a ensinar) e nas préaticas (no saber para ensinar,) voltados a formacéo
dos docentes.

A partir das discuss@es teoricas desenvolvidas nesta dissertacdo, é possivel constatar
que a leitura deixou de ser vista apenas como um processo individual e técnico para ser
reconhecida como uma pratica social, cultural e ideoldgica, na qual o leitor constroi sentidos a
partir de suas experiéncias, conhecimentos e contextos. Nesse percurso, os estudos sobre
letramento e, mais recentemente, sobre multiletramentos e letramentos digitais, trouxeram

importantes contribuicdes ao destacar a diversidade de textos, linguagens, midias e praticas de
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leitura que compdem o cotidiano dos sujeitos. Compreender a leitura sob essa perspectiva
plural exige da escola e dos educadores uma postura critica e sensivel as transformacdes
sociotecnoldgicas e culturais, promovendo praticas pedagogicas que valorizem a
multiplicidade de saberes e a formacdo de leitores autbnomos, criticos e engajados como
tenciona os documentos orientadores do EMTI em Minas Gerais.

Assim, pensar a leitura hoje é também pensar em incluséo, cidadania e na capacidade
de transitar com competéncia por diferentes esferas discursivas e tecnoldgicas da vida em
sociedade. A Educacdo em Tempo Integral tem como proposta consolidar nos estudantes as
competéncias do século XXI, entre elas, a de leitura de textos digitais, que se caracterizam
pela multimodalidade e multissemioses, para tanto, os materiais disponibilizados pela SEE-
MG tém como objetivo subsidiar os docentes nesse percurso.

Diante desse cenério, a andlise critica dos Cadernos MAPA da SEE-MG, no contexto
dos multiletramentos, multissemiose e multimodalidade, foi pautada por uma compreenséo
mais integrada das maultiplas formas de comunicacdo e producdo de sentidos, que sdo
essenciais na educacdo contemporanea.

A presente dissertacdo teve como objetivo analisar criticamente a abordagem dada a
leitura de textos multissemi6ticos nos Cadernos MAPA a luz das orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e das teorias dos multiletramentos e, dessa forma,
compreender 0 potencial dessa proposta para a formacdo integral dos estudantes do Ensino
Médio da rede publica de Minas Gerais.

Partiu-se da compreensdo de que a sociedade contemporanea é atravessada pelas
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo, que reconfiguram os modos de interacdo
social, os processos de producdo de sentidos e, consequentemente, as praticas de leitura.
Nesse contexto, a leitura de textos digitais e multissemi6ticos configura-se como uma
exigéncia formativa fundamental para a constituicdo de sujeitos criticos, autdnomos e
participativos na cultura digital.

A proposta pedagdgica dos Cadernos MAPA visa fornecer aos professores um
material diversificado e complementar ao livro didatico. No material, € possivel identificar a
presenca significativa da dimensdo linguistico-semiotica nas atividades propostas, sobretudo
no que se refere a anélise das combinag6es entre diferentes linguagens e aos efeitos de sentido
decorrentes dessa articulagdo. A énfase conferida a esses aspectos pode ser interpretada como
um indicativo da intencdo de sistematizar praticas pedagogicas alinhadas a perspectiva da

multimodalidade, tal como preconiza a BNCC, documento que reconhece a natureza hibrida e
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multissemidtica dos textos contemporéneos e enfatiza a importancia de sua abordagem no
contexto escolar. Essa orientacdo curricular aponta para a necessidade de ampliar as préaticas
de letramento para além do verbal, incorporando outras formas de significacdo presentes nas
diversas esferas sociais, 0 que ressoa com 0s pressupostos tedricos da Pedagogia dos
Multiletramentos

Para a analise dos Cadernos MAPA (versdao do professor), foram definidas cinco
categorias analiticas relacionadas a formacéo tedrica e metodoldgica do docente, a saber: (1)
apresentacdo de competéncias especificas; (2) objetos de conhecimento; (3) habilidades
previstas; (4) temas; e (5) atividades didaticas. Essas categorias permitiram examinar de
forma sistematica como a leitura de textos multissemidticos € concebida, orientada e
operacionalizada no material.

Os resultados evidenciaram que os Cadernos MAPA reconhecem a centralidade das
praticas de multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa, ao incorporarem géneros e
textos que mobilizam diferentes linguagens e semioses, como imagens, videos, infogréaficos,
hipertextos e textos digitais amplamente presentes no cotidiano dos estudantes. Observou-se,
ainda, que as propostas dialogam com as competéncias e habilidades previstas na BNCC,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento da leitura critica, da analise discursiva e
da producdo de sentidos em contextos multimodais.

No que concerne a apresentacdo das competéncias especificas e aos objetos de
conhecimento, verificou-se que o material estabelece uma relacdo consistente com 0s eixos
estruturantes da area de Linguagens, contemplando praticas de leitura, producdo textual,
analise linguistica e reflexdo sobre a linguagem em contextos digitais. Entretanto, constatou-
se que, em alguns momentos, a articulacdo entre essas competéncias e os fundamentos
tedricos dos multiletramentos poderia ser mais explicitada, sobretudo no que se refere a
compreensdo da multimodalidade como elemento constitutivo dos géneros discursivos.

Apesar de os cadernos se apresentarem como instrumentos de apoio a pratica docente
e ao planejamento pedagdgico, voltados ao desenvolvimento das habilidades béasicas que
devem ser asseguradas a todos os estudantes, a extensa variedade de objetos de conhecimento
elencados pode ocasionar dispersdo no processo de ensino e aprendizagem. Tal
encaminhamento tende a favorecer abordagens superficiais dos conteudos, conceitos e
procedimentos fundamentais, comprometendo a efetiva consolidacdo do conhecimento

discente.
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Em relacdo as habilidades previstas, identificou-se que elas contemplam ac6es
relacionadas a interpretacdo, analise critica, avaliacdo de fontes, compreensdo de interfaces
digitais e reconhecimento das multiplas linguagens envolvidas nos textos. Todavia, em
determinadas propostas, essas habilidades aparecem formuladas de modo genérico, sem a
explicitacdo de estratégias didaticas que orientem o professor a trabalhar, de forma
sistematica, 0S processos cognitivos e discursivos envolvidos na leitura de textos
multissemidticos.

No que se refere aos temas abordados, observou-se uma preocupacdo em articular os
contetidos escolares com questdes sociais contemporaneas, tais como cultura digital,
cidadania, ética, diversidade, participacdo social e circulacdo de discursos nas redes. Essa
escolha tematica favorece a contextualizacdo das praticas de leitura e contribui para a
formacdo de leitores criticos e socialmente situados caracterizando uma estreita articulagéo
com as praticas de leitura e com a formacao de leitores ativos responsivos.

Quanto as atividades didaticas, verificou-se que o material prope situacbes de leitura
que mobilizam diferentes suportes e linguagens, favorecendo a ampliacdo do repertorio
cultural dos estudantes. Contudo, em alguns casos, as atividades tendem a privilegiar uma
abordagem mais descritiva ou instrumental dos textos, com menor énfase na problematizacéo
das dimensbes ideoldgicas, discursivas e socioculturais que atravessam as producdes
multissemidticas.

Esses resultados dialogam com as contribuicGes tedricas de diferentes autores citados
ao longo desta dissertacdo, que concebem a leitura como uma pratica social complexa,
multimodal e situada historicamente. A pesquisa apontou que formacdo do leitor na
contemporaneidade exige o desenvolvimento de competéncias que envolvem a articulacdo
entre diferentes modos semidticos, a interpretacdo de interfaces digitais, a avaliacdo critica
das informac6es e o posicionamento responsivo diante dos discursos que circulam nas redes.

Nesse sentido, esta pesquisa pode trazer contribuicdes para a area da Educacdo ao
oferecer uma andlise critica de um material didatico oficial amplamente utilizado na rede
publica de Minas Gerais, evidenciando seus avancos, limites e potencialidades no que se
refere ao ensino da leitura de textos multissemidticos no contexto do Ensino Medio em
Tempo Integral. Pode ainda, trazer subsidios para uma reflexdo sobre a prética educativa, pois
ao disponibilizar as orientagdes pedagdgicas destinadas ao professor (sequéncia didatica) e ao

indicar a necessidade de propostas mais sistematizadas e teoricamente fundamentadas para o
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trabalho com géneros digitais em sala de aula, hd a possibilidade de uma qualificacdo do
processo de formacéo docente.

Como desdobramento da investigacdo, foi elaborado um produto educacional no
formato de uma sequéncia didatica, com uma proposta didatico-pedagdgica voltada para o
trabalho com o género meme, considerando sua ampla circula¢do no cotidiano dos estudantes
e seu potencial para a problematizacdo de questdes sociais, éticas e discursivas. Tal proposta
buscou articular fundamentos teodricos dos multiletramentos estudados com praticas
pedagogicas inovadoras, visando ao desenvolvimento da competéncia leitora, da criticidade e
da participacao ativa dos estudantes na cultura digital.

Reconhece-se, contudo, que esta pesquisa apresenta limitagdes, uma vez que se
concentrou na analise de trés edi¢cdes dos Cadernos MAPA e restringiu-se a secao de Lingua
Portuguesa, tendo como objeto géneros digitais em especial 0 meme, ndo contemplando a
observacdo das praticas docentes nem a percepcao dos estudantes sobre 0 uso desses materiais
em sala de aula. Tais aspectos poderiam ampliar a compreensao sobre os efeitos pedagogicos
das propostas analisadas.

Diante disso, sugere-se que pesquisas futuras ampliem o escopo de investigacao,
contemplando outros materiais didaticos, diferentes redes de ensino e a perspectiva dos
sujeitos envolvidos no processo educativo. Estudos que articulem analise documental,
observacao em sala de aula e entrevistas com professores e estudantes poderdo oferecer uma
compreensdo mais aprofundada sobre os desafios e possibilidades do ensino da leitura de
textos multissemidticos na educacdo bésica.

Por fim, espera-se que esta dissertacdo contribua para o fortalecimento de préaticas
pedagdgicas comprometidas com uma educacdo critica, democratica e socialmente situada,
que reconheca a centralidade dos textos multissemidticos na formacdo dos jovens e que 0s
prepare para atuar de forma consciente, ética e responsiva no mundo contemporaneo mediado

pelas tecnologias digitais.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA

Considerando as limitagcdes encontradas na analise do material didatico analisado, o
produto educacional foi produzido sob a forma de sequéncia didatica, que é constituida por

reflexdes tedricas e uma sequéncia didatica sobre o género meme.
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Introducao

EM13LGG702
Refere-se a capacidade de avaliar o impacto das tecnologias digitais
de informacdo e comunicag¢do (TDIC) na formagdo do individuo e em
/' suas praticas sociais, promovendo o uso critico dessas midias na
selecdo, compreensao e produgdo de discursos em ambientes
digitais.

EM13LGG706
Se refere a capacidade de compreender e explorar o conceito de
multimodalidade como sistemas ou recursos que as pessoas

@ mobilizam na constru¢do de sentidos (imagem, palavra, som, gestos
etc.) nas praticas sociais que envolvem tecnologias digitais. Isso
implica em analisar como as diferentes linguagens (visuais, sonoras,
textuais) se combinam nas tecnologias digitais para criar significado e
como os usuarios interagem com essas produgdes.versos contextos

Assim, ao propor o estudo e a producdo de memes no Ensino Médio, esta
sequéncia didatica busca ndo apenas desenvolver habilidades linguisticas, mas
também formar sujeitos criticos, capazes de participar ativamente das praticas
discursivas contemporaneas, compreendendo o funcionamento dos géneros
digitais e posicionando-se de maneira consciente, reflexiva e socialmente
situada.

Dessa forma, esta sequéncia didatica tem por objetivo geral orientar
professores de ensino médio para realizar atividades que possam desenvolver a
capacidade dos estudantes de compreender, analisar e produzir memes como
género digital multimodal, explorando de forma ética, responsavel e criativa as
Tecnologias Digitais de Informa¢do e Comunicagdo (TDIC), avaliando seus
impactos nas praticas sociais e reconhecendo os recursos multimodais na
construcdo de sentidos.
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Aula 1

Introducdo ao género meme

Objetivos

e Reconhecer o meme como género textual digital;
e Discutir sua circulacdo nas redes sociais e seu papel nas praticas
comunicativas.

Trocando ideias

Caro professor, é importante antes de iniciar a sequéncia de aulas, fazer
uma sintese conceitual sobre o género discursivo meme. O meme, enquanto
género discursivo da cultura digital, tem sua origem em um conceito da biologia.
O termo foi criado por Richard Dawkins, em 1976, no livro O Gene Egoista. Nessa
obra, o bidlogo cunhou a palavra meme a partir do grego mimeme (“aquilo que é
imitado”), para explicar como ideias, comportamentos e simbolos culturais se
espalham entre as pessoas de maneira semelhante a forma como os genes
transmitem caracteristicas biolégicas.

O meme circula principalmente nas redes sociais e combina diferentes
linguagens, como imagem, texto, som ou video para socializar mensagens de
forma rapida, criativa e muitas vezes bem-humorada. Mais do que
entretenimento, os memes funcionam como uma forma de expressdo cultural:
comentam acontecimentos, criticam situagdes sociais ou politicas e permitem
gue as pessoas compartilhem pontos de vista de maneira acessivel e divertida.

Para entender os memes, é importante considerar o conceito de
multimodalidade. Isso significa reconhecer que na producdo desse género ndo
se usam apenas palavras, uma vez que se misturam varios recursos de
linguagem, tais como imagens, cores, gestos, sons e textos. E importante
ressaltar que a imagem sozinha ou o texto sozinho ndo teriam o mesmo efeito.
E a relagdo entre eles que gera humor, critica ou ironia.

Nesse cenario, também aparece o conceito de Pedagogia dos
multiletramentos que parte do pressuposto de que hoje ndo basta saber ler e
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4

Introducdo ao género meme

escrever no formato tradicional; é preciso compreender e produzir textos em
diferentes linguagens e midias. Além disso, os multiletramentos destacam a
importancia de valorizar a diversidade cultural e os modos de expressao que
surgem com as tecnologias digitais. Assim, quando trabalhamos com memes em
sala de aula, ajudamos os estudantes a desenvolverem uma leitura critica e
criativa do mundo digital, aprendendo a interpretar e produzir sentidos com
autonomia e responsabilidade.

@ Video sugerido:
https://youtu.be/JthhcxP5SXAE?si=m-f810ee5DAQMpNO

1° Momento: introdu¢@o do conceito do género meme 15 min

Professor(a), organize a sala em U e faca a proje¢do de um meme. Damos a
sugestdo a seguir, mas o professor pode escolher de acordo as caracteristicas
da turma. Faga perguntas provocativas, lembrando que, tais perguntas devem
ter um obijetivo claro.

Figura 1 - Meme Amiga Ap6s a projecdo do meme,
- ‘ sugerimos as seguintes perguntas:
a) Que tipo de texto é esse?

b) Qual propésito enunciativo esse texto
pode cumprir?

,';'&i;‘{«*\ﬂ“!“ 7 ¢) Como esse texto é constituido? O que

D) [EDS "'Vr-‘!'ﬂn chama atenc¢do nesse texto? Observe os
recursos linguisticos e semioticos explorados
pelo meme.

d) Onde estes textos circulam?

e) Vocés ja viram outra versdo desse texto?

.
e a inimigaflafigen e
AR ENLS

chana faellQUERIDINHA

Fonte: CHLOE [s.d]
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Introducdo ao género meme

2° Momento: Conceituacdo tedrica 10 min

Neste momento, caro(a) professor(a), o objetivo é introduzir a histéria e o
conceito de meme, compreendendo-o como um género discursivo caracteristico
da cultura digital. E importante ressaltar que o meme nao se limita ao humor:
ele é uma forma de comunica¢do que combina elementos verbais e visuais para
expressar ideias, criticas e emoc¢des de maneira rapida e acessivel.

Explique aos estudantes que o termo “meme” foi originalmente utilizado
pelo bidlogo Richard Dawkins (1976) para designar uma unidade de transmissao
cultural, uma ideia que se espalha entre as pessoas. Na internet, esse conceito
foi ressignificado, passando a representar conteldos compartilhaveis que se
transformam conforme circulam nas redes sociais.

Destaque também a relacdo do género com as redes sociais digitais, em que
a rapidez na circulacdo e a possibilidade de reinterpretacdo pelos usuarios
fazem parte de sua natureza interativa e colaborativa.

Por fim, relacione o estudo do meme aos conceitos de multimodalidade e
multissemiose, enfatizando que esses textos articulam diferentes modos de
linguagem — imagem, escrita, cor, expressao facial, tipografia e movimento —
para produzir sentidos. Essa compreensdo ajuda o aluno a perceber que
interpretar memes exige uma leitura que vai além do texto verbal, envolvendo
elementos visuais, culturais e contextuais.

Para fechar a contextualizacao tedrica, professor, apresente um video sobre
0 género meme.

@ Video sugerido:

https.//www.youtube.com/watch?v=/thhcxP5XAE

3° Momento: Anélise coletiva 15 min

Caro(a) professor(a), faca a proje¢cdo dos dois memes e a seguir conduza a
analise por meio de perguntas motivadoras:
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Introdugdo ao género meme

Meme 1: Contextualizando

Figura 2 - Meme Mona Lisa

VgDEZVIA CUIDAR

o ~
(.

v

DA SUA VIDA

Fonte: Lovecell [s.d.]

Inicialmente, professor(a), pergunte aos alunos se conhecem a imagem
original a partir da qual o meme foi produzido. Se possivel, faca também a
projecdo da obra Mona Lisa, de Leonardo da Vinci e faca a contextualizagdo da
obra:

Mona Lisa (“Senhora Lisa”) também conhecida como A Gioconda (em
italiano: La Gioconda, "a sorridente"; em francés, La Joconde) ou ainda
Mona Lisa del Giocondo ("Senhora Lisa esposa de Giocondo") é a mais
notdvel e conhecida obra de Leonardo da Vinci, um dos mais eminentes
homens do Renascimento italiano.

Sua pintura foi iniciada em 1503 (terminando-a trés ou quatro anos
mais tarde) e € nesta obra que o artista melhor concebeu a técnica do
sfumato. O quadro representa uma mulher com uma express@o
introspectiva e um pouco timida. O seu sorriso restrito € muito sedutor,
mesmo que um pouco conservador. O seu corpo representa o padrdo de
beleza da mulher na época de Leonardo. Este quadro é provavelmente o
retrato mais famoso na histéria da arte, sendo o quadro mais famoso e
valioso de todo o mundo. Poucos outros trabalhos de arte s@o téo
controversos, questionados, valiosos, elogiados, comemorados ou
reproduzidos.

https://pt.wikipedia.org/wiki/Mona Lisa

Procure chamar a aten¢do dos estudantes para as cores, a expressao facial e os
gestos e a seguir, faca perguntas provocadoras. Damos algumas sugestdes:

e O que muda no sentido original da obra da Mona Lisa quando o rosto e a
posicdo dos bracos sao alterados?

e Esse meme quebra expectativas sobre arte classica. Que efeito se cria
quando algo considerado “nobre” vira uma piada cotidiana?

e O texto sugere um conflito social. Quem é o alvo da critica? O que significa
“cuidar da sua vida” nesse contexto?
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e Haironia nessa fala? Como a expressdo do rosto refor¢a o sarcasmo?
e Esse meme depende de repertoério cultural para ser entendido (conhecer a
Mona Lisa)? Que grupos podem ndo entender?

Andlise do Meme 1 — “VC DEVIA CUIDAR DA SUA VIDA”

Esse meme apresenta uma releitura da famosa pintura Mona Lisa, de Leonardo da Vinci, cuja
imagem é modificada para ganhar um aspecto humoristico e contemporaneo. A frase “VC
DEVIA CUIDAR DA SUA VIDA" cria um tom irénico e de critica a comportamentos comuns nas
redes sociais, como a curiosidade excessiva ou o julgamento da vida alheia.

A intertextualidade com uma obra classica da arte reforca o contraste entre o erudito e o
popular, mostrando como a cultura digital se apropria de referéncias histéricas para criar

novos sentidos. Assim, o humor serve como meio de reflexdo sobre atitudes cotidianas,
questionando o habito de se preocupar com a vida dos outros.

Meme 2: Contextualizando

Inicialmente, professor(a), pergunte aos alunos se conhecem o artista que
aparece no meme e se conseguem determinar em que periodo o meme circulou
nas redes sociais. Apos, faca a contextualizagdo do meme.

Figura 3 - Meme Vacina

SEM{VACINA

COMVACINA'DIGA'SIM/A

WWW.GERARMEMES.COM.BR

Fonte: Gerarmemes [s.d.]
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Introducdo ao género meme

Quem é Aubrey Drake Graham?

Nascido em Toronto, 24 de outubro de 1986), conhecido simplesmente como Drake, é um rapper,
compositor, produtor musical, ator e empresdrio canadense. Inicialmente ganhou reconhecimento
como ator na série de televisdo de drama adolescente Degrassi: The Next Generation, no inicio dos
anos 2000, iniciou sua carreira musical de forma independente em 2006, e apds reconhecimento,
assinou com a Young Money Entertainment em 2009. Ele também trabalha com a Universal
Motown e é o fundador da gravadora OVO Sound, Drake estd entre os artistas musicais mais
vendidos do mundo, com mais de 170 milhbées de musicas vendidas nos Estados Unidos pela
Recording Industry Association of America. Ele ganhou cinco prémios Grammy, seis American Music
Awards, 39 Billboard Music Awards, dois Brit Awards e trés Juno Awards. Ele alcancou 13 hits
numero um na Billboard Hot 100, um recorde conjunto para o maior nimero de singles nimero
um por um artista solo masculino (empatado com Michael Jackson). Em 2024, a Billboard elegeu
Drake como a quarta maior estrela pop do periodo 2000-2024], sendo ele o artista masculino, o
rapper e o canadense mais bem posicionado no top 25 das maiores estrelas pop desses 25 anos
elaborado por aquela importante publicacéo.

https://pt.wikipedia.org/wiki/Drake

Feita a contextualiza¢do, proponha um debate a partir de perguntas
provocadoras. Seguem alguns exemplos:

e Como a imagem de Drake virou um “template” universal de memes na
internet?

e O meme possui um posicionamento claro sobre vacinacdo. Que
argumentos ele usa? Racionais ou emocionais?

e Por que esse formato visual (rejeita/aceita) é eficiente para contraposicoes
rapidas?
Como a cor de fundo e a expressao corporal reforcam a mensagem?
Qual é o provavel contexto histérico do meme?

Anélise do Meme 2 — “SEM VACINA / COM VACINA, DIGA SIM A VACINA!"

Inspirado no formato amplamente difundido do “meme do Drake”, este exemplo utiliza duas
imagens contrastantes para expressar uma opinido favordvel a vacinagdo. A primeira
imagem, com o gesto de recusa, representa a negagao ou a desinformacao sobre as vacinas;
ja& a segunda, com expressdo de aprovacao, valoriza a importancia da imunizacao.

Durante o contexto da pandemia de COVID-19, a circulacdo de informacdes e desinformacoes
nas redes sociais teve grande impacto nas percep¢des sociais sobre a vacina. Diversos grupos
e setores da sociedade propagaram discursos contrarios a vacinacdo, apoiando-se em
argumentos pseudocientificos e teorias conspiratérias, o que ampliou a necessidade de
campanhas publicas de conscientizacdo.

Nesse cenario, os memes se destacaram como uma forma de resisténcia discursiva e de
educacdo informal, mobilizando elementos de linguagem visual e textual para reforcar
mensagens de saude publica. O humor, aliado a simplicidade e a repeticdo de um modelo
conhecido, facilitou a disseminacdo de posicionamentos criticos e de incentivo a vacinagao,
tornando o discurso acessivel, engajador e socialmente relevante.
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& Fique ligado!
Neste momento, caro(a) professor(a), é importante relacionar os memes aos

diferentes contextos sociais e histéricos, bem como as intertextualidades que
podem apresentar. Explique aos estudantes que essas rela¢oes sao fundamentais
para compreender o sentido e a inten¢do da mensagem.

Os memes, ao utilizarem imagens conhecidas e combinac¢des de linguagens verbais
e visuais, revelam opinides, criticas ou posicionamentos sobre temas atuais —
como comportamento social, ciéncia e satide publica. Assim, interpretar um meme
requer reconhecer tanto o contexto em que foi criado quanto os elementos
culturais e discursivos que ele mobiliza.

@ O que queremos?
Ao analisar esses memes, o professor pode instigar os estudantes a compreender

como os textos digitais refletem valores, crengas e posicionamentos sociais. Além
disso, é possivel discutir como o uso da ironia, da parddia e da intertextualidade
contribuem para a construcdo de sentidos. Dessa forma, o trabalho com memes na
sala de aula amplia as praticas de leitura e escrita, promovendo o desenvolvimento
de uma leitura critica e contextualizada das linguagens contemporaneas.

4° Momento: Reflexao Final 5 min

Professor(a) proponha neste momento a producdo de uma nuvem de palavras
(sugira aplicativos Wordclouds.com, Mentimeter, Canva) com as respostas as
seguintes questdes:

e O que aprendemos sobre o género meme?

e Criar memes é s6 “brincadeira” ou também é uma forma de comunicacdo
cultural?

e A partir de que situa¢cdes o meme pode ser “construido”?
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Evolucdo e caracteristicas dos memes

Objetivos

e Identificar a origem e a evolu¢do dos memes na internet;
e Mapear caracteristicas linguisticas e semiéticas (humor, ironia,
intertextualidade).

Trocando ideias

Professor(a), uma das caracteristicas mais marcantes do género meme é a
sua capacidade de replicacdao e transformacdo. Uma mesma imagem pode ser
reutilizada indmeras vezes, ganhando novos sentidos conforme é adaptada a
diferentes contextos e inten¢des comunicativas.

Explique aos estudantes que essa dinamica faz parte do processo de
ressignificagéo, isto é, da atribuicdo de novos significados a partir de usos
diversos. Ao modificar o texto, o contexto ou até mesmo a imagem original, o
autor do meme constréi novas leituras e propde reflexdes ou criticas sobre
temas atuais, comportamentos sociais e acontecimentos culturais.

Dessa forma, o meme se torna um texto vivo, que circula, se transforma e
se atualiza constantemente nas redes, expressando a criatividade e a visdo de
mundo de quem o produz e compartilha. Essa caracteristica o aproxima das
praticas sociais contemporaneas de leitura e escrita, marcadas pela
interatividade, pela multimodalidade e pela colaboragéo.

1° Momento: Introducgao 15 min

Faca a projecdo da imagem a seguir:
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Figura 4 - Meme Menino do Raca Negra

Fonte: MENINO fa de Raga Negra no Programa Silvio Santos [s.d.]

Nesse momento, caro (a) professor (a), faca perguntas aos alunos,
objetivando explorar os sentimentos que a imagem suscita. Damos algumas
sugestdes:

e Qual é a caracteristica mais marcante da imagem?
e Em que situacBes cotidianas essa imagem pode ser utilizada?
e Quais as palavras que vocé relacionaria a esta imagem?

@ O que queremos?
Neste momento, € interessante que os estudantes percebam a fisionomia de uma

crianca chorando e as méaos postas em formato de suplica. Os olhos marejados
denotam tristeza. E importante perceber que essa imagem pode relacionar-se com
dificuldades enfrentadas na vida como uma frustracdo, decepc¢do ou perdas. Deve-
se ressaltar como a mesma imagem pode ter significados diferentes dependendo
do contexto e do texto que acompanha.

2° Momento: Contextualizacdo da imagem 5 min

Caro(a) professor(a), faca uma contextualizacdo da imagem. Utilize as
informacgdes a seguir:

O meme do “garoto do Raca Negra” surgiu a partir de uma cena exibida no Programa Silvio
Santos, no inicio dos anos 2000. Um menino chamado Luis Sales, de apenas 4 anos, era fa da
banda Raca Negra e participou de uma brincadeira no palco. Quando a mdsica comegou a tocar,
ele ficou muito emocionado e chorou de verdade. Naquele momento, o choro era sincero:
expressdo de alegria, emogdo e surpresa. Porém, com a popularizacéo da internet e das redes
sociais, a cena foi resgatada em videos, figurinhas e montagens, transformando-se em meme. O
que antes era um episédio de emogdo pessoal passou a ser usado para situagdes de humor. Hoje,
0 meme é aplicado em contextos como exagero de tristeza ou sofrimento amoroso, nostaigia
(lembrangas da infancia ou de musicas antigas), além de situagées do cotidiano em que alguém
“dramatiza” além da conta.
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3° Momento: Identificando a ressignificacao 15 min

Professor(a), apés a contextualizacdo, faca a projecdo da imagem dos
memes a segulir:

Figura 5 - Meme Enem Figura 6 - Meme Aluguel
INEUIQUANDO DESCOBRI 0) I OUANDO VEJO ALGUEM |
STEMA DA REDACAO DG PAGANDO RS1000 1

[ s NEN ¥ ALUGL
| | U .
B~ ’ ;! I- ; AO'P D
— [ .
Fonte: Gerarmemes [s.d.] Fonte: Gerarmemes [s.d.]

Proponha aos estudantes as seguintes reflexdes:

Quais as mudancas foram feitas na estrutura da imagem?

Qual a caracteristica principal da imagem que é explorada nos memes?
Como essa caracteristica é explorada no texto verbal?

Quais os contextos sociais que sao explorados nos memes?

Esse meme provoca mais riso ou empatia? Por qué?

Qual a diferenca entre o significado original e o ressignificado da imagem?

@ O que esperamos?
Com esse conjunto de questdes, espera-se que os estudantes desenvolvam uma

compreensdo critica do processo de ressignificacdo dos memes, reconhecendo que
os sentidos produzidos ndo sdo naturais nem neutros, mas construidos a partir de
escolhas linguisticas, visuais e contextuais. Ao analisar as alteracdes na estrutura
da imagem, a exploracdo de suas caracteristicas expressivas e a relacdo entre
linguagem verbal e ndo verbal, os alunos passam a compreender como se organiza
o efeito de humor préprio desse género digital.

Ao mesmo tempo, as perguntas conduzem os estudantes a identificacdo dos
contextos sociais mobilizados nos memes, favorecendo a leitura dos discursos
presentes nas praticas digitais de seu cotidiano. A reflexdo sobre o predominio do
riso ou da empatia, bem como sobre a diferenca entre o sentido emocional original
e o novo sentido humoristico atribuido a imagem, contribui para o
desenvolvimento do letramento multimodal e critico, ampliando a capacidade dos
alunos de interpretar, avaliar e produzir textos de maneira consciente, ética e
socialmente situada.
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Andlise do Meme 1: “Eu quando descobri o tema da redagdo do ENEM”.

No meme, a imagem de uma crian¢a chorando é associada ao texto “Eu quando descobri o
tema da redacdo do ENEM". A expressdo de desespero é usada de forma exagerada e
humoristica para representar a reacdo de muitos estudantes ao se depararem com o tema
da redagdo, momento que costuma gerar nervosismo e ansiedade. A combinagdo entre o
texto e a imagem cria um efeito cdmico, pois transforma um sentimento real de apreensdo
em uma situacdo engragada e compartilhdvel. O meme provoca riso com empatia, ja que o
publico reconhece e se identifica com essa experiéncia comum no contexto escolar.

Andlise do Meme 2: “Quando vejo alguém pagando R$1000 de aluguel e o
financiamento terreno + construgdo pela Caixa a partir de R$760 mensais para ter a
casa propria”.

Nesse meme, a mesma imagem do menino chorando é acompanhada do texto “Quando vejo
alguém pagando R$1000 de aluguel e o financiamento terreno + constru¢do pela Caixa a
partir de R$760 mensais para ter a casa propria”. A expressao de choro é ressignificada como
indignacdo comica diante de uma situacdo financeira considerada incoerente. O humor surge
do contraste entre o sofrimento exagerado da crianga e a critica social implicita a ma
administragcdo do dinheiro. Assim, o meme provoca riso ao mesmo tempo em que reflete
sobre habitos de consumo e questdes econémicas do cotidiano

4° Momento: Produc¢do criativa 20 min

Professor(a), entregue imagens do garoto do meme anterior (print do choro
ou do momento no palco). Peca aos grupos que criem legendas, figurinhas, post
simulado sobre a imagem. Instrua a criar mini-video com memes. Oriente-os
que é necessario fazer uma reflexdo sobre a situa¢do social representada.

5° Momento: Socializag¢do 5 min

Nesse momento, professor(a), peca aos alunos que facam a apresentagdo
das produgdes e identifiquem o tema sobre mensagem do meme produzido,
humor, critica e situacdo social representada nas producées que eles fizeram.
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Memes e a intertextualidade

Objetivos

e Revisitar o conceito de intertextualidade e relaciona-lo ao processo de
ressignificacao;

e Compreender como obras de arte classicas podem ser ressignificadas em
memes, relacionando contexto histérico e cultural, contribuindo para
difusdo de critica a papeis sociais determinados.

Trocando ideias

A intertextualidade, segundo Bakhtin, filsofo e estudioso da linguagem, é a
relacdo dialdgica entre pelo menos dois textos. Ou seja, um texto esta sempre
dialogando e se comunicando com outros. Essa caracteristica pode ser
observada em diferentes géneros textuais do cotidiano, sejam literarios,
publicitarios ou digitais, como 0os memes.

A relagdo entre textos pode se manifestar de duas formas: implicita ou
explicita. Na intertextualidade implicita, ndo ha marcas linguisticas diretamente
verificaveis; ja na explicita, essas marcas podem ser identificadas de forma clara.

Nos memes, a intertextualidade aparece quando eles fazem referéncia a
outros textos, imagens, videos ou eventos, seja de forma direta (explicita) ou
indireta (implicita). Esse fendmeno também é muito presente nas artes como
literatura, pinturas ou escultura, entre outras. Nessas artes, autores dialogam
com obras anteriores, estilos, personagens ou contextos histéricos, criando
novos sentidos ou reinterpretando mensagens antigas.

Assim, tanto na literatura quanto nos memes, a intertextualidade enriquece
a compreensdo do publico, permitindo que o leitor ou usudrio reconheca
referéncias, faca conexdes e participe ativamente da construcao de significado.
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1° Momento: Contextualizacdo da obra de arte 10 min

Caro(a) Professor(a), nesse momento faca a projecao do quadro de Vittorio
Reggianini, intitulado Welcome Advances (em portugués, "Boas-vindas")

Figura 7 - Quadro Welcome Advances

Fonte: Reggianini (1858)

Qual época vocé acha que se passa a cena?

Quais as caracteristicas da imagem fazem vocé contextualizar a época?

O que poderia estar acontecendo na cena?

Vocé acha que a mocga esta receptiva ao didlogo estabelecido com o rapaz?
Justifique.

Apbs essas perguntas respondidas oralmente, Professor(a) faca a
contextualizacdo da obra seguindo as informagdes a seguir:

O quadro de Vittorio Reggianini, intitulado Welcome Advances (em portugués, "Boas-vindas"),
pertence ao século XIX, pois o pintor italiano viveu de 1858 a 1938. O autor é conhecido por
retratar cenas da aristocracia europeia, geralmente ambientes refinados, com roupas de época,
saldes elegantes e encontros sociais.A obra Welcome Advances, bem como outros trabalhos de
Reggianini, aborda temas narrativos, frequentemente com mulheres envolvidas em histérias
romanticas.

Na pintura, vemos uma jovem dama sentada em trajes luxuosos, um homem de pé, galanteador,
tentando chamar sua aten¢do. No contexto da arte, a obra representa a cortesia e os rituais
sociais do século XIX, em que a seducdo e as relacbes amorosas seguiam cédigos rigidos de
etiqueta.
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2° Momento: Arte, meme € o intertexto 5 min

Professor(a), nesse momento da aula, vocé projetard o meme a seguir:

Figura 8 - Meme Namorado

FICA COMIGO? T ESENAD

‘% NAMORADO TIVESSE?

Y

A L -
INVENTARIA OUTRA'DESCULPA
— {2 tesdepressao

Fonte: Artes Depressao [s.d.]

Caro(a) professor(a), faca uma contextualizacgdo da imagem. Utilize as
informacgdes a seguir:

e O que a pintura significava originalmente no contexto do século XIX?

e Quais as mudancas visuais em relacdo ao texto original sdo apresentadas
no meme? Qual a intencao do autor em fazer tais mudancas?
Como a internet transformou essa cena em piada?
Que elementos atuais (crush, amizade, rejeicao) ajudam a reinterpretar o
quadro?

@ O que queremos?
Com essas perguntas, espera-se que os estudantes entendam o conceito de

ressignificacdo e sua relacgdo com contexto cultural. E importante que eles
percebam que na arte o quadro era uma representacao idealizada da vida
aristocratica, enquanto que na cultura digital, a obra se transformou em uma
metafora visual para situacdes atuais de namoro, “ficada” ou amizade,
empoderamento feminino. Esse processo mostra como a internet aproxima o
passado do presente, desloca sentidos, a seriedade e formalidade da obra sao
ressignificadas em humor e ironia, cria intertextualidade. Espera-se também que o
estudante perceba o enquadramento do meme que da destaque as reacdes da
personagem e que notem a importancia do texto verbal, principalmente em
relacdo ao humor e a producdo de inferéncia quando a personagem diz que
“inventaria outra desculpa”. Por essa fala, pode-se entender que estava mentindo,
apenas usou um artificio para a desisténcia do rapaz.
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3° Momento: Atividade e reflexao 15 min

Nesse momento, professor(a), abra discussdo sobre a importancia de o
meme levar, por meio da ironia e do humor, a reflexdo sobre os papéis sociais.
No caso do texto em analise, o papel social da mulher. A partir dessa
observagado, propomos que vocé professor, organize uma roda de conversa com
as seguintes questdes norteadoras:

e Qual é a expectativa social em relacdo a mulher que aparece no meme? A
mulher "deveria" justificar ou se desculpar?

Por que a resposta final “INVENTARIA OUTRA DESCULPA” causa humor?

Esse meme reforca ou critica um comportamento social? Qual?

Em situacdes reais, vocé ja viu algo parecido? Quem geralmente precisa se
justificar?

Qual é o papel social feminino sugerido ironicamente no meme?

4° Momento: Fechamento 20 min

Professor(a), nesse momento, peca aos alunos que produzam frases que
poderiam ser representativas da posicdo da mulher na situacdo retratada pelo
meme. Apds, produzam um mural com as frases.
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Meme e a critica social

Objetivos

e Estabelecer relacdo entre linguagem humoristica e denuncia social
identificando criticas sociais presentes em memes e charges relacionados a

autonomia feminina.
e Desenvolver senso critico ao comparar diferentes discursos sobre a mulher,

além de refletir sobre as conquistas e permanéncias das desigualdades de
género na atualidade.
e Estimular a argumentagdo oral e escrita a partir de andlise de memes.

1° Momento: retomada da aula anterior seguida de '
atividade de reflexdo 15 min

Dando sequéncia a aula anterior, caro (a) professor(a), separe a turma em
grupos heterogéneos, repasse a cada estudante uma folha com os textos a
seguir:

Texto |

No Brasil do século XIX, na sociedade patriarcal, as mulheres eram vistas como seres inferiores e
estavam, inclusive pela lei, submetidas ao poder masculino, devendo sempre obediéncia ao pai ou
ao marido. Eram consideradas frdgeis e incapazes de cuidar de outra coisa que néo fossem a casa
e a familia. Naquela época, toda atuacéo feminina que fosse exercida fora de casa era criticada,
vista com maus olhos.

https://www.institutoela.org.br/post/mulheres-guerreiras-no-brasil-entre-o-final-do-s%C3%A9culo-xix-e-in% C3%ADcio-do-s % C3%AIculo-xx
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Texto Il

"

Figura 9 - Charge “No meu tempo

=7 NO MEL TEMPO A GEANTE \
L\)TAyA o EM?ZBGO,
SALARIO © IGIDALDADE . .\

Fonte: SINDAE (2020)

Apés a leitura do texto e a andlise da charge, relacione com o meme
discutido anteriormente sobre a mulher que “inventaria outra desculpa”.
Responda as perguntas:

e Hoje, as mulheres demonstram mais autonomia nas relagdes amorosas?

e Quais mudancas sociais vocé percebe quando se compara 0s papéis
femininos do passado com os atuais?

e Na charge, tanto a mulher idosa quanto a jovem afirmam que lutam por
direitos. Isso indica avanco ou estagnac¢ao?

Professor(a), peca que os estudantes comentem exemplos reais em que as
mulheres demonstrem mais autonomia nas relagdes amorosas e no campo
profissional (da midia, redes sociais ou vivéncias do cotidiano). Questione se a
liberdade de escolha existe realmente hoje? Com base na leitura da charge,
solicite aos estudantes que justifijuem o que mostra que, apesar das
conquistas, ainda ha desigualdade no tratamento dado as mulheres.

2° Momento: Atividade de producio de texto 25 min

Pensando no papel da mulher do século XIX e nos tempos atuais, como o
meme em analise colabora para um maior empoderamento feminino? Escreva
um pequeno texto dissertativo para justificar sua opinido.
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3° Momento: Socializacao 10 min

Peca alguns estudantes, dois ou trés, que leiam os textos produzidos e
feche a aula com a seguinte reflexao?

De que maneira um género discursivo digital como o meme pode colaborar com a
mudanca de postura em relacdo a temas importantes em nossa sociedade?

@ O que queremos?
Espera-se que os estudantes reconhecam os memes como forma de linguagem

critica que se insere em varias camadas sociais compreendam que a luta pelos
direitos e que sejam capazes de argumentar com autonomia tendo por base as
transformagdes sociais observadas. Também se espera que consigam relacionar o
discurso humoristico a critica social através da relacdo entre géneros e propor
mudangas por meio de argumentos validos.

Trocando ideias

Professor(a), nas aulas 5 e 6 desta Sequéncia Didatica, analisaremos o
meme como estratégia argumentativa como ja iniciada na aula anterior.
Lembrando que na cultura digital contemporanea, o meme se consolidou como
uma das formas mais ageis e influentes de circula¢do de argumentos. Como ja
observamos nessa sequéncia de atividades, sua estrutura combinando imagem
e texto cria mensagens rapidas, de alto impacto emocional e facilmente
compartilhaveis, mobilizando humor, ironia e referéncias culturais para
expressar pontos de vista. Ao condensar ideias complexas em formatos curtos e
reconheciveis, o meme participa de disputas simbdlicas, reforca
posicionamentos e provoca reflexdo sobre temas sociais, politicos e
comportamentais. Essa capacidade argumentativa ndo se da apenas pelo que é
dito, mas por como a mensagem é construida de maneira multimodal,
acionando repertérios coletivos e exigindo do leitor conhecimentos prévios para
captar o sentido critico embutido. Assim, o meme ultrapassa a funcdo de
entretenimento e se afirma como uma estratégia discursiva poderosa, que
influencia percep¢des, negocia significados e contribui para a formagdo de
opinides no ambiente digital. Para fomentar essa caracteristica dos memes,
vamos utilizar dois temas: sustentabilidade e a politica.
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Memes e a sustentabilidade

Objetivos

Analisar criticamente memes como géneros discursivos multimodais;
Compreender como os memes podem atuar como instrumentos de
conscientizacdo e critica social sobre o meio ambiente;
Estimular a reflexdo sobre atitudes sustentaveis no cotidiano;

e Produzir textos (digitais ou escritos) que relacionem humor e critica social.

Trocando ideias

Caro(a) professor(a), nessa aula, propomos ampliar a capacidade critica dos
estudantes por meio do trabalho com géneros textuais multimodais, ou seja,
textos que combinam diferentes modos de linguagem verbal, visual, sonora,
gestual e espacial na construcdo de sentidos.

O conceito de multimodalidade refere-se justamente a presenca e a
interacdo diferentes modos de significar em um mesmo texto, exigindo do leitor
uma desses leitura mais ampla e integrada. J&4 a no¢do de multissemiose esta
relacionada a diversidade de sistemas de signos (palavras, imagens, sons, cores,
movimentos, gestos) que compdem esses textos e produzem multiplos sentidos
guando articulados entre si.

Partindo do género meme, ja explorado nas aulas anteriores como forma
de expressao humoristica e critica, iremos agora inserir o curta-metragem A
Terra como recurso de sensibilizagdo e aprofundamento tematico. Essa
combinacdo entre géneros possibilita que o aluno perceba como diferentes
linguagens (a audiovisual e a digital) abordam o mesmo tema, o cuidado com o
planeta, de modos complementares. O curta mobiliza a emo¢do e a empatia,
enquanto o meme provoca reflexdo por meio da ironia e do humor.

Ao articular essas producdes, pretendemos desenvolver a leitura critica e
sensivel de textos multissemidticos, ampliando a compreensdo de que as
mensagens que circulam socialmente sdo construidas pela interacdo entre
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palavras, imagens, sons e emocfes. Assim, esta aula busca fortalecer a
consciéncia ecoldgica, a cidadania digital e a competéncia leitora dos estudantes
diante das multiplas linguagens do mundo contemporaneo.

1° Momento: Introducgao 5 min

Nesse momento, professor(a), inicie a aula perguntando aos estudantes se
além do tema relacionado ao papel da mulher na sociedade, os memes podem
trazer outros assuntos relacionados as questdes sociais.

2° Momento: Analise dos memes 15 min

Em seguida, projete os memes abaixo:

Figura 10 - Meme “Pensamento” Figura 11 - Meme “Aquecimento Global”

£ 2ero

~ " Esperando as pessoas
se preocuparem com
aquecimento global

Sera que ele
esta pensando
emmim?

Seraqueela
separao llxo;
“

Explorar C{
Fonte: Geramemes [s.d.] Fonte: Geramemes [s.d.]

Professor(a), explique aos alunos o que é a empresa de consultoria ZERO
CARBONO que divulgou os memes. Use o texto retirado do site da institui¢do.
Lembre-se que essa contextualizagdo é muito importante para a leitura do texto.

Carbono Zero é uma consultoria especializada em neutralizagdo de carbono, planejamento
e implementagdo de a¢des que visam a adogédo de praticas sustentdaveis e acessiveis para
sua organizagdo. Auxiliamos no monitoramento, controle, anélise e melhoria dos diversos
parametros ambientais, como consumo de agua, energia elétrica, gas, emissdo de CO, e
outras variaveis especificas de seus processos. Queremos contribuir com a transformacéo de
sua empresa e do planeta!

Nossa Missao: A missdo da Carbono Zero é a de oferecer solu¢des personalizadas em
sustentabilidade e neutralizagdo de carbono, pautadas em conhecimento técnico e inovagao
para cada um de nossos clientes.

https://carbonozero.eco/compensar-pegada-carbono-zero
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A seguir, sugerimos as perguntas orientadoras:

e Vocés conhecem as pessoas que estdo na imagem?
Como o texto verbal se relaciona com as imagens?

e Como poderia relacionar a missdo da instituicdo com a proposta critica dos
memes apresentados?

e No meme 1 vocés conseguem ver uma visdo estereotipada do homem e da
mulher? Estabeleca uma relagdo com o meme estudado na aula 4.

e No meme 2 ha uma sequéncia temporal. Como a imagem determina essa

sequéncia?
3° Momento: Atividade de producéo de texto 20 min
Apresente o) curta-metragem “A Terra” disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=tjJvL8FP1IU. Apds a exibicdo, conduza uma
roda de conversa com as perguntas orientadoras:

e O que mais chamou atenc¢do no video?

e Como cada um de nds pode ser responsavel por manter o meio ambiente
saudavel?

e De que forma o avanco tecnolégico pode contribuir para isso?

Professor(a), apos as perguntas orientadoras, proponha a produg¢ao de um
texto coletivo (pode ser uma carta aberta, manifesto ou proposta de agao
sustentavel). Oriente a estrutura:

e Introducdo: referéncia ao curta e a discussao feita;

e Desenvolvimento: reflexdes sobre responsabilidade ambiental e papel da
tecnologia;

e Conclusdo: compromissos e agdes possiveis no contexto escolar e social.

4° Momento: Socializa¢@o e encerramento 10 min

Professor(a), promova a leitura ou apresentacdo do texto coletivo e encerre
a aula reforcando a ideia de que a linguagem, seja por meio do meme ou de
outros géneros, pode ser uma ferramenta de conscientizagao e transformagao
social.
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O que queremos?

Espera-se que, ao utilizar pessoas vistas como engajadas ou admiradas, meme se
apoie em um repertério sociocultural compartilhado, tornando a critica mais
proxima e persuasiva. Além disso, busca-se que os estudantes compreendam que
0s memes se apropriam de imagens publicas e culturais para construir humor e
critica social, analisando como e com que efeito essa apropriacdo influencia a
recepcao do leitor.

Ao relacionar o meme com o curta-metragem “A Terra Disponivel”, espera-se que
os estudantes percebam que, embora pertencam a géneros diferentes, ambos
utilizam recursos multissemidticos — como imagem, som, texto e contexto — para
provocar reflexdo e promover consciéncia critica sobre questdes sociais, como o
cuidado com o meio ambiente e o impacto das a¢des humanas e tecnolégicas no
planeta.

Por fim, espera-se que os estudantes consigam reconhecer a importancia do
contexto de producdo e compreender como as multisemioses e 0s recursos
expressivos empregados pelos autores ampliam o sentido das mensagens e
fortalecem a comunicagdo com o interlocutor.
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Analisando o meme “Namorado distraido

1

Objetivo

e Refletir criticamente sobre a circulacdo de memes e imagens na internet,
analisando seus impactos sociais, culturais, politicos e éticos.

1° Momento: Introducao 5 min

Nesse momento, professor(a), inicie a aula perguntando aos estudantes se
além do tema relacionado ao papel da mulher na sociedade, os memes podem
trazer outros assuntos relacionados as questdes sociais.

2° Momento: Analise dos memes 15 min

Professor(a), nesse momento vocé ira projetar a imagem a seguir:

Figura 13 - Foto “Homem com a sua namorada”

Fonte: Guillem (2020)

Explique rapidamente a histéria da foto que é originalmente uma fotografia
de banco de imagens, viralizada com legendas humoristicas. Mostre algumas
versdes populares do meme, evidenciando como o contexto e os personagens
mudam dependendo da legenda.
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Analisando o meme “Namorado distraido”

Contextualiza¢cdo do meme

O meme "Namorado distraido" teve origem em uma fotografia de banco de imagens tirada
em 2015 pelo fotégrafo espanhol Antonio Guillem. A imagem fazia parte de um ensaio criado
para seu portfélio, com a proposta de representar situagdes de infidelidade e trai¢do em
relacionamentos.

Embora tenha sido produzida em 2015, a fotografia s6 comecou a ganhar notoriedade em
janeiro de 2017, quando foi utilizada pela primeira vez como meme em um grupo do
Facebook de fads de rock progressivo da Turquia. Nessa ocasido, 0s usudrios passaram a
representar o namorado como o "novo interesse" (por exemplo, o rock progressivo) e a
namorada como a "realidade deixada de lado" (como a banda classica).

A partir de agosto de 2017, o meme viralizou nas redes sociais e passou a ser amplamente
usado para simbolizar situagdes de desatencdo, deslealdade ou mudanca repentina de
interesse. Sua popularidade cresceu rapidamente, gerando inUmeras variacdes criativas e
adaptadas a diferentes contextos culturais e sociais. Em 2018, recebeu o prémio de Meme do
Ano no Shorty Awards. Além disso, em 2019, chegou a estampar a capa da se¢do de negécios
do jornal The New York Times, consolidando-se como um dos memes mais iconicos da
cultura digital contemporanea.

Apos a contextualizagdo do meme, faca as seguintes perguntas:

O que vocés percebem na expressao de cada personagem?
Por que essa imagem se tornou tao viral?

e Vocés conhecem outras versées do meme? Nesse momento, professor,
projete, ou peca os estudantes para pesquisarem versdes do meme
“namorado distraido”.

e O fotégrafo Antdnio Guillem ndo tinha a intencdo fazer um meme,
entretanto, ao disponibilizar a fotografia na rede, a imagem ganhou varias
ressignificacbes. Qual o entendimento que podemos ter desse contexto
relacionando as caracteristicas do meme?

@ O que queremos?
Espera-se que os alunos a reflitam sobre como os memes funcionam dentro da

cultura digital. A partir do exemplo da fotografia de Antonio Guillem, as perguntas
estimulam a compreensado de que uma imagem, ao ser disponibilizada na internet,
pode ganhar novos sentidos que ndo estavam previstos pelo autor. Assim, o
estudante é levado a perceber que os memes sdo construcdes coletivas, baseadas
na ressignificacdo e na circulacdo rapida de contelidos. As questdes também
buscam promover a reflexdo sobre a perda de controle do autor original diante da
cultura participativa das redes sociais, mostrando que, nesse ambiente, o
significado das imagens é constantemente recriado pelos usuarios. Dessa forma, a
atividade aproxima os alunos da ideia de que, na cultura digital, o sentido ndo é
fixo, mas resultado de um processo social e colaborativo e que pode ser utilizado
para disseminar ideologias, inclusive politicas.
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Analisando o meme “Namorado distraido”

2° Momento: Meme e a politica 25 min

Caro(a) professor (a), nesse momento vocé deve entregar aos estudantes
uma copia do texto a seguir:

Texto |

Em discurso na ONU, Trump diz que teve 'quimica excelente' com Lula e afirma que os
dois se reunirdo na semana que vem

Presidente dos EUA elogiou Lula durante discurso a lideres de paises membros da ONU nesta
terca (23). Ele também defendeu sua propria gestdo e disse que ONU 'ndo estd nem perto de
seu potencial'.

Por Redacéo g1 23/09/2025 11h08

O presidente dos Estados Unidos, Donald Trump, disse nesta terca-feira (23), durante seu
discurso na Assembleia Geral da ONU, que se reunira na semana que vem com o presidente
Luiz Inacio Lula da Silva para debater as retaliagdes que os EUA vém aplicando ao Brasil em
reacdo ao julgamento do ex-presidente Jair Bolsonaro.

Durante o discurso — no qual ele também exaltou seu préprio governo e criticou a ONU (leia
mais abaixo) —, Trump disse que teve "uma quimica excelente" com o presidente
brasileiro, "que pareceu um cara muito agradavel".

Eu estava entrando (no plenario da ONU), e o lider do Brasil estava saindo. Eu o vi, ele
me viu, e nos abracamos. Na verdade, concordamos que nos encontrariamos na
semana que vem", disse Trump. "Nao tivemos muito tempo para conversar, tipo uns 20
segundos.

E Trump seguiu com os elogios ao presidente brasileiro.

"Ele parece um cara muito legal, ele gosta de mim e eu gostei dele. E eu s6 faco negécio
com gente de quem eu gosto. Quando nao gosto deles, eu ndo fago. Quando eu nao
gosto, eu ndo gosto. Por 39 segundos, nés tivemos uma 6tima quimica e isso € um bom
sinal."

Fontes do governo brasileiro confirmaram a reunido entre Trump e Lula na semana que vem,
mas nao disseram se a conversa ocorrera ao vivo ou por telefone.

A fala contrasta com a tensa relagdo que Estados Unidos e Brasil vém tendo desde julho,
quando Trump anunciou tarifas de 50% a produtos brasileiros.

No discurso desta terga, o presidente dos EUA voltou a criticar indiretamente o processo e o
Judiciario. Ele afirmou haver “"censura, repressao, corrupg¢do judicial e perseguicdo a
criticos politicos" no Brasil.

https://g1.globo.com/mundo/noticia/2025/09/23/trump-discursa-na-onu.ghtml

Apds a leitura do texto, faca uma contextualizagdo sobre o momento
politico vivido no ano 2025, principalmente com a elevacdo das tarifas impostas
ao Brasil pelo governo norte-americano.
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Analisando o meme “Namorado distraido”

Apds essa contextualizacdo, faca a projecdo do seguinte meme, publicado
na Folha de Sdo Paulo:

Figura 13 - Meme Lula e Trump

os itsaflecha@ X
@itsaflecha - Seguir

ﬂ’ Commentary: Trump Truth Social Posts O... & @TrumpTruthO...
This morning, | had a very good telephone call with President Lula, of
Brazil. We discussed many things, but it was mostly focused on the
Economy, and Trade, between our two Countries. We will be having
further discussions, and will get together in the not too distant future,

3:59 PM - 6 de out de 2025 ®
@ 88mil @ Responder (2 Copiarlink

Ler 56 respostas

Fonte: ITSAFLECHA (2025)

Sendo feitas a leitura do texto e a projecdo dos memes, siga a aula fazendo
algumas perguntas aos estudantes. Damos as seguintes sugestdes:

O que muda no sentido da imagem ao inserir os rostos de figuras publicas?
Qual é a critica implicita nesse meme?

Que posicionamentos politicos ou ideolégicos podem ser percebidos?
Como o uso de figuras politicas transforma o0 meme em um texto
argumentativo?

Conclua destacando que o meme, mesmo sendo humoristico, carrega
inten¢des, valores e posicionamentos. Como exemplo, pode ser explorada
também a reportagem da revista Superinteressante publicada em 27 de
setembro de 2018, cujo acesso se da pelo link:
https://super.abril.com.br/comportamento/meme-do-namorado-distraido-e-usado-
em-publicidade-e-acusado-de-machismo/
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Analisando o meme “Namorado distraido”

(o] . 11 At1e ¥ ~3 3
3° Momento: Atividade pritica — producao de memes 15 min

Em duplas, professor, proponha aos estudantes que criem uma nova versao
do meme do “Namorado Distraido”, alterando os rostos ou legendas para
representar uma situacdo social, comportamental ou politica. Podem usar
ferramentas digitais simples (Canva, Meme Generator, Imgflip) ou desenhar
manualmente.

Em um segundo momento, cada grupo deve escrever uma breve explicacao
sobre a intengdo comunicativa de seu meme.

Para finalizar, cada grupo deve expor os resultados (em mural fisico ou
digital) e promover uma conversa sobre como pequenas mudancgas na imagem
geram novos sentidos.

O que queremos?

Espera-se que os estudantes desenvolvam a compreensdo critica do papel dos memes como
difusores de posicionamentos politicos na cultura digital, identificando impactos sociais,
culturais e éticos de imagens que circulam online e exercitando a autoria digital com
pensamento reflexivo sobre a comunicagao na internet.
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Aula7 e Aula 8

Agéncia de Fact-Check de Memes: nem tudo que viraliza € verdade:
desvendando os sentidos e as manipula¢cdes nos memes

& Fique ligado!
Caro(a) professor(a), nesse momento, vamos orientar os estudantes a colocar em

pratica os conhecimentos adquiridos até aqui sobre o género meme. Dando énfase
a habilidade EM13LGG701 que se refere a capacidade de o estudante explorar as
tecnologias digitais de informacdo e comunicacao (TDIC), compreendendo seus
principios e funcionalidades, e utilizé-las de maneira ética, responsavel, criativa e
adequada a diferentes praticas de linguagem em diversos contextos e a habilidade
EM13LGG702 que se refere a capacidade de avaliar o impacto das tecnologias
digitais de informac&o e comunicacéo (TDIC) na formacdo do individuo e em suas
praticas sociais, promovendo o uso critico dessas midias na sele¢do, compreensao
e producao de discursos em ambientes digitais.

Objetivos

e Analisar criticamente memes que circulam nas redes, compreendendo sua
dimensao ideoldgica e ética;

e Desenvolver habilidades de checagem de fatos e leitura critica de
informacdo digital;

e Produzir um meme-resposta que questione ou corrija distor¢des de sentido
presentes em memes existentes;

e Exercitar protagonismo digital e responsabilidade comunicativa.



116

Aula 7

Investigando os sentidos e checando memes

1° Momento: Introducio e contextualizacao 10 min

Caro(a) professor(a), relembre os aprendizados das aulas anteriores
(fungdes sociais do meme, humor, intertextualidade, critica). Mostre novamente
um dos memes ja trabalhados (ex.: Lula e Trump) e pergunte:

e Vamos relembrar qual mensagem esse meme sugere?
e Podemos considerar que ele representa os fatos com fidelidade?

Neste momento, professor explique a proposta da atividade que é de
investigar os sentidos dos memes, descobrindo se ha manipulacao, exagero ou
desinformacdo. Seremos uma Agéncia de Checagem.

2° Momento: Formacao das equipes e selecao dos memes 10 min

Orientagodes:

e Divida a turma em grupos de 3 a 5 estudantes.

e Cada grupo escolhe um meme politico, social ou cultural. Pode ser trazido
pelos alunos ou selecionado pelo professor (recomenda-se preparar 5-6
memes previamente).

e Oriente que anotem:

o a fonte (onde encontraram);
© o publico-alvo provavel;
o aintencdo comunicativa percebida.

3° Momento: Investigacdo e checagem de veracidade 25 min

Entregue a ficha de analise (em papel ou digital) com perguntas:

e O que o meme afirma ou sugere?

Aimagem é original ou editada?

A legenda ou dado apresentado é verdadeiro?

Quais estratégias discursivas o criador usa (ironia, sarcasmo, distor¢&o)?
Quais sdo os possiveis efeitos de sentido para o publico?



117

32

Investigando os sentidos e checando memes

Oriente os alunos a fazerem pesquisas rapidas em sites de checagem (Aos
Fatos, Lupa, Reuters Fact Check) ou em portais jornalisticos.

Peca que classifiquem o meme como:

e Verdadeiro
Enganoso
e Falso

Professor(a), circule entre os grupos orientando o raciocinio critico e
lembrando da importancia de usar fontes confiaveis.

4° Momento: Fechamento da aula 5 min

Cada grupo apresenta brevemente o meme escolhido e sua classificacdo.
O professor retoma as perguntas:

e O que descobrimos sobre o poder de persuasdao dos memes?
e Como podemos reagir a contelidos enganosos nas redes?

Explique que, na préxima aula, eles irdo produzir um novo meme-resposta;
uma versao critica e ética do meme analisado.
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Aula 8

Produzindo o meme-resposta e socializando resultados

1° Momento: Retomada e planejamento da criagao 10 min

Caro(a) professor (a), retome brevemente as conclusdes da aula anterior.
Reforce a ideia central de que a inten¢do agora é responder criticamente aos
memes manipuladores, criando novas versdes que provoquem reflexdo. Mostre
um exemplo de meme-resposta (por exemplo, um meme que desfaga um
esteredtipo, ou que transforme ironia em critica construtiva).

Oriente cada grupo a planejar:

e Que mensagem veiculam?
e Que tipo de humor usardo (ironia, parédia, critica)?
e Que publico desejam atingir?

2° Momento: Produ¢ao do meme-resposta 20 min

Nesse momento, 0s grupos criam seus memes autorais utilizando
ferramentas digitais (Canva, Imgflip, PowerPoint, celular).

Circule entre os grupos orientando quanto a:

e (Clareza da mensagem;
e Coeréncia com o tema investigado;
e Respeito ético e auséncia de discursos discriminatérios.

3° Momento: Apresentacdo e debate 20 min

Cada grupo apresenta:

1. O meme original analisado;

2. A classificagdo (verdadeiro/enganoso/falso);
3. O meme-resposta produzido;

4. A explicacdo da estratégia discursiva usada.

@ Dica:

Publique os memes produzidos nas redes sociais da escola.
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Produzindo o meme-resposta e socializando resultados

Promova um breve debate a partir das seguintes perguntas motivadoras:

e Como o humor pode ser usado para informar, e ndo manipular?
e O que aprendemos sobre nosso papel como leitores e produtores de
contetdo digital?

Avaliacao (para as duas aulas)

Critérios sugeridos:

Aspecto Descricao Peso

Andlise critica Capacidade de identificar intencionalidade 30%
e manipulacao

Pesquisa e Uso de fontes confiaveis e justificativa da 25%
argumentacao checagem

Criagdo autoral Clareza e criatividade do meme-resposta 25%
Trabalho em grupo  Colaboracdo, engajamento e respeito as 20%
e participagao opinides

Reflexao final:

Como minha forma de consumir e compartilhar memes mudou
depois dessa sequéncia?
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