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Dedico este trabalho a todas as crocheteiras e todos os crocheteiros
que, ponto a ponto, transformam simples fios em verdadeiras obras de

arte, repletas de sonhos, memorias e amor.
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RESUMO

O Croché ¢ uma técnica artesanal que utiliza apenas linha e uma agulha com um gancho na
ponta. As pegas produzidas sdo permeadas de conceitos matematicos devido aos seus pontos
sobrepostos, aos modos de agrupamentos, tamanhos dos pontos, leitura de grafico e
informacdes, as formas e ao processo de contagem permanente. Neste contexto, a presente
pesquisa, com enfoque qualitativo, teve como questao de investigacdao: “que contribuigdo a
confec¢dao de pecas em Croché pode oferecer para o processo de ensino e aprendizagem de
conceitos matematicos com estudantes da Educagdo Basica?”. Para tanto, tivemos por objetivo
“investigar os conhecimentos matematicos envolvidos na confec¢do de pecas de Croché em um
contexto escolar”. Para a constitui¢do dos dados, foi desenvolvida uma Sequéncia Didatica com
estudantes de uma escola publica localizada na cidade de Socorro, no interior do estado de Sao
Paulo, na qual aprenderam a confeccionar pecas de Croché, possibilitando a investigacdo dos
conceitos matematicos relacionados a essa pratica cultural. O Produto Educacional foi
produzido com inspiracdo nesta Sequéncia Didatica e nas experiéncias vivenciadas a partir do
desenvolvimento com as e os participantes da pesquisa, com o intuito de inspirar outras e outros
docentes por meio da pratica pedagogica apresentada. Os dados foram produzidos por meio de
registros fotograficos, videos, registros orais das e dos participantes, além do diario de campo
da pesquisadora, e analisados a partir de Unidades de Andlise. O embasamento teorico foi
fundamentado na perspectiva da Etnomatematica, que valoriza os conhecimentos matematicos
presentes em diferentes praticas culturais e sociais. Os resultados indicam que a pratica do
Croché possibilitou a identificagdo e a exploragdo de diversos conceitos matematicos, tais como
contagem, padrdes, medidas, proporcionalidade e organizagdo espacial. Além de estarem
implicitos na confeccdo das pegas, esses conceitos foram percebidos, discutidos e
ressignificados pelas e pelos participantes durante as atividades. Dessa forma, tais achados
podem indicar que o Croché, enquanto pratica cultural, tem potencial para constituir um
contexto favordvel para o ensino e aprendizagem da Matemadtica na Educac¢do Bésica, em
consonancia com os pressupostos da Etnomatemadtica, ao reconhecer e valorizar saberes

matematicos produzidos em diferentes contextos culturais.

Palavras-chave: Artesanato. Croché. Educacdo Matematica. Etnomatematica. Praticas
Culturais.



ABSTRACT

Crochet is an artisanal technique that uses only thread and a hook-tipped needle. The pieces
produced are interwoven with mathematical concepts through overlapping stitches, grouping
methods, stitch sizes, chart and information reading, shapes, and the ongoing counting process.
In this context, the present research, with a qualitative approach, posed the following
investigation question: “What contribution can the making of crochet pieces offer to the
teaching and learning process of mathematical concepts with Basic Education students?”” Thus,
our objective was “to investigate the mathematical knowledge involved in the making of
crochet pieces in a school context.” For data collection, a didactic sequence was developed
with students from a public school located in Socorro, in countryside of the state of Sao Paulo,
in which they learned to make crochet pieces, enabling the investigation of mathematical
concepts related to this cultural practice. The Educational Product was developed based on this
Didactic Sequence and the experiences gained during its development with the research
participants, aiming to inspire other educators through the pedagogical practice presented. Data
were collected through photographic records, videos, oral records from the participants, as well
as the researcher’s field diary, and analyzed using Units of Analysis. The theoretical framework
was based on the perspective of Ethnomathematics, which values mathematical knowledge
present in different cultural and social practices. The results indicate that the practice of crochet
enabled the identification and exploration of various mathematical concepts, such as counting,
patterns, measurements, proportionality, and spatial organization. In addition to being implicit
in the making of the pieces, these concepts were perceived, discussed, and reconstructed in
meaning by the participants during the activities. Thus, these findings may indicate that crochet,
as a cultural practice, has the potential to provide a valuable context for the teaching and
learning of Mathematics in Basic Education, in line with the assumptions of Ethnomathematics,

by recognizing and valuing mathematical knowledge produced in different cultural contexts.

Keywords: Handicraft. Crochet. Mathematics Education. Ethnomathematics. Cultural
Practices.



INDICADORES DE IMPACTO

O trabalho investigou os conhecimentos matematicos envolvidos na confeccdo de pecas de
Croché em um contexto escolar, buscando compreender as contribuigdes dessa pratica artesanal
para o ensino e a aprendizagem de conceitos matematicos na Educacdo Basica. Os resultados
evidenciam impactos sociais, culturais e educacionais ao promover a valorizagdo de saberes
construidos em contextos ndao escolares e sua articulagdo com os conhecimentos cientificos
presentes na Matematica escolar. A pesquisa possibilitou reconhecer o Croché como uma
pratica cultural capaz de mobilizar conceitos como contagem, padrdoes, medidas,
proporcionalidade, leitura de graficos e organizagdo espacial, favorecendo processos de
aprendizagem mais contextualizados e participativos para estudantes participantes das
atividades. O impacto social caracteriza-se pela aproximagdo entre escola, cultura e
comunidade, contribuindo para o reconhecimento dos conhecimentos tradicionais e das
experiéncias individuais como elementos legitimos na constru¢do do conhecimento
matematico. Em cardter extensionista, o trabalho apresenta potencial de alcance para
professoras, professores e estudantes da Educacdo Basica, especialmente em comunidades
escolares interessadas em praticas pedagogicas fundamentadas na Etnomatematica e na
valorizacao da diversidade cultural. A agdo insere-se principalmente nas areas tematicas da
Politica Nacional de Extensao relacionadas a Educagao e a Cultura, ao propor uma abordagem
que integra ensino, conhecimentos culturais e formagao critica. No ambito tecnoldgico, embora
ndo envolva a criagdo de uma tecnologia digital, o trabalho contribui para o desenvolvimento
de metodologias pedagogicas inovadoras, por meio da elaboragdo de estratégias didaticas que
utilizam uma técnica artesanal como recurso para a aprendizagem Matematica. Os impactos
econdmicos sdo identificados em potencial, considerando a valorizacdo do Croché enquanto
pratica artesanal e possibilidade de reconhecimento de saberes relacionados ao trabalho manual
e a produgdo cultural. Culturalmente, a pesquisa fortalece a preservacdo e a divulgacdo de
conhecimentos associados ao fazer artesanal, ampliando as possibilidades de didlogo entre
diferentes formas de saber. Os resultados apresentam alinhamento com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da Organizagdo das Nacdes Unidas, especialmente o ODS 4 —
Educagdo de Qualidade, ao incentivar praticas educativas inclusivas e contextualizadas, e o
ODS 10 — Redugao das Desigualdades, ao valorizar diferentes conhecimentos e trajetorias
culturais. Dessa forma, o trabalho demonstra potencial para contribuir com uma educagao
matematica mais democratica, reflexiva e socialmente comprometida.



IMPACT INDICATORS

This study investigated the mathematical knowledge involved in the production of crochet
pieces within a school context, aiming to understand the contributions of this artisanal practice
to the teaching and learning of mathematical concepts in Basic Education. The findings reveal
social, cultural, and educational impacts by promoting the recognition of knowledge developed
in non-formal learning contexts and its articulation with the scientific knowledge traditionally
addressed in school Mathematics. The research highlighted crochet as a cultural practice
capable of mobilizing mathematical concepts such as counting, patterns, measurement,
proportionality, graph interpretation, and spatial organization, fostering more contextualized,
collaborative, and meaningful learning experiences for the students involved in the activities.
The social impact lies in strengthening the connection among school, culture, and community,
contributing to the recognition of traditional knowledge and individual experiences as
legitimate elements in the construction of mathematical knowledge. As an extension initiative,
the study has the potential to reach teachers and students in Basic Education, particularly school
communities interested in pedagogical practices grounded in Ethnomathematics and in the
appreciation of cultural diversity. The action is primarily aligned with the thematic areas of
Education and Culture established by the Brazilian National Extension Policy, as it integrates
teaching practices, cultural knowledge, and critical educational perspectives. Regarding
technological impacts, although the study does not involve the development of digital
technologies, it contributes to innovative pedagogical approaches through the creation of
teaching strategies that employ an artisanal practice as a resource for Mathematics learning.
The economic impacts are identified as potential, considering the appreciation of crochet as an
artisanal practice and the recognition of knowledge associated with manual work and cultural
production. From a cultural perspective, the research contributes to the preservation and
dissemination of knowledge related to handicrafts, expanding opportunities for dialogue among
different forms of knowledge. The results are aligned with the United Nations Sustainable
Development Goals, particularly SDG 4 — Quality Education, by promoting inclusive and
contextualized educational practices, and SDG 10 — Reduced Inequalities, by valuing diverse
forms of knowledge and cultural backgrounds. Therefore, the study demonstrates significant
potential to contribute to a more democratic, reflective, and socially engaged Mathematics
education.
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1 INTRODUCAO - O ANEL MAGICO

Figura 1 — O anel magico de Croché

Fonte: elaboracao propria.

O anel magico, no Croché,
Marca o inicio dos trabalhos.
Assim também nasce a vida

E a pesquisa segue sem atalhos.

(Priscila Ap. Coutinho)

1.1 Um breve memorial de minha trajetoria

Entre linhas, agulhas, pontos altos e baixos, sonhos considerados impossiveis,
Matematica, numeros, o amor pelo ensino e um caminho inesperado a ser percorrido. Assim
comeca essa historia que justifica a realizagao deste trabalho.

Meus estudos comecaram em uma pequena escola rural na cidade de Bueno Brandao.
Lembro-me de que havia apenas uma professora para atender alunas e alunos de diversas idades
e séries em uma unica sala. O ensino era bastante precario, pois ela ndo conseguia responder a

todas as duvidas das e dos estudantes?. Dois acontecimentos marcaram minha trajetoria naquela

! As descrigdes das Figuras foram geradas com o auxilio da IA do Google Gemini.

2Este trabalho utiliza linguagem ndo sexista, adotando constru¢des que evitam o uso do género masculino como
forma genérica Sempre que possivel, sdo utilizadas construgdes linguisticas que priorizam formas neutras ou
alternativas inclusivas, em conformidade com principios de respeito a diversidade e inclusdo social. Manual
linguagem nao sexista disponivel em:

https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3034366/mod_resource/content/1/Manual%20para%20us0%20n%C3%


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3034366/mod_resource/content/1/Manual%20para%20uso%20n%C3%A3o%20sexista%20da%20linguagem.pdf
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escola. Primeiro, minha admiragdo pela professora: ali, eu ja sentia o desejo de me tornar
educadora. Adorava ensinar e frequentemente brincava de dar aulas para minhas bonecas e para
minhas primas mais novas. O outro evento foi minha dificuldade com os conteudos de
Matematica, especialmente com a divisdo. Apesar de ndo compreender completamente as
operagdes, consegui concluir a quarta série, no ano de 1996, que hoje corresponde ao quinto
ano do Ensino Fundamental (Anos Iniciais).

Nagquela época, ainda ndo havia transporte publico escolar para estudantes da zona rural.
Assim, para continuar os estudos seria necessario mudarmos para a cidade. No entanto, minha
familia ndo tinha condi¢des financeiras para manter as filhas e o filho na cidade e nao
considerava a continuidade dos estudos como uma prioridade. Com isso, meu sonho de me
tornar professora parecia cada vez mais distante. Entdo, comecei a trabalhar na lavoura de café,
assim como minha irma e meu irmao.

Foi nesse periodo que tive meu primeiro contato com o Croché®. Observando minha
mae fazer o artesanato, comecei a reproduzir os pontos que ela tecia. Com o tempo, aprendi a
fazer minhas proprias pegas, que eventualmente se tornaram minha principal fonte de renda na
época. Eu desenvolvi um amor profundo por esse trabalho e por cada peca que criava.

Assim, a vida seguiu seu curso até que, em 2008, enfrentei um problema de satde que
me impediu de continuar fazendo Croché. Sem poder praticar o que mais amava, mergulhei em
uma profunda depressao.

Naquele mesmo periodo estavam abertas as inscri¢gdes para um concurso publico na
cidade. Por incentivo de uma tia, decidi me inscrever para o cargo de servente de escola, que
nao exigia ensino fundamental completo. Apos tanto tempo sem estudar, eu havia esquecido
muita coisa. Entdo, peguei emprestado alguns livros dos meus primos e comecei a ler e estudar
por conta propria. Aos poucos, fui relembrando e aprendendo novos conceitos.

Minha depressdo comegou a melhorar, e eu realizei a prova do concurso, ficando em
primeiro lugar. Fui chamada para assumir o cargo, mas, devido a circunstancias pessoais, nao
pude iniciar o trabalho. No entanto, essa experiéncia foi transformadora para mim. Percebi que
tinha a capacidade de retomar meu sonho de me tornar professora. Decidi entdo voltar aos
estudos e me matriculei na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), ja com a vantagem de contar

com transporte escolar para a cidade.

A30%20sexista%20da%20linguagem.pdf. Acesso em: 01 ago. 2025. Dicionario de expressdes (anti) racistas
disponivel em: https://www.defensoria.ba.def.br/wp-content/uploads/2021/1 1/sanitize _231121-125536.pdf
Acesso em: 01 ago. 2025.

3 Utilizaremos e palavra Croché iniciada com letra maitscula por considerar e enfatizar a importancia deste
artesanato para esta pesquisa.’’



https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3034366/mod_resource/content/1/Manual%20para%20uso%20n%C3%A3o%20sexista%20da%20linguagem.pdf
https://www.defensoria.ba.def.br/wp-content/uploads/2021/11/sanitize_231121-125536.pdf
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Durante as aulas na EJA, eu adorava ajudar as e os colegas. Havia estudantes de véarias
idades, muitos com dificuldades, e a professora ndo conseguia atender a todas e a todos de
maneira individualizada. Entdo, eu a ajudava sempre que podia. Esses momentos foram muito
gratificantes para mim. Foi também nessa fase que comecei a me sentir mais confortavel com
os contetidos matematicos.

Conclui o Ensino Fundamental em apenas seis meses. Com o desejo de continuar
avangando nos estudos, no ano seguinte, me matriculei no Ensino Médio regular. O inicio foi
desafiador, especialmente devido a diferenca de idade em relagdo as e aos colegas de sala, mas
com o tempo, comecei a entender melhor os contetidos. Eu também gostava muito de ajudar
aquelas e aqueles que tinham mais dificuldades. Finalmente, terminei o Ensino Médio em 2011,
aos 25 anos.

Ao concluir o Ensino Médio, meu desejo era cursar Quimica na graduacdo. No entanto,
a instituicdo mais proxima que oferecia o curso cancelou a formagao de novas turmas. Como
havia feito o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em 2011, decidi enviar minha nota
para o curso de Licenciatura em Matematica no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas (IFSULDEMINAS), na cidade de Inconfidentes, em que fui
aprovada para a vaga.

Como aquela era a tinica opg¢ao disponivel para mim naquele ano, decidi iniciar o curso,
pensando: “se eu ndo gostar, posso desistir, ja que ¢ gratuito.” No entanto, logo na primeira
semana de aula, percebi que era exatamente o que eu queria estudar, e assim terminei o curso
no ano de 2016.

Ainda na graduacao, tive meu primeiro contato com a Etnomatematica. Confesso que,
a principio, ndo compreendi completamente suas bases tedricas e considerei os textos de
Ubiratan D’Ambrosio bastante complexos. No entanto, j4 conseguia perceber uma conexao
entre a Matematica e o Croché.

Como desde mais nova ja fazia Croché, pensei em desenvolver meu trabalho de
conclusdo de curso sobre o ensino de Matematica através deste tipo de artesanato. Contudo,
como isso exigia uma fundamentagdo tedrica em Etnomatematica, cujas bases tedricas eu ainda
ndo compreendia, optei por mudar o tema. Decidi entdo focar na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), um assunto que me era muito caro devido a minha propria experiéncia com essa
modalidade de ensino.

No ano seguinte, consegui um cargo como professora em uma Escola Estadual na cidade
de Bueno Brandao. Alj, tive a certeza de que havia feito a escolha certa ao cursar Licenciatura

em Matematica, e vi meu sonho de me tornar professora se concretizando. Apesar dos muitos
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desafios, sentia-me profundamente realizada e consegui superar todas as dificuldades.

No entanto, no meio daquele ano, perdi o cargo para uma professora que havia sido
aprovada em um concurso na cidade Inconfidentes e solicitou a remog¢ao para Bueno Brandao.
Foi uma grande decepgao para mim, especialmente porque ocorreu durante as férias, € eu nem
tive a oportunidade de me despedir das minhas turmas.

Subsequentemente, tive a chance de retornar a uma empresa onde ja havia trabalhado
anteriormente. Por isso, ndo tentei mais voltar a carreira de professora.

Em 2018, ingressei no curso de Pos-Graduagao Lato Sensu em Educacdo Matematica
na mesma instituicdo onde havia feito minha graduagao. Esse curso me ofereceu a oportunidade
de aprofundar meus estudos nas bases metodoldgicas da Etnomatematica e nas discussdes sobre
os desafios de ensinar matematica no cendrio atual. Minhas experiéncias e angustias académicas
me motivaram a explorar a relagdo entre os conceitos matematicos presentes nas pegas de
Croché e o ensino de Matematica.

No mesmo ano, apresentei dois trabalhos na 10° Jornada Cientifica do
IFSULDEMINAS. O primeiro deles propds um método de ensino e aprendizagem de conceitos
geométricos por meio de um hexagono confeccionado em Croché (Coutinho, 2018a)*. O
segundo trabalho apresentado foi sobre as descobertas feitas pela professora Daina Taimina a
respeito da geometria hiperbodlica, em que ela conseguiu provar a inconsisténcia do quinto
postulado de Euclides com uma pega confeccionada em Croché (Coutinho, 2018b)°.

No ano seguinte, devido aos elogios recebidos pelos trabalhos apresentados no
congresso, comecei a desenvolver a monografia da pos-graduagdo. Minha proposta foi criar
uma boneca em Croché e, ao longo do processo de confeccao, identificar e explorar os conceitos
matematicos envolvidos.

Em paralelo, durante a disciplina de Matematica do Ensino Médio II, em que a grade
curricular incluia o estudo de geometria, a professora prop0s semindrios para apresentacao de
areas e volumes dos poliedros, e os temas foram sorteados entre as duplas. A minha dupla foi
sorteada para abordar “Volumes e Areas do Tetraedro e Octaedro”.

Naquele momento, ja cogitava a possibilidade de apresentar os s6lidos de uma forma

diferenciada. Considerando que meu trabalho de conclusdo de curso envolvia a Matematica

4 Disponivel em:
https://memoriajornada.ifsuldeminas.edu.br/index.php/jcmuz2/jcmuz2/paper/viewFile/3814/2885. Acesso em:
31 ago. 2024.

3 Disponivel em:
https://memoriajornada.ifsuldeminas.edu.br/index.php/jcmuz2/jcmuz2/paper/viewFile/4085/3048. Acesso em:
31 ago. 2024



https://memoriajornada.ifsuldeminas.edu.br/index.php/jcmuz2/jcmuz2/paper/viewFile/3814/2885.
https://memoriajornada.ifsuldeminas.edu.br/index.php/jcmuz2/jcmuz2/paper/viewFile/4085/3048.
https://memoriajornada.ifsuldeminas.edu.br/index.php/jcmuz2/jcmuz2/paper/viewFile/4085/3048.
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presente na arte do Croché, tive a inspiragdo de confecciond-los nessa técnica. Utilizei arame
para estruturar os poligonos e garantir maior firmeza, costurei as pegas na forma das suas
planificacdes e adicionei velcro nas partes de encaixe para que pudessem ser planificados.

No dia da apresentagao, levei os dois poliedros montados. Durante a explicagao sobre
como calcular as areas totais, comecei a desmonta-los, o que gerou expressdes de surpresa tanto
das e dos colegas quanto da professora. Todas as pessoas presentes ficaram encantadas com a
ideia e elogiaram bastante o trabalho artesanal.

Diante dessa receptividade, decidi confeccionar os demais poliedros de Platao,
completando a colecdo. Minha professora orientadora da monografia me incentivou a participar
do VII Seminario Nacional de Histérias e Investigacdes de/em Aulas de Matematica (VII
SHIAM) na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Ela sugeriu que eu propusesse
uma oficina sobre confeccdo de Croché, destacando os conteidos matematicos presentes.
Assim, segui seu conselho e preparei a oficina para o evento (Coutinho, 20192)°.

As participantes do evento ficaram muito impressionadas com a qualidade do trabalho,
a originalidade das pecas e os variados conceitos matematicos presentes na confec¢ao. Diante
dessa boa aceitagao ao trabalho, no mesmo ano, também apresentei outra proposta de pesquisa
sobre os poliedros de Platio em Croché na 11* Jornada Cientifica do IFSULDEMINAS
(Coutinho, 2019b)’.

Ainda em 2019, defendi meu trabalho de conclusao de curso da pds-graduacao, que
abordava a confeccdo de uma boneca em Croché e os conceitos matematicos presentes no
processo. A pesquisa foi aprovada, marcando a conclusdo do curso (Coutinho, 2019c).

Paralelamente a conclusdao do curso de pds-graduagdo, continuei trabalhando na
empresa onde havia conseguido um cargo em 2017. No final de 2019, fui promovida e,
aproveitando essa nova oportunidade, decidi deixar temporariamente meus estudos na area da
educacdo para cursar Gestdo em Agronegocios, com o intuito de obter uma formacao na area
em que eu estava atuando.

Com o passar dos anos, no entanto, enfrentei um problema sério de satide no meio de
2023, o que me fez refletir profundamente sobre minha vida e minhas verdadeiras paixdes. Esse
periodo de introspec¢do me levou a reavaliar o que realmente amo fazer, ensinar e realizar

pesquisas na area da educacdo. Revivi todas as oportunidades que tive para apresentar meus

® Disponivel em: https://www.cempem.fe.unicamp.br/pf-cempem/volume_5_final.pdf .Acesso em: 31 ago. 2024.
7 Disponivel em: https://memoriajornada.ifsuldeminas.edu.br/index.php/jcinc1/jcinc1/paper/view/4842/3543.
Acesso em: 31 ago. 2024.
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trabalhos sobre as minhas duas grandes paixdes: Matematica e Croché.

A partir dessas reflexdes, decidi retornar aos meus estudos na area € me inscrevi no
Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Educagao Matematica (PPGECEM) da
Universidade Federal de Lavras (UFLA). Embora nao tivesse grandes expectativas de ser
aceita, enviei um pré-projeto de pesquisa com a proposta de estudo sobre a confeccdo dos
Poliedros de Platdo em Croché e, para minha surpresa, fui aprovada.

Durante as aulas do mestrado, percebi que minhas colegas e meus colegas eram todas
professoras e todos professores em atuacao, sendo eu a inica que nao estava lecionando naquele
momento. A partir das conversas, compartilhamento de experiéncias e reflexdes realizadas em
sala, surgiu em mim uma grande vontade de retornar a docéncia. Assim, comecei a procurar
oportunidades para voltar a atuar na area e, em pouco tempo, inscrevi-me para lecionar no
ensino técnico profissional do estado de Sao Paulo, no curso técnico em Agronegocio,
considerando minha formacao de pds-graduagao nessa area. Poucos dias depois, fui convocada
para a atribui¢do de aulas em uma cidade préxima a Bueno Brandao e, dessa forma, retornei a
atuacdo como docente, desligando-me da empresa em que trabalhava.

Essa nova oportunidade me trouxe a certeza de que amo ensinar e de estar em contato
com o ambiente escolar. Retornar a sala de aula reforgou em mim o quanto a docéncia faz parte
da minha identidade profissional, pois € nesse espaco de aprendizagem, compartilhamento de
conhecimentos e convivéncia com as e os estudantes que encontro sentido no meu trabalho. A
experiéncia também reafirmou meu compromisso com a educagdo e com a construgdo de

praticas que contribuam para a formacdo e o desenvolvimento das e dos discentes.

1.2 Objetivo geral e objetivos especificos

Diante de tais consideracdes, dando continuidade as minhas pesquisas sobre o tema e
efetivamente levar o Croché para o ambiente escolar, este trabalho tem como questdo de
pesquisa: “Que contribui¢ao a confeccao de pecas em Croché pode oferecer para o processo de
ensino e aprendizagem de conceitos matematicos com estudantes da Educagdo Basica”?

Neste contexto, tenho como objetivo geral: “investigar os conhecimentos matematicos
envolvidos na confeccdo de pegas de Croché em um contexto escolar”. Para alcancar este
objetivo, pretendemos, a principio, cumprir 0s seguintes objetivos especificos:

1. Explorar a historia e os aspectos culturais do Croché, relacionando-os com a
perspectiva da Etnomatematica e com a valorizacdo de saberes ndo académicos;

2. Analisar o impacto da inser¢do do Croché no ambiente escolar, no engajamento das

e dos discentes e na compreensao de conceitos matematicos;
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3. Refletir sobre o papel da escola na valorizagdo dos saberes culturais, manuais e
tradicionais por meio da articulagdo entre praticas sociais e contetidos curriculares.

4. Elaborar o Produto Educacional com base nas experiéncias vivenciadas durante o
desenvolvimento da Sequéncia Didética e nos resultados da analise dos dados, de modo a

inspirar outras e outros docentes na adaptacao e adogao de praticas pedagdgicas semelhantes.

1.3 Desenvolvimento e etapas da pesquisa

A pesquisa esta estruturada em cinco capitulos, apresentados por meio de fotografias de
minhas maos confeccionando uma pega de Croché, acompanhado por uma estrofe de um poema
de minha autoria, que estabelece uma relacdo simbolica entre a peca tecida e as partes que
constituem a pesquisa. Cada etapa da producao da peca simboliza o desenvolvimento da propria
pesquisa, evidenciando que o conhecimento também ¢ construido de forma cuidadosa, gradual
e interligada. O Croché, dividido em diferentes partes ao longo do processo, representa os
capitulos que compdem o trabalho, cada um com suas especificidades, reflexdes e
contribuig¢des. Ao final, assim como os pontos se unem para formar uma unica pega, os capitulos
se articulam e se conectam, permitindo a constru¢do de uma compreensiao ampla e integrada do
tema pesquisado e conduzindo a conclusdo dos resultados apresentados.

O Capitulo 1 apresenta as consideragdes iniciais do trabalho, destacando a defini¢cdo da
problemadtica e os caminhos que motivaram a investigagao. O Capitulo 2 traz um breve historico
sobre a origem do Croché, abordando também o artesanato como elemento constitutivo da
cultura da cidade de Inconfidentes, além de discutir suas contribui¢des e significados em
contextos educativos.

No Capitulo 3 sdo apresentados os principais conceitos que fundamentam a
Etnomatematica enquanto proposta pedagogica, seguidos da revisdo bibliografica, com o
objetivo de evidenciar os saberes etnomatemadticos desenvolvidos em diferentes contextos
culturais.

O Capitulo 4 trata da Metodologia, detalhando a elaboracao da Sequéncia Didatica, a
caracterizacao da escola e do publico participante, assim como os procedimentos adotados para
a constituicao e analise dos dados.

Por fim, o Capitulo 5 apresenta os resultados obtidos com o desenvolvimento da pesquisa
de campo, acompanhados da analise e interpretagdo dos dados constituidos.

Esta dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Programa de P6s-Graduagao em Ensino
de Ciéncias e Educagdo Matematica (PPGECEM), Mestrado Profissional, da Universidade

Federal de Lavras (UFLA), na area de concentracdo Praticas Pedagogicas e Formagdo
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Docente, vinculada a Linha de Pesquisa Processos de Ensino e Aprendizagem e ao Projeto de
Pesquisa intitulado “O ENSINO DE MATEMATICA E O CROCHE: UMA RELACAO
ETNOMETEMATICA”, coordenado pela Profa. Dra. Rosana Maria Mendes, vinculado ao
Macroprojeto Processos de Ensino e Aprendizagem em Ciéncias (Fisica e Quimica) e
Matematica. Como Produgdo Técnico-Tecnologica decorrente desta investigacao, foi elaborado
o Produto Educacional intitulado “CROCHEMATICA: A MATEMATICA DO CROCHE”,
classificado na tipologia PTT1 — Material didatico/instrucional, entregue como documento
independente, em formato de e-book, na Colegao Praticas Pedagogicas e Formag¢do Docente

do Selo Editorial do PPGECEM/UFLA.
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2 NOS ENTRELACES DO CROCHE

Figura 2 — Inicio da confec¢do da representagdo de um quadrado de Croché

Fonte: Elaboragao propria

Ao iniciar a tecitura de uma pega
A linha segue uma trajetoria.
Para o seguimento da escrita
Conhecer o Croché e sua historia.

(Priscila Ap. Coutinho)

Neste segundo capitulo, inicio com a conceituagdo do Croché e uma breve
contextualizagdo historica sobre o desenvolvimento dessa técnica artesanal com o objetivo de
compreender melhor sua constituicdo ao longo do tempo. Em seguida, abordo o contexto
histérico da cidade de Inconfidentes/MG, destacando o processo pelo qual se consolidou como
a capital nacional do Croché e a importancia dessa pratica na construcao da identidade cultural
local. Na sequéncia, proponho uma reflexdo sobre os sentidos atribuidos a pratica do Croché,
bem como sobre suas propriedades terapéuticas, que se manifestam de diversas formas no fazer

artesanal.

2.1 Conceituacio e histéria do Croché — Confeccionando o primeiro “quadradinho”
O Croché ¢ um tipo de artesanato que ¢ produzido utilizando apenas linha e uma agulha
com um gancho na ponta. Para tecer as pegas ¢ necessario fazer lagadas com a linha e com a

agulha, ir reproduzindo outras lagadas, formando os pontos. Os pontos basicos do Croché sao
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as correntinhas, feitas somente por lacadas simples, o ponto alto, que consiste em acrescentar
uma volta de linha na agulha e realizar duas lacadas puxando a linha, o ponto baixo, que ¢ a
reprodu¢ao do ponto alto sem a volta da linha na agulha.

Figura 3 - Os trés pontos basicos do Croché

CORRENTINHA PONTO BAIXO PONTO ALTO

Fonte: Duarte (2020, p. 39).

O nome deste tipo artesanal, segundo Marks (1997), vem do francés medieval “croche”,
que se refere a palavra gancho, bordar com um gancho. Mesmo que o nome seja advindo da
Franca, a origem exata do Croché ainda ¢ desconhecida das historiadoras e dos historiadores,
apds um levantamento bibliografico e pesquisas sobre a histéria do Croché, foi constatado que
essa técnica ndo surgiu de forma isolada, mas constituiu resultados de diversos avangos e
desenvolvimentos téxteis (Duarte, 2020).

Como relata Marks (1997), a escritora e pesquisadora dinamarquesa Lis Paludam,
buscou indicios da origem do Croché na regido da Europa, apontando trés principais hipdteses.
Sendo a primeira, que o Croché teve sua origem na Arabia, espalhando-se para o leste até o
Tibete e para o oeste até a Espanha, de onde se difundiu para outros paises mediterraneos por
meio das rotas comerciais. A segunda suposicao ¢ de que as primeiras evidéncias do Croché
foram registradas na América do Sul, onde uma tribo indigena usava adornos feitos com essa
técnica em rituais de puberdade. Na tultima presun¢do proposta pela autora, seria de que a
técnica veio da China, onde hé registros antigos de bonecas tridimensionais elaboradas com um
tipo artesanal bem semelhante ao Crocheé.

No entanto, como aponta a pesquisadora Liz Paludan, a questdo principal ¢ que nao ha
"evidéncias convincentes sobre a antiguidade da arte do Croché ou sobre sua origem". Nao
foram encontrados registros de Croché na Europa antes de 1.800 (Marks, 1997, p. 1).

Para Duarte (2020), a escritora Annie Louise Potter, também arriscou buscar as origens
do Croché, apresentando outra hipdtese de que foram encontradas algumas evidéncias da
existéncia de artefatos na Guiana e de outras pecas semelhantes nas sociedades europeias,

destacando diversos exemplos téxteis que se assemelham a técnica do Croché. Além disso, ela
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propde a possibilidade de que as tramas de Croché descobertas no Peru Pré-Colombiano possam
representar alguns dos primeiros registros conhecidos desta pratica.

Para a pesquisadora Leslie (2007), o Croché teria se desenvolvido a partir de uma
técnica de bordado chinés muito antiga, que foi levada  para Turquia, India, Pérsia, Norte da
Africa e Oriente Médio, chegando na Europa no século XVIII, por meio das rotas comerciais.
Ficou conhecido na Frang¢a como o “tambour”, que no final do século 18 os franceses passaram
a chamar de “crochet no ar”.

Embora ocorram estas contradi¢des sobre a origem do Croché, segundo estudos de
Oliveira, Mourao e Castro (2020), todas as pesquisas analisadas apontam que, o artesanato em
questao, teve sua expansao na Europa no inicio do século XIX devido o estilo do Croché agradar
muito a rainha Vitoria da Inglaterra, que além de usar roupas confeccionadas com esté técnica,
também sabia fazer Croché e inventava suas proprias pegas. A partir deste fato, as pecas
artesanais conquistaram a realeza britanica, passando a ganhar trancados mais sofisticados,
novas texturas e diferentes tipos de emaranhados.

Outro fato que também contribuiu para o desenvolvimento e expansdo do Croché, ndo
sO0 para a Europa, mas também pelo mundo, em meados dos anos de 1.800, foi a questao da
chamada Crise da Batata, ou a Grande Fome, ocorrida na Irlanda (Duarte, 2020), em que devido
a uma contamina¢do nos plantios de batatas que era a principal fonte de renda do pais. A crise
econdmica e social deixou a Irlanda devastada, cerca de 20 a 25% da populagao se mudou para
outro pais ou morreu. No entanto, parte da populagdo viu na fabrica¢do de rendas uma forma
de sobrevivéncia. Em consonancia com o contexto da época, a pratica do Croché se espalhou
rapidamente, especialmente devido ao fato de a Irlanda ser uma na¢do pouco industrializada,
onde os trabalhos artesanais tinham grande presenca. Para Marks (1997, p. 2), o Croché

representou uma oportunidade para salvar a vida da populagao irlandesa

O Croché irlandés foi um verdadeiro salva-vidas para o povo da Irlanda. Ele
os tirou da fome da batata, que durou de 1845 a 1850 e os langou em uma
pobreza abjeta. Durante esses tempos, as condigdes de vida e trabalho para os
irlandeses eram duras. Eles faziam Croché entre as tarefas da fazenda e ao ar
livre para aproveitar a luz do sol. Apos escurecer, eles se mudavam para dentro
de casa para trabalhar a luz de uma vela, de um fogo de turfa de queima lenta
ou de uma lamparina a 6leo. Um lugar para guardar seu trabalho em Croché
apresentava um problema, pois muitos viviam em condi¢cdes de miséria. Se
nao tivessem outro lugar, ele ia debaixo da cama, onde inevitavelmente ficava
sujo. Felizmente, a peca de Croché podia ser lavada e seu brilho original
completamente recuperado. Ironicamente, os compradores no exterior nao
sabiam que seus colarinhos e punhos delicados eram feitos em habitagdes
primitivas sob condi¢des de pobreza.
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Homens, mulheres e criangas irlandesas foram organizados em cooperativas de Croché,
criando uma rede de produgado artesanal. As escolas foram direcionadas para ensinar a técnica,
e as professoras e os professores foram treinadas e treinados, em seguida enviadas e enviados
por toda a Irlanda, onde as trabalhadoras e os trabalhadores comegaram a desenvolver seus
proprios padrdes e estilos, surgindo dessa forma, o hoje conhecido como Croché irlandés
(Figura 2). Apesar de mais de um milhdo de pessoas terem morrido em menos de dez anos
devido a fome, o povo irlandés conseguiu resistir e gragas ao lucro gerado pelo Croché, muitas
familias juntaram suas economias para emigrar e retomarem a vida no exterior, levando consigo

suas habilidades artesanais, que se espalharam, principalmente, para a América (Marks, 1997).

Figura 4 — Blusa em Croché irlandés

Fonte: Pinterest (s. d.)%.

Dessa forma, como afirma Duarte (2020), no inicio do século XX, nos Estados Unidos,
as publicacdes de padroes de Croché desempenharam um papel importante, com uma oferta
continua de revistas € manuais que ajudaram a popularizar e consolidar este artesanato como
uma pratica bastante utilizada. No entanto, o grande diferencial do Croché americano estava
em seu propodsito: enquanto o Croché irlandés estava intimamente ligado a sobrevivéncia
econdmica, nos Estados Unidos ele passou a ser visto principalmente como um “hobby”,
praticado por mulheres dentro de casa.

Em meados do século XX, o cenario mundial passa por uma grande transformag¢do no

8 Disponivel em: https:/br.pinterest.com/pin/596656650617115278/. Acesso em: 05 ago. 2025.
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estilo de vida e na moda, devido as mudangas de governo e na economia em diversos paises do
mundo, provocando uma revolugdo na moda e no comportamento social, devido ao reflexo
deixado pelas Grandes Guerras. A moda se distanciava do luxo dos ricos bordados e rendas que
caracterizavam a aristocracia, dando lugar a um estilo mais coeso, sobrio e comportado,
alinhado com as novas demandas da sociedade. Diante deste fato, os trabalhos manuais perdem
o destaque e importancia, ganhando formas mais simples e acessiveis a uma camada mais
popular da sociedade (Duarte, 2020).

Ainda na concepgao de Duarte (2020), o Croché ganhou novos formatos e sentido, sendo
reincorporado nas altas sociedades, em que os trabalhos artesanais té€xteis assumiam agora um
ato politico incorporado a arte trazido a tona pela “Segunda Onda do Movimento Feminista”
no final do século XX, que consistiu em um periodo de luta pelos direitos das mulheres sobre
igualdade e liberdade pelas questdes reprodutivas, violéncia contra as mulheres, questdes
culturais, autonomia pessoal, igualdade no trabalho. Neste contexto, o artesanato era produzido
como forma de celebrar a cultura feminina e desafiar as normas sociais.

No inicio dos anos 2.000, um novo formato na utilizagdo do Croché ganha espaco, o
“Yarn Bombing”, que era uma forma de arte de rua que utilizava fios e tecidos para cobrir
espacos urbanos, como postes, bancos, arvores e até edificios. O objetivo era transformar o
espaco publico com cores e texturas, oferecendo uma alternativa criativa ao tradicional
“Graffiti” com tinta (Duarte, 2020). Neste mesmo periodo, o Croché também passou a compor
pecas de arte contemporanea, em que o artesanato era utilizado para cobrir os mais variados
objetos, ganhando espago em exposi¢des em museus e galerias por todo o mundo (Braun, 2013).

Ao final da primeira década do século XXI, o Croché retomou seu espago no mundo da
moda, em que marcas famosas, como “Dior” e “Dolce & Gabbana”, traziam nomes de grandes
estilistas retomando esta técnica artesanal das mais antigas da histdria. Porém agora, como uma
forma de critica, de um questionamento sobre a acelera¢do desenfreada da produgdo e da
tecnologia. Diante de uma sociedade cada vez mais voltada para o consumo imediato, essas
técnicas poderiam representar um resgate das praticas tradicionalmente associadas ao ambito
doméstico. Ao inserir o Croché no circuito das artes, essas e esses artistas valorizam o carater
historico desse modo artesanal, que evocava o aconchego das familias reunidas para transmitir
um conhecimento secular (Braun, 2013).

Com o passar dos anos, o Croché passou por muitas mudangas, sua forma de producao
foi influenciada por diversos contextos, sendo confeccionado por motivos econdmicos, como
forma de passar tempo, ou como representagdes artisticas. Porém, este modo de artesanato se

diferencia entre tantos outros criados pela humanidade, pois seu modo de produgdo permanece
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sendo o manual, diferente de outras técnicas, como por exemplo o bordado e o tricd, que
passaram a ser feitos por maquinas em escala industrial (Schulz e Cunha, 2021).

A partir dessa caracteristica distintiva, o Croché revela uma ampla versatilidade nas
pecas produzidas ao longo da historia em diversas partes do mundo, variando desde vestimentas
sofisticadas até simples arabescos decorativos. Essa diversidade também pode ser percebida no

Brasil, onde a técnica ganha tragos e significados proprios, como serd abordado a seguir.

2.1.1 O Croché no Brasil e sua capital nacional do Croché

No Brasil, assim como em outras partes do mundo, ndo ha registros precisos sobre o
local exato onde a técnica do Croché foi introduzida. Sabemos, porém, que o artesanato ganhou
forga especialmente no século XIX, impulsionado pela colonizagdo europeia, periodo em que
as técnicas téxteis comecaram a se desenvolver e se popularizar no pais (Silva e Copolla, 2024).

Segundo Lemes (2017), o Croché no Brasil desenvolveu-se como uma pratica comum
entre as mulheres, transmitida de geragao em geracdo. Inicialmente, ganhou destaque no litoral
do Nordeste, sendo utilizado na confec¢ao de pegas decorativas e utilitarias, como toalhas,
colchas e roupas. No entanto, foi na cidade de Inconfidentes, Minas Gerais, que essa forma de
artesanato se consolidou como referéncia nacional em producao.

A cidade de Inconfidentes, situada no sul do estado de Minas Gerais, tem uma populacao
estimada em 7.500 habitantes e uma extensao territorial de quase 150 quilometros quadrados
(IBGE, 2024), originou-se com a vinda dos bandeirantes para a regido em busca de ouro, se
instalaram as margens do rio Mogi Guagu, que pertencia ao municipio de Ouro Fino.

O presidente do estado de Minas Gerais, por volta de 1909, tomou medidas para a
criacdo de uma Coldnia Agricola, destinada a pessoas vindas de outros paises, no sul do estado.
As terras, que totalizavam 810 hectares e pertenciam a grandes fazendeiros da regido, foram
divididas em 205 lotes. Esses lotes foram destinados a pessoas de diversas nacionalidades,
como as vindas da Italia, Espanha, Portugal, Russia, Estonia, Franca, Suiga, entre outros (Vilas
Boas, 2018).

A Colonia Agricola recebeu o nome de Nucleo Colonial Inconfidentes, por

determina¢@o do Ministro da Agricultura em homenagem aos herois da Inconfidéncia Mineira.

A Colonia vai tornar-se um monumento vivo erguido em homenagem a Tiradentes.
Ruas, Pragas, Avenidas e o Bosque vao receber nomes saudando a imagem de um dos
grandes hero6is mineiros e os que juntamente com ele tiveram seus nomes enobrecidos.
Na planta da Sede que data de 1911 contém os seguintes homenageados: Rua
Alvarenga Peixoto, Rua Claudio Manuel da Costa, Rua Padre Oliveira Rolim, Rua
Bérbara Heliodora, Rua Tomaz Anténio Gonzaga, Rua Marilia de Dirceu, Rua
Alvarenga Maciel, Rua Sargento- Mor Toledo Piza, Praga Tiradentes e Praca da
Liberdade (Silva, 2017, p. 44-45).
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A fungdo agricola do Nucleo foi fortalecida em 1920 com a transferéncia do Patronato
Agricola Visconde de Maud, do Rio de Janeiro para a Colonia, o que também impulsionou a
vinda de mais pessoas para a regido. Ao longo dos anos, essa instituicdo passou por diversas
transformagoes, tornando-se: Aprendizado Agricola, Escola de Iniciacdo Agricola, Escola
Agricola, Ginésio Agricola, e, atualmente, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas Gerais, campus Inconfidentes (Vilas Boas, 2018).

No ano de 1953 o Nucleo Colonial foi elevado a Distrito. Com o desenvolvimento da
economia local, no ano de 1962, ganhou foro de municipio. No ano seguinte, no dia 1° de margo
foi reconhecida como a cidade de Inconfidentes, se emancipando do municipio de Ouro Fino
(Inconfidentes, 2025).

Durante todo este periodo, a economia local foi movida principalmente pela agricultura,
enquanto os homens trabalhavam nas lavouras, as mulheres se dedicavam a confec¢do de
Croché, artesanato que foi trazido pelas pessoas de outros paises, principalmente da Europa.
Aos poucos o comércio dos produtos manufaturados foi ganhando espago no mercado, pela
qualidade e diversidade das pecas, dessa forma o Croché tornou-se uma das principais fontes
de renda do municipio (Silva, 2017).

A autora Guimardes (2010, p.434), destaca que o artesanato em questdo era
confeccionado, a principio, como um “hobby” pelas mulheres da Colonia, narrando como eram
as tardes em que elas se reuniam para fazer o Croché, fazendo um resgate da memoria e da

cultura local.

Como eram gostosos nas tardes quentes de verdo aqueles encontros da minha mae e
suas vizinhas D. Esperanca. D. Maria Pereira, Ditinha e Maria da Sa Marcia, D.
Julieta, D. Olimpia Clef e muitas outras, que se revezavam sentadas nas cadeiras
colocadas em frente & minha casa. Ali, era longa a conversa, e rendia o Croché, o
principal hobby das senhoras daquele tempo.

Ainda para Guimaraes (2010), entre os anos de 1980 e 1993, o Croché passou a ser o
principal responsavel pelo desenvolvimento da economia local, homens, mulheres e até
criancas se dedicavam a feitura das pegas em Croché, impulsionando o crescimento da cidade
que mantinha a tradicdo de organizar grandes festas para incentivar o comércio do artesanato
local, em que estas atraiam muitas e muitos turistas para a cidade, que comecgou a ser conhecida
como a capital nacional do Croché.

A partir de meados da década de 90, comegaram a chegar em Inconfidentes as primeiras
industrias de linhas e barbantes. Nesse periodo, também teve inicio a abertura de lojas e

empresas voltadas a comercializacdo de produtos de Croché. Com o tempo, a economia local
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foi se diversificando, e fabricas de roupas de malha, tear e tapetes passaram a se espalhar pelo
municipio (Dantas, 2022).

Mesmo diante destas novas fontes de renda instaladas na cidade e a diversifica¢dao da
economia local, o Croché ainda resiste como um ponto principal do comércio, com um forte
resgate da cultura. A populacdo e a gestdo do municipio sempre buscaram formas de manter a
tradi¢ao do artesanato. No ano de 2005, Inconfidentes conquistou o titulo de maior artesanato
linear em Croché do Brasil, registrado no RankBrasil®, com um tapete que tinha 2.578,09 metros
de comprimento. Essa obra de arte foi cuidadosamente estendida desde a entrada da cidade,
passando pela avenida principal, decorando toda a praga da igreja e chegando até o pavilhdo de
exposi¢des da CrocheMalhas'?, principal festa realizada na cidade (Dantas, 2022).

Figura 5 - Maior artesanato linear em Croché do Brasil

Fonte: Dantas (2022, p. 24).

No ano de 2014, as pegas de Croché produzidas na cidade de Inconfidentes
conquistaram o reconhecimento nacional ao serem usadas como cenario na cobertura de troncos
de arvores em uma novela do horario nobre, exibida por um dos maiores canais de televisao do
Brasil (Dantas, 2022). O sucesso foi tanto que virou tradicao na cidade: as arvores da praca
principal passaram a ter seus troncos recobertos por essas lindas pecas de Croché, tornando-se

um simbolo de orgulho e criatividade local.

? O RankBrasil é uma organizagio independente que registra recordes brasileiros, similar ao Guinness World
Records, mas com foco exclusivo no Brasil. Ele reconhece e certifica feitos e marcas alcangados por brasileiros
em diversas categorias, como cultura, esportes, gastronomia, entre outros.

10 A CrochéMalhas é um evento realizado na cidade de Inconfidentes, MG, que celebra o Croché e as malhas,
dois elementos importantes para a economia e cultura local. O evento inclui exposigdes, desfiles, shows e outras
atividades voltadas para atrair turistas e promover o artesanato local. E uma evolugio da antiga "Festa do
Crochalho" e tem como objetivo fortalecer o comércio, divulgar a identidade da cidade e impulsionar o turismo
(Dantas, 2022).
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Figura 6 - Arvores da praca central de Inconfidentes

Fonte: Coutinho (2019, p. 22).

Em 2017, Inconfidentes voltou a ganhar destaque na midia ao criar a maior arvore de
Natal feita em Croché do Brasil. Essa obra foi construida com mais de 150 toalhas, todas feitas
amao, que foram cuidadosamente costuradas na estrutura de 6 metros de altura. O projeto levou
cerca de 3 meses para ficar pronto e contou com a colabora¢do de mais de 15 crocheteiras da
cidade, mostrando toda a forca do talento e do espirito comunitario local (Coutinho, 2019).

Figura 7 - Arvore de Natal em Croché

Fonte: Coutinho (2019, p. 22).
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A partir deste contexto, a cidade ja era conhecida popularmente como a capital nacional

do Croché, um reconhecimento que refletia toda a tradi¢do e o talento da comunidade.

Figura 8 - Entrada da cidade de Inconfidentes

Fonte: Coutinho (2019, p.21).

Em dezembro de 2023, a cidade recebeu um reconhecimento oficial: foi sancionada a
Lei PL 5105/2023, que concede a Inconfidentes o titulo oficial de capital nacional do Croché.
Essa homenagem reforca a importancia do artesanato para a populacdo, que tem no Croché uma
verdadeira heranga cultural passada de geracdo em geragdo. Essa tradicdo une as pessoas,
fortalece os lagos e ainda impulsiona a economia local, enriquecendo a vida de toda a
comunidade (Senado Federal, 2023).

Figura 9 — Monumento em homenagem ao Croché de Inconfidentes
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Fonte: elaboragdo propria.

Contudo, entendo que o Croché pode ser considerado parte importante da histéria, da
economia e da cultura da cidade de Inconfidentes. Ele esta presente no dia a dia das pessoas e

¢ motivo de orgulho para a populagdo. Muitas familias dependem do Croché como principal
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fonte de renda, o que faz dessa atividade um pilar importante da economia local. Além disso, o
Croché tem um grande valor cultural, pois ¢ um saber passado de geragcdo em geracao, ajudando
a manter vivas as tradigdes e os costumes da comunidade. A producdo artesanal também
incentiva o empreendedorismo, atrai visitantes e fortalece o sentimento de identidade e
pertencimento entre as moradoras e os moradores. E justamente a partir desses sentimentos e

significados atribuidos ao Croché que se desenvolvera a reflex@o apresentada no item a seguir.

2.2 O Croché e seus significados - Fazendo o segundo “quadradinho”

O Croché, tradicionalmente associado ao trabalho manual feminino, ¢ uma pratica que
carrega profundo valor histérico, cultural e simbolico. Mais do que uma técnica téxtil, ele
constitui uma forma de expressdo que atravessa geragdes, transmitida principalmente em
contextos familiares e comunitérios (Silva e Coppolla, 2024; Schulz, 2021). O fazer do Croché
estd enraizado em tradi¢des que refletem modos de vida, crengas e memorias coletivas. Na
mitologia greco-romana, por exemplo, o ato de tecer simbolizava o ciclo da vida, demonstrando
que, desde os tempos antigos, praticas téxteis ja eram carregadas de significados que
extrapolavam sua funcdo utilitaria (Silva e Coppolla, 2024).

No Brasil, o Croché ocupa papel relevante tanto no ambito cultural quanto no
econdmico, sendo uma importante fonte de renda para muitas familias, especialmente entre
mulheres. Essa técnica artesanal representa, assim, um elo entre o passado e o presente,
funcionando como veiculo de transmissdo de conhecimentos e de fortalecimento da identidade
cultural local (Cavalcante, 2023). A cidade de Inconfidentes, conforme visto anteriormente,
exemplifica esse fendmeno: reconhecida oficialmente como patrimonio cultural do estado, a
pratica do Croché na regido € vista como um ato politico de resisténcia e de preservagdo de um
modo de vida, em especial das mulheres da comunidade (Dantas, 2022).

Considerando estes significados, o Croché ainda enfrenta desafios para alcangar
reconhecimento amplo como forma legitima de arte e design. Por muito tempo, foi relegado ao
espaco doméstico, marcado por estereotipos de género que associavam a técnica a fragilidade
e submissdo feminina, o que contribuiu para sua desvalorizagdo (Melo, 2024). Autoras como
Rozsika Parker e Simone de Beauvoir destacam que tais visdes foram socialmente construidas
e serviram para marginalizar as praticas manuais tradicionalmente realizadas por mulheres. No
entanto, essa visao vem sendo contestada na contemporaneidade por artistas como Ernesto
Neto, Luciana Borre e Morgana Ceballos, que utilizam o Croché como linguagem estética e

critica, questionando os limites entre arte, corpo, género e memoria (Melo, 2024).
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A valorizagao cultural do Croché também se manifesta em sua capacidade de adaptacao
ao contexto contemporaneo. Exposi¢des e projetos artisticos que exploram sua materialidade e
estética inovadora, inclusive com o uso de algoritmos e ferramentas digitais para criacao de
padrdes, mostram como o Croché pode dialogar com a tecnologia e o design contemporaneo
(Silva; Coppolla, 2024). Nesse cenario, o Croché se posiciona como linguagem hibrida, que
mescla tradig¢do ¢ inovagao.

Entretanto, um dos principais desafios enfrentados atualmente ¢ o desinteresse das
novas geragoes pela pratica. Conforme aponta Dantas (2022), esse afastamento esta relacionado
a auséncia de politicas publicas que valorizem o trabalho artesanal, como o Croché. Além disso,
fatores como a desvalorizagdo econdmica da atividade, a falta de reconhecimento social ¢ a
busca por profissdes que oferegam maior retorno financeiro ¢ melhores condi¢oes de trabalho
contribuem para o desinteresse das e dos jovens. Essa realidade pode comprometer a
continuidade da pratica, colocando em risco a preservacao desse patriménio cultural.

Apesar das dificuldades, iniciativas sociais como o projeto Ponto Firme reforcam o
papel transformador do Croché. Ao oferecer capacitacdo e oportunidades de ressocializacdo
para detentas e detentos por meio da técnica, o projeto mostra como o Croché pode atuar como
ferramenta de inclusdo social e reintegracdo, reforcando sua poténcia como agente de
transformagao (Schulz, 2021; Paula, 2022). O Croché também se conecta a0 movimento “moda
lenta”, por valorizar o tempo de produgdo, o trabalho manual e a exclusividade das pegas,
reafirmando seu carater sustentavel e ético frente a logica de produgao industrial (Schulz, 2021).

Assim, o Croché se mostra como uma pratica multifacetada: ¢ arte, oficio, resisténcia e
cuidado. A sua valorizacdo no presente passa pela superagdo de estigmas historicos e pelo
reconhecimento de sua capacidade estética, social e politica. Ao conectar passado e presente,
tradi¢do e inovacdo, o Croché reafirma seu papel como patrimdnio vivo da cultura e como
expressao legitima da diversidade e da identidade cultural de diferentes comunidades.

Por fim, iniciativas como a inclusdo do Croché em ambientes educativos, podem
evidenciar o reconhecimento institucional do valor cultural e educacional dessa pratica. Ao
estimular o contato entre geracdes e o resgate de saberes tradicionais, propostas como estas
podem contribuir para a preservacdo da memdria coletiva e o fortalecimento do senso de
pertencimento (Cavalcante, 2023). Além disso, ¢ importante considerar outros beneficios que a

pratica do Croché pode oferecer, os quais serdo apresentados no préximo topico deste trabalho.

2.2.1 O Croché em ambientes de ensino
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A pratica do Croché, além de sua importancia cultural, também possui diversas
propriedades terapéuticas, ¢ considerada uma atividade introspectiva que pode proporcionar
equilibrio emocional e tranquilidade. Profissionais da medicina e psicologia recomendam o
Croché no tratamento de doengas como Alzheimer e Parkinson, pois estimula a concentragao,
alivia a ansiedade e reduz a angustia. Além disso, o ato de crochetar libera dopamina no
cérebro, promovendo sensacdes de prazer e satisfacdo, o que contribui para a melhora da
autoestima e da autoconfianga. Também ¢ uma forma de ocio criativo que fortalece relagdes
interpessoais, promove inclusdo social e ajuda no combate a depressao e solidao (Oliveira,
Mourdo e Castro, 2020).

A partir do reconhecimento de tais propriedades terapéuticas que o Croché pode
promover com sua pratica, segundo Caldeira (2023), ¢ parte do composto curricular de escolas
que tém implementadas em seu sistema educacional a pedagogia Waldorf!'!. O Croché ¢
introduzido como parte do curriculo de trabalhos manuais, comegando no segundo ano escolar.
Inicialmente, as criangas aprendem a técnica com os dedos e, posteriormente, utilizam agulhas
de Croché. Essa préatica ajuda no desenvolvimento psicomotor, especialmente na motricidade
fina, além de estimular a criatividade e a concentragdo. O Croché também promove a escolha
de materiais, como linhas de diferentes cores e texturas, permitindo que os alunos explorem sua
individualidade e expressdo artistica. A atividade ¢ integrada ao processo de ensino e
aprendizagem de forma ludica, muitas vezes acompanhada por musica, com a inten¢ao de tornar
o aprendizado mais atrativo.

Além desta experiéncia do Croché em ambientes educacionais, apresentamos a
experiéncia de Oliveira (2015), que mostra em sua pesquisa, em que o tema central € o Croché
na arte contemporanea, abordando reflexdes e andlises entre ambos em uma perspectiva
educativa. A pesquisa, realizada em 2015 com alunas e alunos de 12 a 15 anos, buscou explorar
as relacdes entre arte e fazer popular, promovendo reflexdes sobre o Croché como expressao
artistica e estética. O projeto incluiu intervencdes urbanas, instalagdes e criagdes artisticas com
Croché, resultando em transformacdes no olhar das alunas e dos alunos e na propria
pesquisadora, destacando o potencial transformador da arte contempordnea no ensino e

aprendizagem. O Croché proporcionou as e aos participantes desenvolvimento criativo,

' A Pedagogia Waldorf, criada pelo filosofo alemao Rudolf Steiner apds a Primeira Guerra Mundial, é um método
educacional que busca formar o ser humano de maneira integral, unindo aspectos académicos, artisticos e praticos.

O curriculo ¢ adaptado as diferentes faixas etarias, promovendo o desenvolvimento psicomotor, estético e criativo
dos alunos, além de estimular a consciéncia pessoal e social. Essa pedagogia enfatiza o aprendizado por meio de
experiéncias praticas e criativas, respeitando o ritmo individual de cada aluno.
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engajamento coletivo, transformac¢do de percepcdes sobre arte contemporanea, aprendizado
cultural e estético, valorizacdo do fazer popular e experiéncias reflexivas e estéticas.

Nessa perspectiva, também temos o trabalho de Silva e Coppola (2024), em que
realizaram uma experiéncia de ensino e exploracao artistica da técnica de Croché utilizando um
algoritmo generativo que cria padrdes circulares. Realizada no curso de Design de Moda da
Universidade Federal de Minas Gerais, a iniciativa buscou unir tradicdo ¢ inovagao,
promovendo reflexdes criticas e artisticas entre os alunos. O Croché, tradicionalmente
enraizado em praticas convencionais, foi reinterpretado com o uso de computagdo criativa,
permitindo a criagdo de uma renda colaborativa tinica. A abordagem destacou a importancia
da demora, da contingéncia e da criatividade no processo artistico, rompendo com a logica de
reprodugdo automatizada. A experiéncia demonstrou o potencial da computagdo como parceira
criativa na produgdo téxtil e artistica. O Croché contribuiu para as alunas e os alunos ao
proporcionar uma experiéncia pratica e reflexiva que uniu tradi¢do e inovagdo. Ele permitiu
que as e os discentes desenvolvessem habilidades técnicas, como o dominio dos pontos basicos,
e explorassem sua criatividade por meio da interpretagdo de padrdes gerados por algoritmos.
Além disso, o processo incentivou a desaceleragdao, a percepgao corporal e a superagdo de
desafios motores, promovendo uma conexdo mais profunda com o fazer manual.

Para Cavalcante (2023), o Croché como pratica pedagogica foi uma boa opgdo para
alunas e alunos do Ensino Médio Técnico, destacando seus beneficios para satide mental,
criatividade, autoestima e empreendedorismo, além de promover o didlogo intergeracional. A
autora relata as experiéncias realizadas no Instituto Federal de Alagoas (IFAL), campus Santana
do Ipanema, como oficinas, desfiles e projetos que unem Croché e direitos da pessoa idosa. O
projeto "Croché iuris" exemplifica essa abordagem ao ensinar Croché e transmitir
conhecimentos juridicos, com pegas confeccionadas sendo doadas para idosas e idosos em
situacdo de vulnerabilidade. O trabalho evidenciou como o Croché ressignifica tradigdes,
promove inclusdo, saide mental e empoderamento, além de fortalecer lagos entre geragdes. O
Croché ofereceu beneficios terapéuticos como melhora na saude mental, desenvolvimento de
habilidades cognitivas, estimulo a criatividade e autoestima, promo¢ao do empreendedorismo,
fortalecimento do didlogo intergeracional, incentivo a resiliéncia, empoderamento das alunas e
dos alunos e inclusdo escolar.

Dums e Anderle (2024) também apresentam um trabalho que descreve a a¢do "Quem
aumenta um ponto, conta um conto", realizada pela Biblioteca do Instituto Federal de Santa
Catarina, campus Joinville, em parceria com o Programa Mulheres Mil, como parte do projeto

de extensao ELAS.MM. A iniciativa busca minimizar desigualdades de género e promover
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inclusdo social através de atividades educativas e praticas. O projeto envolveu a confecgdo de
um painel de Croché pelas alunas do Curso de Formacao Inicial em Assistente Administrativo,
composto por mulheres em situacdo de vulnerabilidade social. A ag¢do teve como objetivos
principais estimular o empreendedorismo, fortalecer o senso de coletividade e promover o
empoderamento feminino. Além de ensinar a técnica artesanal de Croché, a atividade
proporcionou momentos de didlogo, criatividade e trabalho em grupo. O Croché beneficiou as
alunas ao promover empoderamento, aumento da autoestima, criatividade, concentragao,
trabalho em grupo e senso de coletividade. Além disso, incentiva praticas sustentaveis, geragao
de renda e fortalecimento de relagdes interpessoais, contribuindo para a inclusdo social e
transformagao pessoal.

A autora Felix (2022) traz em seu trabalho "Croché e Educag¢do: Uma Proposta
Pedagogica Pratica para Transdisciplinaridade no Ifes Campus Sdo Mateus" a exploragdo do
Croché como uma ferramenta educacional diferenciada e criativa, voltada para a formagao
integral das e dos estudantes. A pesquisa propds uma oficina de Croché no ambiente escolar,
com foco na transdisciplinaridade, visando promover socializagdo, fortalecimento cultural,
apoio psicologico, saide mental, criatividade e concentragdo. Baseado em tedricos como
Deleuze, Guattari e D’ Ambrosio, o estudo defendeu que a arte pode despertar bem-estar e
contribuir para a formag¢do humana. A pratica coletiva do Croché foi apresentada como um
meio de resgatar valores como solidariedade, empatia e respeito, integrando dimensodes
socioemocionais ao processo educativo, além de diversas propriedades terapéuticas, como a
redu¢do do estresse e da ansiedade, promovendo calma e organizagdo do pensamento.

A mesma autora também apresenta, em outro trabalho, intitulado: "Croché no IFES:
Possibilidades do Sensivel em Ambiéncias Educativas” uma pesquisa realizada a partir de uma
investigagdo que explorou o uso da pratica manual do Croché como um dispositivo educacional
no Instituto Federal do Espirito Santo, Campus Sdao Mateus. O objetivo principal foi
compreender como o Croché€, como pratica de saber-fazer-sentir, pode potencializar a formagao
humana e promover ambientes educativos mais acolhedores e dialdgicos. A pesquisa envolveu
29 participantes, incluindo servidoras e servidores, estudantes e colaboradoras terceirizadas e
colaboradores terceirizados, e utilizou métodos qualitativos para captar as percepgdes €
experiéncias relacionadas ao Croché. Os resultados indicaram que o Croché transcende sua
fungcdo como atividade manual, atuando como um catalisador para a memoria afetiva, a
interagdo social, o alivio de questdes emocionais como ansiedade e estresse, € a construgao de
lagos comunitarios, a promoc¢ao de inclusdo, solidariedade e inovacdo no contexto educacional

(Felix, 2023).
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No projeto desenvolvido por Souza, Mesquita e Mesquita (2024), intitulado "AMNAT:
Artesanato na Matemadtica para Neuroatipicos" buscou aprimorar o desenvolvimento motor e
cognitivo de estudantes neuroatipicos por meio da técnica de Croché, facilitando o aprendizado
de conceitos matematicos, como fractais. Inspirado na pesquisa de Daina Taimina, o trabalho
utiliza o Croché como ferramenta ludica para simplificar o entendimento de formas geométricas
e padrdes matematicos. Participaram seis estudantes neuroatipicos e sete professoras de apoio
de uma escola publica em Ribeirdo das Neves, MG. A pesquisa foi dividida em trés etapas:
aplicacdo de questionario inicial, oficinas praticas com niveis de dificuldade progressivos, €
exposicao dos trabalhos. Os resultados da pesquisa indicam que a pratica do Croché propiciou
as e aos participantes o desenvolvimento de habilidades motoras, coordenagdo e precisdo
manual, estimulo sensorial, relaxante terapéutico, compreensao de conceitos matematicos
abstratos, promovendo o raciocinio légico e a criatividade, interacdo social, tornou o
aprendizado mais motivador e acessivel, valorizando as habilidades das e dos estudantes
neuroatipicos.

A partir das percepgdes obtidas nessas experiéncias, em que a pratica do Croché foi
integrada a ambientes de ensino e aprendizagem, observamos que essa atividade pode
proporcionar muitos beneficios terapéuticos as e aos discentes participantes, tais como o bem-
estar emocional, a melhora da coordenagdo motora, o estimulo a interacdo social, o
desenvolvimento da criatividade, entre outras propriedades terapé€uticas.

Para além desses aspectos, o Croché também se revela uma pratica que contém muitos
elementos matematicos envolvidos. O modo de confeccdo das pecas, com pontos sobrepostos
e agrupados, a contagem precisa dos pontos, os formatos variados e a diversidade de criacdes
possiveis com essa técnica evidencia uma relacdo intrinseca com a Matematica. Embora essa
conexao possa, a primeira vista, parecer improvavel, uma observagdo mais atenta das pecas
produzidas revela a presenca de diversos conceitos matematicos. Como afirma Kekkonen
(2024, p.1):

Matematica e Croché podem néo parecer a combina¢ao mais provavel para a
maioria das pessoas. No entanto, o Croché é um processo inerentemente
matematico. Vocé pode criar varias formas usando pontos com alturas
diferentes e aumentando ou diminuindo o nimero de pontos em certos lugares.
O Croché também torna possivel criar muitas formas que sdo muito dificeis
de fazer com qualquer outra técnica.

Diante destas consideragdes, o Croché pode ser utilizado como uma forma de expressar,
pesquisar, ensinar e aprender, outras formas de Matematica, que diferem da aprendida na

escola. Ao realizar esta pratica, podemos recorrer a proposta pedagogica da Etnomatematica,
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que visa o estudo e valorizagdo de diferentes manifestagdes matematicas, de variados grupos e

culturas, conceitos estes que serdo abordados na proxima secao deste trabalho.
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3 NAS TRAMAS DA ETNOMATEMATICA

Figura 10 - Tecendo o terceiro “quadrado”

Fonte: elaboracdo propria.

Os quadrados sendo feitos dessa forma
Aos poucos vao compondo a temdtica
Na pesquisa vamos tecendo saberes
Utilizando as bases da Etnomatematica

(Priscila Ap. Coutinho)

Neste capitulo, da presente pesquisa, busquei apresentar as bases tedricas da proposta
pedagogica da Etnomatematica, embasada, principalmente, pelas definicdes do professor e
pesquisador Ubiratan D" Ambrosio. Em um segundo momento trago a pesquisa bibliografica na
busca por teses e dissertacdes com bases que se aproximam das intengdes deste trabalho, com
o intuito de aprofundar nossos conhecimentos a respeito do tema central que nos propomos a

explorar.

3.1 As bases teoricas da Etnomatematica - Construindo o terceiro “quadradinho”

Para um melhor entendimento das bases pedagogicas propostas pela Etnomatematica,
partiremos, primeiramente da definicdo delimitada por D Ambrosio (2002, p. 98) da
constituicdo das ideias matematicas e como surge a Matematica na historia, que para o autor

Fagamos uma reflexdo sobre a origem das ideias matematicas. Como surge a
matematica? A matematica, como o conhecimento em geral, ¢ resposta as
pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questio
existencial da espécie humana. A espécie cria teorias e praticas que resolvem
a questao existencial. Essas teorias e praticas sdo a base de elaboragdo de
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conhecimento e decisdes de comportamento, a partir de representacdes da
realidade. As representacdes respondem a percepcao de espaco e tempo. A
virtualidade dessas representacdes, que se manifesta na elaboracdo de
modelos, distingue a espécie humana das demais espécies animais.

Partindo desta consideracdo de que a Matematica emerge das necessidades de
sobrevivéncia da espécie humana, D’ Ambrosio (2023) entdo sintetiza as ideias matematicas
como o ato de comparar, classificar, quantificar, medir, generalizar, inferir, avaliar, sdo formas
de pensar, que acompanham e estdo presentes em toda a historia da humanidade, saberes estes
que sao produzidos em diversos espago culturais. Assim o autor define a cultura como

Ao reconhecer que os individuos de uma nagdo, de uma comunidade, de um
grupo compartilham seus conhecimentos, tais como, a linguagem, os sistemas
de explicagdes, os mitos e cultos, a culinaria e os costumes, ¢ tém seus
comportamentos compatibilizados e subordinados a sistemas de valores
acordados pelo grupo, dizemos que esses individuos pertencem a uma cultura.
No compartilhar conhecimento e compatibilizar comportamento estao
sintetizadas as caracteristicas de uma cultura. Assim falamos de cultura da
familia, da tribo, da comunidade, da agremiacdo, da profissdo, da nacao
(D" Ambrosio, 2023, p.20).

Nesse sentido a Etnomatematica ¢ definida por D’ Ambrosio (1993) como o estudo das
praticas matematicas desenvolvidas em contextos culturais distintos, ou seja, ¢ referente aos
modos proprios de contar, medir, classificar, localizar, inferir e resolver problemas presentes
nas diversas culturas humanas. O estudo busca compreender como diferentes grupos sociais,
sejam eles indigenas, quilombolas, artesas e artesdos, agricultoras e agricultores, comunidades
urbanas ou tradicionais, constroem e utilizam conhecimentos matematicos a partir de suas
necessidades cotidianas, valores e experiéncias historicas. O autor ainda argumenta que a
Matematica ensinada nas escolas representa apenas uma entre muitas formas de fazer
Matematica, e que valorizar outras formas, como aquelas ligadas ao artesanato, arquitetura
tradicional, navega¢do, comércio informal, entre outras, € essencial para tornar o ensino e a
aprendizagem mais inclusivo, respeitoso e contextualizado.

Considerando estes argumentos, o professor Ubiratan D" Ambrdésio divulga seus estudos
e teorias idealizando uma proposta educacional, ao qual denominou de Programa

Etnomatematica, em meados dos anos de 1970, considerando como uma nova proposta

pedagogica para o ensino e a aprendizagem de Matematica, enfatizando que

Como uma forma de mudar esta visdo sistematizada da Matematica, o
professor Ubiratan D" Ambrosio divulgou seus estudos e teorias idealizando,
em meados dos anos de 1970, uma nova proposta pedagodgica para o ensino
de Matematica, ao qual denominou Etnomatematica. D’ Ambroésio (2005, p.
113-114), definiu a criagdo do termo como A abordagem a distintas formas de
conhecer é a esséncia do Programa Etnomatematica. Na verdade,
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diferentemente do que sugere o nome, Etnomatematica ndo € apenas o estudo
de “matematicas das diversas etnias”. Criei essa palavra para significar que ha
varias maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de entender, de lidar
e de conviver com (matema) distintos contextos naturais e socioeconomicos
da realidade (etnos) (D" Ambrosio, 2005, p.115).

A ideia do Programa Etnomatematica surgiu a partir da analise das praticas matematicas
em diversos contextos culturais, expandindo-se para examinar diferentes formas de
conhecimento, além das teorias e fazeres matematicos. Trata-se de um estudo da evolugao
cultural da humanidade em sua totalidade, fundamentado na dindmica da cultura presente nas
manifestagdes matematicas. Ainda podemos considerar que este programa de pesquisa
apresenta aspectos sobre historia e filosofia da Matematica, com importantes implicagdes na
educagao (D"Ambrosio, 2005).

Para Gerdes (2010), a Etnomatematica ¢ uma area de pesquisa que explora as diversas
relagdes e interconexdes entre conceitos matematicos e outros elementos culturais, como a
lingua, a arte, o artesanato, a constru¢do e a educagdo. Seu foco estd em compreender como
fatores culturais influenciam o ensino e a aprendizagem da Matematica. Além disso, a
Etnomatematica investiga os saberes praticos e os conhecimentos matematicos desenvolvidos
nas atividades cotidianas, como as vendedoras e os vendedores ambulantes, trocadoras e
trocadores de dinheiro, cesteiras e cesteiros, pintoras e pintores, costureiras e costureiros,
tecelds e tecelOes, atletas e cozinheiras e cozinheiros.

A partir desse entendimento, podemos salientar que a Etnomatematica ao buscar o
ensino e a aprendizagem de Matematica por meio do desenvolvimento das ideias matematicas
e pelo entendimento do que ¢ a Matemadtica e a cultura, ndo se opde aos conhecimentos
matematicos académicos, que sdo ensinados na escola, mas ao contrario disso, utiliza essa
compreensdo para aprimorar estes saberes, como destaca D" Ambrosio (2023, p. 45)

A proposta da etnomatematica ndo significa a rejeicdo da matematica
académica, como sugere o titulo tio infeliz, “Good Bye, Pythagoras”, que o
jornal Chronicle of Higher Education deu para uma excelente matéria que
publicou sobre etnomatematica, ja mencionada na introduggo. Nao se trata de
ignorar nem rejeitar a matematica académica, simbolizada por Pitagoras. Por
circunstancias historicas, gostemos ou nao, os povos que, a partir do século
XVI, conquistaram e colonizaram todo o planeta, tiveram sucesso gragas ao
conhecimento e comportamento que se apoiava em Pitagoras e seus
companheiros da bacia do Mediterraneo. Hoje, € esse conhecimento e
comportamento, incorporados na modernidade, que conduz nosso dia a dia.
Nao se trata de ignorar nem rejeitar conhecimento e comportamento
modernos. Mas, sim, aprimora-los, incorporando a ele valores de humanidade,
sintetizados numa ética de respeito, solidariedade e cooperacao.

Também para Gerdes (2010) todos os povos, de todos os tempos, tém o potencial de
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contribuir para essa Matematica que pode ser considerada como “universal”. Cada cultura tem
o direito de aprender e usufruir do saber acumulado ao longo da historia, além de poder agregar
suas proprias perspectivas e conhecimentos. E justamente nessa dindmica de compartilhamento
e valorizacao de saberes que se encontra uma dimensdo ética, moral e politica da reflexao
Etnomatematica.

Nesta perspectiva, D’Ambrosio (2023) propde trés principais dimensdes para a
Etnomatematica: a dimensao conceitual ou cognitiva, que se refere ao modo de pensar e
raciocinar matematicamente dentro de cada cultura; a dimensao historica ou epistemoldgica,
que aborda o processo de construgdo do conhecimento matematico ao longo do tempo, nas
diferentes culturas e contextos, ressaltando que a Matematica ndo ¢ universal nem neutra, mas
sim um produto historico e cultural; e, por fim, a dimensao politica, considerada pelo autor
como a mais importante, a qual me apoio para o desenvolvimento desta pesquisa e sera

detalhada a seguir.

3.1.1 A dimensao politica de Etnomatematica

Para Ubiratan D'Ambrosio (2023), a estratégia fundamental no processo de conquista
adotado por grupos colonizadores ¢ manter outros grupos em condi¢ao de inferioridade. Uma
das formas de perpetuar essa inferiorizagdo ¢ enfraquecer suas raizes culturais, rompendo os
vinculos histéricos do povo dominado. Ao ver destruido o sistema de produgdo que garante sua
subsisténcia, a populagdo dominada passa a consumir e apreciar o que o grupo dominante
consome, internalizando seus habitos e valores. Dessa maneira, as estratégias de sobrevivéncia
e de identidade do grupo dominado sdo substituidas pelas do grupo dominante.

O autor complementa que na escola ocorre uma situagdo semelhante, pois esse espago
muitas vezes reproduz relacdes de dominagdo cultural, desvalorizando os saberes e praticas
locais em favor de um conhecimento considerado hegemdnico. Nesse contexto, a
Etnomatematica surge como uma proposta de ruptura com esse modelo dominante, ao
reconhecer e valorizar as diversas formas de saber matemadtico presentes nas culturas, nas
comunidades e nas experiéncias cotidianas dos alunos.

A etnomatematica se encaixa nessa reflexdo sobre a descolonizagdo ¢ na
procura de reais possibilidades de acesso para o subordinado, para o
marginalizado e para o excluido. A estratégia mais promissora para a
educacdo, nas sociedades que estdo em transicdo da subordinagdo para a
autonomia, ¢ restaurar a dignidade de seus individuos, reconhecendo e
respeitando suas raizes. Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo néo
significa ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese,
reforgar suas proprias raizes. Essa ¢, no meu pensar, a vertente mais
importante da etnomatematica (D’Ambrosio, 2023, p. 44-45).
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Assim, o ensino ¢ a aprendizagem de Matematica deixa de ser um instrumento de
exclusdo e passa a ser um meio de emancipagao cultural, ao permitir que as e os estudantes
reconhegam seus proprios modos de raciocinar e compreender o mundo como legitimos.
D’Ambrosio (2023) defende, portanto, uma educagdo comprometida e que respeite as raizes
das pessoas, que promova o didlogo entre diferentes saberes e considere as identidades culturais
no processo de ensino e de aprendizagem.

Para Vianna (2024) a dimensao politica da Etnomatematica também assume um papel
essencial no reconhecimento, valorizagdo e fortalecimento das identidades culturais. Sob essa
perspectiva, o respeito e a valorizagdo das raizes individuais e coletivas configuram-se como
um ato politico de sintese e afirmagao da diversidade cultural. Assim, a Etnomatematica se
apresenta como uma pratica educativa transformadora, que ndo se limita a transmissdo de
conceitos matematicos de base eurocéntrica, mas que favorece o desenvolvimento da
consciéncia critica, da cidadania e da inclusdo social, ao integrar o conhecimento escolar as
realidades culturais dos sujeitos.

Em consonancia com estas afirmagdes, Lucena (2005) afirma que a abordagem
Etnomatematica vai além de um mero subsidio metodologico para o ensino e a aprendizagem
da Matematica no contexto escolar, ela também assume um papel politico ao ndo se limita a
melhoria do processo de ensino e de aprendizagem, mas busca também desafiar e questionar o
dominio de certos saberes, bem como a valorizagdo desses saberes, o que, muitas vezes, leva a
marginalizacdo de outros conhecimentos. Isso pode resultar em desigualdades e desrespeito na
vida das populagdes, perpetuando a exclusao de uns em favor da ascensdo de outros dentro das
sociedades. Assim, a constru¢do da Etnomatematica no trabalho pedagogico €, antes de tudo,
uma proposta essencial para a promog¢ao da ética humana.

Em consideracao ao papel politico da Etnomatematica podemos também nos apoiar nas
reflexdes de Vianna (2024) que discute esta abordagem na pratica docente, utilizando duas
metaforas para refletir sobre a relagdo entre saberes populares e saberes académicos no ensino
e na aprendizagem da Matematica.

A metafora da "ponte" representa o uso dos saberes populares como ponto de partida
para alcancar o conhecimento escolar, porém pode levar a hierarquizacdo dos saberes,
privilegiando o conhecimento académico em detrimento dos conhecimentos cotidianos. Por
outro lado, a metafora da "mola" que propde

(...) uma relagdo dialética e dialogica entre as ciéncias académicas e as
(etno)ciéncias populares — com uma “seta” nos dois sentidos — em uma relagéo
horizontal de reciprocidade, de cooperagio, de (re)dimensionamento, de nao-
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hierarquizacdo e de ndo-sobreposicdo entre ambas. Cada forma de
conhecimento possui a legitimidade de acordo com a sua realidade: o saber
académico ¢ legitimo em seu ambiente e em muitos outros espagos de saber e
de poder, assim como o saber popular tem a sua legitimidade na vida pratica
e cotidiana, embora ainda nao tdo valorizado e legitimado em muitas esferas
politicas, culturais e socioecondmicas vigentes. O que se espera a partir desta
reflexdo, sobretudo, ¢ a superacao deste status quo (Vianna, 2024, p.9).

O autor destaca a importancia de superar a visdo cognitivista tradicional, valorizando os
saberes locais e considerando a professora ou o professor nao apenas como transmissor, mas
como parceira ou parceiro € mentora ou mentor no processo de ensino e de aprendizagem. Essa
abordagem pode fortalecer a identidade cultural das e dos estudantes, promove uma educagao
mais inclusiva e pode contribuir para a emancipagao social.

Nesse sentido ensinar, sob a vertente da Etnomatematica e em sua dimensao politica, é
também um ato politico, pois envolve escolhas sobre quais saberes sdo legitimados e quais
vozes sdo silenciadas no processo educativo. Nessa perspectiva, o ensino ¢ a aprendizagem da
matematica deixa de ser um exercicio neutro ou meramente técnico e passa a ser um instrumento
de emancipagdo cultural e social. A educadora ou o educador, ao reconhecer e valorizar os
conhecimentos matematicos presentes nas praticas cotidianas das e dos estudantes e de suas
comunidades, rompe com a logica de dominacdo e exclusdo historicamente imposta pela
educacao tradicional. Como afirma D’ Ambrosio (1993, p. 6), “educacdo ¢ a estratégia definida
pelas sociedades para levar cada individuo a desenvolver seu potencial criativo e para estimular
a capacidade de os individuos se engajarem em acdes comuns”.

Diante de tais consideragdes, percebemos a importancia de se evidenciar, estudar,
pesquisar e levar ao sistema educacional, aos ambientes em que possa ocorrer o ato de se ensinar
e aprender, as ideias da proposta pedagogica da Etnomateméatica. No caso deste trabalho,
evidenciando e valorizando os conhecimentos matematicos proprios das crocheteiras e dos
crocheteiros e que ainda podem proporcionar reflexdes e aprendizados também de conteudos
referentes & Matematica escolar. Na busca de um melhor entendimento para estas afirmacdes,
também realizamos uma pesquisa por teses e dissertacdes que apresentam pesquisas
semelhantes as que nos propomos realizar neste documento. Trabalhos, estes que serdo

apresentados no prosseguimento desta dissertagao.

3.2 O Estado da Arte - Construindo o quarto “quadradinho”
Com a intengdo de identificar os estudos ja desenvolvidos a respeito das praticas
etnomatematicas, mapear lacunas existentes, prevenir repeticao de investigacdes anteriores,

encontrar embasamentos tedricos consistentes, compreender como se dd a produgdo do
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conhecimento, e dessa forma, ampliar os saberes referentes ao assunto, realizamos uma busca
por teses e dissertagcdes no catalogo online da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes).

Utilizando como aporte tedrico para essa busca o “Estado da Arte”, defendido por
Romanowski e Ens (2006) como sendo um tipo de pesquisa de carater bibliografico que tem
como objetivo mapear os estudos j& realizados em uma determinada area, considerando
diferentes fontes e setores de publicacdo, como artigos cientificos, dissertagdes, teses, anais de
eventos e livros. As autoras ainda apontam para a importancia destes tipo de pesquisa para o

campo educacional, apontando que

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constitui¢do do
campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construg@o da teoria e pratica pedagdgica, apontar as restricdes sobre
0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminagdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solugdo para os
problemas da pratica e reconhecer as contribui¢des da pesquisa na constitui¢do de
propostas na area focalizada (Romanowski e Ens (2006, p.39).

A partir destas consideragdes, a pesquisa bibliografica foi realizada, primeiramente
considerando o descritor Etnomatematica, seguido pelo filtro considerando os trabalhos
publicados nos anos de 2019 até 2024. Consideramos também os filtros para as areas de
avaliacao em Ensino e Educagao.

Apbs estas consideracdes, foram encontradas no catdlogo da Capes 240 teses e
dissertacdes que contemplam os estudos referentes a Etnomatematica. Entretanto, para
encontrarmos trabalhos com mais aproximacdes ao nosso, estabelecemos novos critérios ao ler
os resumos das pesquisas apresentadas, considerando apenas as que relacionavam a observagao
de préticas culturais e que estas foram utilizadas para o processo de ensino e de aprendizagem
no ambiente escolar, em consequéncia nos restaram 29 trabalhos.

Ainda assim, diante destes 29 trabalhos, apdés uma nova leitura mais aprofundada de
cada um, identificamos que muitos ndo estavam totalmente alinhados com os objetivos de nossa
pesquisa. Por fim, foram selecionadas as teses e dissertagdes que contemplavam a analise de
manifestagdes culturais envolvidas com manualidades ou trabalhos artesanais, utilizados na
sequéncia, para o processo de ensino e de aprendizagem de Matemadtica nas escolas. Logo, 11
trabalhos foram selecionados para embasar esta investigacao. O Quadro 1 apresenta a lista com

as autoras e autores, ano da publicacao e os titulos das pesquisas consideradas.
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Quadro 1 — Levantamento de teses ¢ dissertagdes

Autoras ou autores

Ano da
publicacio

Titulo

Lima, Ednei Araujo

2019

Os saberes etnomatematicos dos
teceldes de redes de dormir de
Jaguaruana — CE e o contexto
educacional: entrelagando uma
proposta de acao pedagogica para
o0 ensino e aprendizagem da
Matematica com a teoria da
objetivacao

Lima, Gilmar Bezerra de

2019

A Matematica aplicada na
confecgdo de roupas: perspectivas
e possibilidades do uso na
educacdo de jovens e adultos

Santos, Barbara Suelen Paulo
dos

2019

O ensino de Matematica na
educagdo basica: o uso da
etnomatematica na resolucao de
problemas de volumes

Quaresma, Leila Carla dos
Santos

2021

A Etnomatematica do filé
alagoano: percursos para a
alfabetizacdo Matematica na
educacdo de jovens e adultos

Vilhena, Danicla Gongalves

2021

Laboratorio de Etnomatematica da
amazoOnia tocantina

Oliveira, Cristiano Gomes de

2022

Etnomatematica e a educacao
escolar quilombola na Ilha da
Marambaia em Mangaratiba - RJ:
conexdes entre o artesanato local e
a pratica escolar

Rosa Filho, Osvaldo

2022

Etnomodelagem: investigando a
arte da tapecaria na comunidade
local de Cachoeira do Brumado

Tenorio, Jamilly Sousa

2022

Conhecimentos matematicos da
producao ceramista da
comunidade Remanescente do
Quilombo dos Palmares — AL na
sala de aula

Correia, Nickson Deyvis da
Silva

2023

A Etnomatematica da cultura
Afro-Brasileira: possiveis
contribuigdes na aprendizagem de
Matematica e cultura
Afrobrasileira dos estudantes da
educacao basica

Luz, Greyce Kelly de Barros

2023

Simetria nos anos finais do ensino
fundamental: explorando pecas de
bordados manuais

Sant”Ana, Uylma Freitas

2023

A Etnomatematica no ambito do
artesanato em ceramica:
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contribui¢des para o ensino de
propor¢ao numa perspectiva
ausubeliana

Fonte: elaboragdo propria.

Mediante a leitura dos trabalhos, os principais aspectos de cada pesquisa foram
analisados, como a constitui¢do dos dados e o método de analise de cada um, bem como, seus
respectivos objetivos e conclusdes. A seguir apresentamos um compilado das principais
contribui¢des dos 11 trabalhos selecionados.

A comegcar pela pesquisa qualitativa de Santos (2019) que teve os dados constituidos
por meio de questionario diagndstico, entrevistas e o diario de bordo da autora para os registros
das percepgdes das e dos participantes, alunas e alunos do Ensino Fundamental, durante as
oficinas que ocorreram de confec¢do de cuias, que sdo instrumentos utilizados pelas pessoas
agricultoras locais para medir e quantificar graos. O trabalho teve como aporte tedrico a
Etnomatematica e a analise dos dados foi realizada por meio de analise descritiva e
interpretativa. Como principais resultados, a pesquisa destaca que as oficinas proporcionaram
uma experiéncia pratica e colaborativa, permitindo as alunas e aos alunos compreenderem
conceitos matematicos que foram apresentados. Além disso, conectou o aprendizado escolar
com saberes culturais da comunidade agricola. A abordagem Etnomatematica, aliada a pratica,
promoveu uma melhor compreensdo, conectando os saberes culturais da comunidade com os
conceitos matematicos formais. As e os participantes demonstraram maior engajamento e
entendimento dos contetdos, evidenciando a pratica da metodologia proposta.

Lima, A. (2019), desenvolveu sua pesquisa qualitativa, com abordagem etnografica,
inicialmente, com sua imersdo no universo das tecelds e dos teceloes de redes de dormir,
explorando as praticas culturais destas e destes profissionais e identificando os conhecimentos
matematicos envolvidos em suas praticas. Em seguida, o autor produziu um Produto
Educacional com atividades baseadas nos relatos destas e destes profissionais, visando integrar
o contexto cultural ao ensino e a aprendizagem da Matemadtica. Na sequéncia, o material foi
validado por professoras e professores locais, sendo considerado um bom recurso didatico,
promovendo aulas mais participativas. A constituicdo dos dados foi obtida por entrevistas
semiestruturadas, observacdo participante, filmagens e fotografias e o didrio de campo do
pesquisador, analisados por meio da triangulacdo de dados.

Os principais resultados da pesquisa apontam que foi reconhecida como uma alternativa
para integrar o contexto cultural das alunas e dos alunos ao ensino e a aprendizagem de

Matematica, promovendo um melhor aprendizado e motivacdo. Esses resultados destacam a
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relevancia da Etnomatematica como abordagem pedagogica para o ensino e a aprendizagem de
Matematica, respeitando e valorizando os contextos culturais das alunas e dos alunos.

Com a intencao de explorar como a Matematica pode ser utilizada na confec¢do de
roupas e contextualizada no ensino e na aprendizagem da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
Lima, B. (2019), adota uma abordagem qualitativa e pedagdgica, utilizando a Etnomatematica
e a Modelagem Matematica como ferramentas para conectar o saber matematico cotidiano ao
escolar. O estudo foi realizado com alunas e alunos da EJA em uma regido com forte atividade
de confecgdo de roupas. A pesquisa incluiu 14 encontros com as e os participantes, divididos
em atividades praticas e tedricas, como medi¢des de tecidos, calculos de gramatura, modelagem
de saias godé¢, e analise de simetria em estampas. Os resultados indicaram que as e os discentes
se engajaram nas atividades, ampliaram sua visdo sobre a aplicabilidade da Matematica e
melhoraram sua percep¢do sobre a disciplina. Os dados foram constituidos por meio da
observagao participante e questionarios, sendo organizados por meio da “Analise de Conteudo”
de Laurence Bardin.

A pesquisa de Vilhena (2021) propos a criagao de um Laboratorio de Etnomatematica
da Amazodnia Tocantina (LABETO) em escolas ribeirinhas, com o objetivo de relacionar os
conceitos matematicos escolares, como simetria € proporcionalidade, as praticas culturais e
cotidianas das alunas e dos alunos ribeirinhos. O trabalho também abordou as dificuldades
enfrentadas por escolas ribeirinhas, como falta de materiais didaticos adequados e acesso
limitado, e sugeriu o uso de materiais concretos e manipuldveis que conectem a Matematica
escolar as vivéncias das alunas e dos alunos. O trabalho foi fundamentado em teorias de
Etnomatematica e Educagdo Matematica, destacando autores como D’Ambrosio, Vergani e
Bishop. O produto da pesquisa foi um catalogo de atividades didaticas que utilizou utensilios
tradicionais ribeirinhos, como peneiras, redes de pesca e matapis, para ensinar conceitos
matematicos. O catdlogo intenciona auxiliar professoras e professores no processo de ensino e
de aprendizagem, promovendo uma educagdo contextualizada para as alunas e aos alunos. A
constituicdo dos dados foi composta por entrevistas, observagdes e registros fotograficos. A
analise dos resultados foi realizada com base em métodos qualitativos de “Estudo de Caso”. A
pesquisa reforgou a relevancia de integrar a cultura local ao ensino e a aprendizagem, ajudando
as alunas e os alunos a perceberem a Matematica presente em seu cotidiano e promovendo uma
melhor compreensdo dos contetidos abordados.

Na dissertagao de Quaresma (2021) foi apresentada as alunas e aos alunos da EJA como
o bordado Fil¢ estd permeado de conhecimentos matematicos. O estudo investigou como a

Etnomatematica pode contribuir para a alfabetizacdo Matematica. Utilizou uma abordagem
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qualitativa e intervengdo pedagdgica, com a obtengdo dos dados por meio de entrevistas e
desenvolvimento de uma sequéncia didatica. O bordado Filé, patrimonio imaterial de Alagoas,
foi utilizado como recurso pedagogico para explorar as praticas matematicas das alunas e dos
alunos. Os resultados indicaram que as alunas e os alunos da EJA ja possuiam saberes
matematicos informais, como contagem nos dedos e estratégias de resolugcdo de problemas, e
que a Etnomatemadtica pode ser uma abordagem para integrar a Matematica escolar com a
Matematica da vida. A pesquisa também destacou a importancia de valorizar os saberes
culturais das alunas e dos alunos no curriculo escolar.

Para Oliveira (2022) o artesanato local de uma populagdo ribeirinha pode corroborar
para o ensino e aprendizagem da Matematica. A pesquisa qualitativa, com caracteristicas
etnograficas, explora como a Etnomatematica pode contribuir para a valorizagdo dos saberes
locais e sua integracdo com os conhecimentos académicos, promovendo a formacdo da
identidade cultural da comunidade quilombola da Ilha da Marambaia. O estudo utilizou
entrevistas semiestruturadas, observagdo participante, diario de campo e analise documental
para investigar a relacdo entre o artesanato local e o ensino e a aprendizagem escolar. Ele
propdoe uma sequéncia didatica como produto educacional, que buscou conectar os saberes
populares com os contetidos matematicos escolares, com o intuito de promover uma melhor
aprendizagem e o empoderamento das e dos estudantes. A pesquisa aborda temas como
identidade cultural, pedagogia decolonial, pedagogia libertadora e os desafios enfrentados pela
comunidade quilombola, como o deslocamento cultural e a luta por direitos. O trabalho também
analisou a importancia da escola na valoriza¢do da cultura local e na formagdo cidada das
educandas e dos educandos. A constituicdo dos dados ocorreu por meio de entrevistas,
observagdo participante, diario de campo e gravagdo de audio e video, os resultados foram
obtidos por meio de andlise qualitativa de “Triangulagdo de Dados”. Esses instrumentos
permitiram uma analise detalhada e contextualizada dos dados, contribuindo para a construgao
de conclusdes sobre a valorizagdo dos saberes locais e sua integragdo com os conhecimentos
escolares.

A pesquisa de carater qualitativa de Tendrio (2022) analisou os conhecimentos
matematicos presentes na producdo ceramista da comunidade quilombola do Muquém, e seu
desenvolvimento no ensino e na aprendizagem de Matematica para alunas e alunos do 7° ano
do Ensino Fundamental. Utilizando o Programa da Etnomatematica, a pesquisa buscou
valorizar os saberes culturais e integra-los ao ensino e a aprendizagem escolar, promovendo
uma melhor compreensdo dos temas abordados. A metodologia incluiu o “Estudo de Caso” com

abordagem qualitativa, envolvendo entrevistas, filmagens, registros fotograficos e atividades
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pedagdgicas baseadas em histérias em quadrinhos (HQs). As HQs foram criadas para abordar
conteudos matematicos como niimeros, algebra, geometria e grandezas e medidas, conectando-
0s ao contexto cultural da comunidade. A pesquisa revelou que a relagdo entre conhecimentos
matematicos culturais e escolares facilita a compreensdo das e dos estudantes e contribui para
reflexdes sobre praticas pedagogicas.

Utilizando a arte da tapegaria de sisal como base, Rosa Filho (2022) apresentou o estudo
que investigou como a Etnomodelagem, uma abordagem que combina Etnomatemadtica e
Modelagem Matematica, pode ser usada como uma agao pedagdgica para ensinar conteudos
matematicos e geométricos a alunas e alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa foi
realizada com professoras e professores de Matematica e artesds e artesdos da comunidade.
Foram aplicados questiondrios, entrevistas semiestruturadas, blocos de atividades e um grupo
focal. A metodologia incluiu a “Teoria Fundamentada nos Dados” para andlise qualitativa. Os
resultados destacaram que a Etnomodelagem promoveu a valorizacdo dos saberes locais
(émicos) e sua integragdo com os conhecimentos escolares (éticos), criando uma abordagem
dialégica (glocal). A acdo pedagodgica proposta foi boa para conectar a Matematica escolar com
praticas culturais, como a confec¢ao de tapetes de sisal, incentivando o aprendizado de maneira
contextualizada.

Luz (2023) em sua pesquisa explorou como o uso de bordados manuais pode contribuir
para o ensino e a aprendizagem de simetrias nos anos finais do Ensino Fundamental. A prética
das bordadeiras foi analisada sob a perspectiva da Etnomatematica, com foco na dimensao
educacional, e a metodologia foi inspirada na Engenharia Didatica. O estudo foi realizado em
Passira, Pernambuco, conhecida como a terra dos bordados manuais, com cinco estudantes do
9°ano. A pesquisa teve dois objetivos especificos: investigar os conhecimentos sobre simetria
de reflexdo mobilizados pelos estudantes e identificar aproximagdes e distanciamentos entre os
conhecimentos matematicos presentes na pratica do bordado manual e os trabalhados na escola.
As e os estudantes participaram de uma sequéncia de nove atividades que envolviam bordados
manuais € outros materiais, como papel carbono e papel quadriculado. Os resultados indicaram
que as atividades permitiram resgatar e valorizar as praticas culturais das bordadeiras,
estimularam a visualizagdo de padrdes geométricos e favoreceram a mobilizagdo intuitiva de
conhecimentos sobre simetria de reflexdo. A pesquisa conclui que a exploracao de bordados
manuais promoveu um modo para conectar a Matematica escolar com praticas culturais,
promovendo maior interesse € motivagao das e dos estudantes. Além disso, sugere que o uso
de elementos culturais pode favorecer o ensino e a aprendizagem de Matemadtica e inspirar

futuras pesquisas e praticas pedagogicas.
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Na dissertagdo de Sant'Ana (2023) intitulada "A Etnomatematica no Ambito do
Artesanato em Ceramica: Contribuicdes para o Ensino de Propor¢do numa Perspectiva
Ausubeliana", propos uma abordagem didatica para o ensino e aprendizagem de propor¢ao no
Ensino Fundamental Anos Finais, integrando a Etnomatematica e a Teoria da Aprendizagem
Significativa (TAS) de David Ausubel, com base na cultura local do artesanato em ceramica de
Tracunhaém-PE. A pesquisa utilizou uma metodologia qualitativa e pesquisa-a¢ao, envolvendo
nove professoras e professores de Matematica da rede municipal de Tracunhaém. Foram
realizados minicursos e oficinas com o intuito de promover mudangas metodologicas nas
praticas docentes, com foco na contextualiza¢do dos conteudos matematicos no cotidiano das e
dos estudantes. A formac¢ao dos dados incluiu questionarios, entrevistas, mapas conceituais,
planos de aula e observagdo participante. A organizacdo dos dados foi realizada utilizando a
técnica de “Andlise de Conteudo”, conforme proposta por Bardin. Os resultados indicaram que
a abordagem Etnomatematica, ao valorizar saberes culturais e praticas locais, promoveu uma
melhor aprendizagem e maior engajamento das alunas e dos alunos. A dissertacdo também
destacou a importancia de integrar conhecimentos culturais ao ensino formal para melhorar o
aprendizado e aproximar as alunas e os alunos da realidade social.

Por fim, vale ressaltar o trabalho de Correia (2023) que utilizou a abordagem da
Etnomatematica para explorar elementos presentes na Cultura Afro-brasileira, como a tranga e
a moda, podem contribuir para o processo de ensino e de aprendizagem de conteudos
matematicos. A pesquisa, do tipo qualitativa, de abordagem interventiva, composta por pré-
teste, intervengao e pds-teste, teve como ldcus uma escola da Rede Publica de Ensino do Estado
de Alagoas, com a participagdo de estudantes da 1* série do Ensino Médio e cidadas e cidadaos
praticantes da Cultura Afro-brasileira. Os resultados apresentados indicam que a
Etnomatemadtica das trangas Afros e da moda Afro-brasileira, as e os estudantes aprenderam e
ou aprimoraram suas técnicas de trancar, a classificar uma peca de roupa quanto a sua estampa
e passaram a reconhecer que estes saberes oriundos da Cultura Afro-brasileira sdo
Etnomatematica e, portanto, utilizam e permitem utilizar a Matematica exposta em sala de aula,
o que pode tornar o ensino e de aprendizagem mais contextualizado e valorizado pelas diversas
formas de manifesta¢des culturais.

Apds a andlise das teses e dissertagdes selecionadas, foi possivel observar uma
recorréncia na adocao de praticas pedagdgicas em sala de aula fundamentadas na perspectiva
da Etnomatemadtica. Tais praticas buscam tornar o ensino e a aprendizagem mais

contextualizado, valorizando culturas ligadas a atividades artesanais e manuais, destacando o
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potencial dessas expressdes culturais como mobilizadoras no processo de ensino e de
aprendizagem de conteudos matematicos.

Com base na revisdo da literatura, constato que os trabalhos selecionados apresentaram
praticas que estavam alinhadas aos objetivos desta pesquisa, uma vez que apresentam propostas
de ensino e de aprendizagem de Matematica por meio de praticas artesanais que fazem parte da
cultura local, servindo como referéncia para sustentar meus argumentos sobre a
Etnomatematica como pratica educativa. Esses estudos evidenciaram que, ao integrar saberes
culturais e praticas artesanais ao processo educativo, € possivel tornar a aprendizagem da
Matematica mais contextualizada e inclusiva. Assim, a Etnomatemadtica pode contribuir para
ressignificar o ensino e a aprendizagem da Matematica, aproximando das realidades
socioculturais das e dos estudantes. Dessa forma, no proximo capitulo deste trabalho, sera
apresentado como foram constituidos e analisados os dados da pesquisa, com o intuito de

também corroborar com os trabalhos embasados pelas bases pedagogicas etnomatematicas.
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4 METODOLOGIA, UNINDO AS PARTES

b

Figura 11 — Emendando os “quadrados’

Fonte: Elaboragao propria

As correntinhas vao unindo

As partes antes trabalhadas,

Da mesma forma a metodologia
Vai unindo as partes pesquisadas.

(Priscila Ap. Coutinho)

Neste capitulo, almejo apresentar os passos que foram seguidos para a realizagdo desta
pesquisa de cunho qualitativo (Gil, 2002), a partir do desenvolvimento da Sequéncia Didatica
que foi realizada, por oito aulas, em um projeto extracurricular, para alunas e alunos do Ensino
Médio, de uma Escola Estadual situada no Leste do Estado de Sdo Paulo. Dessa forma, a
abordagem qualitativa, por ser caracterizada por diversos conceitos tedricos € metodologicos,
abrangeu uma gama maior para a constitui¢cao dos dados que podem permitir o reconhecimento
e analise de diversas perspectivas e proporcionar a reflexdo das pesquisadoras e dos
pesquisadores na producao do conhecimento (Flick, 2009).

O trabalho investigativo foi desenvolvido em trés etapas principais. A primeira consistiu
na elaboragdo da Sequéncia Didatica, que teve como base a confeccdo de representagdes do
quadrado de Croché, com a devida exploragao dos conceitos matematicos envolvidos nesse
processo. Em seguida, foi realizado o desenvolvimento da Sequéncia Didatica em sala de aula,
acompanhada da constitui¢do dos dados. Por fim, os dados obtidos foram organizados e

analisados por meio de Unidades de Analise.
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4.1 A elaboracio da Sequéncia Didatica

Inicialmente, a proposta apresentada no projeto de pesquisa para o ingresso no curso era
baseado na confec¢ao dos cinco Poliedros de Platdo em Croché. No entanto, apds os momentos
de orientagdo do trabalho, foram realizadas algumas reflexdes a respeito do tema,
principalmente relacionadas ao tempo necessario para a execucao dessa atividade em sala de
aula. Além disso, também considerei o alinhamento teorico com a Etnomatematica, entendendo
que os Poliedros, enquanto conteudo, carregam uma abordagem fortemente eurocéntrica, o que
poderia comprometer a coeréncia com os principios da pesquisa.

Diante disso, optei por repensar a proposta inicial. Apds reunides, discussdes e
reflexdes, cheguei ao consenso de concentrar o foco na confec¢io da representacdo do quadrado
em Croché, pratica que, além de acessivel e de facil compreensao, permite diversas conexdes
com conteidos matematicos € com os saberes construidos historicamente pelas e pelos
praticantes desse artesanato.

A elaboracao da sequéncia didatica teve inicio com a confec¢do do quadrado em Croché,
registrando todo o passo a passo do processo. Em seguida, foram identificadas e documentadas
as possiveis conexdes com a Matemadtica, para, entdo, estruturar e redigir a sequéncia de forma
organizada.

A Sequéncia Didatica foi planejada com sete aulas principais, mas que apos o
desenvolvimento em sala de aula, foi acrescentada mais uma aula. A proposta intencionou
integrar teoria, pratica artesanal e contetidos matematicos de maneira contextualizada.

e Aula 1: introducdo a historia e conceituacdo do Croché, com destaque para a cidade de
Inconfidentes (MG), reconhecida como a capital nacional dessa pratica artesanal.

e Aula 2: inicio da pratica do Croché, com instrugdes sobre pontos basicos, como a
correntinha e o ponto alto.

e Aula 3 e 4: continuidade da pratica do Croché, com instru¢des de como fazer os pontos
baixos e altos.

e Aula 5: apresentagdo do grafico de Croché, com analogias a graficos de dados
matematicos, e da receita de Croché, destacando a necessidade de interpretacdo e
raciocinio matematico.

e Aulas 6: confeccdo da representacdo do quadrado de Croché, seguindo o grafico
apresentado e promovendo a pratica colaborativa.

e Aula 7: exploracdo de conteudos matematicos desenvolvidos pelas artesds e artesaos,
como o célculo do nlimero de quadradinhos necessarios para determinada medida e a

estimativa da quantidade de linha utilizada.



58

e Aula 8: discussdo sobre o calculo de um preco justo para a venda das pegas, envolvendo

conceitos matematicos como propor¢ao, custo, lucro e valorizagdo do trabalho artesanal.

4.1.1 Aula 1 — Apresentacao da Arte do Croché

Conteudo: Historia e conceituacao do Croché

Objetivos:
e Entender o que ¢ a arte do Croché;
e Reconhecer o Croché como um artefato ligado a identidade cultural de um grupo;
e (Conhecer um pouco do contexto da cidade de Inconfidentes, a capital nacional do
Croché;
e Observar a variedade de pecas que se pode produzir com a técnica e os diferentes modos

de producao.

Recursos didaticos:

e Notebook e projetor;

e Apresentacdo de slides;

e Sugestio de videos: Histdria e Origem do Croché!?;

e Conheca Inconfidentes-MG, a cidade do Croché!?.
Metodologias e estratégias:

e Apresentacdo de videos para conhecer a historia do Croché e da cidade de Inconfidentes;

e Explanagdo dialogada a respeito das percepgdes das e dos estudantes sobre os videos e
o tema do Croché;

e [Esta atividade foi realizada com as cadeiras ordenadas em formato de U para facilitar a

comunicagdo entre as e os discentes e a professora.

Desenvolvimento da aula:
O desenvolvimento desta primeira aula do plano de ensino foi direcionado para a

apresentacao da arte do Croché, sua historia, a variedade de pecas que podem ser produzidas e

12 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=phCwmN6cH00. Acesso em: 30 jun. 2025.
13 Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?app=desktop&v=WSWzqxRpi0Q. Acesso em: 30 jun. 2025.



https://www.youtube.com/watch?v=phCwmN6cH0o
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=WSWzqxRpi0Q
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a cidade de Inconfidentes, reconhecida como a capital nacional do Croché, para as e os
participantes.

A professora iniciou a aula questionando as e os discentes se elas e eles ja conheciam,
ou viram falar ou tém em casa alguma pega de Croché, desenvolvendo um didlogo participativo
e atraindo o interesse das e dos estudantes para o tema. Em seguida, foi apresentado o video
sugerido sobre a historia do artesanato em questdo, evidenciando para todas e todos como o
artefato foi se transformando ao longo do tempo.

Na sequéncia, foi dada continuidade ao dialogo questionando se elas ou eles conheciam
ou ja ouviram falar que, no Brasil, existe uma cidade reconhecida por lei como a capital nacional
do Croché, apresentando, em prosseguimento, o video sugerido.

Em seguida, a professora discutiu com as e os participantes se elas e eles perceberam
como o Croché faz parte da historia dessa cidade, algo que vai muito além da participagdo
econdmica do municipio, tratando-se de um patrimonio cultural, pois € uma técnica passada de
geracdo em geragdo, que conecta as pessoas do local e é praticada por todas e todos,
independentemente da idade.

Outro ponto que foi questionado se elas e eles notaram a variedade de pecas mostradas
no video: os diferentes pontos, formatos e a diversidade de produgdes que a técnica do Croché
pode proporcionar. Foi também enfatizado que esse modo artesanal se torna ainda mais especial
por ser uma técnica que, até hoje, ndo pode ser reproduzida por maquinas, ao contrario de outros

tipos de artesanato, cujo processo de producado foi industrializado.

Avaliacao:
A avaliagdo desta primeira aula foi feita considerando a participagdo e o interesse das e

dos estudantes na conversa, a atencdo aos videos, e o engajamento com o assunto.

4.1.2 Aula 2 — Tecendo as correntinhas
Conteudo: Confecgdo dos principais pontos do Croché
Objetivos:
e Ajudar as alunas e os alunos a confeccionarem as correntinhas em Croché;

e Desenvolver a habilidade da contagem e a padronizacao dos pontos.

Recursos didaticos:
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e Novelos de linha e agulhas para Croché.

Metodologias e estratégias:
e [Entregar um novelo de linha e uma agulha para Croché para cada participante e deixar
que elas e eles interajam com o material;
e Apresentar as diferentes formas de segurar a linha e a agulha para confeccionar os
pontos em Crocheg;
e Auxiliar as e os discentes a conduzirem a agulha sobre a linha para confeccionarem,

primeiramente, as correntinhas.

Desenvolvimento da aula:

Nesta segunda aula, iniciamos a pratica do Croché com a entrega dos novelos de linha
e das agulhas as e aos participantes. Em um primeiro momento, foi proposto que elas e eles
explorassem o material, sentissem a textura da linha e observassem o formato da agulha. Foi
questionado se ja conheciam as posigdes de segurar a agulha, de passar a linha entre os dedos,
permitindo, assim, uma familiarizagdo com os artefatos.

Apo6s esse momento inicial, perguntei se as e os estudantes conheciam os nomes dos
pontos principais do Croché. Realizei uma breve conversa a partir das respostas e, em seguida,
apresentei dois pontos fundamentais: o ponto corrente (mais conhecido como correntinha),
enfatizando que ele ¢ a base de inicio da maioria dos trabalhos; e o ponto alto, também essencial
para a construgdo das pegas de Croché, e que foi utilizado na confeccdo da peca proposta nas
aulas seguintes.

Na continuagdo, orientei as e os participantes sobre como fazer o ponto corrente:
segurando a agulha com uma mao e a linha com a outra, conduzindo as lagadas da linha pelo
gancho da agulha, conforme demonstrado na Figura 12.

Figura 12 - Passo a passo do ponto corrente

Fonte: Duarte (2020, p.39).



61

Permiti que as e os discentes fizessem bastante correntinhas, para praticar, orientando
para que deixassem os pontos sempre do mesmo tamanho, conforme Figura 13, para que as
pecas fossem produzidas com mais qualidade.

Figura 13 — Ponto corrente

|
0

Para finalizar a aula, observei se todas as pessoas participantes haviam conseguido

Fonte: Duarte (2020, p.39).

confeccionar as correntinhas de croché. Durante esse momento, acompanhei o trabalho de cada
uma, oferecendo orientagdes e demonstrando novamente a técnica quando necessario. Também
apresentei algumas dicas que poderiam facilitar a confec¢do, como a forma de segurar a agulha
e o fio, bem como manter a tensao adequada do ponto. Esse acompanhamento final possibilitou
esclarecer duvidas, apoiar quem ainda apresentava dificuldades e garantir que todas e todos

pudessem avangar na aprendizagem da técnica.

Avaliacao:
A avaliacdo desta aula, pode ser feita observando o comportamento, engajamento, o

interesse, as atitudes, a intera¢do de cada participante com as e os colegas.

4.1.3 Aula 3 — Tecendo os Primeiros Pontos

Conteudo: Confecgdo dos principais pontos do Croché

Objetivos:
e Ajudar as alunas e os alunos a confeccionarem os pontos altos em Croché;

e Desenvolver a habilidade da contagem e a padronizacao dos pontos.

Recursos didaticos:

e Novelos de linha e agulhas para Croché.
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Metodologias e estratégias:

e [Entregar um novelo de linha e uma agulha para Croché para cada participante e deixar
que elas e eles interajam com o material;

e Apresentar as diferentes formas de segurar a linha e a agulha para confeccionar os
pontos em Croché;

e Auxiliar as e os discentes a conduzirem a agulha sobre a linha para confeccionarem os
pontos altos;

e Ensinar as e os participantes a tecerem os pontos altos de maneira que todos tenham o

mesmo tamanho.

Desenvolvimento da aula:

Nesta aula, ensinei a confeccdo do ponto alto, que tem como base as correntinhas
produzidas anteriormente. Inicialmente, demonstrei como realizar a volta do fio na agulha e as
lacadas necessarias para a formac¢do do ponto, conforme ilustrado na Figura 14. Nesse
momento, também destaquei a importancia de manter a regularidade no tamanho dos pontos,
orientando que eles deveriam ficar, tanto quanto possivel, com dimensdes semelhantes, a fim
de garantir maior uniformidade e melhor acabamento ao trabalho.

Figura 14 — Passo a passo do ponto alto

Fonte: Duarte (2020, p.40).

Dando continuidade a atividade, apos todas e todos j& terem praticado bastante a
execucdo do ponto alto, demonstrei como realizar a segunda carreira de pontos altos. Expliquei
que, para iniciar a nova carreira, ¢ necessario subir trés correntinhas, que equivalem ao primeiro
ponto alto, e em seguida confeccionar os demais pontos, sobrepondo os pontos altos da segunda
carreira sobre os da primeira, mantendo a sequéncia e o alinhamento dos pontos. Essa etapa foi
importante para que compreendessem a continuidade do trabalho e a formacdo das carreiras no

croché.
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Figura 15 — Duas carreiras de pontos altos

Fonte: Duarte (2020, p. 39).

Neste momento, observei se todas e todos as e os participantes conseguiram executar
corretamente os dois pontos basicos: as correntinhas e os pontos altos, como foram identificadas
dificuldades, foi necessario dedicar mais uma aula a pratica, para que todas e todos pudessem

desenvolver a habilidade de fazer os pontos com seguranca.

Avaliacao:
A avaliacao desta aula foi realizada por meio da observagao do comportamento, do
engajamento, do interesse e da interacdo entre as pessoas participantes. Também foram

considerados o desenvolvimento da pratica do Croché e a participacao nas atividades propostas.

4.1.4 Aula 4 — Continuidade da tecitura dos principais pontos

Conteudo: Continuar a confeccao dos principais pontos do Croché

Objetivos:
e Ajudar as alunas e os alunos a confeccionarem os pontos em Croché;

e Desenvolver a habilidade da contagem e a padronizacao dos pontos.

Recursos didaticos:

e Novelos de linha e agulhas para Croché.

Metodologias e estratégias:
e Ajudar as e os discentes que ainda apresentam dificuldades em tecer as correntinhas e

0s pontos altos;
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e Auxiliar as e os discentes a conduzirem a agulha sobre a linha para confeccionarem as
correntinhas e os pontos altos;
e Ensinar as e os participantes a tecerem os pontos altos de maneira que todos tenham o

mesmo tamanho.

Desenvolvimento da aula:

Nesta aula, foi necessario dedicar atencdo especial as e aos estudantes que ainda
apresentavam dificuldades na execugdo dos pontos altos e aquelas e aqueles que ainda nao
haviam conseguido confeccionar as correntinhas. Enquanto isso, as demais pessoas
participantes continuaram praticando os pontos que ja haviam aprendido, aperfeicoando a
técnica e ganhando mais seguranca na pratica do Croché. Dessa forma, foi possivel respeitar o
ritmo de aprendizagem de cada pessoa, oferecendo apoio individual quando necessario e
incentivando a continuidade da pratica para o desenvolvimento da habilidade.

Para finalizar a aula, orientei as e os participantes de que, para confeccionar pecas em
Croché, ¢ necessario contar os pontos e observar as medidas de comprimento do trabalho, ou
ainda seguir as orientagdes de um grafico de Croché. Expliquei também que essa forma de
orientagdo sera apresentada e explorada na proxima aula, possibilitando compreender melhor

como os graficos auxiliam na producdo das pecas.

Avaliacao:
A avaliagdo desta aula ocorreu por meio da observagao do comportamento, do nivel de
engajamento, do interesse e da interagdo entre as pessoas participantes. Também foram levados

em conta o progresso na pratica do croché e a participagao nas atividades desenvolvidas.

4.1.5 Aula 5 — Conhecendo o Grafico de Croché

Conteudo: Analise e interpretagdo do grafico de Croché

Objetivos:
e Revisar os principais tipos de graficos;
e [Estabelecer relagdes entre as legendas e os dados apresentados;

e Realizar a interpretacdo do grafico do quadrado em Croché.

Recursos didaticos:
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e Notebook e projetor;
e Apresentacdo com os graficos de dados;

e Folhas com os graficos do quadrado em Croché impresso.

Metodologias e estratégias:
e Apresentacdo dialogada dos exemplos de graficos de representagdo de dados;
e Discussao orientada sobre como analisar os dados apresentados nos graficos;
e Demonstracdo do grafico em Croché, com apontamento das relagdes de interpretagao

com os graficos de representagdo de dados.

Desenvolvimento da aula:

Nesta parte da Sequéncia Didatica, iniciei a aula questionando as e os estudantes se elas
e eles ja viram, estudaram ou conhecem os diferentes tipos de graficos utilizados para
apresentacao de dados e como interpretar as informagdes contidas neles. Também perguntei se
conheciam as caracteristicas ou as partes que compodem esses graficos. As respostas foram
registradas na lousa, formando uma nuvem de palavras que serviu de base para a analise
posterior dos graficos.

Em um segundo momento, apresentei um exemplo de grafico de setor (Figura 16), e
relacionei seus componentes com as palavras e ideias previamente registradas na lousa,
valorizando os conhecimentos prévios das e dos discentes. Na sequéncia, questionei se sabiam
como interpretar as informagdes contidas nesse tipo de representacdo e estimulei a turma a
relacionar as cores da legenda com os setores representados no grafico.

Aproveitei também esse momento para esclarecer que o grafico de setores ¢ amplamente
utilizado para comparar proporgdes entre diferentes variaveis, constituindo uma forma visual

de representar dados percentuais de maneira clara e objetiva.
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Figura 16 — Exemplo de grafico de setor

Quantidade de itens do estoque em kg:

13.3% Produtos
(100 kg) Trigo
Arroz
Feijao
Batata
Aipim

26.7%

(200 kg)

16.0%
(119 kag)

Fonte: Medium (2018)'4,

Dando continuidade a discussdo, apresentei outro tipo de grafico, neste caso, o grafico
de barras (Figura 17), e questionei se as e os estudantes compreendiam os valores apresentados,
as cores utilizadas e as comparagdes que podem ser feitas a partir desse tipo de representacao
de dados. Também procurei verificar se conseguiam relacionar as cores da legenda com as cores
das barras, estimulando a participacdo de todas e todos e valorizando as contribui¢des

individuais para a construgao coletiva do conhecimento.

!4 Disponivel em: https://medium.com/horadecodar/gr%C3%A 1 ficos-de-pizza-com-matplotlib-piechart-
33ea9760ad87. Acesso em: 30 jul. 2025.



https://medium.com/horadecodar/gr%C3%A1ficos-de-pizza-com-matplotlib-piechart-33ea9760ad87
https://medium.com/horadecodar/gr%C3%A1ficos-de-pizza-com-matplotlib-piechart-33ea9760ad87

Figura 17 — Exemplo de grafico de barras

® Lucro
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Fonte: OPUS (2019)".
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Em seguida, apresentei o grafico contido na Figura 18, esclarecendo que se trata de um

gréfico pictorico, também conhecido como pictograma. Expliquei que esse tipo de apresentacao

de dados utiliza simbolos ou imagens relacionadas ao que se deseja representar. Questionei se

elas e eles conheciam ou ja tinham visto esse tipo de representagao.

Figura 18 — Grafico Pictorico ou Pictograma

Quantidade de sapatos vendidos pela sapataria

o B e,
p i, g W

2017

B, g M.,
pal, ng

B, =100 sapatos
= P

Fonte: Nova Escola (s. d.)'¢.

No exemplo apresentado, o grafico utiliza o desenho de ténis para representar a

quantidade de sapatos vendidos, sendo que a legenda informa o valor correspondente a cada

imagem. Chamei a atencao para o fato de que a legenda indica dois sapatos equivalentes a 100

unidades, mas, no grafico, nos anos de 2016 e 2017, aparece apenas um sapato.

15 Disponivel em: : https://www.opuspesquisa.com/blog/tecnicas/tipos-de-graficos/. Acesso em: 30 jul. 2025.

16 Disponivel em: https:/novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/9ano/matematica/tendencias-no-grafico-

de-pictogramas/1148. Acesso em: 30 jul. 2025.



https://www.opuspesquisa.com/blog/tecnicas/tipos-de-graficos/
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/9ano/matematica/tendencias-no-grafico-de-pictogramas/1148
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/9ano/matematica/tendencias-no-grafico-de-pictogramas/1148
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Solicitei, entdo, que as e os estudantes realizassem os calculos necessarios para
descobrir quantos sapatos foram vendidos em cada ano, tomando como base as informagdes e
as imagens apresentadas no grafico.

ApOs estes esclarecimentos, indaguei o que elas e eles acreditavam que estas analises
feitas destes exemplos de graficos tinham relacionadas com o Croché. Na sequéncia entreguei
uma versao impressa do grafico da representacdo do quadrado de Croché para cada participante
e perguntei se conseguiam perceber alguma relagdio com os graficos apresentados
anteriormente. Aguardei as respostas e iniciei um novo dialogo de como elas e eles conseguiam
entender o desenho, o que significava cada parte, cada representacdo, enfim, como interpretam
este tipo de grafico.

Figura 19 — Grafico da representacdo do quadrado em Croché completo
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Fonte: Katia Ribeiro (2022)"".

Na sequéncia, solicitei que as e os estudantes observassem os desenhos da legenda,
identificando os pontos de Croché que ja conheciam, o ponto alto e a correntinha, informando
que os outros dois pontos, o ponto baixissimo e o ponto baixo, seriam aprendidos na proxima
aula.

Pedi que identificassem esses pontos no grafico e que observassem as quantidades, os
agrupamentos feitos e os aumentos em cada carreira, explicando como a peca de Croché pode
ser confeccionada seguindo as orientagdes do grafico.

ApoOs esse momento, apresentei o grafico da Figura 20 e solicitei que observassem qual
¢ a diferencga entre os dois graficos apresentados. Deixei que elas e eles percebessem que, neste
segundo grafico, havia uma parte em que os pontos altos ndo estdo desenhados conforme a

legenda.

17 Disponivel em: https://images.app.goo.gl/FY VAbkLiuJxbupVu5. Acesso em: 05 ago. 2025.
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Figura 20 — Grafico da representacdo do quadrado de Croché incompleto
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Fonte: Marrispe (2018)'8.

Em seguida, expliquei que, em alguns graficos de Croché, isso ¢ comum: apenas uma
parte da peca € representada graficamente, como se fosse uma amostra que representa o todo.
Ressaltei que, na préatica, a execugdo da peca segue a sequéncia completa, como demonstrado
no grafico impresso que cada participante recebeu.

Nesta aula, também apresentei as e aos discentes a receita de Crochée, conforme a Figura
21, que pode ser utilizada como um guia para a confecgdo das pegas. Além disso, a leitura da
receita exige uma interpretagdo semelhante a dos graficos, ja que a legenda apresenta o
significado das abreviagdes de cada ponto.

Figura 21 — Receita da representa¢do de um quadrado de Croché

1° Carreira: 5 corr., 1 p.bx. para unir as pontas

2° Carreira: 3 corr,, 3 p.a., 3 corr.,, 4 p.a., 3 corr., 4 p.a., 3corr., 4 p.a., 3 corr,,
1 p.bx.

3° Carreira: 3 corr., 5 p.a., 3corr., 8 p.a., 3 corr,, 8 p.a., 3 corr., 8 p.a., 3 corr.,
2pa., 1pbx.

4° Carreira: 3 corr., 7 p.a., 3corr,, 12 p.a., 3 corr,, 12 p.a., 3 corr,, 12 p.a,,
3corr., 4 p.a., 1 p.bx.

5° Carreira: 3 corr,, 9 p.a., 3 corr., 16 p.a., 3 corr,, 16 p.a., 3corr, 16 p.a., 3
corr., 6 p.a., 1 p.bx.

Legenda

Correntinha - corr.
Ponto baixissimo - p.bx.
Ponto baixo - p.b.
Ponto alto - p.a.

Fonte: elaboracdo propria.

18 Disponivel em: https://www.marrispe.com.br/2018/06/manta-de-quadradinhos-de-croche.html. Acesso em: 05
ago. 2025.
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Dessa forma, mostrei a elas e eles como compreender a receita escrita e propus uma
relacdo entre a receita e o grafico, observando as quantidades de pontos indicadas em cada
forma de representagdo. Abri espaco para que as e os estudantes esclaregam possiveis duvidas
relacionadas a cada uma das representacdes, promovendo uma compreensao mais ampla e
integrada das instrugdes em Croché.

Para finalizar esta aula, fiz uma breve explanacdo a respeito dos graficos e da receita,
estabelecendo a relagdo entre a forma de interpretacdo de cada um, de que tanto os graficos de
representacao de dados, quanto o grafico de Croché, € necessario relacionar a descri¢ao da
legenda com as informagdes apresentadas e indiquei que na aula seguinte seria iniciada a

confec¢do da representacdo do quadrado de Croché descrito no grafico entregue.

Avaliacao:

A avaliagdo desta aula foi feita considerando a compreensdo de cada participante a
respeito da interpretagdo dos graficos, tanto os de dados como os de Croché, se conseguiram
estabelecer as relagdes corretas das legendas com as informacdes apresentadas nos graficos

mostrados.

4.1.6 Aula 6 — Tecendo as Primeiras Formas

Conteudo: Confeccao da representacdo do quadrado de Croché

Objetivos:
e Iniciar a confeccao da representagdo do quadrado de Croché conforme o grafico;

e Aprimorar a pratica do Croché, com a confec¢do de formas.

Recursos didaticos:
e Linhas e agulhas para Croché;

e (Grafico do quadrado impresso.

Metodologias e estratégias:
e Distribuir os novelos, as agulhas e os graficos impressos para cada participante;
e Dividir a turma em duplas ou trios, para que cada estudante interaja e auxilie o outro no

desenvolvimento da tecitura do quadrado;
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e Estimular e orientar o feitio da representacdo do quadrado em Croché, acompanhando

as orientacdes contidas no grafico.

Desenvolvimento da aula:

Na quarta aula, considerando que as e os participantes ja haviam aprendido a fazer as
correntinhas e os pontos altos, comecamos a tecer a representagdo do quadrado. Iniciando um
novo trabalho e seguindo o grafico que entreguei impresso na aula anterior.

Neste momento sugeri que a turma fosse dividida em grupos, trios, ou duplas, de forma
mista, ou seja, aquelas e aqueles que apresentaram mais habilidades com as e os que tiveram
mais dificuldades na confec¢do do Croché, para que um conseguisse auxiliar a outra ou o outro
no seguimento do desenho do gréfico.

Também, estimulei uma reflexdo sobre o pensamento quantitativo de agrupamento e da
forma que foi dada a figura final, buscando destacar o conhecimento matematico proprio

desenvolvido pelas crocheteiras e pelos crocheteiros, para a formagao da figura.

Figura 22 — Inicio confec¢do do quadrado em Croché

Fonte: elaboracao propria.

Nesse momento, continuei auxiliando as e os discentes na confec¢do da peca e
estimulando um didlogo sobre os aumentos dos pontos altos em cada carreira, questionando se
elas e eles percebiam que existe um padrdo nesse processo. Também promovi uma reflexao
sobre o pensamento matematico presente na pratica do Croché, discutindo como se chegou a
esse modelo e qual era a quantidade adequada de pontos necessaria para que a peca

permanecesse plana.
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Figura 23 — Sequéncia da confec¢@o do quadrado em Croché
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Fonte: elaboracao propria.

Ao final desta aula, era recomendavel que todas e todos tivessem concluido a
representacdo do quadrado de croché, conforme as quatro carreiras indicadas no grafico. Como
nao foi possivel que todas as pessoas terminassem a atividade, solicitei que tentassem finaliza-
la em casa e trouxessem as pegas prontas na aula seguinte, pois, para o prosseguimento da

atividade, era importante que estivessem concluidas.

Avaliacao:
Avaliei se todas e todos estavam participando da aula, o engajamento e se estavam

confeccionando corretamente a peca e seguindo o grafico.

4.1.7 Aula 7 — Matematica Escolar Presente no Croché

Contetdo: Definicao do quadrado, divisao e multiplicacdo, estimativa

Objetivos:
e Identificar o padrao da quantidade de pontos em cada lado da representagao do
quadrado em Croché;
e Relacionar a representacao do quadrado em Croché com um quadrado;
e Identificar as diagonais da representacao do quadrado em Crocheg;
e Realizar os célculos adequados para encontrar a quantidade de quadrados necessarios

para a confec¢do da toalha em Croché;
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e Compreender como fazer a estimativa da quantidade de linha utilizada para

confeccionar a toalha de Croché do tamanho proposto.

Recursos didaticos:
e A representagdo do quadrado confeccionado em Croché;
e Fita métrica;
e (Quadro branco e marcadores;

e Folhas de papel, 1apis ou canetas.

Metodologias e estratégias:

e Discussao com as e os estudantes a respeito da quantidade de pontos de cada lado da
representacdo do quadrado em Croché;

e Questionamento se elas e eles conseguem estabelecer a definicdo de um quadrado;

e Explicacdo dialogada a respeito das diagonais de um quadrado;

e Apresentacdo da situagdao-problema da quantidade de representagdes de quadrados em
Croché para confeccionar uma toalha;

e Registro na lousa das ideias para solu¢do das questdes, incentivando a participagao de

todas e todos na construgao coletiva do conhecimento.

Desenvolvimento da aula:

Nesta aula, iniciei solicitando que observassem a peca de Croché, que foi proposta a
confecc¢do na aula anterior, e fiz a seguinte pergunta: Qual figura geométrica a pega representa
e por qué?

Pedi para que todas as equipes registrassem no papel as estratégias utilizadas para
resolver o problema. Aguardei um tempo para que elas e eles tentassem encontrar a resposta
correta. Em seguida, conduzi uma reflexdo sobre a figura geométrica do quadrado, esclarecendo
que a representacao em Croché se trata de um quadrado porque possui todos os lados iguais, o
que pode ser comprovado pelo fato de que todos os lados contém a mesma quantidade de
pontos, sempre valorizando as respostas de cada participante.

ApoOs essa etapa, solicitei que as e os participantes observassem a representacao do
quadrado de Croché e questionei se percebiam a separacdo marcada entre os vértices do
quadrado, conforme a Figura 24, e perguntei: Qual nome ¢ dado a essas duas partes que cruzam
o quadrado? Aguardei as respostas, sem mencionar diretamente que se tratava das diagonais do

quadrado.
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Figura 24 — As diagonais do quadrado de Croché
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Fonte: elaboracdo propria.

Em seguida, expliquei que esse ¢ um conhecimento matematico empirico proprio do
universo do Croché, no qual as correntinhas nos cantos da pega podem ser relacionadas aos
vértices da figura geométrica representada, evidenciando, assim, as diagonais na pega €
enfatizando esse saber presente na cultura do Croché.

Dando prosseguimento a aula, levei uma fita métrica e solicitei que as e os discentes
medissem, em centimetros, o lado da representacdo do quadrado em croché, sempre observando
e auxiliando caso alguma participante ou algum participante apresentasse dificuldades na
medicao. Também pedi que registrassem o resultado na folha de papel.

Ap0s todas e todos terem realizado o registro, apresentei a seguinte situagao-problema:
considerando a medida do lado da peca de Croché, determine quantas pegas precisam ser feitas
para formar uma toalha retangular com aproximadamente 1,00 por 1,20 metros.

Novamente, solicitei que fizessem os registros das possiveis solugdes no papel,
estimulando para que todas e todos encontrassem respostas para a situagdo apresentada. Entao
orientei as e os participantes a se atentarem as unidades de medida, uma vez que a representacao
do quadrado foi medida em centimetros, enquanto as medidas da toalha estdo em metros.

Apo6s um tempo, solicitei que as e os participantes registrassem na lousa suas possiveis
solucdes e estratégias utilizadas. Em seguida, realizei a corre¢do do problema apresentado,
estimulando a participa¢@o de todas e todos e valorizando as solugdes apresentadas pelas e pelos

estudantes.
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Na sequéncia, fiz o seguinte questionamento: Vocés acreditam que esse tipo de célculo
pode ser util para uma crocheteira ou um crocheteiro? Por qué?

Registrei as respostas e conduzi uma reflexdo sobre como as crocheteiras e os
crocheteiros podem utilizar esses calculos durante a realizagdo do trabalho na vida real.
Ressaltei que a Matematica ¢ bastante utilizada por esses profissionais, servindo como base
para determinar a quantidade de linha necessaria para confeccionar as pecas. Isso ¢ fundamental
no momento de comprar o fio, pois, para que a pega fique com a cor uniforme, ¢ importante
adquirir o produto de um unico lote. Produtos disponiveis no mercado, mesmo sendo da mesma
marca e cor, podem apresentar variacdes na tonalidade, exceto se forem do mesmo lote. Essas
diferengas ficam evidentes nas pecas de Croché e podem comprometer a qualidade final caso o
fio apresente pequenas variagdes na cor.

Outra reflexdao importante que foi feita neste momento € a respeito da estimativa da
quantidade de linha necessaria para confeccionar as pegas. Para a compra do material, ndo ¢
indicado adquirir uma quantidade muito grande, pois isso pode impactar o lucro da venda do
produto. Por isso, € essencial que a crocheteira e o crocheteiro saibam realizar uma estimativa
da quantidade de produto a ser comprada.

Entdo, questionei se as e os participantes sabiam o que € uma estimativa, esclarecendo
que se trata de um calculo aproximado de algo, neste caso, da quantidade de linha a ser
adquirida. Expliquei que crocheteiras e crocheteiros mais experientes conseguem fazer esses
calculos com maior facilidade, mas para iniciantes, uma dica é: tomando como base o exemplo
da toalha proposta anteriormente, compre inicialmente um novelo da linha que ser4 utilizada,
faca os quadrados até acabar o novelo e conte quantas pecas foram feitas. Em seguida, divida a
quantidade de quadrados necessarios para confeccionar a toalha pela quantidade de pegas que
rendeu o novelo. O resultado serd a estimativa da quantidade de novelos do mesmo lote que
precisardo ser comprados.

Para deixar essa explicacdo mais clara, segue o exemplo do que foi feito: vamos

considerar a seguinte representacdo do quadrado em Croché (Figura 25).
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Figura 25 — Medida da altura da representacdo do quadrado em Croché

Fonte: elaboracdo propria.

Podemos observar que a medida da altura, consequentemente, do lado da representacao
deste quadrado em Croché mede 8,5 centimetros. Vamos calcular quantas destas pecas serdo
necessarias para confeccionar a toalha medindo aproximadamente 1,00 metro por 1,20 metros.

Transformando as medidas em centimetros, vamos realizar as divisoes:

100

s = 11,76 como se trata de pecas em Croché, vamos arredondar para 12

representacdes do quadrado.

% = 14,12 também vamos arredondar para 14 representacdes dos quadrados em

Croché.

Dessa forma, basta multiplicar os dois valores para obter o total de 168 representagdes
do quadrado necessarias para a confec¢do da toalha no tamanho solicitado. Em seguida,
considerando que um novelo de linha seja suficiente para confeccionar 12 quadradinhos em
Croché, basta dividir 168 por 12, o que resulta em um total de 14 novelos necessarios para
confeccionar a toalha com aproximadamente 1,00 m por 1,20 m.

Para finalizar esta aula, expliquei para as e os discentes que esse célculo serd necessario
para estabelecer uma estimativa de prego a ser cobrado pelas pecas em Croché, e que esse
assunto sera aprofundado na proxima aula. Por fim, destaquei se as alunas e os alunos
conseguiam fazer alguma relag@o entre as pegas vistas e conhecimentos matematicos, deixando

essa reflexdo como uma introducgdo ao tema das proximas aulas.
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Avaliacao:
A avaliagdo desta aula foi feita a partir dos registros das estratégias feitas pelas equipes
na resolugdo dos problemas propostos, o raciocinio, as conversdes de unidades, as estimativas,

a participagao e o engajamento no desenvolvimento das atividades.

4.1.8 Aula 8 — Como Precificar as Pecas em Croché

Conteudo: Fungao de duas variaveis

Objetivos:
e Identificar as variaveis que podem influenciar o preco de uma peca de Croché;
e Estabelecer a relagdo do valor do saldrio-minimo recebido por hora trabalhada;
e Entender como encontrar o prego da quantidade estimada de linha para a confeccao de
uma pega de Croché;
e Compreender como substituir os valores correspondentes as variaveis na fungdo

utilizada para precificar as pecas de Croché.

Recursos didaticos:
e O quadrado confeccionado em Croché;
e (Quadro branco e marcadores;

e Folhas de papel, 1apis ou canetas.

Metodologias e estratégias:

e Roda de conversa sobre que fatores podem ser considerados para precificar uma peca
de Croché;

e Discussdo dialogada para estabelecer um preco por hora gasta para confeccionar uma
peca em Croché;

e Apresentacdo da defini¢ao de funcao de duas variaveis;

e Demonstracdo de como precificar uma pega de Croché que busque a valorizagao deste
artesanato;

e Atividade reflexiva da Matematica utilizada pelas crocheteiras e crocheteiros.

Desenvolvimento da aula:
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Nesta ultima aula, foi iniciada com uma conversa com as e os participantes, partindo do
seguinte questionamento: se elas ou eles forem confeccionar pegas de Croché destinadas a
comercializacdo (ressaltando que pode ser uma opg¢do de empreendimento), como podem
estabelecer um preco de venda para essas pecas? Quais fatores devem ser considerados para
determinar esse valor? Esses fatores sdo fixos ou podem variar?

A partir dessa reflexdo, anotei na lousa as principais ideias trazidas pelas e pelos
discentes sobre o tema, especialmente aquelas relacionadas ao tempo gasto e ao material
utilizado na confecg¢do das pecas, pois essas foram as duas varidveis consideradas na atividade.

Na sequéncia, foi inserida na conversa a questdo de que, muitas vezes, as pecas feitas
em Croché ndo sdo devidamente valorizadas por quem as comercializa ou até mesmo por quem
as produz. No entanto, ¢ fundamental destacar que devemos agregar valor ao nosso trabalho e
as nossas pecas, pois cada uma delas ¢ feita manualmente, ponto a ponto, e essa técnica merece
ser valorizada, especialmente por ndo poder ser reproduzida por maquinas.

Apds esse momento, apresentei os principais fatores que devem ser considerados para a
precificacdo das pegas: o tempo e o material gastos na confeccdo. Em seguida, propus o
questionamento: como podemos determinar, primeiramente, o custo do material? Expliquei
que, habitualmente, crocheteiras e crocheteiros utilizam a multiplicacdo do valor gasto com
material por 3, para chegar ao preco final da peca.

No passo seguinte, foi discutido como podemos definir um valor fixo por hora de
trabalho. Indaguei as e os participantes sobre como chegar a esse valor, conduzindo-as e
conduzindo-os a ideia do saldrio-minimo. Apds essa discussdo, orientei elas e eles no calculo
do valor da hora de trabalho, utilizando como base o salario-minimo vigente de R$1.518,00.
Considerando uma jornada semanal de 44 horas, e um més com 4 semanas, temos: 44 x 4 =176
horas  mensais. Dividindo o salario pelo numero de horas mensais:
R$1.518,00 ~ 176 = R$8,63 por hora.

Coloquei esses dois valores na lousa:

. 3 vezes o valor do material (3m)

. R$8,63 por hora (8,63x)

Questionei, entdo, como poderiamos organizar essas informagdes em um contetido ja
estudado, conduzindo as e os participantes a reconhecerem o tema "fun¢ao com duas variaveis".
Revisei esse e, com base nele, determinar a formula: f (x, m) = 8,63x + 3m.

Propus que retomassem os valores da atividade da toalha de Croché proposta na aula

anterior, em que se identificamos a necessidade de 14 novelos, sendo que cada um custa R$7,00.
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Sugeri também que a crocheteira gastard 20 horas para confeccionar os 168 quadradinhos.
Perguntei entdo: quanto essa crocheteira deve cobrar pela toalha?

Solicitei que registrassem os calculos na folha entregue, e realizei uma discussao
coletiva dos valores encontrados, auxiliando as e os participantes em suas duvidas. O resultado
foi: £(20,98) =8,63 x 20 +3 x (14 x 7) = 172,60 + 294 = R$466,60.

Para finalizar a aula, promovi uma reflexdo coletiva com as e os participantes, para que
compartilhassem suas opinides e percepgdes sobre a confeccdo do Croché e as relagdes
estabelecidas entre os contetidos matematicos aprendidos na escola e seu uso na pratica do
artesanato. Em seguida, esclareci as duvidas apresentadas e solicitei que elaborassem um

registro escrito para entrega.

Avaliacao:

A avaliagdo foi feita baseada nas reflexdes, na participagdo, na qualidade do Croché
produzido, no entendimento dos assuntos abordados e na capacidade de andlise sobre o proprio
processo de aprendizagem.

O quadro apresentado a seguir detalha a organizagdo do desenvolvimento da sequéncia,
evidenciando a duragdo e a metodologia utilizada em cada momento.

Quadro 2 — Cronograma de desenvolvimento das aulas

Data/Duracao Metodologias e Estratégias
AULA 1 e 2 -Dia02/09/2025, das 19h35min | e Apresentagdo de  videos para
as 21h15min — 1 hora e 40 minutos conhecer a historia do Croché e da cidade de
Inconfidentes;
° Explanacgdo dialogada a respeito das

percepcdes das e dos estudantes sobre os
videos e o tema do Croché;

° Entregar um novelo de linha e uma
agulha para Croché para cada participante e
deixar que elas e eles interajam com o
material;

° Apresentar as diferentes formas de
segurar a linha e a agulha para confeccionar
os pontos em Crochg;

° Auxiliar as e os discentes a
conduzirem a agulha sobre a linha para
confeccionarem, primeiramente, as
correntinhas.

AULA 3 e4—Dia 03/09/2025, das 19h35min | e Entregar um novelo de linha e uma
as 21h15min — 1 hora e 40 minutos agulha para Croché para cada participante e
deixar que elas e eles interajam com o
material;
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° Apresentar as diferentes formas de
segurar a linha e a agulha para confeccionar
os pontos em Crochg;

° Auxiliar as e os discentes a
conduzirem a agulha sobre a linha para
confeccionarem os pontos altos;

° Ensinar as e os participantes e
tecerem os pontos altos de maneira que todos
tenham o mesmo tamanho.

AULA 5 e 6—Dia 09/09/2025, das 19h35min
as 21h15min — 1 hora e 40 minutos

° Apresentagao dialogada dos
exemplos de graficos de representacdo de
dados;

° Discussdo orientada sobre como
analisar os dados apresentados nos graficos;
° Demonstracao do grafico em Croché,
com apontamento das relagdes de
interpretagdo com  os  graficos de
representacao de dados.

° Distribuir os novelos, as agulhas e os
graficos impressos para cada participante;

° Dividir a turma em duplas ou trios,

para que cada estudante interaja e auxilie o
outro no desenvolvimento da tecitura do
quadrado;

° Estimular e orientar o feitio da
representacdo do quadrado em Croché,
acompanhando as orientacdes contidas no
grafico.

AULA 7 e 8 — Dia 10/09/2025, das 19h35min
as 21h15min — 1 hora e 40 minutos

° Discussdo com as e os estudantes a
respeito da quantidade de pontos de cada lado
da representacdo do quadrado em Croché;

° Questionamento se elas e eles
conseguem estabelecer a definicdo de um
quadrado;

° Explicacdo dialogada a respeito das
diagonais de um quadrado;

° Apresentacdo da situagdo-problema
da quantidade de representacdes de
quadrados em Croché para confeccionar uma
toalha;

° Registro na lousa das ideias para
solugdo das questdes, incentivando a
participagdo de todas e todos na construgdo
coletiva do conhecimento.

° Roda de conversa sobre que fatores
podem ser considerados para precificar uma
peca de Croché;

° Discussao dialogada para estabelecer
um preco por hora gasta para confeccionar
uma pe¢a em Croché;
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° Apresentacdo da definicdo de fungdo
de duas variaveis;
° Demonstracdo de como precificar

uma peca de Croché que busque a
valorizac¢ao deste artesanato;

° Atividade reflexiva da Matematica
utilizada pelas crocheteiras e crocheteiros.
Fonte: elaboracdo propria.

Estas foram as intengdes que orientaram a elaboragao da Sequéncia Didatica, a qual
serviu de base para a constru¢do do Produto Educacional. Em todo esse processo, busquei
valorizar os conhecimentos proprios das crocheteiras e dos crocheteiros, reconhecendo-os como
saberes construidos na pratica e transmitidos culturalmente. Posteriormente, o Produto
Educacional foi avaliado e validado com base na analise dos dados produzidos pela pesquisa.
A partir desse processo, foram realizadas adequagdes e adaptagcdes com o objetivo de aprimorar
a proposta e favorecer seu desenvolvimento.

A proposta procurou estabelecer um didlogo entre esses conhecimentos e os contetidos
matematicos trabalhados na escola, evidenciando como diferentes formas de saber podem se
complementar no processo de aprendizagem. Esse material foi desenvolvido com estudantes do

Ensino Médio de uma escola publica e sera apresentada na se¢ao seguinte.

4.2 Caracterizaciao da Escola e participantes da pesquisa

A principio, a pesquisa foi idealizada para ser realizada em alguma institui¢ao de ensino
da cidade de Inconfidentes (MG). A proposta chegou a ser apresentada a docentes do curso de
Licenciatura em Matematica do IFSULDEMINAS, mas acabou sendo recusada sob a
justificativa de que ndo havia discentes suficientes em uma unica turma para a realizagdo da
pratica pedagdgica proposta.

Em seguida, busquei viabilizar o projeto junto a Escola Estadual da mesma cidade,
porém, mais uma vez, a proposta foi recusada, desta vez pela equipe pedagdgica, sob a alegacao
de que as e os estudantes do Ensino Médio ja possuiam uma agenda de atividades
completamente preenchida até o final do ano letivo.

Diante desses imprevistos, optei por realizar a pesquisa em uma Escola Estadual situada
no Leste Paulista, onde atuo como docente no curso Técnico em Agronegocio. A escolha se
justificou tanto pela proximidade geografica com Inconfidentes, quanto pela forte presenga da
pratica do Croché na cultura local, o que pode favorecer o vinculo da proposta com saberes

artesanais ja conhecidos pelas e pelos estudantes.
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A escola esta localizada na divisa do Estado de Sao Paulo com Minas Gerais e pertence
a Diretoria de Ensino da cidade de Braganca Paulista. Fundada h4 quase 80 anos, atualmente
atende cerca de 630 estudantes, distribuidos em 13 turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental, 7 turmas de Ensino Médio e 1 turma do curso Técnico.

Desde 2021, a institui¢do integra o Programa Ensino Integral (PEI), criado pela Lei
Complementar n® 1.164/2012 e alterado pela Lei Complementar n® 1.191/2012. De acordo com
a Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEESP), o PEI tem como objetivo
proporcionar uma formagdo integral as e aos estudantes, desenvolvendo competéncias
cognitivas, socioemocionais, culturais e fisicas, com foco no projeto de vida de cada aluna e
aluno (Sao Paulo, 2012).

O desenvolvimento da sequéncia, a principio, seria realizado no componente curricular
chamado Eletiva, parte integrante da grade das Escolas Estaduais paulistas. As Eletivas sdo
disciplinas semestrais, de livre escolha das e dos estudantes, com o objetivo de diversificar as
experiéncias escolares e conectar os interesses individuais as habilidades previstas no curriculo.
Cada Eletiva conta com duas aulas semanais e busca ampliar, aprofundar conhecimentos
previamente adquiridos (Sao Paulo, 2012).

Porém, devido as novas solicitadas pela SEESP, a disciplina de Eletivas tomou novo
formato no inicio do segundo semestre, sendo apresentado apenas em live!?, mas sem nenhuma
documentacao especifica. O objetivo da disciplina deixou de ser a exploracao dos interesses
das e dos estudantes e passou a focar na “recuperagdo da defasagem de aprendizagem” em
Lingua Portuguesa e Matematica. Para isso, as turmas passaram a ser organizadas em “niveis
de aprendizagem”, “abaixo do basico”, “basico” e “acima do basico”.

Nesse novo contexto, somado a baixa frequéncia das e dos discentes as sextas-feiras,
dia destinado as Eletivas, e ao risco de descaracterizagdo da presente pesquisa, optei, em didlogo
com a professora responsavel pela disciplina, por desenvolver as atividades da Sequéncia
Didatica em outro formato. Assim, as aulas foram organizadas como um projeto extracurricular,
realizado ao longo de duas semanas, as tergas e quartas-feiras, nos dois tltimos horarios.

Definimos também os critérios de escolha das e dos participantes. Foram convidadas e
convidados estudantes de trés turmas, de modo a contemplar os trés anos do Ensino Médio. No
1° ano, a selecdo foi realizada pela professora responsavel pela Eletiva, que convidou as alunas

e os alunos que haviam demonstrado maior engajamento na disciplina durante o primeiro

19 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=r _AouWONyWc . Acesso em: 12 set. 2025.
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semestre. J4 no 2° ano, a escolha foi feita por mim, a partir da turma do Ensino Técnico em que
atuo como docente.

No caso do 3° ano, a professora solicitou que fosse feita uma apresentagao do projeto,
explicando o que ¢ um Mestrado, apresentando brevemente a UFLA e seus cursos, com o intuito
de incentivar o ingresso das e dos estudantes no Ensino Superior. A apresentacao seria destinada
apenas a turma de “Humanas”, considerada pelas professoras e pelos professores mais
participativa no ambiente escolar em comparagao a turma de “Exatas”. Entretanto, no dia da
atividade, a auséncia do professor de Matematica levou a jungdo das duas turmas em uma
mesma sala, o que resultou na realizacdo da apresentacdo para ambos 0s grupos.

Nesta apresentacao, foram mostrados também as e aos participantes os objetivos da
pesquisa, como ocorreria a constituicao dos dados, bem como de que forma seriam realizadas
suas analises, enfatizando sempre todas as garantias de confiabilidade e anonimato das
informagdes pessoais das e dos participantes, assim como de suas imagens, uma vez que
buscamos captar as imagens de forma que nao houvesse nenhuma possibilidade de identificacao
das e dos participes nas mesmas.

Todas as garantias e direitos das voluntarias e dos voluntarios constam, de maneira
objetiva, no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo A) e pelo Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Anexo B), as e aos alunos menores de idade, que
todas e todos foram convidadas e convidados a assinar anteriormente ao inicio das atividades
propostas, assim como descrita e as garantias efetivadas pela aprovagao, que foi realizada, sob
numero do Certificado de Apresentacdo de Apreciagdo Etica (CAAE) 90066725.6.0000.5148,
concedido pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Lavras.

Os termos foram entregues a todas e todos que demonstraram interesse em participar da
pesquisa e salientado que s6 poderiam iniciar as atividades desde que os documentos fossem
entregues todos assinados pelas e pelos participantes, bem como por suas e seus responsaveis.

Para a obtencdo dos dados, as e os estudantes foram organizados em duplas, de modo a
facilitar o didlogo e promover maior compartilhamento de ideias durante o desenvolvimento
das atividades. Essa dinamica intencionou potencializar os resultados obtidos por meio dos

instrumentos de coleta, que serdo detalhados na proxima sec¢ao.

4.3 Instrumentos de constituicao dos dados
Para a constitui¢do dos dados, durante a realizagdao das aulas, foram realizados os
registros por meio de imagens de gravacdo de videos e registros fotograficos, considerando que

estes possuem caracteristicas metodologicas dentro da pesquisa qualitativa. Segundo Dias,
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Castilho e Silveira (2018), em vez de se limitar ao texto escrito, as imagens podem oferecer
uma boa fonte de dados que podem comunicar significados explicitos e implicitos. Essas
representacdes visuais podem revelar pensamentos, contextos e aspectos historicos que, muitas
vezes, nao sao evidentes apenas por meio de palavras. A analise de imagens pode permitir que
as pesquisadoras e os pesquisadores explorem novas dimensdes e perspectivas na pesquisa
qualitativa, indo além da hegemonia do material textual.

Para Gilberto (2015) o uso de imagens como ferramenta na pesquisa qualitativa pode
possibilitar a pesquisadora ou ao pesquisador a obtencao imediata e direta de dados empiricos,
permitindo, a partir desse registro, a confirmagdo de hipoteses. Essa abordagem pode
estabelecer uma conexao entre os objetivos da pesquisa, a perspectiva da pesquisadora ou do
pesquisador e o objeto investigado. A captura de imagens, nesse contexto, esta diretamente
vinculada ao método de observacao da realidade, funcionando como um meio de documentar
as caracteristicas a medida que se desenrolam, no proprio contexto e espago.

Também segundo Dias, Castilho e Silveira (p. 83, 2018) a constituicdo de dados por
meio de imagens, para pesquisas na area da educacgao, pode oferecer uma outra perspectiva na
analise do que se pretende destacar com a pesquisa, que segundo as autoras

Na area da educagdo, as imagens podem oferecer perspectivas de analise que
vao para além do que esta no registro escrito. Desde estudos historicos, (com
a utilizacdo de imagens para ampliar a compreensdo de modos de vida de
determinada época, concepgdes de crianga e infancia, por exemplo), até
pesquisas que envolvem questdes sociais, politicas, de género, raca e etnia, as
imagens podem promover a constru¢do de conhecimento sob uma o6tica nao
hegemonica, tendo, como suporte metodoldgico, uma estrutura organizada de
analise que suporte um olhar diferenciado na pesquisa € comporte novos
olhares. Em certa medida, estudos criticos que visam percorrer caminhos
genealdgicos antes ndo percorridos; que buscam explorar instrumentos que
permitam encaminhamentos diferenciados; que tem como objetivo construir
novos conhecimentos, ¢ que podem encontrar nas imagens uma rica fonte de
pesquisa nas diversas esferas da educagdo.

Nesta perspectiva e considerando a importancia da composi¢dao de dados por imagens,
saliento que nenhuma imagem que apareca a identificagcdo das e dos participantes sera publicada
de nenhuma forma em qualquer meio, e que as imagens foram estritamente utilizadas para
analise dos dados.

Nesse sentido, foi utilizado um celular em um tripé para filmar todo o desenvolvimento
das aulas, posicionado em frente a turma que estavam sentadas e sentados nas cadeiras

posicionadas em forma de U. Assim também, as fotografias, em que aparecem os rostos das e
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dos participantes foram desfocados utilizando o aplicativo Watermarkly?’, bem como, registros
dos trabalhos feitos, preservando e garantindo o anonimato das e dos discentes na divulgagao
dos resultados da pesquisa.

Foram utilizadas também gravacdes de audio, por meio da colocacao de gravadores de
voz proximo a duas duplas de estudantes, com o objetivo de captar suas conversas € percepgoes
durante o desenvolvimento das atividades. Considerando a participagdo de 31 estudantes no
primeiro moédulo do desenvolvimento da sequéncia didatica, perguntei as e aos participantes
quem gostaria de participar com a contribui¢do da gravagao dos audios e somente as duas duplas
escolhidas se manifestaram e se comprometeram em participar de todas as aulas. Dessa forma
tenho as quatro estudantes selecionadas e divididas na que chamaremos de Dupla 1 e Dupla 2,
e seus respectivos nomes ficticios para preservar o sigilo da identidade das participantes,
conforme descrito no Quadro 3.

Quadro 3 — Descri¢ao das duplas participantes com gravagdo de dudio

Dupla 1

Nina Estudante do 3° ano do Ensino Médio,
declarou que ja sabia fazer Croché.

Ana Estudante do 3° ano do Ensino Médio,
declarou que ja tentou, porém nao conseguiu
fazer Croché.

Dupla 2

Maria Estudante do 1° ano do Ensino Médio,
declarou que ndo sabe fazer Croché.

Bela Estudante do 1° ano do Ensino M¢édio,
declarou que nao sabe fazer Croché, mas
sempre teve vontade de aprender.

Fonte: Elaboragao propria.

Para a transcri¢do dos dudios gravados durante as aulas, foi utilizado o aplicativo
TurboScribe?!. Apos essa etapa, procedi a revisio minuciosa das transcricdes, voltado as
gravacdes originais e analisando as falas de modo a assegurar a exatiddo das vozes registradas.
Essa verificagdo rigorosa visou garantir ndo apenas a fidelidade do material transcrito, mas
também a originalidade e a confiabilidade dos dados que compdem a presente pesquisa.

Para nos orientar nas transcri¢des, foram utilizados alguns codigos baseados no trabalho

de Mendes (2013, p. 97), conforme apresentados no Quadro 4.

20 £ uma plataforma online gratuita que faz o desfoque de elementos selecionados em imagens. Disponivel em:
Desfocar rosto em fotos online gratis | Watermarkly. Acesso em: 20 abr. 2026.

2l E uma plataforma de transcrigdo de audio e video que utiliza inteligéncia artificial para converter audios em
texto. Disponivel em: https://turboscribe.ai/pt/ . Acesso em: 05 set. 2025.



https://watermarkly.com/pt/blur-face/
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Quadro 4 — Codigo para transcri¢ao

Nome Nome ficticio do participante da pesquisa

Pesquisadora Professora

/ Truncamento
Pausa/Siléncio

[...] Indicagdes de que a fala foi tomada ou interrompida/suprimida em
determinado (ou algum) ponto.

((fala)) Superposicao, simultaneidade de vozes.

: Alongamento de vogal ou consoante.

- Silabag¢ao

[mintsculas] Comentarios descritos do transcritor/pesquisador.

Fonte: adaptado de Mendes (2013, p.97).

O diario de campo da pesquisadora também foi acatado como método de obtencdo de
dados, sendo considerada como uma ferramenta muito importante na pesquisa qualitativa,
oferecendo um meio pelo qual informag¢des adicionais que podem nao ser capturadas em
imagens ou outros métodos. Fiorentini e Lorenzato (2012) enfatizam que este instrumento
permite a pesquisadora e ao pesquisador registrar observacdes detalhadas sobre fendmenos,
pessoas, cendrios, episodios e didlogos. A proximidade temporal entre a observagao e o registro
das informacdes foi fundamental para garantir a precisdo e a veracidade dos dados. Esse
processo ndo apenas complementa as informagdes obtidas por outros meios, mas também pode
proporcionar uma visao mais completa e contextualizada do campo de pesquisa, favorecendo a
analise e interpretacdo dos dados registrados.

Portanto, o diario de campo constitui em uma ferramenta no dmbito da pesquisa
qualitativa, uma vez que possibilita registrar de forma sistematica observacdes, impressoes e
percepcdes da pesquisadora e do pesquisador durante o desenvolvimento das atividades. Esse
recurso pode favorecer a captagdo de nuances, comportamentos e interagdes que, por vezes,
escapam aos instrumentos formais de obtencdo de dados, mas que podem ser determinantes
para uma compreensdo mais aprofundada do objeto de estudo. Assim, ao término de cada aula,
foram feitos registros escritos minuciosos, contemplando nao apenas a descricdo dos
acontecimentos, mas também reflexdes e interpretagcdes iniciais, de modo a assegurar que
nenhuma informagao relevante se perca ao longo do processo investigativo. Dessa forma, o
diario de campo ¢ citado e referenciado na analise dos dados como: Didrio de Campo (2025).

Em ambos os métodos de registros de dados, para garantir que ndo ocorra influéncias
nas percepcoes das e dos participantes, a importancia de sempre deixar as pessoas a vontade,
ndo induzir as respostas, enfatizar que a participagdo era voluntéria, respeitar as opinides e
sempre manter o sigilo e o anonimato das e dos estudantes, principalmente em relagdo a

divulgacdo de nomes e imagens.
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4.4 O tratamento dos dados
Nessa pesquisa de caracteristicas qualitativas, os dados constituidos ndo mostram
numeros, mas sim informagdes de natureza descritiva e interpretativa. Esses dados expressam
significados, percepcdes, valores e experiéncias das e dos participantes, permitindo a
pesquisadora compreender a complexidade do fendomeno investigado em seu contexto social,
cultural e histdrico, considerando que
sdo essencialmente significativos, mas, mais do que isso, mostram grande
diversidade. Eles ndo incluem contagens e medidas, mas sim praticamente
qualquer forma de comunicagdo humana-escrita, auditiva ou visual; por
comportamento, simbolismo ou artefatos culturais (Flick, 2009, p. 17).
Dessa forma, optei pelo tratamento dos dados a partir de Unidades de Anadlise,
considerando que a Sequéncia Didatica foi dividida em quatro mddulos, composto por duas
aulas de 50 minutos cada, e que cada parte desta foi considerada uma Unidade. Salientando que
nas pesquisas qualitativas em Educacdo, as Unidades de Analise constituem os elementos
centrais que delimitam o fendmeno investigado e orientam a produ¢do de sentidos a partir dos
dados. Mais do que individuos isolados, essas unidades podem envolver processos, interacgoes,
praticas pedagogicas, discursos, documentos institucionais, produgdes estudantis ou episodios
especificos de ensino e aprendizagem (Ludke; André, 1986). Assim, a Unidade de Analise nao
se limita as pessoas, mas abarca também os processos comunicativos e relacionais que
constituem o fendomeno educativo (Bogdan; Biklen, 1994).
A partir destas consideragdes, entendo a importancia de um processo detalhado e
rigoroso para garantir a confiabilidade dos resultados apresentados com esta pesquisa,
assegurando que as interpretagdes estejam fundamentadas nos dados e reflitam com precisao a

realidade investigada.
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5 AS UNIDADES DE ANALISE, O ACABAMENTO DA PECA
Figura 26 — Confecgdo do barrado da toalha

/,f»/ \

Fonte: Elaboragao propria.

O barrado vai cobrindo

As bordas da peca artesanal,
Na pesquisa, os dados mostram
Os caminhos da parte final.

(Priscila Ap. Coutinho)

Neste capitulo, apresentamos a andlise dos dados constituidos no decorrer do
desenvolvimento da Sequéncia Didética, buscando evidenciar nossas reflexdes acerca do
processo investigativo desenvolvido. A partir dos registros produzidos durante o percurso deste
trabalho, procuramos compreender como os acontecimentos observados, as falas das e dos
participantes e as evidéncias coletadas se relacionam e se articulam com os referenciais tedricos
mobilizados neste trabalho. Dessa forma, a anélise foi construida considerando o didlogo entre
os dados empiricos e as discussdes tedricas que fundamentaram o estudo, possibilitando
aprofundar a compreensao dos fendmenos investigados e das questdes que orientaram esta
pesquisa.

Dessa forma, organizamos a andlise em quatro Unidades de Andlise, considerando que
cada uma delas foi composta por duas aulas. Essas aulas foram previamente apresentadas na
secdo dedicada ao desenvolvimento da Sequéncia Didatica, elaborada especificamente para a

constitui¢do dos dados desta pesquisa.
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5.1 A primeira Unidade de Analise

A aula foi iniciada com o questionamento da professora sobre o conhecimento prévio
das e dos participantes a respeito do Croché, todas as respostas foram positivas. O fato de todas
e todos afirmarem conhecer essa pratica pode indicar que o Croché integra o repertdrio cultural
das e dos estudantes. A partir disso, podemos considerar que o processo educativo desta
proposta ocorreu partindo do reconhecimento das experiéncias sociais e culturais das e dos
discentes valorizando saberes construidos na vida.

Tal consideragao estd em consonancia com D’Ambrosio (1996), em que a proposta da
Etnomatematica busca compreender as praticas matematicas desenvolvidas por diferentes
grupos sociais, reconhecendo que o conhecimento matematico também ¢ produzido em
atividades cotidianas, como o trabalho, o artesanato, o comércio e outras praticas culturais.
Nesse sentido, a escola pode atuar como um espago de didlogo entre o conhecimento cientifico
e os saberes presentes nas vivéncias das e dos estudantes, contribuindo para uma educagdo mais
contextualizada e inclusiva.

Nessa direcao, D’Ambrosio (1996, p. 76) ainda afirma que “o reconhecimento e a
valorizacao das raizes culturais do aluno sdo fundamentais para que o processo educativo tenha
significado”. Para o autor, o ensino de Matematica deve ultrapassar a transmissao de contetidos
formais e considerar os conhecimentos produzidos nos diferentes contextos culturais, pois €
nesses espagos que as pessoas constroem maneiras proprias de compreender, explicar e agir
sobre o mundo.

Em relagdo ao saber fazer Croché, cinco pessoas disseram que sim. Em prosseguimento,
ao perguntar se sabiam qual era a capital nacional do Croché, apenas as pessoas do 3° ano do
Ensino Médio sabiam, pois participaram da apresentacdo da pesquisa em que ja haviamos
falado sobre o assunto, as demais ficaram surpresas ao saber que se tratava da cidade de
Inconfidentes que € proxima a cidade em que a pesquisa esta sendo realizada.

Apbs a apresentagio do segundo video??, sobre o Croché na cidade Inconfidentes e a
partir do questionamento da professora: vocés conseguem estabelecer alguma relagdo entre
Matematica e o Croché? Temos o seguinte didlogo entre a Dupla 1

Ana: As figuras geométricas!
Professora: Mais alguma coisa?
Nina: A contagem dos pontos?
Professora: Isso mesmo! Tem mais coisas que veremos nas aulas.
5. Nina: Nossa! Como nao pensei nisso antes?
Quando a aluna se surpreende ao perceber a presenca de algumas concepgoes ligadas a

halb o e

22 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=WSWzqxRpi0Q. Acesso em: 30 jun. 2025.
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Matematica escolar, como a contagem e as figuras geométricas, nas pecas de Croché, pode
mostrar que saberes matematicos se manifestam em diferentes formas de conhecimento, para
além do contexto escolar tradicional. Essa constatacdo retoma a proposta pedagogica da
Etnomatematica, ao destacar que existem conhecimentos produzidos em outros contextos que
precisam ser reconhecidos e valorizados no espago escolar (D’ Ambrosio, 2023).

Fomos surpreendidas pela quantidade de participantes que compareceram a sala
destinada ao desenvolvimento das aulas. Embora tivéssemos levado 24 agulhas de Croché, o
numero de participantes totalizou 31 estudantes, o que impossibilitou que todas e todos tivessem
acesso imediato ao material. Diante dessa situacdo, solicitamos que as estudantes que ja
possuiam experiéncia com o Croché auxiliassem as e os colegas que estavam iniciando a
pratica.

Esse episddio, ainda que ndo estivesse previsto no planejamento inicial, proporcionou
as estudantes que ja dominavam a técnica do Croché a experiéncia de poder colaborar com as
e os demais participantes, o que pode ter se revelado como o reconhecimento de seus saberes e
de sua participacdo ativa no processo de aprendizagem. Tal dindmica tende a indicar que
ocorreu uma valorizacao dos conhecimentos previamente construidos fora do contexto escolar,
reconhecendo-os como legitimos no espago educativo.

Situagdes de improviso também podem ocorrer em aulas tradicionais, especialmente
diante das demandas e imprevistos que surgem no contexto escolar. Conforme destaca Schon
(2000), a pratica docente envolve constantes processos de reflexdo e tomada de decisao diante
de situagdes imprevistas, exigindo adaptagdes no decorrer da agdo pedagogica. Entretanto,
nesses casos, ¢ comum que as adaptagdes realizadas permanecam centradas nas decisdes da
professora ou do professor, sem envolver estudantes de forma ativa na reorganizagao da aula.

Assim, essa situagdo pode ter favorecido a constru¢dao de um ambiente de aprendizagem
mais participativo, no qual as estudantes puderam compartilhar experiéncias e conhecimentos
entre si. Nesse sentido, a professora assumiu uma postura que reconheceu as alunas nao apenas
como aprendizes, mas também como produtoras de conhecimento. Nesse sentido, a docente
torna-se ndo tdo somente uma mediadora no processo ensino-aprendizagem, mas uma
“mentora” e parceira em um espaco onde circulam diversos saberes, muitas especificidades
além de infindaveis experiéncias” (Viana. 2024, p.10). Nesse sentido, o processo educativo
passa a ser compreendido como uma constru¢cdo coletiva, na qual diferentes saberes e
experiéncias sdo mobilizados e valorizados.

Dessa forma, estabeleceu uma relagao de colaboragdo entre todas as pessoas envolvidas

na atividade. Inicialmente, as e os participantes estavam posicionados em suas cadeiras,
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organizadas em formato de U no centro da sala, conforme pode ser observado na Figura 27. Em
que elas e eles ficaram posicionadas e posicionados enquanto assistiram aos videos®® e as

discussdes iniciais propostas na Sequéncia Didatica.

Figura 27 — Estudantes posicionados no inicio da aula

Fonte: elaboracdo propria.

Quando a pratica do Croché foi iniciada entre as pessoas participantes, foi possivel
observar, conforme ilustrado na Figura 28, que o grupo passou a se organizar espontaneamente
em pequenos agrupamentos. Essa reorganizagdo do espaco indicou um movimento de
aproximagao entre as pessoas presentes, favorecendo momentos de interacdo, observacao e

compartilhamento de conhecimentos durante o desenvolvimento da atividade.

Figura 28 — Estudantes formando grupos

Fonte: elaboragdo propria.

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=phCwmN6cH00. Acesso em: 30 jun. 2025.
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Na imagem (Figura 28), da direita para a esquerda, ¢ possivel observar inicialmente um
grupo no qual uma estudante, vestindo camiseta marrom, que ja possuia conhecimento sobre a
pratica do Croché, auxiliava colegas que estavam ao seu redor. Em seguida, pode ser notada
uma estudante de regata preta sentada individualmente. Logo depois, se identifica outro grupo
formado em torno de uma pessoa que aparece sentada de costas para a cdmera, a qual também
demonstrava dominio da pratica artesanal e orientava colegas proximos.

Ao fundo da imagem, pode ser observada uma estudante de camiseta branca auxiliando
outra pessoa, também de camiseta branca, evidenciando mais um momento de interagdo e
compartilhamento de saberes entre participantes. Na sequéncia, hd um grupo maior composto
por varias pessoas, no qual a professora aparece ajoelhada, demonstrando como realizar as
correntinhas do Croché, enquanto uma estudante em pé observa atentamente o procedimento.

Por fim, destacamos um grupo no qual uma estudante vestindo uma blusa marrom de
manga comprida orienta outras cinco colegas, que acompanham atentamente suas explicagdes
e procuram reproduzir os pontos utilizando agulhas e linhas. Essa organiza¢do evidenciou
diferentes momentos de colaboragdo e aprendizagem entre pares, nos quais pessoas que ja
possuiam maior familiaridade com a técnica passaram a auxiliar aquelas que estavam iniciando
a pratica.

Essa configuracdo do espago entre as e os participantes apontam como esse modo de
socializagdo, trabalho coletivo, que a pratica do Croché pode promover, concordando com os
resultados apresentados por Dums e Anderle (2024, p. 5), em que apresentaram um trabalho
que foi proposto a confec¢do de um painel de Croché e que cada participante pode contribuir
com sua confec¢ao.

A confecgdo de um painel de Croché representou o resultado de um trabalho
coletivo, através do qual cada participante contribuiu individualmente. As
alunas perceberam que cada um pode fazer a sua parte para o alcance de um
objetivo comum, despertaram o senso de coletividade, sociedade e respeito a
cada modo de ser e de trabalhar.

Também podemos considerar que a constru¢do do conhecimento ocorreu de maneira
coletiva, indo ao encontro da proposta pedagogica de Etnomatemadtica, “A educacdo deve
estimular a solidariedade, a cooperagao e o respeito entre individuos e culturas” (D’ Ambrosio,
2023, p. 43), compreende a educagcdo como um processo dialdgico e cooperativo, no qual o
conhecimento ¢ construido coletivamente por meio da interacdo entre individuos.

Nesse cendrio, o ensino colaborativo se apresenta como uma abordagem pedagogica
coerente com os principios da Etnomatematica, uma vez que favorece a interagdo entre

estudantes, o compartilhamento de experiéncias e a constru¢ao coletiva do conhecimento. Ao
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promover situacdes em que estudantes compartilham saberes, ensinam mutuamente e resolvem
problemas em conjunto, o processo educativo passa a reconhecer que o conhecimento nio esta
restrito a professora ou ao professor, mas também ¢ produzido nas interagdes entre as pessoas
envolvidas na aprendizagem.

Durante a parte em que as e os participantes que nao sabiam fazer Croché comegaram a
compreender os primeiros passos de como segurar a agulha e a linha e tecer os primeiros pontos
da correntinha, temos o seguinte registro das falas de Dupla 2

. Maria: Dona®* vem aqui!

. Bela: Nao estamos conseguindo fazer.

. Professora: Vamos la, com calma.

. Maria: Pensei que fosse mais facil! E complicado, a agulha nio para.

. Bela: Tem que cobrar mais caro as pegas ¢ muito dificil de fazer, até
aprender vai bastante tempo!

DB WN =

Podemos observar nas falas de Maria e Bela como expressam o processo de descoberta
das dificuldades envolvidas na pratica do Croché. Ao afirmarem que “pensaram que fosse mais
facil” e que “a agulha ndo para”, as estudantes demonstraram um reconhecimento da
complexidade técnica da atividade artesanal. Esse tipo de percepgdo revelou que praticas
frequentemente vistas como simples ou apenas decorativas envolvem, na realidade, habilidades
especificas, coordenacdo motora, tempo de aprendizagem e conhecimento pratico acumulado.

Quando Bela afirmou que “tem que cobrar mais caro as pegas”, sua fala pode indicar
uma valorizacao do trabalho artesanal. A estudante passou a reconhecer que a produgdo de uma
peca de Croché exige tempo, dedicagdo e dominio técnico. Do ponto de vista cultural, essa
percepcao pode contribuir para evidenciar o valor social e econdmico do trabalho manual,
muitas vezes realizado em contextos familiares ou comunitarios e, historicamente, associado a
saberes transmitidos entre geragoes (Dantas, 2022).

Essa reflexdo dialoga com a perspectiva da Etnomatemadtica proposta por Ubiratan
D’Ambrosio, que defende o reconhecimento dos conhecimentos produzidos em diferentes
praticas culturais. Para o autor, a Matematica também se manifesta nas atividades cotidianas de
grupos sociais, como nas praticas artesanais, nas quais estdo presentes processos de contagem,
organizacdo de padrdes, repeticdo de sequéncias e planejamento da producgdo. Nesse sentido,
D’Ambrosio (1996) afirma que a Etnomatemadtica se refere a Matematica praticada por
diferentes grupos culturais, reconhecendo os saberes desenvolvidos em contextos sociais
especificos.

No fim deste primeiro modulo, mesmo com todos os contratempos que surgiram ao

24 Forma com que as e os estudantes tratam as professoras na escola.
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longo das aulas, apenas trés estudantes ndo conseguiram completar as primeiras correntinhas.
As e os demais participantes, cada uma ou um com seu ritmo e jeito particular, conseguiram
dar os primeiros passos no Croché e tecer seus pontos iniciais. O clima na sala foi de alegria e
de conquista, cada estudante comemorava ao perceber que era capaz de produzir algo com as

proprias maos.

Figura 29 — Correntinhas confeccionadas nesta primeira unidade

Fonte: elaboragdo propria.

Esse momento foi muito importante, pois mostrou ndo apenas o aprendizado de uma
técnica artesanal, mas também o quanto cada participante assumiu um papel ativo no processo.
Ao vencer as dificuldades, experimentar, errar € tentar novamente, as alunas e os alunos foram
ativos na sua propria aprendizagem. A felicidade estampada nos rostos, os comentarios
espontaneos e o compartilhamento de experiéncias entre elas e eles revelaram que o Croché nao
estava sendo apenas uma atividade manual, mas também uma experiéncia formativa, de

valorizacdo de saberes, de paciéncia e de colaboragao.

5.2 A segunda Unidade de Analise

Neste segundo dia de desenvolvimento da Sequéncia Didatica, foi necessario realizar
uma adaptagdo em relagdo ao planejamento inicial. Estava previsto que fossem desenvolvidas
as aulas 3 e 4; no entanto, as e os participantes ainda ndo haviam aprendido o ponto alto,
conforme previsto no cronograma. Dessa forma, este momento acabou configurando-se como
uma continuidade da segunda aula, priorizando a consolidagao dos conhecimentos ja iniciados.

Nesse encontro, participaram 19 estudantes. As cadeiras foram novamente organizadas
em formato de U, conforme ilustrado na Figura 30, mantendo a disposi¢ao adotada no primeiro

dia. A manuten¢do dessa organizag¢do espacial ocorreu porque, na aula anterior, foi possivel
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perceber que tal configuracdo favoreceu a interagdo entre as e os participantes, além de facilitar
a circulacdo da professora pela sala e o acompanhamento mais proximo das atividades
desenvolvidas.

A Figura 30 apresenta o inicio da aula, momento em que todas e todos ainda estavam
sentadas e sentados nos lugares em que as cadeiras haviam sido inicialmente dispostas, cada
estudante iniciando sua pratica de Croché. Nesse dia, foram providenciadas mais agulhas, em

quantidade suficiente para atender a todas e todos participantes.

Figura 30 — Disposi¢ao das e dos estudantes na sala de aula

Fonte: elaboracao f)r(')pria.

Apos algum tempo de pratica, os grupos comegaram a se formar novamente, de maneira
semelhante ao que havia ocorrido no encontro anterior. As meninas que ja possuiam experiéncia
com o artesanato continuaram auxiliando as e os colegas no processo de aprendizagem,
colaborando com as orientagdes da professora durante o desenvolvimento da atividade.

A partir da transcri¢do dos didlogos das duplas investigadas, que nesse momento ja
apresentavam maior familiaridade com o artesanato, ¢ possivel observar que, ao tecerem os
pontos, passaram a expressar indicios da mobilizag¢do de conceitos matematicos, especialmente
relacionados a contagem. Isso pode ser observado no didlogo da dupla 1, apresentado a seguir.

1. Professora: Vocé conta os dois [pontos] que fica certo. Enrola de novo os
ultimos dois. Ai vocé vai juntar trés correntinhas. E vai bolar na parte. Agora
deixa duas correntinhas.

2. Ana: Um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito [a aluna fazia correntinhas
contando a quantidade].

3.Nina: Eai Eai E ai E ai

4. Professora: Agora vocé pega a lagada de novo e faz essas duas. A gente
conta trés aqui [tr€s pontos de correntinha], simulando que vai ficar um ponto
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alto. Agora, vocé vai nessa correntinha, na proxima correntinha aqui. Isso.
Puxa ali. Pega a linha, pega a langada, seca com o seu brago. Puxou. Puxou.
Puxou. Puxou. Puxou. Puxou. Puxou. Um, dois, trés, e... Rola e faz isso aqui,
6. Que tem uma correntinha. Ai na hora vocé vai alinhar. Nao, trés é s6 aqui
no primeiro, depois vocé vai enfiar no outro, na casa do outro. Isso. Isso.
Agora vocé vai pegar a linha. Isso, td bom? Ai vocé... Puxa bem as maos agora.
Isso. Puxa por dentro. Isso, isso. Nao, € isso. Vai fazendo isso.

5.Ana: EaiE ai E ai

6. Professora: Vocé viu que agora tem trés pontinhos? Eu sei que € por dentro.
Vocé nao ta de frente assim? Quando vocé for puxar, vocé vira a bunda,
porque ai fica mais facil de puxar.

7. Ana: Gracias!

8. Nina: Agora vocé vai pegar a linha e vai puxar dentro das duas pontinhas.
Nossa, que lindo! Olha, que lindo! Olha, que lindo! Olha, que lindo!

9. Ana: Obrigada.

Também ¢ possivel perceber, na fala da professora, a presencga frequente de contagens,
bem como o uso de termos caracteristicos da pratica do Croché. Nesse momento, ela passa a
assumir o papel de professora de Croché, ou mesmo de crocheteira, ao empregar a linguagem
propria das e dos praticantes desse artesanato. Esse aspecto também pode ser observado no

dialogo entre a dupla Maria e Bela, no qual aparecem expressoes proprias do fazer artesanal,

como “buraquinho”, “correntinha”, “volta na agulha” e “puxa e puxa”.
1. Bela: Vem aqui dona, enroscou tudo [a aluna ndo conseguiu concluir o
ponto e a linha enroscou toda na agulha].
2. Professora: 6 um minuto, ja vou.
3. Maria: Nédo entendi nada, a agulha ndo passa [ela se refere a lacada na
agulha puxada através da correntinha].
4. Bela: Unica parte que eu sei é aqui no dedo [0 dedo erguido para passar a
linha que tece o trabalho].
5. Professora: Cheguei, qual parte vocés ndo entenderam?
6. Maria: Tudo hahaha.
7. Professora: Vamos 14 Bela, segura a linha aqui 6, da a volta na agulha e
coloca no buraquinho aqui da correntinha, fica com 3 voltas na agulha aqui.
8. Maria: Me perdi no buraco aqui [0 buraco que ela se refere é o da
correntinha], qual enfia?
9. Professora: Conta trés e coloca no quarto buraquinho [no caso seria na
quarta correntinha].
10. Maria: Nesse aqui ou nesse?
11. Professora: Nesse 0, agora pega a linha 1a do outro lado, puxa e puxa,
1ss0.
12. Bela: Olha se o meu ta certo.
13. Professora: Até aqui esta certo 6 [ela acertou a parte da primeira lagada
do ponto alto], depois desmancha essa parte e puxa aqui, de novo ¢ de novo,
1ss0.
14. Bela: Desse jeito?
15. Professora: Isso, repete agora, vai.

Esses termos, embora ndo pertengam ao vocabulario formal da Matematica escolar,

expressam formas de organizar e compreender procedimentos que envolvem contagem,
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sequéncia e repeti¢do de padrdes. Para tecer os pontos em Croché, por exemplo, € necessario
realizar contagens constantes, principalmente das correntinhas, a fim de alcancar um tamanho
especifico para a peca. Além disso, a pratica do Croché envolve o seguimento de sequéncias
para a formacao das pecas e a repeti¢dao de determinados padrdes. Na execucao do ponto alto,
por exemplo, se segue um padrao de lagadas na agulha, sendo também necessdrio manter os
pontos com tamanhos semelhantes para garantir um acabamento mais uniforme da pega. Assim,
por meio da linguagem propria da pratica do Croché, as estudantes vao construindo concepgoes
e estabelecendo relagdes que mobilizaram ideias matematicas de maneira situada, vinculadas
ao contexto da atividade que estavam realizando.

Esse processo pode ser compreendido como uma manifestacdo de praticas
etnomatematicas no ambiente de processo de ensino e de aprendizagem, pois evidenciou a
presenca de conhecimentos matemadticos que emergiram de uma pratica cultural especifica,
como o processo de contagem, sequéncia e padronizagdo que vao se manifestando de maneira
natural na pratica do Croché. Nesse sentido, a linguagem utilizada pelas estudantes e pela
professora, bem como os modos de explicar e executar os pontos do Croché, revelaram formas
particulares de organizar e transmitir saberes, que ndo necessariamente se expressaram na
linguagem formal da Matematica escolar, mas que mobilizaram raciocinios matematicos de
organizacao, padronizagdo e sequenciagao.

De acordo com Ubiratan D'Ambrosio (2002), todo grupo cultural desenvolve maneiras
proprias de quantificar, medir, classificar, comparar e explicar fenomenos da realidade. Dessa
forma, ao considerar o Croché como uma pratica cultural que envolve processos de contagem,
repeticao de padrdes e organizagdo de sequéncias, foi possivel reconhecer que conhecimentos
matematicos estavam presentes e foram produzidos nesse contexto de confeccdo das pecas.
Esses conceitos vdao sendo mobilizados e desenvolvidos de maneira espontinea pelas e pelos
praticantes durante a realizagdo da atividade.

Em outro momento das falas de Maria e Bela com a professora, também foram
mobilizados conhecimentos matematicos proprios da pratica do Croché, especialmente quando
ocorre a mudanca de estratégia para facilitar o aprendizado da estudante. Ao sugerir que Maria
comegasse pelo ponto baixo antes de realizar o ponto alto, a professora reorganizou a atividade
de modo a tornar o processo de aprendizagem mais acessivel, respeitando o ritmo de
desenvolvimento da participante. Além disso, ¢ possivel perceber no didlogo a preocupagao
com a padronizagao dos pontos, aspecto que vai sendo aperfeicoado com a pratica continua do

artesanato.
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1. Professora: Vai Maria, faz diferente, igual as meninas ali [outras estudantes
que estavam participando da pratica, sob a orientacdo de uma das discentes
que ja sabia fazer Croché, comecaram a tecer primeiro o ponto baixo e depois
o ponto alto], treina o ponto baixo primeiro, depois vocé faz o alto.

2. Maria: Como faz esse?

3. Professora: Faz assim 6, coloca a agulha no buraquinho pega a linha e puxa
um puxa dois, ndo precisa dar a volta na agulha.

4. Maria: Desse jeito? [a discentes fez o ponto baixo corretamente]

5. Professora: Isso, vai, pega 14 e puxa, isso, agora repete de novo na outra
correntinha, assim, vai, isso.

6. Maria: Esse € mais facil [o ponto baixo].

7. Professora: E sim, esse que faz os amigurumis, vai praticando agora.

8. Bela: Olha o meu dona [ a discente ja estava conseguindo tecer o ponto alto
corretamente].

9. Professora: Isso, vocé viu como daqui para c4 ja ficou do mesmo tamanho
os pontos? E isso mesmo, agora quanto mais vocé praticar melhor fica, vai
fazendo.

10. Maria: Olha, Bela, o meu também esta crescendo agora.

A padronizac¢do dos pontos altos produzidos com o mesmo tamanho por Bela envolve
nogoes de regularidade, repeticdo e comparacdo de medidas, elementos que podem ser
compreendidos como ideias matematicas presentes na atividade. A fala da professora, ao
destacar que “daqui pra c4 ja ficou do mesmo tamanho os pontos”, evidenciou um processo de
observagdo, comparacao e ajuste que pode contribuir para o desenvolvimento da habilidade
técnica e, a0 mesmo tempo, mobilizar formas de raciocinio matematico relacionadas a
regularidade e a organizagdo de padrdes. Esse processo se torna perceptivel a medida que a
discente avanca na pratica do artesanato e consegue confeccionar pontos altos com tamanhos
mais uniformes.

Sob a perspectiva da Etnomatematica, essas intera¢des revelaram que o conhecimento
matematico ndo se limitou ao contexto formal da sala de aula, mas também se manifestou em
praticas culturais e cotidianas. Conforme argumenta Ubiratan D'Ambrosio (2005), diferentes
grupos culturais desenvolvem maneiras proprias de organizar e produzir conhecimentos
relacionados a quantificagdo, a comparagao e a resolug@o de problemas. Nesse sentido, a pratica
do Croché, ao envolver contagem de pontos, repeti¢do de sequéncias e busca por regularidade
nas formas produzidas, evidenciou a presenca de saberes matematicos que emergiram da
propria pratica cultural e que puderam ser reconhecidos e valorizados no contexto educativo.

Neste dia, ocorreu um acontecimento relevante, que ganhou destaque nos relatos
produzidos no ambito desta pesquisa, sendo registrado no Didrio de Campo (2025) da
professora, conforme apresentado a seguir.

Um fato marcante desse dia ocorreu porque estava acontecendo uma reuniao
com responsaveis pelas e pelos estudantes do primeiro ano do ensino médio.
Em determinado momento, uma mae abriu a porta da sala onde estavamos e
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ficou observando a atividade. Perguntei se estava tudo bem, e ela respondeu
que sim, que apenas estava admirando, pois achava muito bonito ensinar
Croché na escola. Fiquei muito feliz com esse comentario e, ao final da aula,
novamente agradeci a participagao de todas e todos, com lagrimas nos olhos.

A presenca da mae observando a atividade e manifestando admiragao pelo ensino do
Croché na escola pode evidenciar o reconhecimento social de um saber tradicional que, muitas
vezes, permanece restrito ao ambito doméstico ou comunitério.

Nesse sentido, a reagdo da mae em se surpreender com o ensino de Croché na escola e
“achar isso bonito” pode ser interpretada como um indicativo de que a atividade promoveu um
reconhecimento dos saberes culturais no espago escolar. Ao observar a pratica artesanal sendo
ensinado na escola, a responsavel identificou uma atividade cultural familiar e socialmente
valorizada sendo legitimada no processo educativo. Este acontecimento pode indicar uma
aproximacao com a proposta da Etnomatematica de estabelecer pontes entre a escola e o
contexto sociocultural das e dos estudantes, uma vez que a mae pertence a este ambiente. Para
D’Ambrosio (2005), a Etnomatematica busca justamente reconhecer e valorizar os
conhecimentos produzidos em diferentes contextos culturais, contribuindo para uma educagao
mais contextualizada e representativa.

Ao valorizar esse tipo de saber no ambiente escolar, se pode criar uma aproximagao
entre o conhecimento académico e os saberes culturais presentes na vida das e dos estudantes e
de suas familias. Conforme afirma D’Ambrosio (2005, p. 112), “Em todas as culturas
encontramos manifestacdes relacionadas e mesmo identificadas com o que hoje se chama
matematica (processos de organizacdo, classificacdo, contagem, medicdo, inferéncia),
geralmente mescladas ou dificilmente distinguiveis de outras formas”, o que revela que
diferentes praticas sociais mobilizam raciocinios matematicos, ainda que ndo estejam
formalizados na linguagem da Matematica escolar.

Ao final deste segundo dia de atividades, observamos que nem todas as pessoas
participantes conseguiram confeccionar o ponto alto. Enquanto parte da turma ainda
apresentava dificuldades na execucao desse ponto, outras e outros ja haviam conseguido
realizé-lo, conforme ilustrado na Figura 31. Durante o desenvolvimento da atividade, também
foi possivel perceber que, em razdo da minha falta de experiéncia prévia no ensino do Croché,
foi necessario realizar uma nova adaptagdo no planejamento inicial. A partir da sugestdo de
uma estudante, compreendi que seria mais adequado iniciar o ensino pelo ponto baixo,
considerado mais simples, para posteriormente introduzir o ponto alto na pratica. Essa
reorganizagdo contribuiu para tornar o processo de aprendizagem mais acessivel as e aos

participantes.
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Figura 31 — Pontos altos confeccionados pelas e pelos participantes
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Fonte: elaboragdo propria

Como resultado dessa adaptacdo, foi possivel perceber que as e os estudantes
continuaram envolvidos com a atividade, demonstrando interesse em aperfeigoar os pontos ¢
em ajudar colegas que ainda apresentavam dificuldades. Mesmo com ritmos de aprendizagem
distintos, o ambiente permaneceu colaborativo, marcado por compartilhamentos constantes de
conhecimentos e estratégias entre as e os participantes. Assim, ainda que o desenvolvimento da
aula ndo tenha ocorrido exatamente conforme o planejamento inicial, o processo evidenciou a
importancia da flexibilidade pedagogica e da escuta das e dos estudantes, permitindo que a
pratica fosse reorganizada de modo a favorecer a participacao, a continuidade do aprendizado

e o fortalecimento das interagdes no grupo.

5.3 A terceira Unidade de Analise

Neste terceiro encontro participaram 20 estudantes, e foram desenvolvidas as aulas 5 e
6 da Sequéncia Didatica. A atividade foi iniciada com uma apresentagdo de carater mais
expositivo. Coincidentemente, nesse mesmo dia, “todas as professoras e todos os professores
haviam combinado de realizar uma revisao coletiva com a turma, envolvendo atividades que
exigiam a interpretacao de graficos em diferentes disciplinas” (Diario de Campo, 2025). Assim,
quando iniciei a aula apresentando alguns graficos, as e os estudantes demonstraram certa
resisténcia, comentando que ja ndo aguentavam mais estudar graficos naquele dia. No entanto,
a medida que a explicacdo avangava e as relagdes com a pratica do Croché iam sendo
estabelecidas, a turma passou a participar mais ativamente, realizando comentarios, levantando
hipdteses e interagindo com as questdes propostas. Dessa forma, mesmo apos a resisténcia

inicial, foi possivel perceber o envolvimento gradual das e dos estudantes com a atividade.
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Dessa forma, ao observar o dialogo a seguir, € possivel perceber que as estudantes Nina
e Ana interagiram ativamente com a professora ao responder aos questionamentos relacionados
a interpretacao dos graficos de setores e de barras. Durante esse momento da aula, as estudantes
demonstram mobilizar conhecimentos prévios e realizar leituras das representagdes graficas
apresentadas, buscando compreender as informacdes contidas em cada tipo de grafico. A
interagdo estabelecida entre as estudantes e a professora evidenciou um processo de construgdo
coletiva de significados, no qual as respostas, dividas e comentarios contribuiram para
aprofundar a compreensao das representacdes ¢ dos dados apresentados. Assim, o didlogo que
se segue ilustra como a participacdo das estudantes favoreceu a interpretacdo dos graficos e
possibilitou a discussdo dos conceitos matematicos envolvidos na atividade.

1. Professora: A gente vai comecar um pouquinho diferente. O que voces
acham desse grafico [o grafico de setor, Figura 16 da Sequéncia Didatica]? O
que voceés entendem dele?

2. Ana: Colorido.

3. Nina: Colorido, ele ¢ um grafico?

4. Professora: Produtos. Setor de pizza, né? Como que a gente interpreta ele?
Como que a gente 18? E em porcentagem. Mas como que a gente sabe o que é
0 que aqui? Pela cor.

5. Nina: E, pelas cores. A legenda das cores, né?

6. Professora: Isso, todo mundo concorda? Legenda das cores. Legenda, né?
Pelas cores, ai nas cores tem o percentual de cada produto, certo?

7. Professora: E este? Que grafico ¢ esse [grafico de barras, Figura 17 da
Sequéncia Didatica]?

8. Ana: Gréfico de barras. E um comparativo.

9. Professora: Como que a gente 1€ ele? Ele ¢? Um comparativo. Um grafico
comparativo, né? Quando tem duas ou mais variaveis ali, né? Isso ai. Como
que a gente interpreta ele?

10. Nina: Pela cor também, né? Ou nimero? Pela cor também. Pela legenda,
né? A gente olha a legenda ali e vé aqui, né [a discente indica que olha na
legenda a informacao e identifica na cor do grafico]? Aqui nesse caso € lucro
e despesa, né? E lucro. A gente olha 14 onde est4, setembro, outubro, né¢? Olha
rapidinho. E vé a legenda.

11. Professora: Isso, garota.

ApoOs esse momento, foi apresentado um grafico de Croché que representava a
constru¢do de um quadrado. Diante dessa representacdo, as mesmas discentes passaram a
observar atentamente os simbolos presentes no grafico e a relaciona-los com os pontos que
haviam aprendido na pratica do artesanato. Durante essa observacdo, elas formularam
comentarios e questionamentos sobre a organizacao dos pontos e sobre a forma como o grafico
orientava a execucao do trabalho. Esse momento evidenciou um processo de interpretacdo e de
articulagdo entre a linguagem grafica do Croché e a experiéncia pratica que estavam

desenvolvendo. As estudantes, entdo, expressaram as seguintes observacoes:
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1. Nina: O que esse monte de grafico? [foi apresentado o grafico da
representacdo do quadrado em Croché, Figura 19 da Sequéncia Didatica]. E
um Croché?

2. Professora: O que vocés acham? Um Croché tem grafico. Um Croché tem
grafico também. Vocés ja viram grafico de Croché, gente? J4. Ja?

3. Nina: Ja, mas nunca entendi.

4. Ana: Bem confuso. E bem confuso, vocés acham?

5. Professora: Sim. Esse ¢ um grafico.

6. Nina: Assustando todo mundo. Que isso? Cada negdcio ai € um ponto.
Correntinha, é a bolinha. Ponto baixo [a discente comeg¢a a identificar as
representagdes da legenda com os desenhos no grafico].

7. Ana: Ponto baixo. Olha, vocé tem que me ensinar ponto alto, porque eu nao
consegui fazer na aula passada. Nossa, eu nao entendi nada.

8. Professora: O, primeiro a gente vai ver esse grafico aqui, que ¢é o grafico
de Croché [Figura 19 da Sequéncia Didatica]. Como que a gente vai
interpretar o grafico de Croché? Como que a gente interpretava os outros
graficos 1a? Agenda. Como que a gente vai interpretar o grafico de Croché?
9. Nina: Legenda!

10. Professora: Vocés olharam ai como que ¢ a legenda do grafico de Croché?
Olha 14, a correntinha, que ¢ aquela bolinha da furadinha, é aquele primeiro
pontinho que a gente aprendeu a fazer. A gente vai fazendo, fazendo, fazendo,
fazendo, fazendo. Certo? Depois a gente vai ter o ponto baixissimo, que a
gente puxa reto. E sempre nas emendas que a gente utiliza eles. Depois a gente
vai ter o ponto baixo, que ¢ o caseado que a gente conhece. E depois a gente
vai ter o ponto alto, que é o que a gente tentou fazer semana passada, alguns
conseguiram, outros ndo. Certo? Entdo, se a gente pegar, vocés conseguem
relacionar, encontrar aqui a quantidade com o desenho? Esse desenho, a gente
vai fazer uma pega igual a essa.

11. Nina: Seguindo o grafico. Meu Deus! E demais.

12. Professora: Esse grafico ¢ esse desenho de Croché. Eu segui esse grafico
e fiz isso aqui [a docente apresenta a peca de Croché pronta].

13. Ana: Nossa.

Também ¢ possivel perceber que, embora inicialmente as estudantes tenham afirmado
que a interpretacdo do grafico parecia confusa ou dificil, ao observar com mais ateng¢do Nina
consegue estabelecer uma relacdo entre as representacdes presentes no grafico e os simbolos
indicados na legenda. Esse movimento evidencia um processo de constru¢do de sentido a partir
da leitura dos elementos visuais e simbolicos do grafico, permitindo que a estudante associe
cada representacdo grafica as agdes necessarias para a execugdo dos pontos no Croché. Dessa
forma, mesmo diante de uma linguagem que inicialmente parecia complexa, a estudante
mobiliza estratégias de interpretacdo que possibilitam compreender a logica do grafico e
relaciona-la a pratica artesanal que estava sendo desenvolvida em sala de aula.

As estudantes Bela e Maria também apresentam suas primeiras impressdes ao se
depararem com o grafico de Croché. Em um primeiro momento, demonstram certa estranheza
diante da representacdo grafica, evidenciando duvidas quanto a forma de compreender os

simbolos e as indicagdes presentes no material.
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1. Maria: O que ¢ esse monte de graficos de Croché [Figura 19 da Sequéncia
Didatica]?

2. Professora: O que vocés acham? Desse Grafico?

3. Maria: E bem confuso, vocés acham?

4. Bela: Entendi, foi nada. O que ¢ isso? O que ¢ isso? O que ¢ isso?

5. Professora: Ja vamos explicar, gente, como que 1€ o grafico de Croché.

6. Maria: Ah, ndo, ndo. Ah, ¢ legal. Super. Correntinhas.

7. Bela: E legal. Vai, caramba.

8. Maria: Nossa, vai até a vista. Eu ndo entendi mais nada.

9. Bela: O que ¢ esse? Sera que ele ndo? Sera que € o ponto alto?

10. Maria: Terceira carreira. Trés cores. Cinco cores.

11. Professora: Primeiro, a gente vai ter esse grafico aqui, que ¢ o grafico de
Croché. Como que a gente vai interpretar o grafico de Croché? Como que a
gente interpreta os graficos 1a?

12. Maria: A legenda.

13. Professora: Como que a gente vai interpretar o grafico de Croché?

14. Bela: Legenda.

15. Professora: Vocés olharam ai como que € a legenda do grafico de Croché?
Olha 14, a correntinha, que ¢ a correntinha, é a correntinha que a gente
aprendeu a fazer. A gente vai fazendo, fazendo, fazendo, fazendo, fazendo.
((Fala))

16. Maria: Adoro.

17. Professora: E depois a gente vai ter o ponto alto, que € o que a gente
tentou fazer, mas ndo conseguiu, ndo. Certo? Entdo, se a gente pegar, vocés
conseguem relacionar, encontrar a quantidade aqui com o desenho?

18. Bela: Sim, ¢ facil.

No entanto, a medida que a professora retomou as explicagdes e orientou a leitura da
legenda, as estudantes comegaram a estabelecer relagdes entre os elementos do grafico e as
acOes necessarias para executar os pontos no Croché. Esse processo evidenciou um movimento
gradual de interpretacdo, no qual as estudantes passaram a atribuir significado aos simbolos
apresentados, relacionando-os a pratica que estavam desenvolvendo. Assim, mesmo diante de
uma linguagem inicialmente desconhecida, Bela e Maria iniciaram um processo de
compreensdo mediado pela interacdo com a professora e pela experi€ncia pratica, o que
contribuiu para a constru¢do de novos entendimentos acerca da leitura e interpretacdo de
representacdes graficas.

A anadlise dos didlogos apresentados pode ser compreendida a luz da metafora da
“mola”, discutida por Vianna (2024), e articulada com os pressupostos do Programa
Etnomatematica proposto por Ubiratan D'Ambrosio. Essa perspectiva evidencia uma relacdo
dindmica e horizontal entre os saberes académicos e os saberes provenientes das praticas
culturais, compreendendo o conhecimento como resultado de processos de interagdo,
negociagdo e construcgao coletiva.

No inicio dos didlogos, ¢ possivel perceber que as estudantes Nina, Ana, Maria ¢ Bela

demonstraram estranhamento diante do grafico de Croché, expressando comentérios como “Ja,
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mas nunca entendi”, “Bem confuso” e “Nossa, eu ndo entendi mais nada”. Essas falas revelaram
uma tensdo inicial entre a representagdo grafica apresentada no contexto escolar e os
conhecimentos prévios das estudantes sobre a pratica do Croché. Na perspectiva da metafora
da mola, tais tensdes fazem parte do encontro entre diferentes sistemas de conhecimento e
podem favorecer processos de aproximagdo e reconstrugdo de significados.

A medida que o diadlogo se desenvolveu, a professora mobilizou conhecimentos
previamente trabalhados na aula ao questionar: “Como que a gente interpretava os outros
graficos 14?7”. Nesse momento ocorre um movimento de aproximagao entre os saberes, quando
Nina e, posteriormente, Maria e Bela identificaram a legenda como elemento fundamental para
compreender o grafico. Esse episddio evidencia o funcionamento da mola, pois o conhecimento
escolar sobre interpretacdo de graficos passa a dialogar com a leitura do grafico de Croché,
estabelecendo conexdes entre duas formas distintas de representagao.

Outro aspecto relevante ocorreu quando as estudantes passaram a reconhecer elementos
da pratica artesanal no grafico apresentado. Ao afirmar que “cada negdcio ai ¢ um ponto”, Nina
identifica simbolos relacionados aos pontos do Croché, como correntinha e ponto baixo. Esse
reconhecimento indicou que o grafico deixou de ser percebido apenas como uma representacao
abstrata e passou a ser interpretado a partir da experiéncia pratica das estudantes. Nesse sentido,
se observa um movimento de retorno da mola, no qual os saberes da pratica cultural contribuem
para a compreensao de uma representagdo sistematizada.

Essa dinamica dialoga diretamente com os pressupostos da Etnomatematica. Segundo
D’Ambrosio (2023, p.9), “Etnomatematica ¢ a matematica praticada por grupos culturais, tais
como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criancas de
uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos”. Dessa forma, a pratica do
Croché constitui um contexto cultural no qual emergem formas proprias de organizar e
representar ideias matemadticas. Ainda conforme o autor, todo grupo cultural desenvolve
maneiras proprias de quantificar, medir, classificar, ordenar e inferir (D’ Ambroésio, 2005), o
que pode ser observado nas estratégias utilizadas pelas estudantes para interpretar os simbolos
do gréfico a partir de seus conhecimentos da pratica artesanal.

Nos didlogos entre Maria e Bela, esse processo se torna ainda mais evidente.
Inicialmente, ambas manifestam dificuldade diante do gréafico, descrevendo-o como confuso e
dificil de compreender. Entretanto, apos a mediagdo da professora e a observacao da legenda,
Bela afirma: “Sim, ¢é facil”. Esse deslocamento evidenciou uma transformac¢ao na forma como

as estudantes passaram a interpretar a representacdo, indicando que a compreensao emergiu do
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didlogo entre os conhecimentos escolares sobre graficos e os conhecimentos praticos
relacionados ao Croché.

Nesse contexto, a mediagdo da professora também foi importante, pois pode criar
condigdes para que os diferentes saberes circulem e se relacionem no ambiente de
aprendizagem. Para D’Ambrosio (2000), o ensino que considera a perspectiva da
Etnomatematica pode reconhecer e valorizar os conhecimentos que estudantes trazem de suas
experiéncias culturais, favorecendo a constru¢ao de novos saberes a partir do didlogo entre
diferentes formas de conhecimento.

Assim, a luz da metafora da mola proposta por Vianna (2024) e dos pressupostos da
Etnomatematica de D’Ambrosio (1993), os didlogos analisados revelaram um processo de
interagdo entre saberes académicos e saberes culturais, no qual a interpretagdo do grafico de
Croché foi construida por meio da articulagdo entre a experiéncia pratica das estudantes e os
conhecimentos sistematizados trabalhados na escola. Esse movimento evidenciou que a
aprendizagem ocorreu em uma dindmica de reciprocidade, em que diferentes formas de
conhecimento se aproximaram, tencionaram-se € se reorganizaram, contribuindo para a
construgado coletiva de novas concepgoes no contexto da sala de aula.

Outro aspecto relevante ocorrido neste dia encontra-se descrito no trecho do Diario de
Campo (2025) apresentado a seguir.

Um episodio interessante ocorreu quando um estudante percebeu que um dos
graficos estava diferente do que indicava na receita € no outro grafico
apresentado. Em uma parte inicial da peca, um dos gréficos indicava um
agrupamento de tr€s pontos em cada lado, enquanto o grafico completo e a
receita indicavam quatro pontos. Ele entdo me perguntou qual deveria seguir.
Eu ndo havia percebido essa diferenga e pedi que ele seguisse o modelo que
eu havia levado pronto, que utilizava quatro pontos. Naquele momento fiquei
um pouco sem jeito por ter cometido esse erro, mas também considerei
importante perceber 0 quanto as pessoas estavam atentas ¢ envolvidas na
atividade, a ponto de identificar essa diferenca.

O episodio descrito pode ser compreendido por meio do Programa Etnomatematica
especialmente no que se refere a valorizagdo das diferentes formas de producado e validacao de
conhecimentos matematicos que emergiram nas praticas culturais. Ao perceber a inconsisténcia
entre os graficos e a receita de Croché, o estudante mobilizou um tipo de raciocinio que
envolveu observacao, comparagdo e verificagdo de padrdes, processos que fizeram parte da
atividade matematica presente em diversas praticas sociais.

A identificagcdo dessa diferenca demonstrou que o aluno estava atento a estrutura do
grafico e as regularidades presentes na construcdo da peca, evidenciando uma forma de

pensamento matematico vinculada a pratica do Croché. Nesse contexto, a atividade deixou de
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ser apenas uma reproducdo mecanica de pontos e passou a envolver processos de andlise e
validacdo de procedimentos. De acordo com D’Ambrosio (2005), diferentes grupos culturais
desenvolvem maneiras proprias de organizar ¢ compreender ideias matematicas, uma vez que
todo grupo cultural desenvolve maneiras proprias de quantificar, medir, classificar, ordenar e
inferir. No caso da pratica do Croché, essas formas de organizacdo apareceram na contagem de
pontos, na repeticdo de padrdes e na necessidade de manter regularidade na constru¢do das
pegas.

Além disso, o fato de o estudante identificar a discrepancia entre as representacdes pode
mostrar seu envolvimento na constru¢do do conhecimento, no qual a pessoa participante nao
apenas seguiu instru¢des, mas também analisou criticamente as informag¢des disponiveis, uma
vez que o participante conseguiu realizar a comparagao entre as instrucdes disponibilizadas para
a confec¢do da peca, ele ndo seguiu as mesmas de maneira mecanizada, mas também realizou
comparagdes entre elas. Para D’Ambrosio (2023), a Etnomatematica busca justamente
reconhecer e compreender os modos pelos quais diferentes grupos desenvolvem estratégias para
resolver problemas em seus contextos culturais. Assim, ao questionar qual representagao
deveria ser seguida, o estudante demonstrou estar envolvido em um processo de investigacao
semelhante ao que ocorre em atividades matematicas formais, analisando diferentes
representacdes € buscando coeréncia entre elas, desenvolvendo estratégias para resolver
problemas e realizar interpretagdes que exigem raciocinio, comparagdes € entendimento mais
logico

Outro aspecto relevante ¢ que esse episddio também evidenciou um deslocamento na
dindmica tradicional da sala de aula. Em vez de o conhecimento ser exclusivamente transmitido
pela professora, ocorreu um momento em que o estudante identificou uma inconsisténcia que
ndo havia sido percebida pela docente. Esse movimento aproxima-se da perspectiva defendida
por D’Ambrosio (2023), segundo a qual o ensino da Matematica pode considerar as e os
estudantes como pessoas ativas na constru¢cao do conhecimento, valorizando suas contribui¢des
e experiéncias.

Ao final deste encontro, nenhuma das pessoas participantes conseguiu concluir a
confec¢do da representagdo do quadrado em Croché. No entanto, todas e todos avangaram no
processo de aprendizagem da pratica, desenvolvendo maior familiaridade com os pontos e com
as orientacdes presentes no grafico e na receita utilizados na atividade.

Na Figura 32, é possivel observar o trabalho produzido pela participante Bela, que
conseguiu tecer até a segunda carreira da peca. Consideramos que seu desempenho se destacou

ao longo das aulas praticas, pois iniciou a atividade sem experiéncia prévia na técnica do Croché
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e, ainda assim, conseguiu acompanhar adequadamente as orientagcdes presentes no grafico,
demonstrando progressos no desenvolvimento da pratica artesanal.

Figura 32 — Pega confeccionada pela estudante Bela

Fonte: elaboracdo propria.

J& na Figura 33, € possivel observar o trabalho desenvolvido por Nina que, embora ja
possuisse experiéncia prévia com a pratica do Croché, também conseguiu tecer até a segunda
carreira da peca. No entanto, ¢ possivel notar uma diferenga no acompanhamento das
orientagdes indicadas no grafico e na receita, o que resultou em uma pequena variacdo na
execucdo da peca, uma vez que € possivel observar, na segunda carreira da peca, que ela ndo
confeccionou os dois pontos altos, trés correntinhas e os outros dois pontos altos feitos na
correntinha da carreira de baixo, elementos responsaveis pela formacdo do vértice da

representacao do quadrado, conforme as indicagdes do grafico e da receita.
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Figura 33 — Peca confeccionada pela estudante Nina

Fonte: elaboracao propria.

Quem mais conseguiu avangar na tecitura da representacdo do quadrado foi o mesmo
estudante que havia identificado anteriormente a diferenca entre os graficos apresentados e a
receita utilizada na atividade, conseguindo tecer até a quarta carreira da pega, conforme Figura
34. Esse participante demonstrou elevado nivel de atencdo as orientacdes e grande
envolvimento com a atividade, o que se refletiu em seu progresso no desenvolvimento da
prética.

Figura 34 — Peca confeccionada por um estudante

Fonte: elaboracao propria.

As estudantes Maria e Ana nao conseguiram executar os pontos de modo a formar a

representacao do quadrado. No entanto, conseguiram realizar correntinhas, pontos baixos e
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pontos altos durante a atividade. Apesar desses avangos na pratica, nao foi possivel realizar os
registros de seus trabalhos ao final da aula, pois as producdes acabaram se misturando as das
demais participantes no momento de organizacao e recolhimento dos materiais.

Ao término deste terceiro encontro, foi possivel observar que, embora nenhuma das
pessoas participantes tenha conseguido concluir integralmente a representagao do quadrado em
Croché a partir do grafico e da receita, ocorreram avangos importantes no processo de
aprendizagem. Algumas e alguns estudantes conseguiram progredir mais na execugao da peca,
enquanto outras e outros consolidaram a realizacdo de pontos como as correntinhas, o ponto
baixo e o ponto alto. Além disso, o envolvimento demonstrado durante toda a atividade
evidenciou o interesse do grupo em compreender tanto a pratica artesanal quanto as orientagdes
presentes nas representacdes graficas e textuais utilizadas. Assim, mesmo diante das
dificuldades encontradas, a atividade foi proveitosa, pois possibilitou o desenvolvimento
gradual da pratica do Croché e a aproximagdo das e dos participantes com formas de leitura,

interpretagdo e organizagao presentes nos graficos e nas receitas utilizadas na atividade.

5.4 A quarta Unidade de Analise

Neste quarto e tltimo encontro compareceram 21 estudantes. Para esse dia, organizei as
carteiras de forma diferente, formando trés grupos com sete estudantes cada, conforme pode ser
observado na Figura 35. Essa organizacao foi pensada porque a atividade proposta seria distinta
das anteriores, sendo mais voltada a resolu¢do de problemas do que a pratica do Croché.
Durante a aula, foram desenvolvidas as atividades correspondentes as aulas 7 e 8 da Sequéncia
Didatica. A disposicao das e dos estudantes em grupos teve como objetivo favorecer a interacao,
a discussdo de ideias e a constru¢do coletiva de estratégias para a resolugdo das situacdes

propostas.
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Figura 35 — Disposi¢@o das e dos estudantes na sala de aula

Fonte: elaboracdo propria.

Para iniciar a aula “Quando mencionei que ndo haveria pratica de Croché naquele dia,
houve varias reclamagdes e precisei de alguns minutos para acalmar a turma” (Didrio de
Campo, 2025). A reacdo das e dos estudantes ao saberem que ndo haveria pratica de Croché
naquele dia pode ser interpretada como um indicativo do envolvimento da turma com a
atividade proposta nas aulas anteriores. A manifestagcdo de reclamagdes sugere que o Croché
passou a ser percebido pelas e pelos estudantes como uma pratica relevante no contexto de
aprendizagem, evidenciando o potencial de atividades culturalmente situadas para despertar
interesse e participagdo. Nesse sentido, a experiéncia pode reforcar a perspectiva
Etnomatematica de valoriza¢ao de saberes presentes em praticas culturais, contribuindo para
tornar o ensino de Matematica mais contextualizado e pertinente para as e os estudantes.

Dessa forma, este encontro foi iniciado de maneira mais expositiva; contudo, manteve-
se o estimulo constante a participacao das e dos discentes presentes, buscando mobilizar seus
conhecimentos prévios, incentivar a manifestacdo de ideias e valorizar as contribuicdes
apresentadas durante as discussdes coletivas, promovendo um ambiente de didlogo e construcao
compartilhada do conhecimento.

No trecho a seguir, observa-se que a estudante Nina conseguiu identificar a
representacao da figura confeccionada em Croché, bem como estabelecer relagdes entre as
propriedades matematicas da figura geométrica e os conhecimentos especificos da pratica do

Croché, como, por exemplo, a quantidade de pontos utilizada em cada lado da peca e as
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diagonais que ficam evidentes pela disposi¢ao dos pontos no trabalho.

1. Professora: Ai, antes de a gente iniciar essa conversa, voc€s viram ontem
o grafico dessa figura aqui [a figura a que a professora se refere ¢ a
representagao do quadrado confeccionado em Croché], né? A representacao ¢
essa figura aqui [a professora esta com a peca de Croché na mao mostrando
para as e os discentes], certo? Que figura geométrica que a gente pode
considerar que essa ¢ uma representagao?

2. Nina: Quadrado?

3. Professora: Por que que € um quadrado?

4. Ana: Ha? Tem quatro lados iguais.

5. Professora: Muito bem. E o que a gente pode garantir que ele tem quatro
lados iguais aqui relacionados ao Croché?

6. Nina: A quantidade de pontos.

7. Professora: Vai ter certeza que € um quadrado, porque vai ter a mesma
quantidade. Se a gente pegar e contar como foi feito certinho o aumento, eu
cheguei 14 no fim, eu tenho a mesma quantidade de pontos de todos os lados.
Al, gente, nas figuras geométricas que formam... quadrado, tridngulo, o
hexdgono, ele fica interessante porque nesse quadrado que eu enxerguei, pelo
formato que € agrupados os pontos aqui, ele fica marcado, esses dois sinais
aqui. Se a gente considerar 1a na figura geométrica no quadrado, o que
representa essas dois sinais aqui? Como a gente chama as duas retas que
cortam para o lado?

8. Ana: As diagonais.

9. Professora: Fica separada do quadrado na peca de Croché. Entdo, isso,
gente, ¢ uma propriedade, ¢ um conhecimento proprio e especifico das
crocheteiras. Porque, as vezes, a crocheteira faz definitivamente, mas nio tem
nog¢do que tem esse conhecimento matematico, empirico.

Durante a interacdo, as estudantes identificam caracteristicas da figura apresentada,
como a presenga de quatro lados iguais, relacionando essa propriedade a quantidade de pontos
em cada lado da peca de Croché. Esse momento evidenciou um processo de articulagdo entre o
conhecimento matematico escolar e os saberes provenientes de uma pratica cultural. Conforme
argumenta Gerdes (2012), diversas praticas artesanais, como tecelagem, cestaria e bordado,
incorporam principios geomeétricos e padroes matematicos que podem ser explorados no ensino,
contribuindo para tornar a Matematica mais conectada as experiéncias culturais das pessoas
aprendizes.

Em outro momento da aula, ao iniciar a discussao sobre a precificagdo de uma peca de
Croché, também ¢ possivel perceber a mobilizacao de outras ideias das estudantes, que passam
arelacionar diferentes variaveis envolvidas nesse processo e a articular raciocinios matematicos

associados a pratica artesanal. conforme pode ser observado no didlogo apresentado a seguir.

1. Professora: Como que a gente pode calcular o pre¢co de uma peca de
Croché? O que vocés acham?

2. Nina: O tamanho da pega, certo?

3. Professora: Mas o tamanho da pega, o que a gente vai relacionar aqui?

4. Nina: O material da peca.
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5. Professora: Como tem mais alguma coisa?

6. Ana: O tempo.

7. Professora: A gente ja vai relacionar o tempo com o valor do nosso
trabalho. Porque a gente vai ter que colocar o preco por tempo, que ¢ a longa
hora. Entdo, essa variavel que a gente vai considerar o material, o tempo, € a
gente vai determinar... Qual que ¢ a primeira coisa que a gente pode considerar
aqui, olhando para esse quadradinho? Ela quer uma toalha de 1 metro por 1,20.
Para a gente saber a quantidade de material que gastou e o prego. Entdo vamos
l4. Vamos medir esse quadradinho. Vai ser um quadradinho exatamente desse
tamanho que voceés fizeram, certo? A gente vai medir. Peguei a fita métrica.
Deu oito centimetros e meio.

Ao longo da conversa, aspectos como o tamanho da peca, a quantidade de material
utilizado e o tempo necessario para sua confeccdo foram mencionados, evidenciando a
construcdo coletiva de estratégias para compreender como se estabelece o valor de um produto
artesanal. Esse movimento revelou um processo de reflexdo em que conhecimentos
matematicos foram mobilizados a partir de uma situagao concreta, permitindo que as estudantes
estabelecessem relacdes entre conceitos matematicos e praticas do cotidiano. Tal dinamica
evidenciou um ambiente de aprendizagem pautado no didlogo e na valorizagdo das
contribui¢des das pessoas participantes. Esses aspectos também puderam ser observados pelas
estudantes Bela e Maria.

1. Professora: Ai, a cliente fala, ah, eu quero um or¢camento. Como que vocé
vai cobrar para fazer essa pega para mim? Como que a gente pode calcular o
preco de uma peca de Croché?

2. Bela: O tamanho... O tempo... O dona, o tamanho também, né? Do tecido,
isso. Do tamanho da peca. Isso. Certo?

3. Professora: Mas esse, o tamanho da pega, o que a gente vai relacionar aqui?
4. Maria: O material. O material, ta. Como?

5. Professora: Tem mais alguma coisa? O tempo, a gente ja vai relacionar o
tempo com o valor do nosso trabalho. Porque a gente vai ter que colocar o
prego por tempo, que € a mao de obra. A méo de obra vai ser relacionada ao
tempo.

No dialogo apresentado, podemos perceber que as estudantes também conseguiram
identificar e sugerir varidveis importantes para o calculo do preco da peca de Croché, como o
tempo de produ¢do, o tamanho da peca e o material utilizado. Esse momento mostrou a
mobilizacdo de raciocinios matematicos relacionados a identificagdo de grandezas e a
compreensdo de como diferentes fatores influenciam a determinacao de um valor final. A partir
da perspectiva da Etnomatemadtica, conforme discutido por D'Ambrosio (2023), esse tipo de
interacdo demonstra como conhecimentos matematicos podem emergir de praticas culturais e
de situagdes concretas do cotidiano, permitindo que estudantes reconhecam e articulem

diferentes elementos envolvidos em processos de calculo presentes em atividades artesanais.
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Além disso, quando foi discutida a questdo da precificacdo da peca artesanal, ficou
evidente a dimensdo econdmica presente na pratica do Croché, mostrando que o trabalho
artesanal envolve nao apenas habilidades técnicas, mas também processos de calculo e
organizacdo que podem ser compreendidos matematicamente. Na perspectiva da
Etnomatematica, reconhecer essas formas de produgdo de conhecimento pode contribuir para
ampliar a compreensdo do que se entende por Matematica, valorizando saberes construidos em
contextos culturais diversos e estabelecendo relagdes entre esses saberes e o conhecimento
matematico escolar (D’ Ambrosio, 2023).

Seguindo ainda com as discussdes sobre a precificacdo da peca, observamos outro
momento de didlogo que merece destaque, pois evidencia a continuidade das reflexdes das
estudantes acerca das variaveis envolvidas na determinagao do valor de uma pega de Croché e
a mobiliza¢ao de raciocinios matematicos relacionados a essa pratica.

1. Nina: A gente tem que considerar o minimo para a gente.

2. Professora: E aqui no meu material, as crocheteiras, ndo sei por que, eu
procurei saber, ndo tem explicacdo, mas popularmente as crocheteiras
costumam colocar o valor do material por 3 vezes o valor do material, vai ser
uma varidvel, que € o x, mais 3, né, que a gente ja colocou 1a, vezes n, que vai
ser o valor do material. A gente passar para o nosso cliente, para a gente
cobrar, para a gente tentar valorizar o trabalho que a gente fez. Isso néo ¢ facil
de fazer, né?

3. Ana: Entdo, até vocé pegar a experiéncia e tal.

4. Professora: Agora, gente, n6s vamos ter um dado aqui. Cada novelinho da
cliente... Foi. E... R$ 7,00. Esse novelinho que eu trouxe para vocés, ele custa
R$ 3,99 para o novelinho. Certo? Entdo, assim, no material, a gente pode
substituir. Mais 3 que multiplica o qué? Vezes. Agora a gente vai pra frente e
vocés tentam resolver. E, 3 vezes o valor material. Ai a gente vai fazer... E a
gente vai fazer o qué? 14 vezes 7, vezes 3.

5. Nina: A cabecga ndo funciona.

6. Professora: E o total esta na tv haha.

7. Ana: Nossa, vale bem o trabalho, serd que vende por isso?

8. Nina: D4 trabalho. Tem que vender bem mesmo. J4 fiz umas coisinhas pra
vender mas eu ndo tinha ideia de como por o prego.

Quando a estudante Nina afirmou que era necessario considerar “o minimo para a
gente”, ela introduziu a ideia de valorizacdo do trabalho realizado, apontando para uma
dimensdo econdmica presente na atividade artesanal. Em seguida, a professora mencionou uma
pratica comum entre pessoas que produziram pegas de Croché: calcular o valor do produto a
partir de um multiplo do custo do material. Essa estratégia, ainda que baseada em um saber
popular, envolveu raciocinios matematicos relacionados a multiplicagcdo, proporcionalidade e
modelagem de situagdes reais. Assim, observamos um movimento de sistematizacdo desse
conhecimento quando a docente representou essa relacao por meio de uma expressao algébrica

envolvendo variaveis.
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Além disso, as falas das estudantes revelam reflexdes sobre o valor do trabalho artesanal
e sobre a dificuldade de definir precos para produtos confeccionados manualmente. Quando
uma das estudantes comentou que ja produziu pecas para vender, mas ndo sabia como
estabelecer o preco, pode evidenciar que a discussdao proposta em sala de aula dialoga com
experiéncias reais das participantes. Na perspectiva da Etnomatematica, esse tipo de interacao
¢ relevante porque reconhece que conhecimentos matematicos podem ser construidos e
mobilizados em praticas culturais diversas, sendo posteriormente articulados ao conhecimento
escolar.

Desse modo, o didlogo apontou para um processo em que saberes provenientes da
pratica do Croché foram problematizados e reinterpretados no ambiente escolar, permitindo que
conceitos matematicos, como multiplicacdo e uso de varidveis, sejam compreendidos a partir
de uma situagdo concreta. Essa abordagem contribuiu para aproximar a Matematica escolar das
experiéncias vividas pelas estudantes, valorizando conhecimentos presentes em praticas
culturais e favorecendo uma aprendizagem contextualizada.

Ainda nesse contexto, podem ser destacadas as contribuigdes de Gerdes (2010), ao
afirmar que a Etnomatematica se dedica ao estudo do saber-fazer e dos conhecimentos
matematicos desenvolvidos em atividades praticas presentes em diferentes setores da
sociedade. Nessa perspectiva, a discussdo sobre a precificacdo de uma peca de Croché apontou
para essa relagdo em que entendo que as estudantes conseguiram estabelecer, uma vez que
mobilizou conhecimentos construidos na pratica artesanal, como estimativas de custo, relagdes
entre material, tempo de produg¢do e valor final, que puderam ser articulados com conceitos da
Matematica escolar. Assim, a atividade permitiu aproximar os conhecimentos produzidos no
contexto da pratica do Croché dos saberes sistematizados no ambiente escolar, favorecendo a
compreensdo da Matematica como um conhecimento presente em diferentes praticas culturais.

Neste ultimo encontro, ocorreu uma situa¢do particularmente importante. Um dos
estudantes, que se destacou ao longo das aulas pelo envolvimento com a pratica do Croché,
relatou uma experiéncia. Ao final da aula, ao sair da sala, esse estudante, anteriormente descrito
por parte do corpo docente como “rebelde”, aproximou-se para compartilhar que estava muito
feliz por ter aprendido a fazer Croché. Segundo seu relato, essa aprendizagem contribuiu para
que se aproximasse mais de sua mae, que também domina essa pratica artesanal e passou a
ensina-lo (Diéario de Campo, 2025).

No relato apresentado, podemos observar que o estudante estabeleceu uma conexao
entre a experiéncia vivenciada na escola e o conhecimento presente em seu contexto familiar,

ao aproximar-se de sua mae, que domina a pratica do Croché. Esse movimento evidenciou um
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dos principios centrais da Etnomatemadtica: o reconhecimento de que saberes matematicos
também sdo produzidos e transmitidos em espacgos nao escolares, como no ambito da familia e
das praticas culturais cotidianas (D’Ambroésio, 2005). Assim, a aprendizagem nao ocorreu
apenas no ambiente formal de ensino, mas também por meio de processos de compartilhamento
de saberes entre diferentes geragdes.

Além disso, a experiéncia relatada revelou como praticas culturalmente situadas podem
contribuir para transformar a relagao de estudantes com o ambiente escolar. Um estudante que
anteriormente era identificado a partir de estigmas relacionados ao comportamento passa a
demonstrar interesse, envolvimento e satisfagdo com a aprendizagem. Nesse sentido, a
atividade com Croché possibilitou reconhecer outras formas de participacdo e de producao de
conhecimento, valorizando experiéncias culturais que muitas vezes permanecem invisibilizadas
no curriculo escolar.

Ao finalizar os encontros, foi possivel perceber que as ideias iniciais propostas na
Sequéncia Didatica, apesar dos imprevistos ocorridos ao longo do processo, foram efetivamente
desenvolvidas. Além disso, observamos a mobilizagdo de conhecimentos e a realizacdo de
compartilhamento de experiéncias entre as pessoas participantes que ultrapassaram as
expectativas inicialmente estabelecidas. Esse processo evidenciou o potencial das atividades
propostas para promover a participagdo, o didlogo e a construcao coletiva de aprendizagens no
contexto das aulas.

Também foi possivel perceber como a pratica do Croché se mostrou relevante para as e
os participantes, favorecendo o envolvimento nas atividades propostas e contribuindo para a
mobilizacdo de diferentes conhecimentos. Ao longo dos encontros, essa pratica artesanal
possibilitou momentos de compartilhamento de experiéncias, didlogo e colaboragcdo entre as
pessoas participantes, além de favorecer a aproximacdo entre saberes do cotidiano e os

conhecimentos matematicos trabalhados no contexto escolar.
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Figura 36 — Foto das e dos participantes no final da ultima aula

Fonte: Elaboragao propria.

Nesse sentido, ao ser pensada a partir da perspectiva da Etnomatematica, conforme
discutida por Ubiratan D'Ambrosio, a atividade permitiu transitar por diferentes dimensdes do
conhecimento, articulando saberes culturais, experiéncias praticas e conceitos matematicos,
evidenciando a pluralidade de formas pelas quais a Matematica pode ser produzida,

compartilhada e compreendida em contextos educativos.
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CONSIDERACOES FINAIS, O ARREMATE
Figura 37 — O acabamento da toalha de Croché

Fonte: Elaboragao propria

No téermino de todo trabalho,
O acabamento é so detalhe;
As trocas tecidas no Croché
Neste estudo é o que mais vale.

(Priscila Ap. Coutinho)

Ao concluir este trabalho, compreendi que uma das principais dificuldades enfrentadas
foi distinguir minha atuacdo como professora de Matematica de minha vivéncia como
crocheteira, uma vez que essas experiéncias se entrelacam e, em muitos momentos, se
complementam. Nesse processo, foi necessario um exercicio constante de reflexao para evitar
a sobreposicao entre os saberes eurocéntricos tradicionalmente presentes na Matematica escolar
e os conhecimentos proprios do fazer Croché, construidos de forma empirica, pratica e cultural.

Além disso, também encontrei desafios relacionados ao controle das emocdes,
considerando o quanto a pratica do Croché ¢ marcante e prazerosa para mim. Esse envolvimento
afetivo tornou o processo de escrita, andlise e sistematizacao das atividades ainda mais intenso,
exigindo um olhar cuidadoso para manter o equilibrio entre o rigor académico e a valorizagao

das experiéncias pessoais e profissionais que fundamentam este trabalho.
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O estudo foi orientado pelo objetivo de “investigar os conhecimentos matematicos
envolvidos na confec¢ao de pecas de Croché em um contexto escolar”. Esse objetivo se articula
diretamente com a questao de pesquisa: “que contribui¢do a confeccao de pecas em Croché
pode oferecer para o processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos com
estudantes da Educacao Basica?”.

Com base na andlise realizada ao longo do desenvolvimento da pesquisa, ¢ possivel
considerar que a questdo orientadora foi respondida e que o objetivo proposto foi alcancado.
Isso porque foram identificados e explorados diversos conceitos matematicos presentes na
pratica do Croché, como nogdes de contagem, padrdes, medidas, proporcionalidade e
organizac¢do espacial. Além disso, tais conceitos ndo apenas estiveram implicitos na confec¢ao
das pecas, mas também foram percebidos, discutidos e ressignificados pelas e pelos
participantes da pesquisa durante as atividades, evidenciando a contribuicao dessa pratica para
o processo de ensino e aprendizagem da Matematica na Educagdo Basica.

Também reconhego os limites desta pesquisa, especialmente no que se refere ao tempo
destinado ao desenvolvimento das atividades, o qual se mostrou restrito diante da proposta
pedagdgica elaborada. Essa limitagdo temporal ndo permitiu que todas e todos os participantes
concluissem integralmente a confec¢do da representacdo do quadrado de Croché proposta, o
que impactou a finalizagdo de algumas etapas previstas no percurso metodologico. Além disso,
o tempo reduzido também restringiu a possibilidade de aprofundamento de algumas discussoes
e de ampliagdo de determinadas reflexdes matematicas que emergiram ao longo das aulas,
indicando a importancia de um planejamento mais extenso para futuras aplica¢cdes da proposta.

Apesar desses limites, entendo que muitas concepgdes foram emergindo ao longo da
pratica, revelando aprendizagens relevantes relacionadas tanto ao Croché quanto aos conceitos
matematicos envolvidos. Mesmo com as restricdes de tempo, foi possivel observar o
desenvolvimento de compreensdes importantes por parte das e dos participantes, especialmente
no que se refere a leitura de graficos, a organizacao dos pontos, aos padroes de construgdo das
pecas e a relagdo entre a pratica artesanal e a Matematica escolar. Essas compreensoes reforcam
o potencial pedagdgico da proposta e evidenciam a relevancia da articulacdo entre saberes
formais e conhecimentos construidos na experiéncia pratica.

Por fim, destaco a expectativa de que os resultados deste trabalho sejam divulgados por
meio de publicagdes cientificas, palestras e outros espacos de socializagdao do conhecimento,
contribuindo para ampliar as discussdes sobre a tematica. Os achados desta investigagdo
também apontam para a necessidade e a viabilidade de novas pesquisas que aprofundem esse

campo de estudo, explorando outras potencialidades que essa técnica artesanal pode oferecer
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em diferentes contextos educacionais e por meio de abordagens metodologicas que integrem a
Etnomatematica ao ensino de Matematica na Educag¢do Bésica. Espero, ainda, que esta
investigacdo represente um ponto de partida para o aprofundamento dessa tematica em
pesquisas futuras, culminando, em um momento oportuno, na elaboragdo de uma tese de
doutorado.

Espero, também, que o Produto Educacional produzido a partir desta experiéncia possa
servir de inspiragdo para outras professoras e outros professores, incentivando a elaboragdo de
praticas pedagdgicas que valorizem os conhecimentos culturais presentes nas diferentes
comunidades e contextos sociais das e dos estudantes. Desejo que esse material contribua para
a construcao de um ensino mais contextualizado e inclusivo, fundamentado nos principios da
Etnomatematica, no qual os saberes produzidos fora do ambiente escolar sejam reconhecidos,
respeitados e articulados aos conhecimentos cientificos, favorecendo processos de
aprendizagem mais criticos, reflexivos e socialmente comprometidos.

Para finalizar, encerro este trabalho com a sensa¢do de dever cumprido e com a
percep¢ao de que minhas concepgdes acerca da pratica do Croché foram contempladas e
expressas pelas e pelos participantes ao longo do desenvolvimento da pesquisa. Ao longo desse
percurso, foi possivel observar o envolvimento, as aprendizagens e as reflexdes construidas, o
que reforca a relevancia da proposta desenvolvida e do dialogo entre a Matematica escolar e os
saberes presentes na pratica artesanal.

Além disso, esta experiéncia me remeteu novamente ao quanto aprecio o ato de ensinar,
reforcando nosso compromisso com a docéncia e com a construcao coletiva do conhecimento
em sala de aula. O contato com as e os estudantes, os compartilhamentos realizados e o processo
de mediagdo pedagogica reafirmam a importancia de praticas educativas que valorizem
diferentes formas de saber e que tornem a aprendizagem mais expressiva e proxima da realidade

das e dos participantes.



Figura 38 — A toalha de Croché finalizada

Fonte: elaboragdo propria.
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Dissertecendo

O anel magico, no Croché,
Marca o inicio dos trabalhos.
Assim também nasce a vida

E a pesquisa segue sem atalhos.

Ao iniciar a tecitura de uma pega
A linha segue uma trajetoria.
Para o seguimento da escrita
Conhecer o Croché e sua historia

Os quadrados sendo feitos dessa forma
Aos poucos vao compondo a temdatica
Na pesquisa vamos tecendo saberes
Utilizando as bases da Etnomatematica

As correntinhas vao unindo

As partes antes trabalhadas,

Da mesma forma a metodologia
Vai unindo as partes pesquisadas.

O barrado vai cobrindo

As bordas da pega artesanal,
Na pesquisa, os dados mostram
Os caminhos do final.

No téermino de todo trabalho,
O acabamento ¢ so detalhe;
As trocas tecidas no Croché
Neste estudo é o que mais vale.

Priscila Ap. Coutinho
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ANEXO A

l UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
l l u . PRO-REITORIA DE PESQUISA
s e COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-COEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) Senhor(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de forma totalmente
voluntaria da Universidade Federal de Lavras. Antes de concordar, € importante que vocé compreenda
as informagbes e instrugdes contidas neste documento. Sera garantida, durante todas as fases da

pesquisa: sigilo; privacidade; e acesso aos resultados.

| - Titulo do trabalho experimental: OS PONTOS QUE CONECTAM A MATEMATICA AO CROCHE:
ENTRELACANDO UMA RELACAO PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DA ETNOMATEMATICA
Pesquisador(es) responsavel(is): Priscila Aparecida Coutinho / Rosana Maria Mendes

Cargo/Fungao: Mestranda
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Lavras
Telefone para contato: (35) 9.9756-6337

Local da coleta de dados: Socorro — SP

Il - OBJETIVOS

Objetivo geral: “Investigar os conhecimentos matematicos envolvidos na confecgdo de pegas de Croché em um
contexto escolar”.

Objetivos especificos:

° Explorar a histéria e os aspectos culturais do Croché, relacionando-os com a perspectiva da
Etnomatematica e com a valorizagdo de saberes ndo académicos;

° Analisar o impacto da insergdo do Croché no ambiente escolar, no engajamento das e dos discentes
e na compreensdo de conceitos matematicos;

° Refletir sobre o papel da escola na valorizagdo dos saberes culturais, manuais e tradicionais por meio

da articulagdo entre praticas sociais e conteudos curriculares.

Il - JUSTIFICATIVA

Este projeto propde o uso do Croché como pratica pedagégica para o ensino da matematica no ensino médio. A
atividade artesanal envolve conceitos como contagem, simetria, propor¢cdo e geometria, permitindo uma
abordagem contextualizada. Além de facilitar a aprendizagem, a proposta valoriza saberes culturais diferentes dos
escolares. Busca-se, assim, aproximar o conhecimento escolar das experiéncias reais, promovendo um ensino

mais inclusivo e integrador.

IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO

AMOSTRA

O projeto tem como objetivo registrar as experiéncias e opinides dos participantes por meio dos registros gravados
e escritos, que serdo posteriormente transcritas para garantir a precisdo dos dados. A confidencialidade das

identidades e imagens dos participantes sera rigorosamente preservada, e as gravagdes serdo descartadas apds
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a transcricdo. Nao havera compensagéo financeira, mas a participagio representara uma contribuigdo essencial

para o desenvolvimento e éxito da pesquisa.

EXAMES

Nenhum exame clinico ou laboratorial sera realizado durante a pesquisa. No entanto, os dados obtidos por meio
da gravagéo de videos, fotos, registros escritos e gravagbes de audio, serdo cuidadosamente analisados e
revisados, a fim de garantir a precisao e a validade dos resultados, bem como assegurar a confidencialidade das

informagdes dos participantes, em conformidade com as normas éticas vigentes.

V - RISCOS ESPERADOS

A avaliagdo de risco desta pesquisa indica uma probabilidade minima de danos, restrita ao tempo disponibilizado
e ao nivel de comprometimento exigido dos participantes. Para minimizar possiveis impactos na rotina dos alunos,
as aulas serado realizadas dentro do horario escolar regular. Embora o risco seja baixo, pode haver eventual
constrangimento durante a realizagdo das atividades, caso algum participante se sinta desconfortavel ao expor
suas opinides ou experiéncias. Para prevenir esse tipo de situagdo, sera garantido um ambiente seguro e
acolhedor, com liberdade para que os participantes se expressem ou se abstenham quando desejarem. Ademais,
sera assegurado o anonimato dos envolvidos, os quais poderdo desistir da pesquisa a qualquer momento, sem

qualquer prejuizo ou consequéncia.

VI - BENEFICIOS

Os participantes da pesquisa poderao se beneficiar diretamente ao vivenciarem uma proposta de ensino que
integra a matematica a uma pratica artesanal concreta e culturalmente significativa, como o Croché. Espera-se
que essa abordagem contribua para a aprendizagem de conteidos matematicos de forma mais contextualizada,
acessivel e motivadora. Além disso, os alunos poderdao desenvolver habilidades cognitivas e socioemocionais,
como o raciocinio logico, a concentracao, a criatividade, a paciéncia e a valorizacdo de saberes n&o escolares. A
experiéncia também podera ampliar a visdo dos participantes sobre a matematica, fortalecendo sua autoestima e

seu engajamento no processo educativo.

VII - CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA

Os critérios para suspensao ou encerramento da pesquisa incluem: a identificagdo de riscos significativos a saude
ou ao bem-estar dos participantes; a indisponibilidade de recursos essenciais para a continuidade do estudo; a
obtencgdo de resultados preliminares que indiquem a inviabilidade dos objetivos propostos; a ocorréncia de eventos
adversos graves; a ndo conformidade com as diretrizes éticas estabelecidas pelo Comité de Etica; e a decis&o dos
participantes de retirar seu consentimento. A pesquisa sera monitorada de forma continua, a fim de assegurar a
seguranca e o bem-estar de todos os envolvidos. Qualquer decisdo de suspensdo ou encerramento sera

prontamente comunicada ao Comité de Etica em Pesquisa.
VIIl - CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Apods, convenientemente esclarecido pela pesquisadora e ter entendido o que me foi explicado, consinto a

participacdo da ou do estudante no presente Projeto de Pesquisa.

Eu , responsavel pelo menor

, certifico que, tendo lido as informagdes acima e

suficientemente esclarecido (a) de todos os itens, estou plenamente de acordo com a realizagdo do experimento.

Assim, eu autorizo a execugao do trabalho de pesquisa exposto acima.
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Socorro, de de 2025.

Nome (legivel) / RG Assinatura

ATENGAO! Por sua participagéo, vocé: ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira; sera
ressarcido de despesas que eventualmente ocorrerem; sera indenizado em caso de eventuais danos decorrentes
da pesquisa; e tera o direito de desistir a qualquer momento, retirando o consentimento sem nenhuma penalidade
e sem perder quaisquer beneficios. Em caso de duvida quanto aos seus direitos, escreva para o Comité de Etica
em Pesquisa em seres humanos da UFLA. Endereco — Campus Universitario da UFLA, Pro-reitoria de pesquisa,
COEP, caixa postal 3037. Telefone: 3829-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma coépia sera arquivada

com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a voceé.

No caso de qualquer emergéncia, entrar em contato com o pesquisador responséavel no Departamento de Instituto

de Ciéncias Exatas e Tecnolbgicas. Telefones de contato: (35)99756-6337.
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ANEXO B

| [ r_|q UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS
7| il PRO-REITORIA DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FeperaL o Laveas COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-COEP

TERMO DE ASSENTIMENTO

| - IDENTIFICAGAO DO PROJETO
Titulo do trabalho experimental: 0S PONTOS QUE CONECTAM A MATEMATICA AO CROCHE:
ENTRELACANDO UMA RELACAO PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DA ETNOMATEMATICA
Pesquisador(es) responsavel(is): Priscila Aparecida Coutinho / Rosana Maria Mendes
Telefone para contato: (35) 99756-6337

Il - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO

Seréo realizadas duas aulas semanais durante o horario regular da disciplina Eletiva, com o ensino de Croché
integrado aos conceitos matematicos envolvidos na pratica. As aulas serdo registradas por meio de gravagdes de
audio e video, registros fotograficos, anotagdes escritas e acompanhamento direto da pesquisadora, sendo que
nenhuma imagem que permita a identificagdo dos participantes sera divulgada.

Il - PARTICIPAGAO VOLUNTARIA

A sua participagao em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em caso de duvida quanto aos seus direitos, escreva
ou ligue para o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos da UFLA. Enderego — Campus Universitario da
UFLA, Pro-reitoria de pesquisa, COEP, caixa postal 3037, Telefone: 3829-5182.

Eu , declaro que li e entendi todos

os procedimentos que serdo realizados neste trabalho. Declaro também que fui informado que posso desistir a
qualquer momento. Assim, apds consentimento dos meus pais ou responsaveis, aceito participar como voluntario
do projeto de pesquisa descrito acima.

Socorro, de de 2025.

NOME (legivel) RG

ASSINATURA

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia

sera arquivada com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

No caso de qualquer emergéncia, entrar em contato com o pesquisador responséavel no Departamento de

Instituto de Ciéncias Exatas e Tecnologicas. Telefones de contato: (35)99756-6337.
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ANEXO C

Declaracio de Transparéncia no Uso de Inteligéncia Artificial Generativa

Declaro, para os devidos fins e em conformidade com a Politica de Integridade na
Atividade Cientifica (Portaria CNPq n°® 2.664/2026), que ferramentas de Inteligéncia Artificial
Generativa foram utilizadas no desenvolvimento deste trabalho.

Abaixo, detalho o escopo, as ferramentas e a finalidade da utilizacao:

o Ferramenta Utilizada: Gemini (Google)
o Versdao/Modelo: versao gratuita, gemini-3.5-flash
. Etapa/Finalidade do Uso: auxilio na revisdo gramatical e ortografica em algumas

partes do trabalho e na descricdo das imagens.

Assumo total responsabilidade pela integridade, exatiddo e originalidade do contetudo

produzido, garantindo que a IA atuou apenas como suporte técnico € ndo na geragao integral

dos dados ou analise cientifica.

Local e Data: Bueno Branddo, 20 de maio de 2026.

Priscila Aparecida Coutinho
[087.880.096-45]
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