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“Todo jardim come¢a com um sonho de amor.
Antes que qualquer arvore seja plantada ou
qualquer lago seja construido,

¢ preciso que as arvores e os lagos

tenham nascido dentro da alma.

Quem nio tem jardins por dentro.,

ndo planta jardins por fora

E nem passeia por eles.”

Rubens Alves (1999).



RESUMO

Esta pesquisa discute o letramento literario como um processo de inser¢do do leitor nas
praticas sociais de leitura da literatura, promovendo a construgdo de sentidos, a frui¢do
estética e o desenvolvimento do pensamento critico. Nesse sentido, entende-se que as
estratégias pedagogicas podem favorecer a compreensdo da linguagem escrita e integra-la
as praticas de leitura e de produgdo de textos, como elemento fundamental para o
desenvolvimento eficaz das habilidades linguisticas dos alunos. Para isso., questiona-se:
Como as praticas de leitura literaria favorecem as atividades de produc¢do de texto de forma
a potencializar a compreensio de leitura? Diante disso. esta pesquisa tem por objetivo
investigar como as praticas de leitura literaria podem contribuir com agdes de
retextualizagdo do oral ao escrito, pautadas na sequéncia basica proposta por Rildo Cosson
(2006), com uma turma do 3° ano do ensino fundamental. Como objetivos especificos
busca-se: (1) elaborar atividades de leitura literdria de géneros narrativos, com énfase em
praticas de retextualizagdo da leitura oral para a escrita; (2) verificar o processo de
compreensdo leitora das criangas por meio de questdes orientadoras sobre os textos
trabalhados; (3) acompanhar o desenvolvimento das praticas de leitura literaria e
retextualizacdo dos alunos ao longo do ano letivo de 2025. Trata-se de uma pesquisa
participante, com abordagem mista qualitativa e quantitativa com analise reflexiva, que
utiliza estratégias de observagdo dos registros de campo, planejamento e materiais
utilizados em atividades de leitura literaria e produgdo de textos. Para tal, as atividades
foram baseadas em livros de literatura infantil, de autoria das escritoras Regina Rennd,
Ruth Rocha. Para tanto, a pesquisa fundamenta-se nos estudos de Soares (2004) sobre
letramento, Cosson (2006) com a concep¢do de letramento literdrio, Marcuschi (2010)
acerca da oralidade e escrita, Goulart (2016) e Cardoso (2002) no que se refere a producéo
escrita, entre outros teoricos para respaldar a pesquisa. Ancorados nesse aporte teorico
serdo discutidas as questdes sobre escrita, produgfio escrita e letramento literario. As
atividades aplicadas e os textos produzidos pelos participantes constituiram o corpus de
andlise para a valida¢do das hipoteses levantadas. Como produto educacional, elaborou-se
uma sequéncia basica de Cosson para registrar as etapas da pesquisa, as propostas
desenvolvidas e pequena mostra de textos produzidos pelos alunos, visando socializar os
resultados.

Palavras-chave: leitura literaria; produgéo escrita; retextualizagdo; compreensdo leitora.



ABSTRACT

This study discusses literary literacy as a process of inserting the reader into the social
practices of literary reading, promoting the construction of meaning, aesthetic appreciation,
and the development of critical thinking. In this sense, it is understood that pedagogical
strategies can foster the comprehension of written language and integrate it into reading
and text production practices, as a fundamental element for the effective development of
students' linguistic skills. Therefore, the following question is raised: How do literary
reading practices support text production activities in a way that enhances reading
comprehension? In light of this, the present study aims to investigate how literary reading
practices can contribute to retextualization processes from oral to written language. based
on the basic sequence proposed by Rildo Cosson (2006), with a 3rd-grade elementary
school class. The specific objectives are: (1) to develop literary reading activities focused
on narrative genres, with an emphasis on retextualization practices from oral reading to
writing; (2) to verify the children's reading comprehension process through guiding
questions about the texts studied; and (3) to monitor the development of students’ literary
reading and retextualization practices throughout the 2025 school year. This is a
participatory study with a mixed qualitative and quantitative approach, employing
reflective analysis and using strategies such as observation of field records, planning, and
materials used in literary reading and text production activities. The activities were based
on children's literature books written by Regina Renndé and Ruth Rocha. The study is
grounded in Soares (2004) on literacy, Cosson (2006) on literary literacy, Marcuschi
(2010) on orality and writing, Goulart (2016) and Cardoso (2002) on written production,
among other theorists who support this research. Based on this theoretical framework,
issues related to writing, written production, and literary literacy are discussed. The
activities carried out and the texts produced by the participants constituted the corpus of
analysis for validating the proposed hypotheses. As an educational product, a basic
sequence based on Cosson’s proposal was developed to document the stages of the
research, the activities carried out, and a small sample of texts produced by the students,
aiming to disseminate the results.

Keywords: literary reading; written production; retextualization; reading comprehension.



INDICADORES DE IMPACTO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar como as praticas de leitura literdria
podem contribuir com ag¢des de retextualizacdo do oral ao escrito, pautadas na sequéncia
basica proposta por Rildo Cosson (2006). em uma turma do 3° ano do ensino fundamental.
Para alcangar esse proposito, o estudo contempla a elaboragdo de atividades de leitura
literaria de géneros narrativos, com énfase na passagem da leitura oral para a escrita, a
analise do processo de compreensio leitora das criangas, por meio de questdes e discussdes
acerca dos textos trabalhados, e o acompanhamento do desenvolvimento das préticas de
leitura literaria e retextualizagdo ao longo do ano letivo de 2025. No ambito dos
indicadores de impacto, a pesquisa apresenta como fator central a promogdo da Educacéo
de Qualidade, em consonéncia com o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4)
da Organizagdo das Nagdes Unidas, ao contribuir para a democratizagdo do acesso a
leitura, a cultura e a sensibilidade estética no contexto escolar, bem como para o
fortalecimento da produgdo de textos como forma de expressdo da linguagem, autoria e
participagd@o social das criangas. Nesse sentido, os resultados deste estudo demonstram o
quanto as praticas de leitura literaria podem contribuir com a produgfo escrita das criangas,
assegurando evidéncias sobre potencial de impacto na aprendizagem dos alunos,
especialmente no desenvolvimento da leitura literdria, da produgdo textual e da
retextualizagdo, favorecendo avangos na autoria, na organizagdo dos textos e no uso de
recursos de coesdo e coeréncia. Espera-se, ainda, maior engajamento dos estudantes nas
atividades de leitura e escrita, com participa¢do mais ativa e seguran¢a na producéo de seus
textos. No ambito da pratica pedagogica, a pesquisa contribui para o planejamento e a
aplica¢do de sequéncias basica voltadas a escrita, valorizando os processos de mediagéo,
revisdo e reescrita como dimensdes constitutivas do trabalho com o texto. Em nivel
institucional, configura-se como impacto concreto a adocdo do caderno de produgdo
textual como pratica sistematica da escola. possibilitando o acompanhamento continuo das
produgdes dos alunos. Do ponto de vista cientifico e social, o trabalho colabora para o
debate sobre o ensino de leitura e produgdo textual nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, além de oferecer um produto educacional passivel de utilizagdo em outros

contextos escolares.



IMPACT INDICATORS
This research aims to investigate how literary reading practices can contribute to
oral-to-written retextualization processes, based on the basic sequence proposed by Rildo
Cosson (2006), in a third-grade elementary school class. To achieve this purpose. the study
includes the development of literary reading activities focused on narrative genres.
emphasizing the transition from oral reading to writing, the analysis of children’s reading
comprehension through questions and discussions about the texts studied, and the
monitoring of the development of literary reading and retextualization practices throughout
the 2025 school year. Within the scope of impact indicators, the research assumes as its
central factor the promotion of Quality Education, in alignment with the United Nations
Sustainable Development Goal 4 (SDG 4), by contributing to the democratization of access
to reading, culture, and aesthetic sensibility in the school context, as well as to
strengthening text production as a form of language expression, authorship, and children’s
social participation. In this sense, the study presents potential impact on students’ learning.
especially in the development of literary reading, text production, and retextualization,
fostering progress in authorship, text organization, and the use of cohesion and coherence
resources. It is also expected to promote greater student engagement in reading and writing
activities, with more active participation and confidence in producing their texts. In terms
of pedagogical practice, the research contributes to the planning and implementation of
didactic sequences focused on writing, valuing mediation, revision, and rewriling
processes as integral parts of textual work. At the institutional level, a concrete impact is
reflected in the adoption of the writing notebook as a systematic school practice, enabling
continuous monitoring of students’ productions. From a scientific and social perspective,
the study contributes to the debate on the teaching of reading and text production in the
early years of Elementary Education and offers an educational product that can be used in

other school contexts.
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PREAMBULO

Minha trajetoria docente teve inicio nos anos 1990, quando me formei como
professora no magistério na cidade de Diamantina. Voltei entdo para minha cidade natal,
Carbonita, onde comecei minha carreira na mesma escola em que estudei até o oitavo ano.
No periodo inicial, enfrentei considerdaveis desafios na construgdo da minha identidade
profissional, experiéncias que me permitiram desenvolver e consolidar o fazer pedagdgico
entre teoria e pratica.

Com o tempo, meu trabalho foi reconhecido pela administrago local e, a convite
do prefeito, aceitei o cargo comissionado de diretora em uma escola de educagio infantil,
fungdo que exerci por mais de sete anos. Posteriormente, recebi o encargo de integrar a
Secretaria de Educagdo, atuando como psicopedagoga e supervisora escolar, com a
responsabilidade de atender a trés escolas, duas delas situadas na zona rural. Durante esse
periodo, mantive também meu papel de professora na rede estadual, conciliando os dois
cargos.

Ao longo de mais de treze anos, dediquei-me integralmente a educagdo, sempre
com compromisso, eficiéncia e responsabilidade, buscando oferecer a cidade uma
educagdo de qualidade.

No entanto, as constantes mudancas politicas e a descontinuidade nos projetos
educacionais levaram-me a refletir sobre minhas condi¢des de trabalho. Decidi entdo
exonerar meu cargo para buscar novas perspectivas e melhores condigdes, permitindo-me
retornar ao meu oficio de professora alfabetizadora com o mesmo amor e dedicagdo que
sempre marcaram minha conduta.

Na sequéncia, prestei concurso na prefeitura de Lavras, aprovada comecei uma
nova jornada e consegui um outro cargo na rede estadual. Novamente me enconirava com
dois cargos de trabalho, o que ¢ melhor cheio de energia e disposigdo para somar com as
novas equipes. Desde que me mudei para Lavras um dos grandes objetivos era fazer um
mestrado na area de educagdo. Entretanto, por trabalhar em dois cargos em sala de aula
seria impossivel, por isso aguardei ansiosa a aposentadoria que me daria um tempo para
realizar esse desejo que ¢ meu maior sonho.

Infelizmente veio a pandemia e as metas tragadas rumo ao mestrado foram adiadas.

Por vir de uma regido historicamente marcada por desigualdades sociais, como o Vale do
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Jequitinhonha, onde as oportunidades de aperfeigoamento sdo mais restritas, vislumbrar

um mestrado em uma universidade como a UFLA constitui o desejo da maioria dos
professores com os quais convivi durante muito tempo.

Em 2022, me inscrevi no projeto da Residéncia Pedagdgica para atuar como
Preceptora vislumbrando como um passo para retomada de estudos visando estratégias
para adentrar no Mestrado. Como professora gosto de atuar do primeiro ao terceiro ano em
turmas de alfabetiza¢do. Considero-me uma alfabetizadora e sinto grande prazer em
ensinar as habilidades de leitura, escrita, oralidade, produgdo textual e letramento, bem
como promover o desenvolvimento logico-matematico. Sou apaixonada por projetos
literarios ¢ desenvolvi inumeros durante a minha jornada de professora. No mestrado
queria aprofundar estudos sobre a importincia dos projetos de literatura infantil na
construgdo da leitura, produgdo escrita e oralidade da crianga, acredito na importancia de
bons projetos para o desafio da alfabetizagdo e letramento na atualidade.

Nessa direcdo, nos altimos trés anos, tenho notado uma grande dificuldade dos
alunos na escrita, mesmo aqueles com habilidades de leitura. Eles tém problemas para
responder perguntas de forma completa ou para escrever textos curtos, limitando-se a
frases isoladas. Isso € preocupante, especialmente no terceiro ano, mostrando que as
habilidades de leitura e escrita ndo foram desenvolvidas adequadamente.

O que me motivou a desenvolver a pesquisa no mestrado entre varias razdes foi a
preocupagdo com o desenvolvimento da leitura e da produgdo escrita como fatores
primordiais para a consolidagio do processo de alfabetizagdo, entendendo como de
extrema relevancia futuramente. Sendo assim, a¢des e atitudes adotadas agora, certamente
serdo benéficas para o desenvolvimento desses alunos seja de forma educacional, social e
profissional. Entdo, este estudo ¢ guiado por fundamentos que abordam aspectos cruciais
da leitura e produgdo de textos, reconhecendo a importincia dessas habilidades para o
aprendizado em todas as disciplinas, especialmente no contexto especifico do universo das
criangas nas séries iniciais.

Além disso, destaca-se o impacto positivo da pratica da leitura ¢ da escrita no
desenvolvimento cognitivo, aprimorando habilidades como raciocinio 16gico e analise
critica. Assim, a complexidade da aprendizagem da linguagem escrita de acordo com
Goulart e Gongalves (2020) em seu artigo apresentado sobre os aspectos semioticos da
aprendizagem da escrita no III Congresso Internacional Cotidiano — dialogos sobre

dialogos apontam a complexidade da aprendizagem da linguagem escrita mostrando que
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escrever “Ndo € um processo linear, no qual a crianga se atenha aquilo que lhe é

apresentado pela escola, passo a passo. Ha um entrecruzamento permanente de elementos
significativos que sfo recolhidos na realidade social e em diferentes esferas de
conhecimento™ (Goulart; Gongalves, 2020, p.10).

Nessa dire¢do, Goulart e Gongalves (2020) esclarecem que a escrita pode ser
compreendida como um dos elementos desse processo complexo e ndo linear. Sendo assim,
a escrita ndo se desenvolve apenas por meio de passos sequenciais ou exclusivamente com
base no que a escola apresenta. A escrita é construida a partir do contato da criang¢a com
diferentes praticas sociais, culturais e experiéncias vivenciadas. A todo momento, ela
ressignifica o que aprende na escola a luz de suas experiéncias no mundo. Nesse sentido,
as pesquisadoras nos desafiam a compreender que a alfabetizacdo escrita ndo se resume a
uma dimensdo técnica, mas envolve aspectos culturais, emocionais e sociais. Isso exige
uma pratica pedagogica que integre multiplas dimensdes do conhecimento e promova
experiéncias significativas, nas quais a escrita se configure como um processo interativo de
construgdo de significados, em que o sujeito assume a autoria e contribui para

transformagdes pessoais e sociais.



1 INTRODUCAO

Muito se discute sobre as dificuldades observadas na sala de aula quanto a
defasagem na leitura, escrita e producdo textual de nossos alunos. Sendo assim. trazemos
dados comprovados dos resultados apresentados nas avaliagdes externas nacionais que
elucidam um pouco o panorama de nossos estudantes no desenvolvimento da leitura e
escrita nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para tal. trazemos as contribui¢des do Programa Mais Alfabetizacdo, criado pela
Portaria n® 142, de 22 de fevereiro de 2018, motivada pelos resultados da Avaliagdo
Nacional da Alfabetizagdo (ANA) e do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB).
que revelaram um numero significativo de criangas ao final do 3° ano do ensino
fundamental em niveis insuficientes de alfabetizagdo, tanto em leitura quanto em escrita.
Estes dados, também demonstraram que muitos estudantes do 2° ano enfrentaram
dificuldades para alcancar as habilidades basicas esperadas para sua etapa escolar.
Habilidades tais como: ler pequenos textos, formados por periodos curtos e localizar
informagdes na superficie textual; produzir inferéncias basicas com base na articulagdo
entre texto verbal e ndo verbal. como em tirinhas e historias em quadrinhos; escrever,
ainda, com desvios ortograficos, textos que circulam na vida cotidiana para fins de uma
comunica¢do simples.

Nesse estudo, também ficou comprovado que estudantes que estavam no final da
alfabetizagdo, por exemplo, no 3° ano do ensino fundamental, em 2020, que deveriam estar
alfabetizados, demonstraram sérias dificuldades no processo de consolidagdo das
habilidades propostas. Para além, o mesmo acontecia com o 4. e 5. ano que ainda
apresentam dificuldades na produgdo de textos orais e escritos e na leitura. Isto se deve a
fatores relacionados a pandemia que causou queda nos resultados em ascensdo,
aprofundando novamente as desigualdades. De acordo com os dados apresentados pelo
MEC e INEP os dados das avaliagdes no segundo ano ensino fundamental 2019/2021
apontaram os seguintes resultados, em 2019, 39,7% das criancas ndo estavam
alfabetizadas, ja em 2021 houve uma queda dos alunos alfabetizados aumentando para
56.4% os ndo alfabetizados. De acordo com o Sistema de Avaliacdo da Educago Basica

(Saeb) a proficiéncia média dos estudantes caiu 24.,5% pontos de 2019 para 2021 (de 750
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para 725,5). Sendo assim, nesta edi¢do ficou comprovado que quatro em cada dez criangas
que fizeram a avaliagfo em larga escala nfio conseguem ler palavras.

Com efeito, podemos observar a veracidade dos dados divulgados, acompanhando
as dificuldades enfrentadas por alunos na compreensdo leitora, interpretagdo de textos e
ainda dados mais preocupantes na produgdo de textos, um dado que ndo ¢ mensurado por
avaliagdes internas e externas. De certo, as avaliagdes sdo questdes de multipla escolha ¢
envolve as competéncias de leitura ¢ interpretagdo sem abordar a escrita. Logo, os
resultados dessas provas indicam a necessidade de estratégias de ensino mais eficazes, na
leitura e na escrita preparando as criangas para mais autonomia na hora de ler e sobretudo
na hora de escrever aprimorando o processo de alfabetizagio.

Assim, para a condugdo da pesquisa estabelecemos como objeto de estudo a ser
investigado, propostas de um trabalho pedagdgico com a leitura literaria e a produgdo de
texto no ensino fundamental. Esse enfoque permite trazer as discussdes de maneira mais
direcionada e aprofundada das questdes relacionadas ao desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental da educacéo.

Por certo, a abordagem proposta nesta pesquisa pauta-se nas praticas de leitura
literdria no contexto escolar como meio de incentivar a reflexdio critica sobre o texto, a
partir de discussdes dialogicas sobre temas que motivem as criangas a pensarem sobre a
realidade que os cerca. Entendemos também que as discussdes tematicas a partir da leitura
literaria, como agdo dialogica, podem ser motivadoras para a produgdo escrita, por
possibilitar o contato da crianga com diferentes praticas sociais, culturais e experiéncias
vivenciadas (Goulart, Gongalves, 2020).

Por isso, a pesquisa traz como centralidade a concepgio de letramento literario, que
segundo Cosson (2006), refere-se a inser¢do do leitor nas praticas sociais de leitura da
literatura, promovendo ndo apenas a compreensio do texto, mas também a frui¢do estética,
o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginagio e da capacidade critica. Trata-se de um
processo mediado que valoriza o contato sistematico com textos literarios em situagdes
significativas., com o objetivo de formar leitores autbnomos ¢ capazes de construir
sentidos.

Nessa perspectiva, consideramos que as praticas de leitura e de escrita constituem
agdes distintas, porém indissocidveis, articulando-se em um movimento continuo de

construgdo do conhecimento. A leitura amplia ideias, repertorios e perspectivas,
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favorecendo o pensamento critico e a compreensdo, enquanto a escrita se configura como
espago de resposta, reelaboragdo e ressignificagéo do que foi lido.

Compreender a leitura como pratica social e literaria implica reconhecer seu papel
na formagdo do sujeito leitor e autor. A escrita, por sua vez, emerge como manifestagéo
desse processo, possibilitando ao aluno assumir-se como produtor de linguagem com
intencionalidade e autoria. Nesse contexto, praticas como a retextualizagdo se revelam
estratégias pedagogicas potentes, ao mediar o didlogo entre leitura e escrita e favorecer o
desenvolvimento da linguagem em suas multiplas dimensdes.

No dmbito deste estudo, o foco recai sobre as praticas de letramento literario,
fundamentadas na proposta da sequéncia basica de Cosson (2006). No que se refere a
produgdo textual, consideramos tanto a modalidade oral quanto a escrita, priorizando
atividades de reconto oral. que ¢ uma forma de retextualiza¢gdo. Entendemos a
retextualizacdo como um processo de transformag¢do de um texto em outro, seja da
modalidade oral para a escrita, seja entre diferentes géneros. que envolve operagdes
complexas de compreensdo, sele¢do, reorganizagdo e reconstrugdo de sentidos, conforme
Marcuschi (2001). Essa pratica pedagégica contribui para o fortalecimento da
compreensdo textual e para o desenvolvimento da criatividade, ao incentivar os alunos a
produzir textos com maior seguranga, autoria e intencionalidade comunicativa, ampliando,
assim, seu repertorio linguistico e cultural.

Naturalmente, em relagdo as praticas de leitura, o foco deste estudo direciona-se
para as praticas de letramento literario, com base nos estudos de Rildo Cosson (2006),
especificamente no que se refere a sequéncia basica. No que diz respeito a produgdo de
textos, consideramos duas modalidades: a produgdo textual escrita e a produgdo textual
oral. Para contemplar essas duas propostas, nossa prioridade investigativa concentra-se nas
atividades de reconto oral e de retextualizacdo. Entendemos que essas praticas fortalecem o
entendimento e a criatividade, ao exigir que o aluno reorganize o conteudo com suas
proprias ideias e pontos de vista, produzindo textos originais com intencionalidade
comunicativa, Essa pratica pedagogica contribui para o desenvolvimento da compreensio
textual, estimulando os alunos a construir sentidos e ampliar seu repertério linguistico ¢
cultural.

Logo, a produgéo de textos, tanto orais quanto escritos, desempenha papel essencial

na formagdo integral dos sujeitos, permitindo a expressio de ideias, emogdes e
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conhecimentos em diferentes contextos comunicativos. A oralidade e a escrita, embora
apresentem caracteristicas distintas, sdo praticas interdependentes que se complementam
no desenvolvimento da linguagem e da comunicagdo, promovendo a intera¢do com
diferentes interlocutores e contextos socioculturais. Na escola, essas habilidades séo
fundamentais para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, ampliando
suas possibilidades de participagdo ativa na sociedade.

Nessa diregdo, Fiad e Val (2014, p. 264-265) apresentam o conceito de produgdo de
textos, orais e escritos, com base em teorias linguisticas da enunciacfio, ao considerar que
“a lingua um fendmeno social, uma forma de agdo e de interago social. Nessa perspectiva,
produzir um texto significa dizer algo a alguém, por algum motivo, de algum modo, em
determinada situagdo™.

Para as autoras, o ensino da produgdo textual destaca-se pela compreensdo da
linguagem como um fenémeno social, sonoro e contextual, enfatizando que a producdo de
textos, seja na modalidade oral ou escrita, ndo ocorre isoladamente, mas sim como parte de
uma rede de interagdes entre sujeitos. A lingua €, portanto, uma ferramenta de
comunica¢do e agdo, usada para construir sentidos e negociar significados em contextos
especificos, de forma intencional e adequada ao contexto comunicativo.

Para tal, surge a necessidade de abordar a produg¢éo textual como um processo vivo,
em que o aluno compreende seu papel como autor, adaptando sua linguagem ao publico, ao
proposito e a finalidade. Assim, a pratica de produgio textual deve ir além da reprodugio
de formatos preestabelecidos, incentivando o aprendizado a explorar diferentes géneros,
estilos e especificidades. Por meio de uma abordagem contextualizada e significativa, a
escola pode criar oportunidades para que a escrita se torne um processo prazeroso ¢
desafiador, contribuindo para a formacdo de cidadéos criticos e reflexivos.

Ao trazer um estudo sobre a producéio de textos, Cardoso (2014, p. 266) em relagio
aos textos orais, a autora esclarece que “a linguagem oral, em situagdes coloquiais,
funciona em constante interacdo com os interlocutores e as condi¢cdes de produgdo,
possibilita o controle exterior e continuo dos participantes do didlogo™ em relagdo a
producdo de textos escritos “embora sempre dirigida a um leitor, exige um controle interior
e global do enunciador, uma visio antecipativa do texto. O enunciador ¢ o responsavel pelo

planejamento e pela elaboragio do texto™.
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Sendo assim, a partir dessa comparagdo, a citagdo refor¢a o papel central do
escritor-enunciador na produgdo escrita, que € responsavel pelo planegjamento e elaboragéo
do texto, algo que ndo ocorre da mesma forma na oralidade, onde a interagdo com o
ouvinte ¢ mais fluida. Esse controle da escrita exige habilidades mais complexas de
reflexdo e estruturagdo, tornando-a uma pratica mais consciente. Entdo, quando pensamos
na produgdo escrita nos deparamos com a necessidade de revisdo desta escrita e nos vem
na mente o termo reescrito que seria fazer as corre¢des necessdrias a nivel ortografico,
gramatical e as vezes o acréscimo de novas ideias concedendo assim, um novo sentido para
o texto produzido.

E dificil imaginar a escrita sem a reescrita. Quando a crianga comega a escrever, as
rasuras que ficam em seu texto sdo marcas dessa atividade. Do mesmo modo, rascunhos de
textos mesmos finalizados e publicados também mostram a atividade como procedimento
de reescrever. De acordo com Fiad (2014), a reescrita ¢ uma oportunidade de
melhoramento da escrita ¢ ndo deve ser olhado sob olhar de reprovacéio, associado aos
erros ou desconhecimento do escrevente, e sim como tentativas e reflexdes sobre a lingua
escrita que ficam marcadas no texto gerando oportunidades para melhorar
compreendimento do que ele sabe indicando lacunas para futuros avangos. Essa vertente
tematica, integra os estudos e pesquisas desenvolvidos no Nucleo de estudos em
Linguagens, Leitura e Escrita (NELLE), como o estudo de Goulart (2016) que apresenta
uma reflexiio sobre a produgéo escrita, sob o viés da dialogicidade e da interatividade,
favorece significativamente o repensar do ensino da escrita nos anos iniciais,
especialmente no que se refere a valorizagdo da voz do aluno e a construcdo de sentidos em
contextos reais de comunicagio.

Goulart (2016) compreende a linguagem como um processo de interacfo e destaca
que o ato de escrever ndo se limita & aplicagdo de normas gramaticais, mas envolve a
escuta do outro, o posicionamento do sujeito e a construg@o de sentidos em um contexto
social. Logo, escrever implica oferecer espagos de escuta, mediacgdo e intera¢do, nos quais
os alunos possam se perceber como sujeitos do dizer, produzindo textos com
intencionalidade, sentido e inser¢do no mundo discursivo.

Na mesma dire¢do, o estudo de Souza e Goulart (2021) trouxe como finalidade
central investigar como a leitura de obras literdrias infantis pode despertar processos

criativos de produgfio textual em ambientes alternativos a escola. Quer dizer, as autoras,
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buscaram compreender de que forma o contato com a literatura, em contextos ndo formais
de aprendizagem, contribui para a amplia¢do do imaginario infantil, o exercicio da autoria
e o desenvolvimento de praticas significativas de escrita que visam ampliar o repertorio da
crianga. A partir destas experiéncias de leitura e escrita fora do espago escolar, o estudo
aponta para a importancia de praticas mediadas por livros de qualidade, que favorecam a
expressdo pessoal, a construgdo de sentidos e a participagdo ativa da crianga como
produtora de linguagem.

Outro estudo, publicado recentemente dentro do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e do programa Residéncia Pedagogica (RP), apresenta as
experiéncias construidas com as criangas pautadas em suas linhas de estudos e pesquisa.
No relato “Letramento literdrio e produgdo de narrativas: um relato de experiéncia a partir
de contos de literatura infantil”, Costa e Goulart (2022) apontam a importincia da leitura
literaria como uma agdo estimuladora para a alfabetizagio e o letramento, em que com a
rotina literaria se pode superar aprendizados ja alcancados. atingindo com maior
intensidade a capacidade de compreenséo do leitor.

Para além, Costa e Goulart (2022) reconhecem as atividades literdrias, em sala de
aula, como praticas necessdrias para o letramento literdrio, e interligam as experiéncias
literarias ao processo de alfabetizacdo e letramento. Como resultado, as autoras
reconhecem que a partir das praticas de leitura e incentivo nas produgdes narrativas orais e
escritas as criangas se tornaram mais receptivas com a leitura literaria, esta pratica
incentivou a produgdo textual oral e escrita, em agdes criativas, com melhoria do
vocabuldrio e do repertdrio de leitura. Ao final, mais autdnomos como leitores e escritores
em uma experiéncia bem-sucedida.

Em didlogo com as pesquisas apresentadas, neste estudo trazemos como hipotese
que a leitura literaria passando pelas etapas de leitura, discussio e reflexdio, reconto e
escrita, com base na retextualizagdo. pode se tornar uma valiosa contribui¢io nas diversas
areas do ensino, de modo especifico a producdo de textos, independente das concepgdes
educacionais, permitindo que os alunos expressem opinides, explorem novos desfechos,
dramatizem narrativas e enriquegam seu repertorio literario.

Diante das queixas de professores em relagdo as dificuldades as criangas no
processo na alfabetizagfo, relacionadas a apropriagio do sistema de escrita alfabética, ndo

conseguindo fazer com que o aluno melhore nas competéncias de leitura, compreensio e
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produgdo escrita, trazemos como questdo de pesquisa: Como as praticas de leitura literaria
favorecem as atividades de producdo de texto de forma a potencializar a compreensdo de
leitura?

A partir desse questionamento este estudo inclinou-se sobre as praticas do
letramento literario em correlagdo com a produgdo de textos, com o objetivo de investigar
como as praticas de leitura literaria podem contribuir com agdes de retextualizagdo do oral
ao escrito, pautadas na sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2006), com uma
turma do 3° ano do ensino fundamental. Desse modo, como objetivos especificos
buscamos: (1) elaborar atividades de produgdo textual com énfase na leitura literaria de
géneros narrativos; (2) verificar o processo de compreensio leitora das criangas por meio
de questdes orientadoras sobre os textos trabalhados; (3) acompanhar e analisar o processo
de producdo de textos dos alunos ao longo do ano letivo de 2025. Como produto
educacional  apresentar uma sequéncia basica aplicada para atender a exigéncia do
PPGE-UFLA. que documentam as etapas da pesquisa, as propostas elaboradas e alguns
textos produzidos pelos alunos como fonte de inspiragao para os colegas

Para isso, optamos por uma pesquisa participante, com abordagem mista qualitativa
e quantitativa com andlise reflexiva, que utiliza estratégias de observagdo dos registros de
campo, plangjamento e materiais utilizados em atividades de leitura literaria e producdo de
textos. Para tal, as atividades foram baseadas em obras da literatura infantil de autoria de
Regina Renno e Ruth Rocha. Na etapa de andlise da pesquisa, utilizou-se especificamente
a obra Historia de Amor, de Regina Renno, como base para o desenvolvimento e a
observagdo das praticas de leitura, compreensdo e produgdo escrita. JA no produto
educacional, foram contempladas as obras Histéria e Amor, de Regina Rennd, ¢ Romeu ¢
Julieta, de Ruth Rocha, ampliando as possibilidades de trabalho com o letramento literario
¢ a producdo textual. O plano de andlise reflexiva dos dados pautou-se nos estudos de
Soares (2004) sobre letramento, Cosson (2006) com a concepgdo de letramento literario,
Marcuschi (2010) sobre oralidade e escrita, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) acerca
da construgdo do sistema de escrita alfabética, Branddo ¢ Leal (2011) sobre ortografia e
gramdtica no processo de alfabetizacio, Goulart (2016, 2023) e Cardoso (2002) sobre a
produgdio escrita, entre outros tedricos que fundamentam a pesquisa.

Esta pesquisa estd estruturada em seis partes: iniciamos com o predmbulo ¢ a

introdugdo, mostrando minha trajetoria como professora da educago basica, desde o inicio
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da minha carreira até os motivos que me levaram a ingressar no mestrado e tornar-me
pesquisadora. Explicamos o problema de pesquisa que norteia o estudo, além de levantar
as hipoteses que serfio investigadas ao longo da pesquisa também determinamos a
fundamentagdo tedrico-metodologica empregada, descrevendo os caminhos teoricos
percorridos durante o desenvolvimento desta.

Na primeira secdo trazemos a importdncia das praticas de leitura na educagdo:
desafios e caminhos para a transformagdo, analisando os desafios enfrentados e os
caminhos possiveis para promover uma transformagdo significativa na aprendizagem dos
alunos. Trazemos contribuigdes tedricas baseada nos estudos de Soares (2004) sobre
letramento, Cosson (2006) com a concepcdo de letramento literario, Marcuschi (2010)
sobre oralidade e escrita. Reconhecemos que o desenvolvimento das competéncias de
leitura sdo fundamentais para a formagdo integral dos estudantes. processo que deve ser
sustentado por estratégias solidas e alinhadas as necessidades educacionais
contemporaneas.

Na segunda se¢dio, analisamos a produgdo de texto nos espagos escolares,
destacando seu papel fundamental nos processos de alfabetizacdo e letramento.
Compreendendo a produgdo de texto como o ato de expressdo por meio da escrita que
exerce uma fungo crucial na formagéo das habilidades linguisticas dos alfabetizados. Para
tal, nos apoiamos nas pesquisas de Goulart (2013) e Cardoso (2002) entre outros tedricos
sobre a producgdo escrita, sabendo que a integragdo entre leitura e produgdo escrita €
essencial, para o desenvolvimento de competéncias comunicativas e cognitivas utilizando a
escrita como principal veiculo de comunicagao.

Na terceira se¢do descrevemos o percurso metodologico da pesquisa, que é de
natureza participante ¢ abordagem qualitativa, com analise reflexiva. A pesquisa foi
desenvolvida por meio de estratégias de observagio e atividades de leitura literaria ¢
produgio de textos, baseada em relatos do género narrativo das escritoras Regina Rennd
Ruth Rocha entre outros escritores. Essas atividades foram aplicadas em uma turma de 3°
ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede publica. Na quarta se¢do relatamos
todo o transcurso do caminho, apresentando os dados coletados e procedemos na andlise
dos mesmos ancorados nos conhecimentos de Liidke e André (1986): Creswell (2007) e
Gil (2008) para melhor compreensio dos resultados. Na quinta se¢do trazemos as

consideracdes finais compartilhando as principais etapas da pesquisa bem como analise das
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produgdes textuais realizadas pelas criangas, e quais as principais contribuigdes desta
pesquisa no espaco escolar. Por fim, apresentamos como Produto Educacional uma

Sequéncia basica como incentivo para futuras praticas.
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: PRATICAS DE LEITURA NOS ANOS
INICIAIS

“A escola ¢ a principal agéncia de letramento na sociedade.”

(Magda Soares, 2009).

Nesta secdo abordamos as praticas de leitura, analisando os desafios enfrentados e
os caminhos possiveis para promover uma transformagfo significativa na aprendizagem
dos alunos. Reconhecemos que o desenvolvimento das competéncias de leitura como
fundamental para a formacfio integral dos estudantes, e que esse processo deve ser
sustentado por estratégias solidas e alinhadas as necessidades educacionais
contemporaneas.

A seguir, apresentamos uma analise tedrica que contextualiza a leitura em um
panorama amplo e atual, abrangendo desde o cenério global até as praticas locais em
nossos espacos escolares. Nosso objetivo € compreender e propor caminhos que
aprimorem a experiéncia de leitura e escrita na educagfio bésica, promovendo uma
integragdo eficaz entre teoria e praticas pedagogicas.

O estudo aqui proposto toma como referéncia os trabalhos de Magda Soares (2004)
e Emilia Ferreiro (1999), cujas contribui¢des no campo da alfabetizagio abordam aspectos
relacionados aos processos de aquisicdo da escrita e letramento. As autoras apontam que,
por estarem em constante processo de aprendizagem, as criangas podem demonstrar maior
abertura para a alfabetizagdo, especialmente quando expostas a contextos favoraveis a
linguagem escrita. Em seus estudos, Ferreiro defende que muitas criancas iniciam esse
percurso antes mesmo da escolarizag¢do formal. Veja o que nos descreve Ferreiro (1999):

Ha criangas que chegam & escola sabendo que a escrita serve para
escrever coisas inteligentes, divertidas e importantes. Esses sio as que
terminam de alfabetizar-se na escola, mas comegaram a alfabetizar muito
antes, através da possibilidade de entrar em contato, de interagir com a

lingua escrita. Ha outras criangas que necessitam da escola para
apropriar-se da escrita (Ferreiro, 1999, p. 23).

Na pratica escolar, observa-se que algumas criangas que tém contato com livros,
revistas e outras fontes textuais, bem como aquelas que frequentam diferentes espagos
culturais ou comerciais e realizam viagens com suas familias, podem apresentar uma

vivéncia cultural mais diversificada. Em determinados contextos, essas experiéncias
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parecem contribuir para uma maior familiaridade com os contetidos trabalhados em sala de
aula, o que pode favorecer sua participagdo nas interacdes pedagogicas, especialmente
quando a escola cria condigbes para que essas experiéncias sejam mobilizadas e
ressignificadas no contexto da sala de aula.

Diante desse contexto, cabe ao professor conduzir o trabalho com a leitura e a
escrita ancorado na proposta do letramento, perspectiva amplamente debatida nos estudos
sobre alfabetizagdo. Como esclarece Soares (2004, p. 100), “a crianca alfabetiza-se, isto €,
constroi seu conhecimento do sistema alfabético e ortografico da lingua escrita, em
situagdes de letramento™. A autora aponta que ndo se pode dissociar a alfabetizagdo do
letramento, mas compreendé-los como praticas indissociaveis. Alfabetizar letrando, ou
letrar alfabetizando, constitui uma forma mais articulada de ensinar, permitindo ao
educando apropriar-se dos diversos portadores e géneros textuais presentes em seu
cotidiano, compreendendo o verdadeiro sentido da leitura e da escrita na sua dupla
condi¢do de leitor e produtor de textos.

Certamente, observamos que varios materiais impressos como jornais, revistas,
receitas culindrias entre outros ja ndo fazem parte da habitualidade na vida das pessoas,
aparecendo somente nos canais digitais. Nesse sentido, nés enquanto professores na
alfabetiza¢do podemos coletarmos matérias diversos que contemplem o universo dos
géneros textuais em um acervo formados pelos classicos de literatura infantil, contos,
fabulas, lendas, poemas, musicas, receitas, jogos, brincadeiras para atrair a aten¢io dos
discentes (Lerner, 2002).

Além disso, devemos compreender quais estratégias de leitura mais agradariam aos
nossos alunos e determinar quais caminhos seguir para o éxito dessas praticas. Neste
ponto, valiosa a compreensdo de Girotto e Souza (2010) apontam que:

Ao privilegiar o protagonismo da crianga leitora em sua aprendizagem
cria-se a oportunidade para que conhega a si propria como produtora de
sentidos de/em sua leitura. A partir das necessidades e desejos do leitor
em realizar uma pratica cultural, oportunizada, em sala de aula. O
professor precisa se constituir como mediador de leitura e criador de
novas necessidades que mobilizem a crianca a (re)iniciar a sua educacio

literaria, sob uma nova perspectiva que garanta a acdo efetiva de leitor
mirim (Girotto; Souza, 2010, p. 12).

Assim, cabe a nos professores enquanto mediadores da leitura e escrita desenvolver

metodologias que ativam o conhecimento sobre as vivéncias dos discentes retomando a
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outras historias lidas, suas familias, ambientes domésticos, grupos sociais e outros
contextos, visando ampliar seu repertorio leitor. A media¢do da leitura constitui um
elemento essencial no processo de alfabetizacdo e letramento, sobretudo nos anos iniciais,
em que a crianga ainda esta consolidando suas formas de compreender e produzir textos.
Conforme discutem Bortoni-Ricardo e colaboradoras (2012), a leitura ndo se desenvolve
de maneira espontanea; ela € resultado de praticas intencionais, nas quais o professor
assume papel central como mediador do contato da crianga com o texto.

Nessa perspectiva, a postura leitora do docente, suas escolhas metodolégicas e seu
repertorio cultural influenciam diretamente as experiéncias de leitura vivenciadas pelos
estudantes, especialmente quando o objetivo ¢ formar leitores capazes de compreender,
interpretar e produzir sentidos.

Dessa forma, precisamos compreender os diversos géneros textuais presentes na
sociedade, pois eles nos conectam a cultura, os grupos sociais, os fatos historicos e tudo

que pcrmeia 0 NOSso entorno.

2.1 Leitura como pratica social

Ao se falarmos em leitura entendemos que através dessa atividade, somos
conectados com informagdes diversas e conhecimentos distintos produzidos pelas pessoas
em diferentes momentos e lugares. Logo, nos reportando a Freire (2011), que nos diz que
“o individuo, antes de adquirir a leitura da palavra, ja tem a leitura do mundo. mas estd s6
se completa e se descortina ao sujeito se este tem o dominio da palavra”. Dessa maneira, o
autor afirma que, embora a compreensdo do mundo antecede ao processo de alfabetizacdo,
é o dominio da linguagem escrita que trarda o aprofundamento dessa compreensdo
ampliando e permitindo ao individuo uma visdo mais completa e critica da realidade a sua
volta.

No entanto, falar sobre leitura ndo ¢é facil devido a complexidade de entender todo
um processo que come¢a pela oralidade e sequéncia na leitura escrita através da
decodificagio de simbolos, sinais, letras, sons e se encerra na concepgio e entendimento do
que se leu e como incorporar os conhecimentos em sua vida. Nesse sentido, propomos

expor alguns conceitos e principios gerais que consideramos validos. Quer dizer, vamos



apresentar algumas definigdes ja abordadas por outros pesquisadores para compreender a
leitura, a leitura literdria, bem como o letramento literdrio no contexto escolar.

Desse modo, anunciamos caminhos apontados por alguns tedricos sobre o tema
leitura trazendo alguns conceitos. Leitura pode ser definida como “um processo de
compreensdo de expressdes formais e simbolicas, ndo importando por meio de que
linguagem™ (Martins, 2006, p. 30).

Naturalmente, entendida assim. a leitura amplia a visdo tradicional que muitas
vezes restringe ao ato de decodificacdo da escrita, transcendendo esta etapa a leitura
avanga pelo texto escrito e abarca diferentes linguagens, como imagens, gestos, sons e
simbolos. Esse conceito destaca que a leitura envolve uma capacidade de interpretagdo de
significados, seja em um livro, em uma obra de arte, em uma conversa ou em eventos
cotidianos. Como se pode ver. ao considerar a leitura como um processo universal de
compreensdo, independentemente da linguagem., reforga-se a importancia de trabalhar com
multiplas formas de expresséo na educacdo, promovendo a formacdo de leitores criticos e
capazes de interagir com a diversidade de linguagens presentes ao nosso redor.

Relacionado a essa ideia a outro autor, “ler € uma agdo intelectiva, através da qual
os sujeitos, em fung¢do de suas experiéncias, conhecimentos e valores prévios, processam
informacéo codificada em textos escritos™. Britto (2006, p. 84) e ainda sob a mesma 6tica é
dito de forma semelhante “leitura ¢ uma competéncia individual e social, um processo de
producdo de sentidos que envolve quatro elementos: o leitor, o autor, o texto e o contexto”
(Cosson, 2014, p. 36).

Nesse panorama, embora dita com palavras diferentes as citagdes acima, evidencia
que ler ¢ muito mais do que pensar palavras; ¢ um ato intelectual que exige do sujeito a
mobiliza¢do de suas experiéncias, conhecimentos prévios e valores para interpretar e dar
sentido ao texto. A leitura, nesse sentido, ¢ um processo ativo, no qual o leitor interage
com o texto, decodificando os simbolos escritos, mas também contextualizando-os e
ressignificando-se de maneira tnica, influenciado por sua cultura, historia e visdo de
mundo. Ou seja, a leitura ¢ uma habilidade pessoal que envolve conhecimentos,
experiéncias ¢ estratégias cognitivas do leitor, mas também é um ato social, pois conecta o
individuo ao mundo. Por meio da leitura, somos capazes de dialogar com ideias de

diferentes épocas, culturas e lugares, participando de um universo coletivo de significados.



Alinhados a essa perspectiva dos autores citados, ousamos dizer que ler é uma agdo
de decifrar o contetdo escrito em algum suporte. E também a compreensio de informagdes
armazenadas por meio de codigos, como a linguagem visual sonora ou gestual que vai
além do texto escrito. E ainda possivel aprofundar o entendimento do ato de ler textos
escritos, apontando que esse processo exige interagdo entre o leitor e o texto, mediada por
sua bagagem cultural, experiéncias e vivéncias.

Nessa dire¢do, juntas reforcam que a leitura é tanto uma pratica universal, que
ocorre em diversas linguagens e contextos, quanto um ato intelectivo profundamente
pessoal. ancorado em significados tinicos construidos por cada sujeito. Isso implica que o
trabalho pedagogico deve considerar a leitura em sua totalidade: valorizando a diversidade
de linguagens e expressdes, a0 mesmo tempo que permite a importdncia de promover
habilidades especificas ofertando textos e livros robustos, que sejam ricos em contetdo e
proporcionem uma leitura de qualidade, agregando valor ao processo de aprendizagem.
Isso torna os leitores mais capazes de encontrar insights de leitura que os ajudem a
compreender melhor a prépria vida.

De acordo com os PCNs (1997). “a questdo do ensino da literatura ou da leitura
literaria envolve, portanto, esse exercicio de reconhecimento das singularidades e das
propriedades compositivas que caracterizam um tipo particular de escrita™ (PCNs, 1997, p.
37). Logo, para complementar encontramos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
(2018) que cabe aos alunos:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para a frui¢do, valorizando a literatura
e outras manifestagdes artistico-culturais como forma de acesso as
dimensoes ludicas de imagindrio e encantamento, reconhecendo o

potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura
(Brasil, 2018, p. 85).

Embora o documento reconhega o potencial formativo e humanizador da literatura,
observa-se que a BNCC organiza a leitura literaria no interior de competéncias e
habilidades. apresentando orientagdes voltadas as praticas e aos objetivos de
aprendizagem, com menor aprofundamento conceitual acerca da especificidade da
experiéncia literdria no espago escolar. Nesse sentido, diferentemente dos PCNs, que
dedicam maior espago a discussdo da literatura como campo especifico da linguagem, a

BNCC enfatiza a operacionalizagdo das praticas de leitura no dmbito das habilidades a



serem desenvolvidas, o que pode reduzir a densidade da reflexdo sobre a dimensdo estética
da leitura.

Essa organizagdio pode ser observada nas proprias habilidades descritas para o
componente de Lingua Portuguesa. O documento propde que o aluno deve, por exemplo,
“Ler e compreender, de forma autonoma, textos literarios de diferentes géneros e
extensoes, inclusive aqueles sem ilustragdes, estabelecendo preferéncias por géneros.
temas, autores” (Brasil, 2018, p. 109); ou ainda “Reescrever textos narrativos literarios
lidos pelo professor™ (Brasil, 2018, p. 123). Em outra habilidade, orienta-se que o
estudante seja capaz de “Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado
a situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e
estrutura adequada a argumentagdo, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto” (Brasil, 2018, p. 131).

Embora tais proposi¢des contribuam para a sistematizag@o do trabalho pedagogico,
observa-se que a énfase recai predominantemente sobre o desenvolvimento de
competéncias mensurdveis, em detrimento de uma discussdo mais aprofundada sobre a
experiéncia estética, a fruicdo e a formagao sensivel do leitor literario.

Dessa forma, o desafio para os professores é criar estratégias pedagogicas que
contemplem essas duas dimensdes. Isso implica propor atividades que explorem as
singularidades do texto literario (como andlise de metaforas, ritmo e simbologia) ao
mesmo tempo em que proporcionem momentos de fruigdo e reflexdo, permitindo que os
alunos vivenciem o poder humanizador e transformador da literatura. Em suma, ensinar
literatura significa formar leitores capazes de apreciar tanto a beleza do texto quanto as
ligdes de vida que ele carrega.

Nesse cendrio, a mediagdo de leitura constitui-se como um dos eixos estruturantes
para a formacgéio do leitor na escola, uma vez que possibilita o encontro significativo entre
o estudante e o texto. Mediar a leitura implica organizar intencionalmente situagdes que
ampliem o repertorio dos alunos, favorecam a constru¢do de sentidos e promovam
experiéncias estéticas e reflexivas.

Com base nesse principio, ¢ possivel afirmar que a leitura literdria abre caminhos
inesperados ao aproximar a realidade de invengdes e ficgdes que, muitas vezes, refletem o

cotidiano das pessoas e integram aspectos de sua realidade.



2.2 Leitura literaria e letramento literario no processo ensino e aprendizagem

Para iniciar a discussdo sobre a leitura literaria, recorremos aos estudos de Paulino
(2014), que define que, a leitura se diz literaria quando a ac¢fo do leitor constitui
predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto
lido uma interagdo prazerosa. Pensando sobre esta perspectiva, a leitura literaria
desenvolve no leitor mecanismos relacionados ao desejo e ao prazer da leitura. Assim. o
gosto pela leitura transcende outros objetivos, criando um pacto entre o leitor e o texto,
permitindo que a leitura flua de maneira mais leve e evocando a imaginagdo por meio da
linguagem oferecida.

Dessa forma, o leitor pode inventar e explorar novas facetas, dando asas a sua
imaginagdo ¢ emogdes. ultrapassando a dimensdo do que foi escrito. A leitura literaria é
uma pratica valiosa que abre portas para a interagio entre diferentes mundos, povos,
culturas e eventos sociais. Através dela, o leitor tem a oportunidade de conhecer realidades
diversas ¢ formar opinides sobre os acontecimentos narrados, podendo concordar ou
discordar, e agir conforme seus principios em situagdes semelhantes na vida real.

No entanto, ¢ crucial entender que em sociedades ndo letradas, essa dimensdo da
leitura literdria ocorre de maneira distinta, mas igualmente rica e significativa. Nessas
sociedades, a oralidade desempenha um papel central na transmissdo de conhecimentos e
valores. As brincadeiras, as cancdes e a contagdo de historias, passadas de geragdo em
geragdo, constituem os saberes populares que moldam a identidade cultural e social dos
individuos.

Ademais, ¢ fundamental compreender as formas de expressdo oral como uma
maneira crucial de preservar as tradi¢des e ensinamentos de outrora. que poderiam se
perder e deixar lacunas na historia humana, compartilhando esses conhecimentos, eles se
mantém vivos mesmo na auséncia da escrita. Sendo assim, seja através da leitura literaria
em sociedades letradas ou da oralidade em sociedades ndo letradas, a intera¢io entre
diferentes mundos e culturas é uma constante que enriquece e educa os individuos,
promovendo um entendimento mais profundo da diversidade humana.

Da mesma maneira, Paulino (2010) defende que a leitura literaria deve ser livre
respeitando a leitura de cada um enquanto leitor que carrega em si suas especificidades.

Para a autora, “Nao hd e nunca houve uma verdadeira arte que valesse o mesmo para todos



no mundo, em todas as €pocas. porque as pessoas tém expectativas, preferéncias e
repertorios diferentes. Além do mais, ha as diferencas de critérios de valor que dependem
fundamentalmente de cada época historica™ (Paulino, 2010, p. 129).

Partindo desse pressuposto, compreendemos que os perfis dos leitores variam de
acordo com seus interesses, apropriando-se de leituras diversas com objetivos e finalidades
distintas. Esses perfis estdo vinculados a fatores como escolaridade, idade, sexo e nivel
socioecondmico. Assim, o interesse de cada leitor dependerd de suas necessidades de
conhecimento em determinados campos, sejam eles profissionais, emocionais ou
espirituais. Se bem que. cabe aos mediadores de leitura oferecer aos leitores materiais
diversos que lhes permitam ampliar seus conhecimentos e, quem sabe, descobrir novas
fontes e estilos literarios. Para além, esse contato com diferentes tipos de livros pode
revelar sentidos novos e enriquecer o entendimento sobre assuntos até entdo
desconhecidos. Certamente, a exposicdo a uma variedade de obras ampliara as habilidades
e competéncias tornando-o um leitor mais dindmico

Na sequéncia, Cosson (2014) define o letramento literario como o processo de
apropriac@o da literatura enquanto linguagem. Nessa perspectiva, a literatura ndo ¢ apenas
objeto de estudo, mas pratica social viva, cuja apropriagéo se realiza de modo continuo, no
didlogo entre texto, leitor e contexto, tal como ocorre com a propria linguagem. Ainda
exemplifica que comeca com as cantigas de ninar e na apropriacio das vivéncias seja essas
através dos livros lidos, bem como nas novelas e filmes assistidos internalizando situagdes
e incorporando-as em suas vivéncias.

Para Cosson (2006, p. 35), “é papel do professor partir daquilo que o aluno ja
conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de proporcionar o crescimento leitor por
meio da ampliacio dos horizontes de leitura”.

Como se pode ver, é fundamental que o professor investigue os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o tema, identificando o que ja sabem e o que desejam aprender.
Nesse contexto, a leitura por deleite surge como uma possibilidade para momentos mais
descontraidos e significativos. Essa pratica ganhou notoriedade a partir do Pacto Nacional
pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), sendo apontada como uma alternativa eficaz
para trabalhar o prazer, a frui¢do e o envolvimento emocional do leitor com o texto.

A leitura por deleite rompe com a visdo de que ler serve apenas para estudar, buscar

informagdes ou responder a atividades escolares. Ao contrario, ela valoriza o tempo em



que o leitor se encontra imerso na histéria como essencial para a construgdo de sentido. Por
meio dessa pratica, o leitor pode imaginar, sentir, refletir e se conectar com 0s personagens,
os cendrios e os conflitos apresentados.

Essa forma de leitura € essencial para a formacdo de leitores autdbnomos, pois
desperta o gosto pela leitura de maneira natural e prazerosa. Quando os alunos tém acesso
as obras literarias que os encantam tais como: contos, fabulas, poemas e outras narrativas
envolventes eles passam a perceber o ato de ler nfio como uma obrigagdo, mas como uma
experiéncia enriquecedora.

Além disso, a leitura por deleite contribui significativamente para o
desenvolvimento da linguagem, da criatividade e da empatia. Por isso, deve ser incentivada
desde os primeiros anos escolares, com a mediagdo atenta e sensivel do professor. Cabe a
ele apresentar obras de qualidade. realizar leituras em voz alta, promover conversas sobre
as historias e valorizar as vivéncias de cada leitor. Nesses momentos, ¢ importante também
explorar os elementos paratextuais, como capas ¢ contracapas dos livros, incentivando os
alunos a levantar hipoteses sobre o enredo e a desenvolver expectativas em relagdo a

narrativa que sera lida.

2.3 Leitura literdria e formago de leitores nos espagos escolares

Na contemporaneidade, enfrentamos um desafio significativo na escola: abordar a
leitura de maneira prazerosa e eficiente, reconhecendo a importincia intrinseca da leitura
no Ensino Fundamental. A relevancia da formagao de leitores nos primeiros anos da escola
¢ imperceptivel, sendo um elemento crucial para o desenvolvimento integral dos alunos,
abrangendo faculdades intelectuais, capacidade critica e formagdo cidada. tornando a
leitura um componente indispensavel para uma educagiio completa.

Num contexto mais amplo, a habilidade de leitura, especialmente, nos tltimos anos
em que se predomina o uso das tecnologias, ¢ essencial para a plena insergdo do individuo
no mundo contempordneo. A leitura transcende as atividades escolares, permeando todos
os aspectos da vida cotidiana, desde o consumo de informagdes nos meios de comunicagdo
até as demandas praticas do dia a dia. Nesse cenario, a leitura assume papel central na

formagdo de leitores nos espagos escolares, tornando-se condigdo para o acesso ao



conhecimento e para a participa¢do critica em uma sociedade caracterizada pela intensa
circulagdo de informagdes.

Como destacado nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), a leitura ultrapassa
a mera decodifica¢@o de letras e simbolos, constituindo-se como uma atividade complexa
que envolve dimensdes linguisticas, culturais e ideologicas. Nessa perspectiva, ler implica
interpretar, posicionar-se e produzir sentidos em contextos sociais diversos, o que refor¢a a
compreensdo da leitura literaria como pratica formativa nos espagos escolares.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), ao organizar a area de
Linguagens em torno de competéncias e habilidades, reatirma a centralidade da leitura na
formagdo do estudante, orientando que os alunos se envolvam em préticas de leitura
literaria que promovam fruigdo estética, ampliacdo do repertorio cultural e
desenvolvimento do pensamento critico. Entretanto, ao estruturar essas orientagdes
predominantemente no formato de habilidades a serem desenvolvidas, o documento
prioriza a operacionalizagiio das praticas pedagogicas. oferecendo menor aprofundamento
conceitual acerca da especificidade da experiéncia literaria no espago escolar.

Em consondncia com a BNCC, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG,2018), refor¢a a leitura como pratica social e destaca a necessidade de garantir aos
estudantes o acesso sistematico a diferentes géneros textuais, incluindo os literarios,
valorizando a formacdo do leitor auténomo e critico. Ao contextualizar as diretrizes
nacionais na realidade educacional do estado, o documento enfatiza a mediag¢do docente
como elemento fundamental para a consolidagdo das praticas de leitura na escola.

Dessa forma, observa-se um movimento de continuidade entre os documentos
oficiais: enquanto os PCNs oferecem maior densidade conceitual ao ftratar da literatura
como campo especifico da linguagem, a BNCC ¢ o CRMG organizam e sistematizam as
praticas de leitura a partir de competéncias e habilidades, orientando o trabalho pedagdgico
nas redes de ensino. Essa articulagio evidencia que a formagdo do leitor literario exige ndo
apenas o dominio técnico das praticas de leitura, mas também a vivéncia estética e a
reflexdo critica que a literatura proporciona.

A leitura manifesta-se como um processo multifacetado, configurando-se ora como
atividade de descoberta, ora como desafio cognitivo, ora como experiéncia estética e

lidica. Trata-se de uma prética interativa, socialmente situada. que atende a objetivos e



necessidades historicamente construidos, possibilitando ao sujeito compreender, interpretar
e ressignificar o mundo em suas multiplas dimensdes.

Nessa perspectiva, a ampliagdo do repertorio cultural dos alunos torna-se condi¢io
fundamental para o fortalecimento das praticas leitoras, uma vez que o contato com a
literatura, com a escrita e com outras manifestagdes artisticas — como a musica, as artes
visuais e as expressdes culturais presentes em seus contextos de convivéncia — amplia
horizontes de sentido e favorece o desenvolvimento da sensibilidade estética e critica.

Importante reconhecer, ainda, que o leitor se encontra em constante processo de
formagdo e reformulagdo, sendo influenciado pelos textos aos quais tem acesso e pelas
experiéncias de leitura que vivencia. Seja por meio de livros literarios, jornais, revistas,
bibliotecas fisicas ou digitais, cada experiéncia leitora contribui para a consolidagdo de
competéncias interpretativas. No cotidiano, a leitura se faz presente em diversas situacgdes,
desde a interpretacdo de rotulos e bulas de medicamentos até a compreensdo de receitas
culindrias, instrugdes de uso ou conteudos disponibilizados em ambientes digitais. E na
recorréncia dessas praticas que o habito de leitura se fortalece e que a formagdo do leitor se
efetiva como processo continuo.

A leitura, além de ser uma atividade essencial para o desenvolvimento cognitivo, ¢
um catalisador crucial no processo de ensino e aprendizagem. Sua complexidade
transcende a decodifica¢do pura, envolvendo dimensdes culturais e ideoldgicas. Portanto, a
promogdo da leitura nos primeiros anos de escolarizagdo ¢ um investimento fundamental
para o desenvolvimento integral do aluno, capacitando-o a enfrentar os desafios
contempordneos € a participar ativamente na constru¢do do seu conhecimento e
compreensdo do mundo.

Observar de que forma a leitura vem sendo trabalhada nas escolas é fundamental. ja
que em muitas escolas o ensino acontece fragmentado atrelado aos livros didaticos tendo
como foco somente a interpretagdo de textos. De acordo com Cosson (2006, p. 23) existe
uma “faléncia do ensino da leitura”, leitura que ndo estd sendo ensinada para garantir a
fungdo essencial de ““construir e reconstruir a palavra que nos humaniza”, superar os
desafios enfrentados nas escolas, pelos professores ¢ na sociedade como um todo exige
uma abordagem holistica, reconhecendo e enfrentando as barreiras existentes para

efetivamente cultivar o gosto pela leitura nas futuras geragdes.



Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de fic¢do ou
se deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se
diante da obra literaria, identificando e questionando protocolos de
leitura, afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e
expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literaria, que néo
se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda
experiéncia estética, ¢ o que temos denominado aqui de letramento
literario (Cosson, 2014, p. 140).

Partindo desse pressuposto, Cosson (2014) ressalta a importancia do letramento
literario na escola, transcendendo a mera apreciacdo de livros ou poesias. O autor enfatiza
que ser um leitor de literatura na escola implica envolver-se ativamente com a obra, tanto
emocional quanto intelectualmente. Nesse sentido, como podemos instilar nos leitores o
conceito de leitura como fonte de prazer, considerando palavras-chave, como: ritmo,
aceleragdo, habito e pratica? O intuito ¢ tornar a experiéncia de leitura gratificante,
expandindo organicamente o conhecimento e contribuindo para o desenvolvimento
humano. O proposito é cultivar leitores fluentes e avidos. que se sintam impelidos a buscar
constantemente novas obras, independentemente de seu género ou tematica.

O letramento literario n3o se resume apenas em compreender o texto
superficialmente, mas também em examinar criticamente a obra, questionando os métodos
de leitura, reconhecendo e avaliando os valores culturais transmitidos pela obra, e
construindo significados pessoais a partir dela.

Além disso, a citagio enfatiza a importincia do encontro pessoal com o texto como
ponto de partida para toda experiéncia estética, sugerindo que a verdadeira compreensio e
apreciacdo da literatura surgem do envolvimento direto e pessoal com a obra.

Portanto, o letramento literario na escola ndo se trata apenas de adquirir habilidades
basicas de leitura, mas também de desenvolver uma consciéncia critica e uma apreciacgio
mais profunda da literatura, capacitando os alunos a explorar ¢ interpretar textos de
maneira significativa e reflexiva.

Partindo dessas questdes, respaldado-nos nos ensinamentos de Rildo Cosson (2014)
e em seu livro “Letramento Literario: Teoria e Pratica™, destaca que trabalhar leitura vai
além de simplesmente ler um texto ou livro, perpassando pelo ensinamento da literatura
atrelada ao letramento literdrio. Ao abordar o letramento literario de forma abrangente e
envolvente, os educadores contribuem para o desenvolvimento integral dos alunos,

promovendo nio apenas a competéncia leitora, mas também o aprego pela riqueza e



diversidade da literatura. Nas palavras de Cosson (2014), o segredo da literatura
encontra-se no,
envolvimento tnico que ela nos proporciona em um mundo feito de
palavras. O conhecimento de como esse mundo € articulado, como ele
age sobre nds, ndo eliminara seu poder, antes o fortalecera porque estara

apoiado no conhecimento que ilumina e ndo na escuridao da ignorancia
(Cosson, 2014, p. 32).

Cosson (2014), ao mencionar que o letramento literario faz parte da expansdo do
uso do termo letramento, refere-se ao conceito mais amplo de letramento, indo além da
simples habilidade de decifrar palavras e compreender textos. O termo “letramento™ inclui
a ideia de que a leitura e a escrita sdo praticas sociais inseridas em contextos culturais
especificos. Quando o autor em questdo fala em “plural dos letramentos”, reconhece que o
letramento ndo € uma habilidade tnica e uniforme, mas sim um conjunto de praticas
diversas envolvendo a linguagem escrita em diferentes esferas da vida. Isso pode incluir
letramento académico, letramento digital. letramento cientifico e, como mencionado.
letramento literario.

Dessa forma, ao enfatizar o letramento literario como um dos usos sociais da
escrita, Cosson evidencia que a literatura ndo se reduz a um corpus de textos a serem lidos
ou analisados, mas constitui uma manifesta¢do cultural capaz de provocar, inspirar e
ampliar a experiéncia humana. O letramento literdrio, portanto, envolve a interagdo entre
leitor e obra em sua complexidade simbolica, possibilitando interpretagdes plurais e
enriquecendo a formagdo dos estudantes.

Partindo desse pressuposto, a mediagdo de leitura, conforme discutida por
Bortoni-Ricardo (2012), torna-se um processo fundamental para a formagao de leitores. A
mediagdo implica uma intervengdo pedagdgica intencional, voltada a ampliar as
possibilidades interpretativas e favorecer a construcdo ativa de sentidos. Ndo se trata
apenas de apresentar o texto, mas de organizar situagbes didaticas que mobilizem
diferentes praticas de leitura, estimulem o didlogo entre texto, leitor e contexto,
favorecendo o desenvolvimento de estratégias cognitivas e metacognitivas, Nesse
movimento, o professor atua como mediador cultural, orientando os alunos na ativacdo de
conhecimentos prévios, na formulacio e verificagdo de hipoteses e no monitoramento da
compreensdo. Esse processo qualificado permite que a leitura literaria, no espago escolar,

supere um cariter meramente instrumental e alcance sua dimensdo estética, critica e
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formadora, contribuindo para que os alunos se tornem leitores mais auténomos, criticos e

sensiveis a diversidade textual e cultural que os cerca.
2.4 Sequéncia basica a partir da proposta de Rildo Cosson

Baseado em Rildo Cosson (2006, 2014), o ensino da leitura literaria nos espagos
escolares desempenha um papel fundamental no aprimoramento da capacidade de leitura
nos educandos. Sendo assim, sua relevancia ndo se limita a criagdo do hébito de ler ou ao
prazer proporcionado pela literatura, mas, sobretudo, a sua capacidade unica de oferecer os
instrumentos essenciais para compreender e articular o mundo ao nosso redor por meio da
linguagem.

Entdio, ao desenvolver estas praticas o professor deve ter em mente que seu papel
vai além da simples media¢do da leitura, visto que ele € responsavel por promover o
letramento literdrio, conduzindo o aluno por um percurso de leitura que podera ser aplicado
a diversos outros textos ao longo de sua vida. Por certo, mais do que a oposicdo entre
quantidade e qualidade, o que realmente importa ¢ a competéncia leitora desenvolvida no
campo literdrio, pois € ela que potencializa a interpretacdo e amplia a sensibilidade para
perceber, nos textos, os fios que entrelagam a cultura. Essa competéncia € o verdadeiro
objetivo do letramento literario.

Para aprofundarmos nas estratégias de leitura nos pautamos no uso da sequéncia
basica de Rildo Cosson que procuram sistematizar de forma clara e objetiva trés
perspectivas metodologicas que sdo a técnica (oficina) aprender fazer, fazendo; o andaime
tendo o professor como compartilhador ou transferidor de seus conhecimentos; o portfélio
possibilitando o registro das diversas atividades realizadas durante a aplicagdo das praticas
de leitura a partir das obras literarias escolhidas.

De acordo com Cosson (2022),

Dentro dos objetivos do letramento literario na escola, é possivel
misturar, como o fizemos, a leitura com a interpretagio, a motivagio com
a introdugdo, sempre de acordo com as necessidades e caracteristicas dos
alunos, do professor e da escola. O que ndo pode perder de vista € a ideia

de conjunto ou de ordenamento necessarios em qualquer método (Cosson,
2022, p. 72).

Baseado em Rildo Cosson (2006, 2014), o ensino da leitura literaria nos espagos

escolares desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da capacidade leitora
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dos educandos. Sua relevancia ultrapassa a formagdo do habito de leitura ou o prazer
estético, ao possibilitar aos alunos o acesso a instrumentos que favorecem a compreensao e
a articula¢do do mundo por meio da linguagem.

Nesse contexto, a adog@o da sequéncia basica revela-se significativa por favorecer
um planejamento intencional e processual do trabalho com o texto literario. Ao organizar a
pratica de leitura em etapas articuladas — motivagdo, introdugdo. leitura e interpretagdo
—, essa proposta contribui para a efetivacdo da media¢do pedagogica, orientando o
professor na condugdo de atividades que promovem uma relagdo mais significativa com o
texto.

Nessa perspectiva, a leitura ¢ compreendida como uma pratica de construgio de
sentidos, na qual os alunos mobilizam conhecimentos prévios, estabelecem relagdes com
suas experiéncias e sdo incentivados a levantar hipdteses, realizar inferéncias e refletir
sobre o texto, conforme propde o autor ao conceber a leitura literdria como um processo
ativo e mediado (Cosson, 2006). Além disso, a sequéncia bdsica assegura momentos de
socializag@o das leituras, favorecendo a troca de experiéncias e a circulagio de diferentes
interpretagdes, o que contribui para a ampliacdo do repertorio dos alunos e para o
desenvolvimento de uma postura mais critica e participativa.

Ao desenvolver essas praticas, o papel do professor vai além da mediacio da
leitura, uma vez que lhe cabe promover o letramento literario, conduzindo o aluno por um
percurso que podera ser mobilizado em diferentes situa¢des de leitura ao longo de sua vida.
Nesse sentido, mais do que a quantidade de obras trabalhadas, destaca-se a qualidade das
experiéncias de leitura, uma vez que ¢ a competéncia leitora desenvolvida no campo
literario que potencializa a interpreta¢do e amplia a sensibilidade para compreender os
elementos culturais presentes nos textos.

Para o aprofundamento das estratégias de leitura, esta pesquisa pauta-se na
sequéncia basica de Rildo Cosson. articulando-a a perspectivas metodologicas que
envolvem a aprendizagem pela pratica, a mediagdo docente e o registro das atividades
desenvolvidas, favorecendo o acompanhamento do percurso formativo dos alunos.

Conforme destaca Cosson (2022), é possivel articular as etapas da sequéncia basica
de acordo com as necessidades dos alunos e do contexto escolar, desde que se mantenha a

ideia de organizagdo e intencionalidade no trabalho com a leitura literaria. Nessa direcéo, a
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sequéncia basica ¢ constituida por quatro etapas: motivagdo. introdugdo, leitura e
interpretacgdo.

A etapa de motivagio tem como finalidade despertar o interesse dos alunos pelo
texto literario, mobilizando seus conhecimentos prévios e criando expectativas em relagao
a leitura. Trata-se de um momento fundamental para estabelecer vinculos iniciais com a
obra, favorecendo o envolvimento dos alunos com a proposta. No contexto desta pesquisa.,
a motivacdo foi desenvolvida por meio de atividades que antecederam a leitura, buscando
instigar a curiosidade e promover a aproximag¢do dos alunos com o universo narrativo.

Na sequéncia, passamos para a introdugdo que corresponde o momento de
apresentagdo da obra e de seu autor, explorando elementos paratextuais como capa, titulo e
ilustragdes. Essa etapa contribui para a construgdo de hipoteses e para a antecipagdo de
sentidos, preparando os alunos para a leitura. Nesta pesquisa, a introdugio foi realizada de
forma dialogada, permitindo que os alunos observassem e comentassem os elementos
iniciais da obra, estabelecendo relagdes com seus conhecimentos e experiéncias.

Dando continuidade, chegamos a etapa de leitura que constitui o momento de
contato direto com o texto literario, podendo ocorrer de diferentes formas. como leitura
compartilhada, silenciosa ou em voz alta. Nesse processo, a mediagdo do professor é
essencial, especialmente por meio de intervencdes que favorecam a compreensdo, como
pausas para reflexdo e questionamentos. No desenvolvimento desta pesquisa, a leitura foi
conduzida de maneira mediada, possibilitando aos alunos acompanhar a narrativa, levantar
hipoteses e construir sentidos ao longo do texto.

Por fim, a etapa de interpretagdo envolve a reflexdo sobre o texto lido, promovendo
a constru¢do de sentidos a partir das interagdes estabelecidas pelos alunos. Nesse
momento. sio favorecidas discussdes, trocas de experiéncias e relagdes com outros textos e
vivéncias, ampliando a compreensiio leitora. No contexto desta pesquisa, a interpretagido
foi desenvolvida por meio de atividades que incentivaram os alunos a expressar suas
compreensdes, dialogar com os colegas e reconstruir sentidos a partir da leitura realizada.

Dessa maneira, em conformidade com os estudos de Rildo Cosson (2006, 2014). o
percurso metodologico desta pesquisa alinha-se as etapas da sequéncia basica,
compreendendo o letramento literdrio como um processo que ultrapassa a decodificagio e
contribui para a formagdo de sujeitos capazes de interpretar, refletir e se relacionar com o

mundo por meio da leitura.
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Além disso, considerando os objetivos desta investigagdo, houve uma ampliagdo
dessa sequéncia basica com a inser¢do da producdo de texto e da retextualizagdo,
compreendidas como desdobramentos fundamentais para o desenvolvimento da escrita e
para a consolidagdo das praticas de leitura e autoria dos alunos. Sendo assim, a leitura
literaria ndo se encerra na interpretagdo, mas se expande para a produgdo escrita e
retextualizagdo possibilitando que o estudante se aproprie do texto e produza novos
sentidos.

Na préxima secdo, colocaremos em foco a escrita e a produgdo de texto nos espagos

escolares, aprofundando as questdes que motivaram este estudo.
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3 PRODUCAO DE TEXTO E LETRAMENTO LITERARIO NOS ESPACOS
ESCOLARES

“A escrita é importante na escola pelo fato de que é importante fora da escola,

ndo o contrario.” (Ferreiro, 2001).

Nesta segdo, exploramos os processos de ensino e aprendizagem relacionados a
produgio de textos nos espagos escolares, reconhecendo a complexidade que envolve essa
tematica no contexto da alfabetizagdo e do letramento. Busca-se apresentar os conceitos e
principios fundamentais que orientam a abordagem adotada. oferecendo ao leitor uma
visdo clara dos pressupostos tedricos que embasam as reflexdes desenvolvidas ao longo da
se¢do. A secdo estd organizada em trés subsecdes: 3.1 As Especificidades da Escrita na
produgiio de textos orais e escritos 3.2 Produgdo de texto na orientagdo dos documentos
oficiais; e 3.3 Coesdo e coeréncia na produgdo textual: fundamentos da escrita no 3° ano do
Ensino Fundamental. Essa organizagio visa favorecer uma progressdo tedrica que parte da
compreensdo da escrita como pratica social, avanca para as orientagdes curriculares e
culmina na discussio de aspectos linguisticos fundamentais a produgéo textual nos anos
iniciais da escolarizago.

A producdo de textos, entendida como uma pratica discursiva, um processo de
interagdo e um espago de produgdo de sentidos por meio da linguagem escrita, exerce
papel fundamental nos processos de alfabetizacdo e letramento, aprofundando, assim. as
questdes que motivaram este estudo.

A articulagdo entre leitura e escrita torna-se essencial, uma vez que esses dois
processos constituem pressupostos indispensaveis para o desenvolvimento de habilidades
comunicativas e cognitivas mais amplas, contribuindo para a ampliacdo da capacidade
critica. interpretativa e participativa dos alfabetizados.

A importdncia do trabalho com leitura e escrita de textos no processo de

alfabetiza¢do tem sido amplamente enfatizada pela literatura académica. Ja ndo se concebe
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a alfabetizagdo como a simples aquisi¢do de um cddigo voltado a decodificacdo e a
produgdo de sinais graficos. Ao contrario, defende-se uma abordagem que integre, desde as
etapas iniciais da escolarizacdo, atividades de reflexdo sobre o sistema alfabético de escrita
a uma imersdo sistematica na leitura e produgdo de textos diversos, inseridos em praticas
sociais significativas.

Entretanto, a transposi¢do desses principios tedricos para a pratica efetiva em sala
de aula ndo ocorre de forma automatica. Torna-se necessdrio, portanto, construir uma ponte
entre alfabetizaciio e letramento, fortalecendo sua interacdo como base para o
desenvolvimento da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa diregdo, ao trabalhar com a produgéo textual, & essencial reconhecer que toda
escrita busca cumprir uma fun¢do social especifica. Em outras palavras, escreve-se sempre
com o objetivo de realizar uma atividade socialmente situada. Partindo dessa perspectiva
sociointerativa, Marcuschi (2008, p. 77-78) explica que “do ponto de vista sociointerativo,
produzir um texto assemelha-se a jogar um jogo”. uma vez que se trata de uma atividade
coletiva, que envolve a colaboragdo entre os sujeitos e a tomada de decisdes conjuntas ao
longo do processo de produgio.

Dessa forma, o trabalho pedagégico com a produgdo de textos requer planejamento
intencional e estratégias que envolvam ativamente os alunos, considerando os objetivos da
escrita, o proposito comunicativo, os destinatarios, o contexto de circulagdo, o suporte e 0
género textual mobilizado. Esses elementos contribuem para que a escrita escolar se
aproxima das préticas sociais de uso da linguagem, atribuindo sentido as atividades de

produgdo textual desenvolvidas no espago escolar.

3.1 As especificidades da escrita na produgdo de textos orais e escritos

A escrita desempenha um papel fundamental na produgdo textual, constituindo-se
como uma das principais formas de comunicagdo humana. Por meio dela, é possivel
expressar ideias, sentimentos e informacdes de maneira organizada e socialmente
significativa, Além de sua fun¢io comunicativa, a escrita possibilita a construgdo da
identidade do sujeito, permitindo que o autor desenvolva uma voz propria e atribua

sentidos as suas experiéncias.
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Nessa perspectiva, a pratica da escrita contribui de forma significativa para o
desenvolvimento cognitivo, uma vez que envolve a organizag¢do do pensamento, a selegio
¢ articulacdo de informagdes, bem como a formulacio de argumentos coerentes. Escrever
implica refletir sobre o que se diz e como se diz, favorecendo a compreensido do mundo e
das relagdes sociais. Assim, a produ¢dio textual configura-se como uma importante
ferramenta de aprendizagem, pois possibilita a aplicagdo pratica de conhecimentos
linguisticos e discursivos, favorecendo a assimilagdo e a retengdo de informacgdes.

No que se refere ao ensino e a aprendizagem da produc¢io escrita, Barros (2012)
destaca que o autor de um texto realiza escolhas a partir das circunstancias de
comunicagdo, sendo que as caracteristicas formais e de sentido do texto emergem da
intera¢do entre os diversos elementos envolvidos no ato comunicativo. Nessa diregdo, o
autor enfatiza que a situa¢do comunicativa exerce papel determinante na construgdo da
materialidade linguistica do texto, conforme explicita:

A situagdio comunicativa — compreendida como os objetivos dos
interlocutores, as imagens reciprocas que eles fazem um do outro, o
conjunto de conhecimentos do mundo fisico e social “estocados™ em suas
memorias, além do conhecimento e do dominio dos géneros textuais em

foco — tem papel determinante no trabalho que o produtor realizara na
construgdo da materialidade linguistica de seu texto (Barros, 2012, p. 33).

A partir desse pressuposto, compreende-se que a produgdo textual é orientada por
fatores como os objetivos comunicativos, a relagdo entre os interlocutores. os
conhecimentos compartilhados e o dominio dos géneros textuais mobilizados. Esses
elementos influenciam diretamente as escolhas linguisticas do autor e a organizagdo do
texto, evidenciando que o contexto comunicativo ulirapassa o conteudo expresso,
envolvendo também as relagdes sociais estabelecidas entre os participantes da interagéo.

No campo das discussoes sobre produgio textual e géneros discursivos, Marcuschi
(2010) aponta que os géneros textuais tém origem nos contextos cultural, social, historico e
cognitivo nos quais sdo produzidos. O autor diferencia os géneros conforme o meio de
producdo: aqueles cuja base € sonora, associados a concepcdo discursiva oral, e os de base
grafica, vinculados & concepgdo discursiva escrita. Destaca, ainda, a existéncia de
produgdes mistas, nas quais se articulam caracteristicas da oralidade e da escrita.

Nessa perspectiva, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho com textos

orais assume grande relevincia, pois ¢ por meio deles que as criangas ampliam suas
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experiéncias com a linguagem, desenvolvem a escuta atenta, a expressdo oral, a interagio
social e a construgdo de sentidos. Cantigas, parlendas, adivinhas, trava-linguas, quadrinhas,
musicas e brincadeiras de roda favorecem o contato com diferentes géneros textuais,
aproximando os alunos das praticas sociais de linguagem de forma significativa e
prazerosa.

Logo, conforme Luiz Antdnio Marcuschi (2001). a oralidade e a escrita sdo praticas
sociais complementares e constitutivas da linguagem. Cantigas, parlendas, adivinhas,
trava-linguas e brincadeiras de roda favorecem o desenvolvimento da escuta, da expressio
oral e da interagdo social, além de contribuirem para a apropriagio da lingua escrita. Na
mesma dire¢do, Magda Soares (2004) destaca que alfabetizar e letrar implica inserir a
crianga em praticas reais de uso da linguagem, considerando a oralidade como parte
essencial desse processo formativo.

Dessa forma, compreender os diferentes géneros textuais, orais e escritos presentes
na sociedade torna-se essencial, uma vez que eles refletem praticas sociais, valores
culturais e modos de interagfo historicamente construidos.

No contexto da alfabetizacdo, um dos desafios consiste em superar a lacuna
historicamente observada no desenvolvimento da escrita, visto que, por muito tempo, a
leitura foi priorizada em detrimento de praticas sistematicas de producdo textual. Cabe,
portanto, a escola promover agdes pedagdgicas que equilibrem essas duas habilidades,
incentivando os alunos a vivenciarem a escrita de forma ativa, reflexiva e contextualizada.

Em sintese, a esséncia da escrita reside em sua capacidade de transformar o
pensamento em linguagem materializada. Escrever é dar forma as ideias, compartilhar
experiéncias e preservar a cultura. Ao produzir textos, estabelecem-se pontes entre o eu e o
outro, entre o passado ¢ o futuro. entre a realidade ¢ a imaginacio, revelando o cardter
técnico ¢, a0 mesmo tempo, criativo da escrita como uma das mais potentes expressdes
humanas.

A produgdo de textos, tanto orais quanto escritos, desempenha papel fundamental
no desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem desde os primeiros anos escolares.
Enquanto a oralidade permite a intera¢do imediata e a negociaciio de sentidos em tempo
real, a escrita possibilita o registro e a reflexdio sobre as ideias, exigindo maior

planejamento, organizagio argumentativa e dominio da estrutura textual.
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Nesse sentido, Marcuschi (2008, p. 61) problematiza a concepgio tradicional da
escrita ao afirmar que “escrever ndo ¢ comunicar ou transmitir para o papel algo que estd
na mente ou no mundo”, mas um processo de inven¢fio permanente, no qual a leitura se
configura como uma reinveng¢do. Essa perspectiva evidencia que a escrita ndo se limita ao
registro de pensamentos, mas os transforma, reorganiza e ressignifica, assim como a leitura
deixa de ser um ato passivo de decodificagio para tornar-se um processo ativo de
construgdo de sentidos.

Ao tratar das diferencas entre oralidade e escrita, Terra (2018) ressalta que, na
lingua falada, a recepcdo ocorre de forma imediata, com a presenga simultdnea de
enunciador e enunciatario, o que favorece a interagdo e o ajuste da mensagem. Na escrita,
por sua vez, a recepgdo acontece em momento posterior a produgdo, o que exige maior
clareza. organizag¢do e planejamento textual, uma vez que o autor ndo pode intervir
diretamente para sanar possiveis dificuldades de compreensio no instante da leitura.

Contudo, faz-se necessario registrar uma ressalva em relago a essa distingdo,
especialmente diante dos avangos tecnologicos que tém transformado os modos de
comunicag¢do contempordneos. Atualmente, recursos digitais como chars, aplicativos de
mensagens instantdneas (como o WhatsApp) e plataformas interativas possibilitam o
esclarecimento imediato de duavidas, aproximando a escrita de dinidmicas proprias da
oralidade. Nesses contextos, a comunicagdo escrita ocorre de forma sincrona ou quase
sincrona, permitindo ajustes, retomadas e negociagdes de sentido em tempo real.

Entretanto, ainda que esses recursos atenuem a distancia temporal entre produgio e
recepgdo, a escrita mantém especificidades que a diferenciam da oralidade, como o registro
permanente, a necessidade de escolhas linguisticas mais conscientes e a auséncia de
marcas prosodicas e gestuais proprias da fala. Assim, tais praticas configuram-se como
géneros digitais hibridos, nos quais se articulam caracteristicas da oralidade e da escrita,
sem que uma modalidade se sobreponha completamente & outra.

Diante disso, compreender as particularidades da linguagem oral e escrita, bem
como suas aproximagdes no contexto digital, é fundamental para o ensino da produgio
textual. Cabe ao professor orientar os alunos a reconhecerem essas diferencas e a
utilizarem os géneros textuais de forma adequada as diversas situagdes comunicativas,
promovendo praticas pedagogicas que favorecam o desenvolvimento de escritores e

falantes criticos, competentes e socialmente participativos.
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3.2 Produgdo de texto na orientagdo dos documentos oficiais

A produgdo de textos na Educagdo Basica deve ser compreendida como uma prética
social, contextualizada e orientada pelos documentos normativos que regem o curriculo
nacional. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil. 1997) ja apontavam a escrita
como pratica social, defendendo a produgdo textual em situagdes reais de comunicagio.
Posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). bem como o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (2018), aprofundam essa perspectiva ao propor uma
abordagem que integra leitura, oralidade, analise linguistica e escrita em situa¢des reais de
uso da linguagem, valorizando a interagdo, a autoria e a diversidade de praticas discursivas.

A BNCC estabelece as aprendizagens essenciais que devem ser garantidas aos
estudantes ao longo da Educagido Infantil, do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio,
orientando a organizagio dos curriculos e das praticas pedagogicas em todo o territorio
nacional. Trata-se de um documento que respeita a diversidade regional, cultural e social
do pais, a0 mesmo tempo em que assegura um conjunto comum de direitos de
aprendizagem, considerando as especificidades e possibilidades de cada contexto escolar.

No que se refere ao processo de alfabetizagdo, a BNCC enfatiza a articulagio entre
a apropriagdo do sistema de escrita alfabética e o desenvolvimento de praticas
significativas de leitura e escrita. conforme explicita:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve
ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades
para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de
escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.
Como aponta o Parecer CNE/CEB n® 11/2010, “os contetudos dos
diversos componentes curriculares [...], ao descortinarem as criangas o
conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem

oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais
significativo™ (Brasil, 2018, p. 57).

Nessa dire¢do, a BNCC (2018) define o Eixo da Produgdo de Textos como aquele
que compreende as praticas de linguagem relacionadas a interagdo e a autoria, individual
ou coletiva, de textos escritos, orais ¢ multissemioticos, com diferentes finalidades e
projetos enunciativos. Essas praticas abrangem desde narrar fatos do cotidiano até produzir

textos argumentativos, como cartas do leitor e artigos de opinido, bem como géneros que
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envolvem denuncia social, expressdo artistica e participagio cidadd, como
fotorreportagens, poemas, micro roteiros e outras formas de produgio textual que circulam
socialmente.

Entre as habilidades previstas para o trabalho com a produgéo de textos, destaca-se
aquela que orienta o planejamento da escrita, considerando os diferentes elementos da
situagdo comunicativa:

Plangjar, com a ajuda do professor, o texto que sera produzido,
considerando a situagdio comunicativa, os interlocutores (quem
escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propésito (escrever para
qué); a circulagio (onde o texto vai circular); o suporte (qual € o portador
do texto); a linguagem, organizago e forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso,

informacgdes necessdrias a produgdo do texto, organizando em topicos os
dados e as fontes pesquisadas (Brasil, 2018, p. 93).

Essa habilidade também se encontra contemplada no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais, que reafirma a importancia da relagfio entre locutores e interlocutores no
processo comunicativo. O documento destaca que as praticas de produgio textual, assim
como as de leitura, ndo devem ocorrer de forma genérica ou descontextualizada, mas sim
por meio de situagdes reais de uso da linguagem, envolvendo géneros textuais que
circulam nos diferentes campos da atividade humana e fazem parte do cotidiano dos
estudantes.

No contexto da alfabetizacdo, a literatura infantil configura-se como um importante
recurso pedagodgico para o desenvolvimento da produgio textual. A contagdo de historias,
as rodas de conversa e as atividades que partem da oralidade para a escrita, de forma
gradativa, contribuem para a ampliagdo do repertdrio linguistico e cultural dos alunos,
preparando-os para a escrita autoral. Embora a literatura ndo seja definida como um
componente curricular especifico, ela ocupa lugar de destaque na BNCC, sendo
reconhecida como fundamental para o ensino de Lingua Portuguesa em todas as etapas da
Educagdo Basica.

Essa valorizagdo da literatura pode ser observada, por exemplo, na terceira
competéncia geral da Educacdo Basica, que trata do repertorio cultural e propde: valorizar
¢ fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais s mundiais, e também

participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural (Brasil, 2018).
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Nesse sentido, a escola se configura como um espago privilegiado para o contato
com diferentes manifestagdes literdrias, possibilitando aos alunos o acesso a obras de
diversas regides do Brasil, de outros paises e de diferentes épocas. Ao mediar a leitura,
comentar, discutir e indicar obras literarias, o professor contribui para a formagao do leitor
e para a construgdo de repertorios que enriquecem significativamente as produgdes textuais
dos estudantes.

Dessa forma, a BNCC e o CRMG evidenciam a articula¢do entre os fundamentos
legais da educacfio e as praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento da produgdo
textual. Ao contemplar os aspectos linguisticos, comunicativos e culturais da escrita, esses
documentos reforgam a importancia de um ensino significativo e contextualizado, no qual
a literatura emerge como um recurso potente para fomentar a autoria, ampliar repertorios e
fortalecer a formagdo leitora e escritora, especialmente nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

3.3 Coesdo e coeréncia na produgiio textual: fundamentos da escrita no 3° ano do Ensino

Fundamental

A aprendizagem da escrita, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
constitui um processo complexo que envolve a articulagio de saberes linguisticos,
cognitivos e sociais. Escrever ndo se reduz a simples transposi¢do de pensamentos para o
papel, mas implica produzir sentidos em contextos reais de comunicagdo, nos quais o
sujeito se posiciona discursivamente. Nessa perspectiva, Goulart e Gongalves (2010, p. 15)
afirmam que “a linguagem escrita ¢ uma pratica semidtica, por meio da qual os sujeitos
constroem ¢ compartilham significagdes”.

Sob esse enfoque, os principios da coesdo e da coeréncia assumem papel central na
organiza¢do do pensamento e na elaboragdo de textos compreensiveis. A produgdo e a
compreensdo textual exigem a mobilizagdo articulada de diferentes operagdes linguisticas e
discursivas, como o uso adequado da pontuagdo, dos conectores, da organizagio tematica
— em niveis local e global —, bem como a adequag¢do dos tempos verbais, entre outros
aspectos que se integram no processo de construgdo do texto (Cardoso, 2002). Esses
elementos ndo atuam de forma isolada, mas inter-relacionada, contribuindo para a

construgdo de sentidos e para a inteligibilidade textual.
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Ao discutir o ensino da escrita no contexto escolar, Cardoso (2010) amplia essa
compreensdo ao destacar que a produgéo textual deve ser concebida como um percurso
formativo que requer orientagdo, planejamento ¢ reflexdo continuos. A autora ressalta a
necessidade de superar praticas centradas exclusivamente na corre¢do gramatical,
defendendo intervengdes pedagogicas que favore¢cam o encadeamento logico das ideias, a
clareza textual e a escuta ativa dos sentidos produzidos pelos alunos. Nesse sentido. a
atenclo a coesdo — compreendida como os mecanismos linguisticos responsaveis pela
articulacdo entre as partes do texto — e a coeréncia — relacionada & manutencdo de um
sentido global — torna-se indispensavel para que o texto cumpra sua fungdo comunicativa.

Complementando essa abordagem, Bastos e Cardoso (2016) concebem a produgdo
textual na escola como um espaco privilegiado de autoria, reflexdo e construgdo de
sentidos, especialmente quando os textos produzidos pelas criangas sdo tomados como
ponto de partida para o trabalho pedagdgico. Para as autoras, a valorizagdo das producdes
infantis favorece o desenvolvimento da autoria e da consciéncia linguistica, na medida em
que o aluno passa a reconhecer seu proprio texto como objeto de analise, revisdo e
ressignificagdo. Ao assumir os textos dos estudantes como material de trabalho, a escola
contribui para que a escrita deixe de ser apenas uma atividade escolar e se constitua como
uma pratica social significativa, mediada intencionalmente pelo professor.

No contexto do 3° ano do ensino fundamental, etapa em que os alunos consolidam
aprendizagens iniciais relativas a linguagem escrita, torna-se fundamental o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas que promovam a apropriagdo progressiva dos
principios da coesdo e da coeréncia. Isso implica nfo apenas possibilitar a produgéo de
textos com inicio, desenvolvimento e conclusdo, mas também incentivar a reflexdo sobre a
organizac¢do interna das ideias, a articulacdo entre frases e paragrafos e a construgio de
sentidos ao longo do texto.

Como salientam Goulart e Gongalves (2010), a escrita configura-se como um
campo de significagdes no qual os sujeitos mobilizam diferentes recursos simbédlicos para
interpretar e significar o mundo. Cabe, portanto, a escola mediar esse processo com
intencionalidade pedagodgica e rigor formativo, criando condigdes para que os alunos
avancem na compreenso e no uso consciente da linguagem escrita.

Assim, no 3° ano do ensino fundamental, o desenvolvimento da coesdo e da

coeréncia deve ocorrer de forma planejada e sistematica, considerando que, nessa etapa,
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alfabetizagdo e letramento se entrelagam, favorecendo tanto o dominio do sistema de
escrita quanto o exercicio da autoria e da expressdo. Desse modo, a construgio de textos
coesos e coerentes configura-se como um objetivo central do processo de
ensino-aprendizagem da lingua, exigindo do professor estratégias que promovam a
autonomia do aluno como sujeito autor.

A luz das discussdes desenvolvidas nesta secdio compreende-se a produgdo textual
como uma pratica social ¢ formativa, fundamentada no letramento, na autoria e na
construcdo de sentidos. Os aportes tedricos apresentados sustentam a escolha do percurso
metodologico desta pesquisa participante, voltada a investigagio das préticas de leitura e
produgdo textual no 3° ano do ensino fundamental. Na se¢@o seguinte, descrevemos os
procedimentos metodologicos adotados, bem como os instrumentos de coleta e andlise dos

dados produzidos ao longo da pesquisa.
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4 COMPOSICAO DO PERCURSO METODOLOGICO

“0O método ndo € um fim em si mesmo.
t]

mas um caminho para se atingir determinado fim.”

Antonio Carlos Gil (2008).

A pesquisa de mestrado caracteriza-se como uma pesquisa participante, de
abordagem mista qualitativa e quantitativa, uma vez que busca compreender, de forma
aprofundada, os processos envolvidos na leitura ¢ na produgdo escrita dos alunos,
considerando seus aspectos subjetivos, contextuais e sociais.

A abordagem qualitativa possibilita a andlise das experiéncias, dos comportamentos,
das ideias, dos pontos de vista ¢ dos significados atribuidos pelos sujeitos as praticas de
leitura e escrita, valorizando o contexto em que essas aprendizagens se constroem. Ja a
abordagem quantitativa contribui para a organizacfio, sistematizag@o e interpretagdo dos
dados por meio de registros, quadros e graficos, permitindo visualizar avangos,
recorréncias ¢ dificuldades apresentadas pelos alunos ao longo do desenvolvimento da
pesquisa. Dessa forma, a articulacdo entre os dois enfoques favorece uma compreensio
mais ampla e consistente dos resultados obtidos.

Nesse sentido, a investigagdo volta-se a andlise e a interpretagdo dos dados
observados e coletados, bem como a compreensdo dos sujeitos envolvidos no processo
investigativo, respeitando o contexto em que estdo inseridos. Segundo André (1993), a
pesquisa qualitativa preocupa-se com o estudo dos fendmenos em seus ambientes naturais,
buscando interpretar os significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias em
contextos especificos. Para a autora, essa abordagem, no campo educacional, caracteriza-se
por sua natureza flexivel e exploratoria, valorizando o contato direto do pesquisador com o
campo de estudo. o que possibilita uma andlise mais aprofundada da realidade investigada.

Nessa dire¢do, a pesquisa participante configura-se como um método de investigagio
que promove a interagfo direta entre pesquisador e participantes, visando a construgéo
colaborativa do conhecimento. Tal abordagem busca nio apenas compreender a realidade
estudada, mas também contribuir para sua transformag¢do, permitindo que os sujeitos

envolvidos participem ativamente do processo investigativo. Assim, a pesquisa assume um
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cardter coletivo, no qual os participantes colaboram para a compreensdo do problema que
motivou a investigago.

Conforme Liidke e André (1986), a pesquisa participante aproxima o pesquisador da
realidade estudada e favorece o uso de diferentes instrumentos de coleta de dados, como a
observagdo, a entrevista e a andlise documental. Esses procedimentos possibilitam o
aprofundamento das informagdes obtidas e a identifica¢do de novos aspectos da realidade
investigada. Cabe ao pesquisador manter aten¢fio constante aos elementos presentes no
ambiente, registrando-os por meio de anotagdes, gravacdes, fotografias e outros recursos
que auxiliem uma analise criteriosa dos dados.

Nessa perspectiva, Creswell (2007, p. 186) destaca que, na abordagem qualitativa, “o
ambiente natural ¢ a fonte direta de dados e o pesquisador é o principal instrumento™,
sendo os dados predominantemente descritivos e interpretativos. O autor ressalta, ainda,
que o foco desse tipo de pesquisa recai sobre o processo, mais do que sobre o produto
final, uma vez que o interesse do pesquisador esta em compreender como os fendmenos se
manifestam nas praticas cotidianas.

No que se refere a abordagem quantitativa, Antdnio Carlos Gil (2008) afirma que ela
se caracteriza pelo uso de procedimentos estatisticos e pela quantifica¢do de informagdes,
permitindo maior precisdo na andlise dos dados e na interpretagdo dos resultados. Essa
perspectiva possibilita a organizacdo sistematica das informacdes coletadas por meio de
tabelas, grificos e indicadores, favorecendo a identificacido de padrdes, recorréncias e
avangos observados ao longo da pesquisa.

Assim, a articulagdo entre as abordagens qualitativa e quantitativa mostra-se
relevante para esta investigagdo, pois permite compreender tanto os significados atribuidos
pelos sujeitos as praticas de leitura e escrita quanto os resultados concretos evidenciados
no desenvolvimento dos alunos, tornando a analise mais ampla, consistente ¢
fundamentada.

O objeto de estudo desta pesquisa situa-se no ambiente natural da escola, envolvendo
alunos do 3° ano do ensino fundamental, em fase de alfabetizagdo. Nesse contexto,
propde-se analisar aspectos relacionados a leitura, a escrita e a produgdo textual,
considerando as interagdes estabelecidas, as mediagdes pedagogicas realizadas e os
processos de construgdo do conhecimento desenvolvidos em sala de aula.

Segundo Gil (2008), a pesquisa participante caracteriza-se pelo envolvimento ativo
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do pesquisador na realidade investigada, atuando conjuntamente com os participantes no
processo de produgdio do conhecimento. Partindo desse enfoque, a metodologia adotada
nesta investiga¢do fundamenta-se na abordagem qualitativa e quantitativa reconhecendo a
relevancia do envolvimento direto entre pesquisadora e sujeitos da pesquisa. A énfase recai
sobre a colaboragdo, buscando ndo apenas compreender a realidade educacional, mas
também intervir nela de forma consciente e reflexiva.

Dessa forma, a metodologia adotada valoriza o cotidiano da sala de aula, respeita o
protagonismo das criangas e contribui para a ressignificacdo das praticas pedagogicas de
leitura e produgéo textual. Ao optar pela pesquisa participante, esta investigagdo busca nio
apenas compreender a realidade educacional vivenciada pelos alunos, mas também
contribuir de maneira efetiva para o aprimoramento das priticas de ensino da escrita,

fundamentadas na escuta, no envolvimento e na construgdo coletiva do conhecimento.

4.1 Procedimentos para produgdo de andlise de dados

A coleta de dados foi realizada por meio de aulas semanais de literatura, nas quais
foram propostas atividades de leitura literaria, rodas de conversa sobre os textos e
momentos de reflexfio acerca das obras selecionadas, seguidos de produgdes escritas como
culmindncia do processo de apreciacdo literaria. Essas atividades foram desenvolvidas em
uma turma do 3° ano do ensino fundamental. composta por 21 alunos, ao longo do ano de
2025.

Visando ao desenvolvimento do projeto, realizou-se a sele¢do de obras do acervo da
pesquisadora, tomando como ponto de partida o livro-imagem Histéria de amor, de Regina
Renno, que assumiu papel central no percurso investigativo. Também foram mobilizadas
outras obras da literatura infantil, entre elas Romeu e Julieta, de Ruth Rocha, além de
textos que dialogavam com a tematica do projeto institucional.

Como se pode ver, a escolha das obras fundamentou-se em experiéncias
pedagogicas vivenciadas anteriormente nos anos iniciais do ensino fundamental, nas quais
se evidenciou significativa receptividade por parte dos alunos. Observou-se que os
estudantes demonstraram maior envolvimento e identificagdo com personagens e enredos,
aspecto que favoreceu a participagdo ativa, a construgdo de sentidos e o fortalecimento das

praticas de leitura.
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O trabalho teve inicio com a aplicagdo da sequéncia basica proposta por Rildo
Cosson (2006), estruturada a partir do livro-imagem Historia de amor. Essa escolha
configurou-se como estratégia metodoldgica intencional, visando introduzir os alunos no
universo literario de forma sensivel e envolvente, além de possibilitar a observagdo dos
processos de leitura, oralizagdo e produgiio escrita desencadeados pela narrativa imagética.

Embora outras obras tenham sido incorporadas ao longo do percurso como
ampliagdo do repertorio literario da turma, entre elas Romeu e Julieta, de Ruth Rocha, cuja
sequéncia basica encontra-se sistematizada no Produto Educacional apresentado no
apéndice, destaca-se que a geracdo e a andlise dos dados desta pesquisa concentraram-se
exclusivamente na sequéncia basica desenvolvida a partir do livro-imagem Historia de
amor, de Regina Rennd, constituindo o corpus analitico do estudo.

Os instrumentos utilizados para a geragdo de dados envolveram a observagdo das
atividades de leitura literaria e das rodas de conversa, com registros em audio
posteriormente transcritos: registros fotograficos das atividades desenvolvidas pelos
alunos, empregados como material ilustrativo, bem como os registros reflexivos; além das
produgdes orais e escritas elaboradas ao longo da aplicagdo da sequéncia basica. A partir
do conjunto de dados produzidos nessas praticas pedagogicas, procedeu-se a etapa de
analise, considerando os registros construidos durante o desenvolvimento da pesquisa e sua

relagfio com os objetivos propostos.

4.2 Caracterizacgdo da escola, da professora e alunos participantes da pesquisa

A Escola Municipal em questio se aproxima do seu trigésimo aniversario em 2026.
Foi criada por meio da Lei n® 2.228, de 8 de dezembro de 1996. O registro oficial da
unidade escolar ocorreu em 26 de dezembro do mesmo ano, sob a denominagio de
“Pré-Escola Municipal...”. Na época, a prefeitura, com ajuda de uma empresa parceira,
realizou melhorias estruturais na escola, incluindo a constru¢do de uma cozinha com
despensa. duas salas de aula, um refeitorio e banheiros para uso dos alunos. Novamente, no
ano de 2004, iniciaram-se obras de reforma e ampliacio para atender a demanda da
educacio infantil no bairro e arredores.

A partir de 2010, a escola passou a atender os anos iniciais do ensino fundamental,

em conformidade com as normas nacionais que ampliaram o ensino fundamental para nove
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anos. Para isso, a equipe pedagdgica reorganizou os espagos fisicos disponiveis, buscando
dar continuidade aos estudos das criangas da educagdo infantil.

Em 2011, teve inicio a construgdo da nova sede da Escola Municipal, novamente
visando atender a populagdo circunvizinha, em virtude dos bons resultados obtidos e da
necessidade de acolher todas as criangas advindas da educagdo infantil. Durante o periodo
de obras. o atendimento aos alunos foi realocado para espagos provisérios. Em 2012, o ano
letivo teve inicio nas novas instalagdes, que passaram a contar com a seguinte estrutura:
doze salas de aula; quatro banheiros destinados ao uso dos alunos: um laboratorio de
informatica; uma sala de leitura (biblioteca); uma quadra poliesportiva com arquibancada,
almoxarifado e banheiros; uma cozinha; um refeitorio amplo; um patio aberto; e salas
administrativas (direcdo, supervisdo, secretaria e funcionarios).

Atualmente, a escola conta com cerca de 80 funciondrios. distribuidos entre diregdo
administrativa e pedagogica, professores regentes, professores de apoio, professores
eventuais. cozinheiras e auxiliares, auxiliares de servigos gerais, porteiro e jardineiro.

A instituicdo atende criancas de 4 e 5 anos da Educagdo Infantil, bem como
estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. totalizando entre 530 e 600 alunos,
distribuidos em dois turnos (matutino ¢ vespertino).

O perfil socioecondmico da comunidade atendida ¢ variado, com rendas familiares
entre um e dez salarios-minimos. As ocupacdes profissionais sdo diversas, e as residéncias,
em sua maioria, sdo proprias ou alugadas. A regido onde a escola esta localizada ¢
considerada tranquila, e os moradores demonstram envolvimento com as questdes
escolares e comunitarias.

A escola desenvolve diversos projetos educacionais com a participagdo ativa da
comunidade escolar. Dentre as estratégias adotadas, destaca-se o estimulo a parceria com
0s pais ¢ responsaveis, fortalecendo a integracio entre gestdo, professores, especialistas e
demais profissionais da educagdo. Esse trabalho conjunto tem contribuido para o alcance
de resultados pedagogicos positivos.

A relagdo entre escola e familia ¢ pautada pelo respeito mutuo. didlogo e
corresponsabilidade no processo educacional. Reunides com os responsaveis sdo realizadas
bimestralmente e, quando necessario, promovem-se atendimentos individuais. Todas as

agdes sio devidamente registradas por meio de pautas, listas de presenga e atas. Os canais
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de comunicacdo utilizados pela escola incluem bilhetes nos cadernos de comunica¢do dos
alunos, liga¢des telefonicas por meio de celulares ¢ mensagens via aplicativo WhatsApp.

Na sequéncia. apresenta-se a caracterizagiio da professora regente da turma
investigada, que também assume a funcio de pesquisadora neste estudo. A docente ¢
graduada em Normal Superior, possui especializagdo em Psicopedagogia e, atualmente, é
mestranda em Educac¢fio pela Universidade Federal de Lavras (UFLA). Atua como
professora regente de uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental, contexto no qual a
pesquisa foi desenvolvida. Efetivada por concurso pablico no ano de 2010, exerce a
docéncia hd quase quinze anos nas classes de alfabetizagdo, acumulando significativa
experiéncia nos anos iniciais da Educagio Basica.

A definicdo desse campo de investigagdo estd diretamente relacionada a sua
trajetoria profissional e a vivéncia cotidiana em sala de aula. marcada pela observagédo
constante de dificuldades recorrentes apresentadas pelos alunos, especialmente no que se
refere 4 produgdo textual. Entre os principais desafios observados. destacam-se a
organizagdo das ideias, a estruturagdo de frases, bem como a construgfio da coeréncia e da
coesdo textual, aspectos fundamentais para o desenvolvimento da escrita.

Essa experiéncia pratica suscitou a problematiza¢do que fundamenta a presente
pesquisa, permitindo a docente assumir uma postura investigativa sobre sua propria pratica
pedagogica. A condicdo de professora-pesquisadora favorece a articulagfo entre teoria e
prética, possibilitando uma analise critica e contextualizada das estratégias de ensino
adotadas. Desse modo, a investigagdo configura-se como um processo de formagio
continuada, voltado a producdo de saberes docentes e a busca de alternativas
metodologicas que contribuam para a qualificagdo do ensino e da aprendizagem da
producdo textual nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A turma participante da pesquisa é composta por 21 estudantes com idades entre 8 ¢
9 anos, sendo um dos alunos com 10 anos. por ter repetido o 3° ano do ensino fundamental.
Entre os estudantes, ha um aluno com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) em grau severo, que ndo realiza as atividades propostas em sala. Esse estudante
conta com o acompanhamento de uma professora de apoio, que oferece atenco integral as
suas necessidades no ambiente escolar. Fora da escola. o aluno também ¢ acompanhado

por uma equipe multidisciplinar composta por profissionais da rea da saude.
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Do total de alunos, 11 sdo meninas ¢ 10 sdo meninos. Com base na autodeclaragio
dos responsaveis no ato da matricula, identificam-se 9 criancas brancas, 6 pardas e 6
pretas. Trata-se, portanto, de uma turma heterogénea. com diversidade tanto no aspecto
étnico-racial quanto no desenvolvimento das habilidades cognitivas e socioemocionais.
Essa heterogeneidade exige do docente a adogdo de praticas pedagogicas flexiveis,
intencionais e sensiveis as singularidades do processo de aprendizagem.

De modo geral, os alunos se mostram comunicativos, participativos, curiosos e, por
vezes, inquietos, apresentando diferentes niveis de aprendizagem. A maioria encontra-se
em processo de consolidagdo da alfabetizagdo, sendo capaz de ler e interpretar silabas,
palavras, frases e pequenos textos. Demonstram, ainda, interesse por atividades de leitura e
desenho, sobretudo quando tém acesso aos livros do cantinho da leitura.

No que se refere a produgdo escrita, inicialmente, os estudantes elaboravam apenas
frases e participavam de produgfes textuais coletivas, com o apoio da professora que
atuava como escriba.

Em linhas gerais, a turma apresenta avangos nas habilidades previstas pela BNCC
para o 3° ano do Ensino Fundamental, especialmente nos eixos de leitura. escrita, oralidade
e produgdo textual. No entanto, a avaliagdo diagndstica externa aplicada pela Secretaria
Municipal de Educagdo (SME) revelou uma proficiéncia média de 63,4%, indicando que o
processo de alfabetizacdo ainda se encontra em consolidagéo.

Esse resultado evidencia que, embora haja progressos no desenvolvimento das
competéncias linguisticas, os niveis de aprendizagem ainda estdo aquém do esperado para
essa etapa de ensino. Tal cendrio refor¢a a necessidade de fortalecer préaticas pedagdgicas
voltadas a leitura, & compreensdo leitora e a produgdo escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, periodo essencial para a consolidacdo das aprendizagens fundamentais que

sustentam o percurso escolar dos estudantes.

4.3 Procedimentos de analise de dados
A analise dos dados obtidos ao longo das aulas de literatura foi realizada com base
em uma abordagem qualitativa e quantitativa, buscando interpretar os registros produzidos

pelas criangas, bem como as observacdes e os registros reflexivos elaborados durante a

implementagdo do projeto. As aulas ocorreram semanalmente ¢ envolveram atividades de
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leitura, escuta e reflexdo sobre obras literdrias selecionadas, seguidas de produgdes
artisticas e escritas como culminéncia do processo de apreciagio.

Para essa etapa, foram selecionadas obras de literatura infantojuvenil, com destaque
para Regina Renno. cuja proposta dialoga com o universo infantil, despertando o interesse
dos estudantes e contribuindo para tornar as aulas mais significativas. As atividades foram
desenvolvidas com uma turma do 3. ano do Ensino Fundamental, composta por 21 alunos.

A pesquisa orienta-se por uma abordagem mista, articulando procedimentos
qualitativos e quantitativos. A abordagem qualitativa, conforme Liidke e André (1986),
busca compreender a realidade a partir do ponto de vista dos participantes, valorizando o
contexto em que os fendmenos ocorrem e permitindo captar a complexidade das interagdes
escolares e dos significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos. Ja a abordagem
quantitativa possibilita a organizagdo e analise de dados mensuraveis, contribuindo para a
sistematizacdo e visualizacdo dos resultados obtidos.

Para garantir a consisténcia na analise dos dados, o estudo fundamenta-se nos
referenciais de Creswell (2007), Gil (2008) e Liidke e André (1986), autores reconhecidos
no campo da pesquisa educacional. Conforme Creswell (2007), a analise em pesquisas de
abordagem mista envolve a integra¢do de dados qualitativos e quantitativos, possibilitando
uma compreensio mais ampla do fendémeno investigado.

A interpretacdo dos dados foi realizada a partir do exame de registros fotograficos,
gravacoes em audio, produgdes escritas dos alunos e registros reflexivos do pesquisador, os
quais possibilitaram uma leitura aprofundada das interagdes dos estudantes com as obras
literarias e das manifestagdes de sentido construidas no decorrer das préticas pedagdgicas
propostas.

Paralelamente, foram analisados dados provenientes das avaliacdes diagnosticas da
SME, organizados em quadros e graficos, 0s quais permitiram identificar e acompanhar, de
forma quantitativa, o desempenho dos estudantes em aspectos relacionados ao sistema de
aquisi¢do da escrita, bem como a ortografia, uso de pontuagdo e coeréncia textual. Esses
dados contribuiram para evidenciar, de maneira sistematizada, os avangos observados ao
longo do desenvolvimento das atividades.

Nessa perspectiva, no que se refere a andlise das produgdes escritas, adotaram-se
como base os estudos de Emilia Ferreiro, no que diz respeito aos niveis de

desenvolvimento da escrita — pré-silabico, silabico, sildbico-alfabético e alfabético —
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possibilitando compreender as hipoteses elaboradas pelas criangas no processo de
aquisicdo do sistema de escrita alfabética e analisar os avangos apresentados ao longo das
atividades propostas. Complementarmente, foram considerados os aportes Ana Paula
Brandao e Telma Ferraz Leal acerca da produgio textual em contexto escolar, bem como as
contribui¢des de Délia Lerner no que se refere ao ensino da lingua escrita e as préticas de
leitura e produgdo de textos. Essa analise também dialoga com as contribui¢des de Magda
Soares, especialmente no que se refere a articulagdo entre alfabetizagdo e letramento no
contexto escolar, permitindo uma compreensio mais ampla dos avancos ¢ desafios
apresentados pelos alunos.

Além disso, a analise foi subsidiada pelos registros reflexivos produzidos ao longo
do desenvolvimento das atividades, os quais possibilitaram acompanhar o processo de
aprendizagem dos estudantes e interpretar. de forma contextualizada. as interacdes e
producdes realizadas.

Tal perspectiva compreende a pesquisa como um processo que busca interpretar os
fenomenos educacionais em sua complexidade, articulando diferentes tipos de dados e

considerando o contexto, os sujeitos e as relagdes estabelecidas no ambiente escolar.

4.4 Contextualizagio da pesquisa

A pesquisa enquadrou-se em um projeto de leitura j4& em andamento da escola
vinculado ao projeto institucional “Diversidades”, organizado pela Secretaria de Educagéo
Municipal, como desdobramento pensamos para a turma do 3° ano um  subprojeto
denominado de “Respeito as diferencas”™ Com isso, as atividades de leitura literaria
colaboraram para o andamento do projeto, assegurando as agdes investigativas de coleta de
dados ao longo do ano letivo de 2025.

Nesse contexto. apresentamos & turma a proposta do projeto de intervengéo, criando
um ambiente favoravel a participagdo dos alunos e a adesdo consciente as atividades que
seriam desenvolvidas ao longo do percurso investigativo.

Apos a caracterizagdo da escola, da professora regente ¢ dos alunos participantes da
pesquisa, realizou-se um momento de sensibilizagdo com a turma, com o intuito de

apresentar a proposta do projeto Leitura e Produgdo de Textos: O Poder da Literatura que

estaria ligado ao subprojeto “Respeito as diferencas”. Esse momento teve como objetivo
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despertar o interesse dos estudantes, envolvé-los afetivamente e incentivé-los a participar
com entusiasmo e compromisso das atividades de leitura e producdo textual que seriam
desenvolvidas ao longo da intervengéo pedagogica.

Elaboramos para os alunos o seguinte texto, que foi lido em sala de aula como

estratégia de aproximagdo com a proposta e de estimulo a adesdo ao projeto:

Queridos alunos,

Nosso projeto de pesquisa, intitulado *Leitura e Produgio de Textos:
O Poder da Literatura”, foi preparado com muito carinho, especialmente para
vocés, alunos do 3. ano. Durante esse periodo, vamos ouvir, ler e explorar
diferentes textos, como poemas, musicas e historias literarias. Conheceremos
obras de autoras como Regina Renné e Ruth Rocha, entre outros escritores cujas
historias sdo muito apreciadas por criangas da idade de vocés. Por meio dessas
leituras, teremos a oportunidade de imaginar, refletir, conversar ¢ também
produzir nossos préoprios textos, descobrindo o poder que a literatura tem de
encantar, ensinar e dar voz s nossas ideias. Ao longo das aulas, ouviremos
historias, conversaremos sobre elas, imaginaremos cenas e criaremos nossos
proprios textos. Cada um de vocés tera a oportunidade de expressar sua
criatividade, compartilhar suas ideias e revelar seus sentimentos por meio da
leitura e da escrita. A literatura tem o poder de abrir portas, nos fazer sonhar e
nos ajudar a compreender melhor o mundo e também a nos mesmos. Para que
essa experiéncia seja significativa, ¢ muito importante contar com o
compromisso de cada um de vocés. Participem com atengdo, dedicagdo e
entusiasmo, pois esta proposta foi pensada para vocés, ¢ vivida com vocés e
construida por vocés.

Vamos embarcar juntos nessa aventura literaria e descobrir tudo o que a

leitura e a escrita podem nos proporcionar?

Apos esse momento inicial, foi desenvolvida a sequéncia bdsica a partir do
livro-imagem Histéria de amor, de Regina Rennd, organizada em etapas sucessivas
realizadas semanalmente. A aplicacdo ocorreu no periodo de maio a agosto, com uma
breve interrup¢do no més de julho em razio do recesso escolar, sendo posteriormente
retomada e concluida conforme o planejamento.

Essa organizagdo temporal possibilitou o acompanhamento continuo das praticas de
leitura, das rodas de conversa e das produgdes orais e escritas dos alunos, favorecendo o

aprofundamento das propostas desenvolvidas.
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Para garantir o cumprimento do compromisso ético assumido com o Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Lavras (COEP-UFLA), conforme aprovagio
expressa no Parecer n® 7.799.951, a identificagdo dos participantes nas transcri¢des das
rodas de conversa e nas produgdes escritas foi realizada por meio das letras P (professora)
e A (aluno), seguidas de numeragdio (Al, A2, A3...), preservando-se, assim, o anonimato

dos envolvidos.
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5 NO TRANSCURSO DO CAMINHO... ANALISE DOS DADOS COLETADOS

“Toda andlise comega com um gesto de escuta.
E preciso ver com os olhos e sentir com a alma
para que os dados florescam como jardins.”
(Maisa Costa).

Esta se¢fio apresenta a analise' dos dados coletados durante a realizagio da
pesquisa, com base nos objetivos propostos e no referencial teorico adotado. As
informagdes obtidas por meio de observagdes, registros e produgdes dos alunos sdo
examinadas de forma criteriosa, buscando compreender aspectos relevantes das praticas
pedagodgicas e dos processos de leitura e escrita no 3° ano do ensino fundamental.

O percurso investigativo desenvolvido ao longo desta pesquisa culmina nesta se¢éo
como 0 momento em que os dados coletados ganham voz, corpo e significado. A analise
aqui apresentada constitui nio apenas a etapa técnica do estudo, mas também o espago de
escuta atenta e reflexiva dos sujeitos que dele participaram: alunos, professores, praticas e
contextos que revelam a complexidade do fazer pedagogico.

Ao longo do caminho, foram reunidas evidéncias por meio de observagdes,
registros e producgdes dos alunos, que agora serdo examinadas a luz dos objetivos propostos
e do referencial tedrico que sustenta esta investigagdo. A intengdo ndo € apenas descrever o
que foi encontrado, mas interpretar sentidos, tensionar compreensdes e extrair
aprendizados que possam contribuir com a pratica educativa.

Neste transcurso, reafirma-se a concepgdo de que os dados ndo falam por si: eles
precisam ser escutados com cuidado e analisados com sensibilidade, respeitando os
contextos em que foram produzidos. Assim, esta se¢dio representa uma travessia analitica
que busca compreender as vozes, os siléncios e as poténcias reveladas ao longo da
pesquisa.

Dessa forma, esta se¢do cumpre a fungdo de apresentar e interpretar os dados

produzidos durante a realizag@o da pesquisa, articulando-os aos objetivos propostos ¢ ao

! Uma verséio preliminar das analises discutidas neste item foi publicada no artigo "Produgio de textos:
aspectos estruturais e discursivos na escrita diagndstica” (Goulart; Costa, 2025), na revista Pensares em
Revista.
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referencial tedrico que sustenta o estudo da leitura e a escrita nas séries iniciais do ensino
fundamental.

Sem davida, ao dar visibilidade as experiéncias vividas no cotidiano escolar,
busca-se compreender os sentidos atribuidos pelos alunos e professores as praticas de
leitura e escrita, revelando desatios, conquistas e possibilidades. A andlise aqui
desenvolvida nfio se encerra em si mesma, mas se propde ampliar os caminhos para uma
pratica pedagdgica mais consciente, sensivel e transformadora.

Para tornar a andlise mais clara e coerente com os objetivos propostos, estd
organizado em trés partes, que correspondem as etapas do percurso desenvolvido com a
turma do 3. ano: (1) Levantamento do diagnostico inicial de produgdo textual, realizado
com o intuito de identificar os conhecimentos prévios dos alunos e suas principais
dificuldades no processo de escrita; (2) Sequéncia basica Histéria de amor, centrada na
leitura e interpretacdo de um livro-imagem da autora Regina Renné, explorando a
construgdo de sentidos a partir da imagem; (3) Atividade diagnostica final de produgéo
textual, cujo objetivo sera observar os avangos, os desafios persistentes e as transformagdes
ocorridas no processo de escrita dos alunos ao longo do desenvolvimento do projeto de

pesquisa;

5.1 Atividade diagnostica inicial de produgdo de texto no 3° ano

Para fins de diagnostico, realizamos um estudo da produgdo escrita na turma do 3°
ano logo no inicio do semestre letivo de 2025. Nesta investigaco inicial, destacam-se trés
aspectos da escrita: os aspectos relacionados ao sistema de escrita alfabética (SEA), que
trouxeram um direcionamento importante acerca do processo de apropriagio do sistema de
escrita dos alunos, evidenciando a compreensdo dos principios que regem a escrita; os
aspectos discursivos, que se referem a organizagdo da escrita com fungdo comunicativa,
envolvendo o modo como as ideias sdo estruturadas para expressar algo a um interlocutor;
e, por fim, a produgdio escrita como evidéncia do processo de alfabetizagfo, no que tange a
consolidacdo da compreensdo do sistema de escrita alfabética.

Nesse sentido, um dos primeiros aspectos observados refere-se a escrita das palavras
na produgdo de frases, consideradas, no contexto da atividade diagnostica, como textos

breves, compostos por um enunciado simples, organizado em torno de um unico verbo ¢
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voltado a expressdo de uma ideia central.

Embora o comando da atividade diagnostica solicitasse a produgdo de frases, os
alunos atenderam de forma adequada & proposta apresentada, o que levou a compreenséo
do material produzido como indicativo da escrita inicial dos alunos, deslocando o foco da
andlise do atendimento ao comando para a observagdo dos aspectos estruturais e
discursivos presentes nas produgdes.

Essa reorientagdo analitica possibilitou que a atividade diagnostica cumprisse sua
funcdo investigativa, oferecendo subsidios para o planejamento das acdes de mediacgio
desenvolvidas ao longo da aplicagdo do projeto.

Para tal analise, tomamos como corpus os dados observados na produgéo escrita dos
alunos a partir da questdo 10 da avaliagdo diagnostica externa da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME), aplicada no inicio de fevereiro de 2025, conforme ilustrado na imagem a

seguir.

Figura 1 — Atividade avaliativa de produc¢éo escrita inicial.

[ QUESTAG 10 ErowLeen

OBSERVE A IMAGEM E ESCREVA UMA FRASE SOBRE ELA,

Fonte: elaboragio propria.

A analise inicial da produgdo escrita dos alunos considerou os aspectos estruturais
da escrita, compreendidos como elementos diretamente relacionados ao conhecimento
linguistico mobilizado pelos sujeitos no ato de escrever. Tais aspectos dizem
respeito 4 compreensdo gramatical e lexical, responsaveis pela articulagdo do sentido do
texto, especialmente no que se refere a organizag¢do do material linguistico na superficie
textual. Conforme aponta Koch (2003, p. 32), esse conhecimento envolve “[...] a

organiza¢do do material linguistico na superficie textual, o uso dos meios coesivos que a
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lingua nos poe a disposi¢o para efetuar a remissdo ou a sequenciagéo textual, bem como a
selecdo lexical adequada ao tema e/ou aos modelos cognitivos ativados™.

No entanto, a analise concentrou-se. prioritariamente, na aquisi¢do do sistema de
escrita alfabética (SEA), buscando evidenciar as hipoteses de escrita formuladas pelas
criangas no contexto da atividade diagnéstica. A luz dessa compreensdo, o Quadro 1

apresenta as produgdes escritas dos alunos, possibilitando observar tais aspectos.

Quadro 1 — Produgdo escrita inicial.

(Continua).
Producio escrita a partir da avalia¢do diagnéstica da SME — fev.
/2025
Alunos Frases Aspectos do sistema de
escrita alfabética
(SEA)
Al ela estd Dando banho no Escrita alfabética.
cachorro Apresenta segmentacio
Al0 das palavras
Ele esta do beia no cachorro. Ocorrem desvios
Al4 ortograficos: sem
O Menino esta da do Bainho pontuacdo, omissdo de
no cachorro letras em palavras e uso
Al19 incorreto da  letra
um Humen damdo Banho no maiuscula.
cachrro
A20
0. Menino ta . Laveno. o.
Cachorro
A mamai man do tida
Banho.
Escrita
A8 Omeninotatantaixcont silabico-alfabética



A3

A9

Al3

Al5

Al6

A2

A4

A7

AS

O caxoro ta tomno banho.

O menino esta tomando

manho no cachorro.

O dono do cachorro de

ubenho nele e leficomu toserozo.

O menino lava o cachoro na

bacia.

O menino, esta dando, banho
no cachoro.

O menino esta lavando seu
cachorro.

Vou dar banho no meu
cachorro.

O menino es dando banho no
cachorro. A crianca es dando banho

no animal

69

Sem
segmentagdo

Apoio na
oralidade

Constroi

algumas silabas (CV)

Escrita
alfabética.

Desvios
ortograficos —  nfo
dominio de digrafos do
CH /RR/ NH.

Escrita alfabética
(escreve como fala).

Nio dominio da

pontuagio

Escrita
alfabética.

Demonstra
apropriacdo do sistema
de escrita alfabético.

Pequenos
desvios ortograficos.

Sugere uma

escrita ortografica.
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Ese menino esta dando banho

no cachorro dele

A6
O menino esta dando banho
no cach-orro.
All
Um cachorro tomando
banho.
Al2
Vocé vai tomar um banho
bem quentinho!
Al7 O menino dando banho no

(Continuagéo).
Fonte: elaboragio propria.

Observamos que a produgdo escrita das criangas, com algumas excecdes, apresenta
importantes indicios de fragilidades na apropriagéio do sistema de escrita alfabética, tais
como a segmentagdo das palavras e a construgéo de frases dotadas de sentido. As escritas
evidenciam desvios ortograficos no uso de digrafos (rr, ss, ch, nh), trocas de letras (ch/x,
b/d). bem como a auséncia de letra maituscula e de sinais de pontuagdo, tais ocorréncias
integram o processo de aprendizagem da escrita. Entretanto, observamos que a tentativa de
comunica¢do, ou seja, as escritas transmitem uma ideia e buscam utilizar elementos como
letra maiuscula, pontuagdo, que demonstram um percurso de compreensdo da escrita
convencional.

Em relagdo a estruturagdo da escrita, observamos a presenca de marcas da oralidade
na escrita, como em “fomano” ou “id”, evidenciando a transposigdo direta da fala para o
registro escrito. Esta forma de escrita nos mostra que:

As criangas escrevem como registro da fala, escrevem como contariam
oralmente a historia, portanto, sem pontuag¢do, sem organiza¢do em
paragrafos, usando marcadores de coesdo adequados a fala, ndo a escrita.
E natural que isso ocorra separar textos em paragrafos. usar os diferentes

sinais de pontuagdo, conectar partes do texto relacionando-o com
marcadores especificos da lingua escrita sdo convengdes que vio sendo
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aprendidas ao longo dos anos do ensino fundamental (Soares, 2020, p.
267).

Nessa dire¢@o, a capacidade de produzir frases indica que os alunos dominam a
linguagem, conseguindo organizar pensamentos de forma clara e objetiva. A partir desse
ponto, torna-se possivel acompanhar a evolugdo para construgdes mais complexas, nas
quais o uso de conectivos, a relagdo entre oragdes e a amplia¢do do contetido seméantico
passam a evidenciar um maior dominio dos recursos linguisticos e uma progressiva
maturidade na produgéo textual,

A segunda andlise destaca o aspecto discursivo da produgdo escrita das criangas.
Alguns enunciados aparecem, por exemplo, com evidéncia ao sujeito da agdo: “O menino”,
“Ele”, ou ainda “Cachorro”. As criangas também descrevem a agdo: “dar banho no
cachorro”, realizada por um sujeito (um menino/ um homem), ou compreendem como uma
acdo realizada pelo préprio cachorro. Outro aspecto interessante ¢ a demarcagdo da voz do
narrador que descreve a agdo realizada, que acontece em terceira pessoa do verbo: “O
menino, estd dando, banho no cachorro”, ou em primeira pessoa do verbo, assumindo a voz
da personagem, em tom de didlogo entre as personagens: “vocé vai tomar um banho bem
quentinho!™, ou entre o escritor e o leitor: “*Vou dar banho no meu cachorro™.

O terceiro aspecto que destacamos na produgdo escrita refere-se a dimensdo da
consolidagdo da alfabetizagdo, no que tange a compreensdo do sistema de escrita
alfabético, como a formagéo de silabas CVC, como, por exemplo, a formagdo de “MAN”
em “tomno”, “tomano”, ou “VAN" em “laveno”. H4a uma construgdo sildbica “anasalada™
na qual as criangas demonstram a ndo apropriagdo de como representar os espagos entre as
palavras na escrita, o que indica uma escrita alfabética, com apoio na oralidade. No que se
refere a alfabetizago, a BNCC destaca:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a a¢do pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades
para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética, de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de
escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.
Como aponta o Parecer CNE/CEB n® 11/2010, ‘os contetidos dos diversos
componentes curriculares [...], ao descortinarem &s criangas o
conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem

oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais
significativo (Brasil, 2010, p. 57).

O que a avaliagdo diagnostica nos mostra € que as criangas chegam ao 3. ano, ainda
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em processo de apropriagdo da escrita, com necessidade de compreensdo de aspectos do
sistema de escrita alfabética, para a consolidacdo da alfabetizagfo.

Por isso. assim como Branddo e Leal (2005), entendemos que a apropriagdo do
sistema alfabético ndo se refere a um processo mecanico de memorizagdo de
correspondéncias grafo sonoros, nem mesmo de que, ao se apropriar da escrita das
palavras, este saber sera suficiente para garantir que o aluno seja capaz de ler e de produzir
textos. “A aprendizagem da escrita, realmente, ndo parece facil de ocorrer, dado o enorme
contingente de criangas que, mesmo depois de quatro anos de instrugdo, sdo tristemente™
expulsas da escola sem saber ler e escrever” (Branddo, Leal, 2005, p. 29).

A exemplo da escrita do aluno, € possivel perceber uma produgdo fortemente
marcada pela oralidade, com frases simples ¢ alguns desvios ortograficos. Observa-se
ainda a limita¢do na ampliacdo das ideias e na organizagdo sintatica. o que evidencia que o
aluno se atém apenas aos elementos principais da cena representada, desconsiderando
detalhes secundarios. Nas demais produgdes analisadas, prevaleceram caracteristicas
semelhantes quanto a sintaxe, concorddncia, pontuagdo, ortografia e vocabulario restrito.

Nessa perspectiva, a reflexdo de Soares (2020) dialoga com as consideragdes de
Branddo e Leal (2005) ao evidenciar que o dominio da estrutura da frase simples é
fundamental para o desenvolvimento da competéncia linguistica. Enquanto Branddo e Leal
destacam que a alfabetizag¢do ultrapassa o reconhecimento do codigo, Soares reforca que
compreender como a lingua se organiza ¢ condi¢do essencial para que o aluno avance da
decodificagdo para a produgdo de sentidos. A frase simples, composta por apenas um verbo
ou locugdo verbal, representa a estrutura basica da comunicagdo. e o dominio dessa forma
contribui para que o aluno organize suas ideias, expresse-se com clareza e esteja preparado
para construir textos mais complexos.

Desse modo, ao articular as reflexdes tedricas compreende-se que a alfabetizagio
e o letramento sdo processos interdependentes: aprender o sistema de escrita € tdo
necessario quanto aprender a usa-lo para produzir textos significativos. A partir da analise,
tornou-se evidente a necessidade de avangar nas praticas pedagogicas, introduzindo a
sequéncia béasica de Rildo Cosson (2006) como proposta de interven¢do, a fim de
promover o desenvolvimento gradativo das capacidades de leitura, escrita e

retextualizagdo.
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5.2 Sequéncia basica — Historia de Amor, Regina Renno

Para iniciar a primeira sequéncia bdsica optamos por um livro-imagem para fugir
do texto escrito como base ¢ assim oferecer aos alunos a possibilidade de observar e
refletir sobre a narrativa visual, de modo a usar da sua imaginagdo para criar e organizar
todo o enredo da historia. Para tal, escolhemos o livro Historia de amor, de Regina Renno,

publicado pela Editora Lé no ano de 2013.

Figura 2 — Capa do livro Histdria de Amor, Regina Rennd.

Histéria
de
AMOP

Fonte: elaboragdo propria.

O livro Historia de Amor, de Regina Coeli Rennd, ¢ uma obra infanto juvenil que
narra, por meio de ilustragdes sem texto, a trajetéria de um relacionamento entre dois lapis
nas cores vermelho ¢ azul. Os dois lapis se apaixonam e vivem momentos de alegria, até
aparecer um terceiro lapis gerando encontros, desencontros e separagdo. A historia aborda
temas como amor, perda, despedidas. utilizando a linguagem visual para transmitir
emogdes e reflexdes sobre as relagdes humanas.

O livro Historia de Amor é recomendado para criangas a partir de 8 anos e pode ser
utilizado em atividades pedagogicas que envolvam interpretagdo de imagens, produgio de
textos ¢ debates sobre emogdes ¢ convivéncia. A narrativa, construida exclusivamente por
imagens, permite que leitores de diferentes idades interpretem a histéria de acordo com
suas experiéncias e sentimentos.

Para o desenvolvimento da sequéncia basica seguimos um planejamento sequencial

das atividades divindades em etapas, conforme descritas no Quadro 2:



(Continua).

Quadro 2 — Planejamento da sequéncia bdsica.

PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA BASICA

1* Sequéncia — Obra literdria: Histéria de Amor, de Regina Renné

Etapas

Motivacao

Introdugio

Introdugdo

Leitura

Interpretagio

Produgio escrita

Procedimentos

Iniciar com uma roda de conversa, convidando os
alunos a levantar hipdteses sobre o contetudo de uma pasta
apresentada pela pesquisadora, com o objetivo de
despertar a curiosidade e mobilizar seus conhecimentos
prévios. Em seguida, abrir a pasta, revelando um conjunto
de imagens pertencentes a um livro-imagem. Apresentar
as imagens de forma desordenada. Solicitar a
reorganizagdo pelos alunos. Ouvir o reconto oral.
Registrar a narrativa coletiva no quadro e digita-la
posteriormente.

Realizar roda de conversa para apresentar o texto
coletivo impresso; efetuar leitura em voz alta com
fluéncia e entonagdo; entregar copia a cada aluno para
leitura silenciosa; solicitar ilustragdo e assinatura.

Propor tarefa domiciliar: entrevistar pais ou avos
sobre uma historia de amor da familia; trazer fotografia
para recontar oralmente em sala.

Apresentar a obra Historia de Amor; explorar
elementos paratextuais; comparar a narrativa dos alunos
com a versdo da autora.

Retomar etapas anteriores; propor reconto oral da
obra por alguns alunos, com gravagdo em audio; realizar

transcri¢do dos audios.

AMPLIANDO A SEQUENCIA BASICA

Realizar  brainstorming sobre formas de
manifestar amor e carinho; registrar palavras sugeridas no
quadro; confeccionar cartdes para a atividade “Dia de

quem cuida de mim”.
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Produgdo escrita / Propor exercicio de retextualizagdo: transformar
Retextualizagio em palavras a narrativa imaginada a partir das imagens do

livro Historia de Amor.

Trabalho com a Como iniciar, palavras que podemos usar, o que
estrutura de uma produgdo usar no meio e como finalizar. Orientar sobre paragrafos,
de texto. uso de letra mailscula e atencio para a ortografia das

palavras.

Solicitagdo da Agora observando a estrutura apresentada.
reescrita da produgio.

Corregdo da copia do Entrega do texto com marcagdes e legenda para
texto a partir de wuma uma escrita final.

legenda.

Fonte: elaboragio propria.

Para a condugdo da proposta da sequéncia basica de Cosson (2006), realizamos as
atividades ao longo de varias semanas, com encontros semanais as quartas-feiras, em aulas
com duragdo aproximada de cinquenta minutos. Com base na obra Historia de amor, a
sequéncia basica foi estruturada em sete momentos, contemplando as etapas de motivagao,
introdugdo, leitura e interpretagdo, com desdobramentos para a produgdo textual e a
retextualizacdo. A seguir, apresenta-se a descri¢do do desenvolvimento da sequéncia e das

atividades propostas aos alunos.

5.2.1 Primeiro momento: Motivacdo (1? semana)

Para motivar os alunos, organizamos uma roda de conversa com as criangas e, com
uma pasta na mio, explicamos que havia trazido uma historia separada em cenas.
Comentamos que, por descuido, as imagens haviam se misturado, pois esquecemos o
ventilador ligado e, com o vento, as cenas se embaralham. Perguntamos se poderiam ajudar
a coloca-las em ordem.

Explicamos que se tratava de um livro-imagem e questionamos se sabiam o que era
esse tipo de livro. Algumas criangas disseram que ndo sabiam. enquanto outras
responderam que era um livro com desenhos, sem letras.

Esclarecemos entdo, que o livro-imagem conta uma historia sem escrita. ou seja.

ndo apresenta letras nem palavras. Ressaltamos que cada leitor pode compreender a
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histéria & sua maneira, ndo havendo certo ou errado, pois a interpretagdo depende da
imaginag¢io de cada um.

Neste momento, percebemos que essa abordagem evidenciou a leitura como um
processo ativo de construgdo de sentidos, no qual a imaginagéo e os conhecimentos prévios
das criancas foram mobilizados. Ao valorizar diferentes interpretagdes, promoveu-se a
participagdo e a autonomia dos alunos. Assim, a mediagdo docente mostrou-se

fundamental para ampliar as possibilidades de leitura para além da decodifica¢do.

Figura 3 — Organizacdo das cenas da historia.

Fonte: elaboracgio propria.
Em roda, as criancas foram convidadas a observar as imagens desordenadas no
centro da roda. Motivamos que as organizassem na ordem que considerassem mais

adequada, justificando suas escolhas e dialogando com os colegas.

Figura 4 — Historia montada pelos alunos.

(Continua).
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Fonte: elaboragio propria.

Depois que colocaram as imagens em ordem, as criangas contaram a historia

P - sobre o que fala essa historia?

A.1- Sobre os lapis.... Os lapis.... Os lapis. (Muitos falaram ao
mesmo tempo)

P- O que aconteceu com os lapis?

A.1 - Eles se encontraram, ai eles fizeram uma vida, viraram
amigos e eles ficaram sozinhos.

A.2 -Sobre o lapis vermelho e azul. E depois o lapis azul
encontrou o amarelo, afi ele foi embora com o amarelo, e ai o vermelho
foi embora pra sempre.

P - O que vocés acharam dessa historia?

A.l - Triste...

A.2 - Triste...

P -Triste. Mas triste por qué?

A.1- Por causa que o lapis azul, ele ndo quis mais o vermelho, ai
ele preferiu o amarelo e largou o vermelho, mas depois ele sentiu saudade
do vermelho, mas o vermelho ja tinha ido embora.

P - Quem mais gostaria de falar sobre isso? Vocés acharam triste,
por qué a historia ¢ triste?

A.1 - Porque o vermelho quis matar o amarelo.

A.2 - Matar, é uma palavra feia.

P - Entéio que outra palavra a gente pode usar no lugar de matar?
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A.1 - Destruir.

P - E mesmo? Destruir ¢ uma palavra que é parecida com matar,
mas ndo € tdo forte como a palavra matar. Destruir, pensou em destruir,
mas depois passou.

P - E o que mais aconteceu na historia?

A.1 - No final, o vermelho pegou o barco e foi embora.

P - O que vocés acharam dessa atitude?

A - 1 E por causa que o azul a traiu, entdo ela tem que ir embora.

P - Ah, o azul a traiu, é uma coisa que ndo ¢ legal. Vocés
conhecem alguma histdria de traigao?

A.1- Da historia. ..

A.2 - Da historia, so.

P - Vocés nao tinham visto essa palavra em outro momento?
Vocés nunca usaram essa palavra, trair?

A.1- Nao.

P - Mas sera que trai¢do acontece s entre amores?

A.1 - Nio, com a amizade.

A.2- E sabe... a minha amiga que eu gostava muito. Ela era minha
amiga do segundo ano. Ai ela me traiu com outra colega e eu fiquei triste.

P - Fica triste. Entao, traicao causa tristeza? Por qué?

A.1- Porque ao invés de ficar com vocé preferiu o outro e foi
embora. Ai a gente fica triste porque ndo vai ver mais a pessoa.

P - E na historia isso aconteceu?

A.1- Sim. Aconteceu?

A.2- Sim, mais ou menos. No caso, depois ele voltou.

P- Ah, houve, arrependimento. O que causa arrependimento na
gente?

A.1- Pintar o cabelo de uma cor feia.

P -Mas quando é que a gente fica arrependido, que as vezes tem
que pedir desculpa, tem que pedir perddo pra outra pessoa... Quando é
que isso acontece?

A.1- Quando bate na pessoa.

A.2-Xingar as pessoas.

P - Entdo o arrependimento vem quando a gente sente que fez

alguma coisa errada. E pronto, fez a coisa errada, errou, acabou?
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A.1- Pode voltar...Pode voltar...

A.2 - Pode ficar os dois juntos.

P - O que a gente aprendeu com essa historia?

A.l- Quando a gente magoa alguém a outra pessoa vai
sofrer...1gual se tivesse feito com a gente.

P- Certo. isso mesmo! Sentimos como se tivesse feito com a
gente. E a gente aprendeu uma outra coisa que a gente pode se
arrepender.

Apresentamos, a seguir, algumas conclusdes dos alunos sobre a historia e a
sequéncia de cenas que organizaram. Observamos que alguns ainda demonstravam duvidas
quanto ao grau de relacionamento entre os lapis. mencionando interpretagdes como
amizade, amor, amigos e namorados, sem clareza sobre a natureza desse vinculo.
Apresentamos, na sequéncia, algumas falas transcritas dos alunos.

A.1- S6 que na hora que a amarela. eu acho que era amiga do
azul, foi la ver ele ai o vermelho ficou com vontade de destruir ela e foi
embora por causa que ficou brava.

A.2- Eu acho que o vermelho e o amarelo sdo amigos. Ai o azul
foi conhecer a amiga da namorada e se apaixonou por ela e foi com ela
embora.

A.3 -E, pode ser que era melhor amigo e depois chegou o amarelo
e o vermelho ficou ciiime e o vermelho ficou citime e o azul ficou citime.

A.4 -Se separaram um pouco s6 que eles vao voltar.

A.5 - Nao vai voltar. Por causa que o vermelho ele saiu de barco e
foi embora.

A.6 - Ela foi embora para refrescar um pouco a cabeca e depois
ela volta.

A.7 - As estrelas me acalmam.

P- Verdade. O por do sol, o nascer do sol, a estrela, a cachoeira, a

agua acalmam a gente mesmo.

Para motivar a produgfo escrita coletiva, solicitamos que escrevéssemos a historia
no quadro. Explicamos que cada crianga poderia contribuir oralmente com uma parte da
narrativa, enquanto a professora assumiria o papel de escriba, transcrevendo o texto oral

para o escrito, respeitando a sequéncia de ideias apresentada pelo grupo.
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Iniciamos perguntando qual titulo dariamos a historia. Um dos alunos sugeriu um
titulo, que foi aceito pelos demais, demonstrando concordancia coletiva.
P- Qual titulo daremos a nossa historia?
A.1 - Os lapis coloridos.
P - Todos concordam com este titulo?
A sugestdo foi aceita por todos os alunos que concordaram com o titulo.
Em seguida, perguntamos como poderiamos iniciar o texto. Um dos alunos utilizou
a formula tradicional dos contos, evidenciando apropriagdo de repertorio narrativo.
P- Como podemos comegar o texto?
A.2 - Era uma vez uma casa.
Ao solicitar a continuidade da historia, outros alunos passaram a acrescentar agdes
e personagens, promovendo a progressdo narrativa.
P- E depois?
A.3 - E passou um lapis vermelho e pintou a casa da cor vermelha.
P - E depois, o que aconteceu?
A.4 - Chegou um lapis azul que entrou na casa e achou o amor da vida
dele.
A partir desse momento, os alunos passaram a explorar relagdes afetivas entre os
personagens.
P - O que fizeram os dois lapis?
A.S - Viraram namorados, ficaram morando na casa e saiam para passear

na praga.

Ao dar continuidade a narrativa, surgiu um conflito.
P - Como podemos continuar a historia?
A.4 - Um dia, na praga, o lapis azul encontrou o amarelo e se apaixonou
por ele.
P - O gue aconteceu com o lapis vermelho?
A.7 - Ele foi abandonado pelo azul.
P - E o que fez o lapis vermelho?
A.S5 - Ele ficou triste, foi para casa e pensou em destruir o lapis amarelo.
Questionamos entdo, se essa agdo chegou a acontecer.
P - O lapis vermelho fez o que pensou?

A.1 - Nio, ele resolveu ir embora para longe.
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Para encaminhar o desfecho, perguntamos como a historia terminaria.
P-E como terminou a historia?
A.6 - O lapis vermelho ficou arrependido.
P - E o que ele fez?
A.6 -Voltou para casa e viu que o azul foi embora.
P - A historia termina assim?
A.2 - Nao, ele foi correndo para a praia, viu o barco indo embora e ficou
muito triste.
P- Por que ele ficou triste?
A.8 - Porque o lapis vermelho tinha ido embora para sempre.

Durante o processo de constru¢do do texto, solicitamos a estagiaria que registrasse
as falas dos alunos. Ao transcrever a narrativa coletiva, realizamos pequenas adaptagdes
relacionadas a coesdo e a coeréncia textual, sem promover modificagdes significativas, a
fim de preservar a fidelidade as ideias expressas pelas criangas. Fotografei o texto
registrado no quadro para posterior digitalizagdo e impressdo da histdria coletiva.

Observamos nesta etapa, que a produgdo coletiva evidenciou que os alunos
construiram a narrativa a partir da leitura e interpretacdo das imagens, mobilizando seus
conhecimentos prévios e atribuindo sentidos as cenas observadas. Ao organizar a
sequéncia e elaborar o enredo. demonstraram compreender que as imagens comunicam
ideias e possibilitam a constru¢do de uma historia, mesmo na auséncia de texto verbal. As
diferentes interpretagdes e a insercdo de elementos afetivos revelam o papel ativo dos
alunos como leitores, que, ao interagir com o livro-imagem, produzem sentidos com base

em suas experiéncias, imaginagao e repertorio sociocultural.

5.2.2 Segundo momento: Introdugdo (2° semana)

Na semana seguinte, retomamos a producdo coletiva realizada no encontro anterior, apds a
finalizagdo da escrita no quadro, sua digitalizagdo e impressdo. Organizamos os alunos em
roda e apresentamos o texto produzido por eles, com o objetivo de dar continuidade ao
trabalho iniciado. Realizamos a leitura em voz alta, de forma calma e expressiva,
utilizando entonagdo e ritmo adequados. a fim de favorecer a compreensdo do texto.

Em seguida, entregamos uma cdpia a cada aluno e solicitamos que realizassem a

leitura silenciosa. Posteriormente, propusemos a leitura coletiva, conduzida de forma
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pausada. Nesse momento, destacamos que o texto havia sido construido por eles, com a
mediagio da professora como escriba, e ressaltamos a importancia de se reconhecerem
como autores da historia. Por esse motivo, registramos ao final do texto “Autores: Turma
do 3° Ano A", e cada aluno escreveu seu nome, identificando-se também como ilustrador
da narrativa.

Nesse sentido, a partir de nossas observagdes, compreendemos que o envolvimento
dos alunos esteve associado a condugdo da atividade. Evidenciou-se a mobilizagdo de
saberes e a construgdo de sentidos em interacdo. Esses aspectos contribuem para a
compreensdo dos processos de aprendizagem desenvolvidos.

A produgdo coletiva impressa pode ser observada na Figura 5.

Figura 5 — Produgdo de texto coletiva.

Os lapis coloridos

Baseado no livro- imagem “Histona de amor” de Regina Rennd

Era uma vez... uma casa ¢ passou um Lipis vermelho e pintou a casa de sua cor. Chegou um
|tipis azul e entrou na casa e achou o amor da vida dele. Os dois namorados ficaram morando na casa

e saiam para passear na praga.

Um dia, quando passeavam na praga o Lipis azul o 1o e se apaz por ele
abandonando o lapis vermelho.

O lapis vermelho ficou muito triste, for para casa, e p em d ir 0 lapis lo. Entio,
o lapis 1k Iven ir embora para muito longe,

O lapis azul se arrependen e voltou para casa e viu que o lipis vermelho foi embora Ele comren
|para a praia e viu o barco partindo e ficou muito tniste porque o lapis {ho for embora para
sempre.

Fonte: elaboragdo propria.

5.2.3 Terceiro momento — Introdug¢do (3° semana)

Nesta etapa, solicitamos como tarefa que as criangas conversassem com seus pais

ou avos e pedissem que relataram uma historia de amor vivenciada pela familia.
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Orientamos que ouvissem atentamente o relato e, se possivel, trouxessem uma fotografia
relacionada a histdria, para posteriormente reconta-la oralmente aos colegas.

Dessa forma, na aula seguinte, durante a roda de conversa, ouvimos o relato de
algumas criangas que realizaram a tarefa. Nesse momento, registramos e transcrevemos o
texto oral para o escrito, respeitando a narrativa apresentada por cada aluno.

Durante a roda de conversa, sete alunos compartilharam oralmente histérias de
amor vivenciadas por seus familiares, conforme orientado na atividade proposta. Cada
crianca relatou, a sua maneira, os acontecimentos ouvidos em casa, demonstrando
envolvimento com a tarefa e mobilizando elementos da narrativa oral. A medida que os
alunos apresentavam seus relatos, realizamos a escuta atenta e o registro escrito de suas
falas, respeitando o contetido e a sequéncia apresentada por cada narrador, a sétima aluna
trouxe o registro escrito por alguém da familia. A seguir, apresentamos alguns desses

relatos, transcritos a partir da narrativa oral dos alunos.

A.1 O nome da minha mée é Daniela, e meu pai se chama Diego.
A minha mae, ela conheceu ele pelo WhatsApp. E minha mae, ela ficou
conversando com ele até que um dia eles namoraram. Depois eu nasci, so
tem eu... ndo tenho irmao.

A.2 Meu pai e minha mée se conheceram no trabalho, minha mae
queria trabalhar. Ai, meu pai comegou a conversar com ela porque ele
achou ela muito bonita. Ai, depois de um tempo, eles se conheceram
melhor. Depois casaram e tiveram um filho que tem 19 anos, depois de 6
anos eu nasci. E sdo felizes.

A.3 Minha mae chama Michele, meu pai Alex o meu irmio
chama Gael. Entdo, toda segunda-feira, a minha mae ia na casa das
pessoas para rezar o ter¢o, € o papai também ia no tergo neste momento
que se encontravam. Eles comegaram a conversar e viraram namorados.
Eles casaram, eu nasci e depois de 6 anos tiveram meu irmio. Eles
continuam juntos e felizes.

A.4 O meu pai e minha mée se encontraram na pizzaria. Ela tinha
18 anos e o meu pai tinha 22. Eles se encontraram muito cedo e
comegaram a conversar, trocaram whatsapp e ficaram conversando. Eles
comegaram a namorar ¢ se casaram. Teve eu e depois teve a Luna que

tem um ano e vai fazer dois.
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A.5 Meus pais se conheceram no carnaval, a amiga do meu pai
achava que os dois davam certo e juntaram os dois durante o carnaval.
Eles casaram, me tiveram. Mas agora estdo separados ¢ eu fico com um e
€Om 0 outro nas suas casas.

A.6 A minha mae e o pai se conheceu, a minha mie estava na
casa de uma tia dela eu acho. Ai meu pai foi na casa da minha tia e quem
recebeu foi minha mae, ai eles ficaram. Ai eles estdo casados até hoje

com 22 ou 23 anos de casados.

Uma aluna conversou com os avos sobre a histdria de amor deles e trouxe a histéria
escrita dos seus avos José e Maria Inés e uma foto como registro desta historia. Vejam o

registro escrito da aluna.

A.7 Nos conhecemos em uma praga, onde naquele tempo os
jovens ndo iam em bar e nem em clubes. So se fosse com um adulto
responsavel. Nessa praga é que os jovens se conheciam, ficavam amigos,
depois comegavam a namorar. E passavam a passear em um passeio em
volta dos canteiros que se dava o nome de passeio dos namorados.
Demoravam um tempo para andar de maos dadas, a gente era muito
vigiado pelos nossos pais, tinha o horario de chegar em casa, ndo podia
passar das 22 horas. Namoramos muito tempo, depois ficamos noivos um
tempo. Nos casamos tivemos um casal de filhos (Daiana e Jodo Paulo) e

até hoje somos felizes de ter nos conhecidos. (Registro escrito de A7).

Figura 6 — Alunos mostrando fotos com a familia.
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Fonte: elaboragio propria.

Apos a socializagdo dos relatos orais e a apresentacdo das fotografias trazidas pelos
alunos, conforme ilustrado na Figura 6, retomamos com a turma as historias
compartilhadas e destacamos a importancia desses registros como parte da construgio de
suas narrativas. Em seguida, propusemos que os alunos realizassem o registro escrito
individual dessas historias, orientando-os a transpor para a escrita o relato oral
anteriormente apresentado. O objetivo foi possibilitar que organizassem suas ideias por
meio da linguagem escrita, considerando a sequéncia dos acontecimentos narrados. A

seguir, apresento trés produgdes escritas elaboradas pelos alunos a partir dessa proposta.

Figura 7 — Transcrigdo da histéria de amor familiar oral para a escrita.
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Fonte: elaboragdo propria.

Para além da realiza¢do da atividade, observamos que as produgdes evidenciam a
presenca de elementos do imagindrio infantil, fortemente influenciados pela tradi¢do dos
contos de fadas, como a recorréncia do “felizes para sempre” e de marcadores temporais
como “era uma vez’. Tais elementos contribuem para a organizag¢do discursiva das
narrativas, situando-as em um tempo ficcional e favorecendo a sequenciag@o narrativa dos

acontecimentos. Ao transpor suas historias para a escrita, os alunos mobilizam estruturas
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proprias do género narrativo, articulando experiéncias, sentimentos e referéncias
construidas em seu contexto sociocultural. Esse movimento, em consonincia com Cosson
(2006, 2014), evidencia a apropriacdo de praticas de letramento literario, nas quais o
sujeito leitor-escritor interage com modelos narrativos e constroi sentidos a partir do

didlogo com o texto literario.

5.2.4 Quarto momento — Leitura (4° semana)

Nesta etapa do trabalho, dando continuidade a sequéncia béasica planejada, foi
realizada uma roda de conversa para a apresentacdo do livro Histéria de Amor.
Inicialmente, exploramos os elementos paratextuais da obra, incentivando os alunos a
observarem e comentarem sobre a capa, o titulo, o nome da autora que também ¢é a
ilustradora, a ilustragdo da capa e a resenha localizada na contracapa. além de outras
informagdes presentes na ficha téenica do livro. Essa explorago inicial teve como objetivo
desenvolver nos estudantes o olhar atento para os aspectos que compdem o livro como
objeto cultural. Em seguida, explicamos aos alunos que se trata de um livro de imagens, ou
seja, uma obra cuja narrativa se constroi a partir das ilustragdes, cabendo ao leitor a tarefa
de criar, imaginar ¢ interpretar a histéria com base nos elementos visuais. Essa
caracteristica foi destacada como oportunidade para que cada crianga pudesse exercer sua
criatividade, construindo narrativas proprias a partir da leitura das imagens.

A cada pagina apresentada, os alunos foram convidados a imaginar e verbalizar o
que poderia acontecer na cena. Dessa forma, cada estudante pode criar sua propria versdo
da histdria, o que proporcionou momentos de troca, escuta ¢ expressdo oral. A atividade
favoreceu o desenvolvimento da linguagem, da imaginagdo e da autonomia leitora, além de

promover o respeito as multiplas interpretacdes possiveis no processo de leitura.
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Figura 8- Roda de conversa com o livro “Historia de Amor".

Fonte: elaboracgio propria.

Na sequéncia indagamos aos alunos sobre a historia em cena apresentada no
primeiro dia construida por eles e a do livro de hoje se houve muita diferenga entre a
histéria coletiva que fizemos. Os alunos chegaram a conclusdo de que algumas cenas
foram trocadas de lugar, mas o enredo da histéria foi quase igual. Passamos para a
interpretac@o da historia:

P- O que a nossa histéria tem de parecido com a histéria que a
autora criou no livro?

A.1- As personagens, os lapis.

A.2- E uma historia de amor.

A.3- Uma histéria de amor que ndo deu certo.

P - Verdade! O livro fala sobre a historia de amor entre os lapis
vermelho e azul que se apaixonaram, eram felizes, mas apareceu o lapis
amarelo e o lapis azul largou o vermelho e foi embora com o amarelo. O
lapis vermelho ficou muito triste e decidiu ir embora. Quando o lapis azul
volta arrependido, ndo mais encontra o lapis vermelho.

Conversa sobre o tema da historia escrita coletivamente.

P- Sobre o que fala a nossa historia?

A.1- Sobre o lapis vermelho e azul

A.2- Sobre o amor.

A.3- O lapis azul encontrou o vermelho.

A.4- Sobre a trai¢do do azul.

A.5- Sobre arrependimento do azul
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A.6- O vermelho quis destruir o amarelo.

A.7- Sobre confianga.

P- O que aconteceu com o personagem?

A.1- Eles estavam passeando na praca, ai um dia o azul encontrou
o amarelo. Ai o azul se apaixonou pelo amarelo.

A.2- Os dois se conheceram, foi para casa dormiu um pouco, ai
foi para a praga se conhecer um pouco, ai o azul encontrou o amarelo e se
apaixonou por ele.

A.3- Sobre que o azul se arrependeu.

A.4- E o vermelho foi embora.

A.5- O azul encontrou o vermelho e se apaixonaram. Ai pintaram
uma casa so deles vermelho e azul.

A.6- O vermelho foi embora com o lapis amarelo.

A.7-0 amarelo e o azul foi embora. e o vermelho voltou para casa
e pensou em destruir o amarelo.

A.8- O vermelho quis destruir o amarelo, depois ndo quis mais e
o coragdo dele foi embora.

P-O que mais podemos destacar nesta historia?

A.1-Que o vermelho pensou em destruir o amarelo.

A.2 -0 amor.

A.3- O amor.

Neste momento, observamos que os alunos, ao compararem as narrativas, mobilizaram
estratégias de interpretagio e estabeleceram relagdes de sentido entre os textos, evidenciando a
compreensdo do enredo e dos elementos constitutivos da narrativa. A identificagdo de aspectos
comuns, cOMo personagens e tematica, revela avangos na organizagdo discursiva e na sequenciagio
narrativa. Esse movimento, a luz de Cosson (2006, 2014), indica a inser¢do dos alunos em praticas
de letramento literdrio, nas quais a leitura se constréi no didlogo entre textos, favorecendo a

formacéo do leitor critico e a ampliagéo de repertorios.

5.2.5 Quinto momento — Interpretacio (5" semana)

Iniciamos a aula relembrando os acontecimentos das aulas anteriores e 0 momento

de apresentagdo do livro Historia de Amor. Perguntamos novamente o que acharam da
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histéria e quem gostaria de contar a sua versdo e que irfamos gravar em audio. Alguns se
sentiram envergonhados, mas outros aceitaram a proposta conforme registro transcrito.

P- Perguntei se alguém gostaria de contar o que aconteceu nesta
histdria de acordo com sua imaginagdo?

A.1- A historia é sobre o lapis vermelho e azul. Sobre a separagio
do lapis azul, que o lapis vermelho foi embora, s6 que antes ele queria
destruir o lapis amarelo. Ele foi para a praia construiu um barco e foi
embora.

A.2-Histéria de amor entre os lapis. O vermelho estava
passeando, ai ele encontrou o azul. Os dois comegou a sentar num
banquinho, ai eles foi para casa dormir juntos. Ai eles estavam passeando
de novo e viu o amarelo. Ai o azul quis ficar com o amarelo e o vermelho
ficou muito triste e pensou em apontar o amarelo. Ai, ai o amarelo saiu
pela janela, ai ela foi embora de barco, ai o azul chegou 14, viu que ela
ndo tava la e viu ela no mar com o barco dela.

AJ3-Era uma vez que era uma historia de amor que era o
vermelho e o azul. Era uma vez os dois namorados que vivia, que os dois
namorados eram muito felizes. Entdo um dia eles estavam passeando na
praga, é vendo a cor do sol. Ai o azul viu 0 amarelo e o azul se apaixonou
pelo amarelo. Ai teve um dia que o lapis vermelho ficou muito triste e
chorou. Ai o lapis vermelho foi embora para casa e viu que o lapis
vermelho ficou muito triste e o lapis vermelho pensou em destruir o
amarelo, mas ele ndo pensou em destruir o amarelo, ele pensou em ir
embora. Ai ela ia embora de barco, Mas o azul chegou em casa e viu que
ela ndo estava la. Ai ele foi na praia né ela tava na praia ai viu que o
barco partiu e ele ficou muito triste e ele se arrependeu de ter fazido isso.

A.4- Historia de amor. O vermelho encontrou o azul dai eles
namoraram. Depois os dois dormiram juntos e eles foram passear. Dai o
azul encontrou o amarelo, dai o amarelo também gostou do azul, o azul
preferiu ficar com o amarelo do que com o vermelho. Dai depois o
vermelho comegou a chorar, dai voltou para casa, ai ele pensou em
destruir o amarelo, mas ele ndo quis em vez disso ele quis fugir. Dai o
azul arrependido voltou para casa e viu que o vermelho nio estava mais

la. E depois, eh depois o azul foi procurar o vermelho e ndo achou. Ai
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quando foi la para a praga ele viu o vermelho indo embora para sempre. E
fim.

A.5-Se encontraram o lapis azul e o vermelho se encontraram. E
o vermelho encontrou uma casa e quis morar nela. ai o vermelho
rabiscou, ai o azul entrou para saber o que tinha dentro, ai encontrou o
azul se conheceram, dormiram um pouco, depois sairam para conhecer
um pouco a rua, passearam mais um pouco, ai o azul encontrou o amarelo
se apaixonou por ele. Ai os dois comecou a namorar e o vermelho
comegou a ficar triste. E depois de um tempo o vermelho foi para casa. Ai
o amor do vermelho saiu, o vermelho foi embora para bem longe. Ai
depois de um tempo o azul foi para casa saber cadé, cadé, foi 14 ndo tinha
cadé o vermelho porque faz dia que ele nido via foi |4 néo tinha ele. Ai foi
na beira do mare viu o vermelho indo embora pro mar, pro mar...de barco.

Neste momento, ao retomarmos os acontecimentos das aulas anteriores e a
apresentacdo do livro Histéria de Amor, observamos que, ao narrar oralmente suas versoes,
os alunos mobilizaram estratégias de reconstru¢io narrativa, evidenciando a compreensio
do enredo e a inser¢do de elementos de sua imaginag&o.

Ainda que alguns tenham demonstrado certa timidez diante da proposta de
gravacdo em audio, outros se engajaram na atividade, criando a organizagdo textual,
produzindo narrativas marcadas pela recriagio dos personagens, pela ampliagio de
conflitos e desfechos. As produgdes orais revelam a presenga de tragos do imagindrio
infantil, como a personificac@o dos lapis e a introdugdo de situagdes de aventura e conflito,
além do uso de sequéncias de agdes que estruturam o encadeamento narrativo.

Observamos, ainda, que, ao narrar, os alunos articulam referéncias do universo

ficcional e de suas experiéncias, construindo sentidos que extrapolam o texto base.

5.2.6 Sexto momento — Produgdo escrita (6° semana)

Para esta atividade, propusemos a realiza¢do de um brainstorming (tempestade de
ideias), entendido como um levantamento coletivo de ideias, no qual os alunos expressam
livremente palavras relacionadas a um tema. Nesse momento, refletimos com a turma
sobre formas de manifestar amor e carinho no cotidiano e no contexto familiar, solicitando

que as criam;as mencionaram palavras € expressées que representassem esse sentimento.
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Figura 9 — Palavras ditadas pelas criangas.
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Fonte: elaboragdo propria.

Em seguida, no desdobramento das atividades planejadas, estas coincidem com o
periodo em que se comemora o Dia das Mées. Considerando a relevancia dessa data no
contexto escolar, propusemos a turma a confeccdo de um cartdo para a homenagem
realizada pela escola, ampliando a proposta para o tema “Quem cuida de mim”, articulado
para o segundo domingo de maio.

Nessa direcdo, a escolha por essa abordagem buscou contemplar diferentes
configuracdes familiares e vinculos afetivos presentes na realidade dos alunos, valorizando
experiéneias singulares de cuidado e pertencimento. Do ponto de vista pedagogico, a
atividade teve como objetivo mobilizar praticas significativas de leitura e escrita em uma
situagdo real de produgdo textual, com destinatario definido e finalidade comunicativa
clara. Ao produzir o cartdo, os alunos foram convidados a refletir sobre o que dizer, para
quem dizer ¢ como organizar suas ideias no papel. considerando aspectos como coeréncia,
segmentacdo, pontuagdo e adequacdo vocabular.

A proposta foi apresentada de forma dialogada, incentivando a expressdo oral
prévia como etapa de planejamento da escrita, conforme expresso no convite: “Que tal
fazermos um cartio bem bonito para alguém especial, que te oferece cuidado, amor e
dedicagdo?”. Dessa maneira, buscou-se articular oralidade, escrita e o sentido social da
linguagem, favorecendo o envolvimento afetivo e a autoria dos estudantes no processo de

produgdo textual.
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Figura 10 — Cartdes escritos pelos alunos.

Fonte: elaboracido propria.

A partir dessas atividades, observamos que os alunos se envolveram de forma
significativa na proposta, mobilizando experiéncias pessoais e afetivas na escolha das
palavras e na elaboracdo do cartdo para o Dia das Mies. As produgdes evidenciam a
articulagdo entre linguagem e vivéncias, na medida em que expressam sentimentos.
intencdes e formas de cuidado construidas em seu contexto familiar. Esse movimento
indica que a atividade favoreceu ndo apenas a ampliagdo do vocabulario, mas também a

produgio de sentidos ancorados nas experiéncias dos alunos.

5.2.7 Sétimo momento — Produgio escrita /Retextualiza¢do de “Historia de Amor” (7°

semana)

Para encerrar a sequéncia basica, propusemos as criangas uma atividade de
retextualizagdo: transformar em palavras a narrativa que imaginaram a partir das imagens
do livro Historia de Amor, de Regina Rennd. Sem o apoio de texto escrito, as ilustragdes
despertaram multiplas interpretagdes e permitiram que cada aluno criasse uma versdo
propria da histéria, exercitando a criatividade, a leitura de imagens e a autoria.

Esta atividade teve como foco principal a passagem do texto visual para o texto

verbal, valorizando o olhar sensivel e a constru¢do de sentido individual. Nesse processo,
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os alunos mobilizaram conhecimentos linguisticos e discursivos para organizar suas ideias
em forma escrita, estabelecendo relagdes entre imagem e linguagem

A seguir, apresentamos a primeira versdo do texto produzido pela aluna A.3 que ¢
semelhante a sua versdo oral gravada em dudio e descrita na 5" semana (Interpretagdo) da
pesquisa. Essa producdo antecede as intervengdes pedagogicas e a utilizagdo do quadro de
apoio a escrita, caracterizando-se como uma escrita inicial ¢ mais espontinea. A analise
dessa versdo permite identificar dificuldades comuns a esse nivel de escolaridade, como a
organiza¢do das ideias, a sequéncia logica dos acontecimentos e aspectos relacionados a

escrita convencional.

Figura 11 — Retextualizagdo —Historia de Amor, produgdo de texto inicial.

Fonte: elaboragéo propria.
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No desenvolvimento da pesquisa, concebemos a produgio textual dos alunos como
um processo continuo, constituido por diferentes etapas de escrita, revisdo e reescrita.
Inicialmente. convidamos os alunos a produzir uma primeira versdo dos textos de forma
mais espontdnea, a partir das atividades de leitura literaria realizadas em sala de aula. Essa
etapa teve como objetivo identificar as principais dificuldades apresentadas pelos
estudantes, tais como erros ortograficos, problemas de concordincia, auséncia de
sequéncia logica das ideias e omissdo de informagdes relevantes.

No decorrer do trabalho com a producdo textual, realizamos mediacdes
pedagoégicas com o intuito de auxiliar os alunos na organizagdo das ideias e na
compreensdo da estrutura do texto narrativo. Para isso, utilizamos um quadro de apoio a
produgio de texto, organizado a partir das partes constitutivas da narrativa— inicio, meio
e fim —, contendo marcadores linguisticos que orientavam a progressdo dos
acontecimentos.

Nesse contexto, elaboramos um quadro com dicas para a producdo de texto
narrativo, utilizado como instrumento de apoio as atividades de escrita desenvolvidas com
os alunos. Esse quadro foi apresentado e discutido coletivamente, por meio da leitura
conjunta de suas orientagdes, acompanhada de explicagdes e exemplificagdes, com o
objetivo de favorecer a compreensdo dos elementos que compdem a estrutura narrativa.

Ao longo das produgdes, o quadro foi retomado como referéncia para o
planejamento, a escrita e a reescrita dos textos, contribuindo para a organizagéo das ideias
e para a construgio de narrativas mais coerentes.

Apresentamos, a seguir, um quadro com dicas para a producdo de texto narrativo,

elaborado como instrumento de apoio ao processo de escrita dos alunos.

Quadro 3 — Dicas para a producdo de texto narrativo.

(Continua).

DICAS PARA PRODUCAO DE TEXTO NARRATIVO

TITULO
INiCIO MEIO FIM

(Introdugéo) (Desenvolvimento) (Concluséo)



Era uma vez
Certo... dia,

manhi ou tarde

Entio
Depois

Em seguida

E assim
Finalmente

E foi assim que
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Em uma... Quando E depois disso
manhi, tarde, noite Nesse momento Portanto

Um tempo atras A partir dai E viveram

Ha muitos anos Porém Por isso

Numa tarde Até que Dessa forma

Um belo dia

Numa festa,

parque, floresta, cidade.

(Continuagdo).
Fonte: elaboracio propria.

A partir dessas intervencdes, incentivamos os alunos a revisar seus textos e a
produzir novas versdes, compreendendo que o texto nfio se encontra pronto em uma tnica
escrita. O processo de reescrita possibilitou ajustes. reorganizagdes e aprimoramentos,
contribuindo para o desenvolvimento da coesdo e da coeréncia textual. Quando necessario,
realizamos duas ou mais versdes dos textos, o que permitiu acompanhar a evolugdo da
escrita dos alunos ao longo da pesquisa.

Com o intuito de orientar o processo de revisfio textual, realizamos copias dos
textos produzidos por todos os alunos participantes e efetuamos marcagdes a partir de uma
legenda de corregdo previamente elaborada. Essa legenda foi construida de forma didatica
e acessivel, utilizando simbolos e letras representativas para sinalizar aspectos como
organizacdo do paragrafo. uso de letras maiusculas e minusculas, ortografia e pontuagéo,
favorecendo a compreensdo dos alunos acerca dos pontos que necessitavam de ajustes e
estimulando a reflexdo sobre a propria escrita. Ressalta-se que esse procedimento foi
realizado com toda a turma, constituindo-se como parte das intervengdes pedagdgicas
desenvolvidas ao longo da pesquisa.

Inicialmente, a pesquisa contou com a andlise de trés produgdes textuais dos alunos
participantes. Contudo, a partir das contribui¢des da banca examinadora no momento da
qualificagdo, optamos por concentrar a analise em apenas na aluna A3, de modo a

compreender de forma mais aprofundada o processo de evolugio da escrita.
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Quadro 4 — Legenda de correcio da produgdo textual.

::> Paragrafo.
Letra maiuscula ou

@ minuscula.

@ Ortografia.

@ Pontuacao.

Fonte: elaboragdo proprio.

Na sequéncia, apresentamos o texto com as marcacdes realizadas com base na
legenda de corre¢do. As sinalizagdes ndo tiveram cardter punitivo, mas orientador,
funcionando como suporte para o processo de reescrita. Esse momento foi fundamental
para que a aluna pudesse identificar, de forma visual e mediada, os aspectos que

precisavam ser revistos antes da elabora¢do de uma nova versio do texto.

Figura 12 — Produgdo textual inicial (com marcag¢des de revisio).

(Continua).
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(Continuagio).
Fonte: elaboragdo propria.

A versdo final evidencia os avangos alcangados pela aluna apds as intervengdes
pedagodgicas e o processo de revisdo e reescrita. Observa-se uma melhor organizacdo das
ideias, maior clareza na sequéncia dos acontecimentos ¢ adequagdes em aspectos
linguisticos, demonstrando que a escrita, quando compreendida como um processo
continuo, possibilita a construgiio de textos mais coerentes e significativos. Esses avangos
reforcam a importiancia da mediacdo docente e do uso de estratégias diddticas no
desenvolvimento da produgdo escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A exemplo dos procedimentos adotados, apresentamos, a seguir, a versdo final do

texto produzido pela aluna A3.
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Figura 13 — Produgdo textual final (apds processo de revisdo e reescrita).

Fonte: elaboragéo propria.

Mais estabilizada, ainda que com marcas do processo de aprendizagem, esperadas
para alunos do 3° ano do Ensino Fundamental. Destaca-se, ainda, o desenvolvimento da

consciéncia de fechamento narrativo, perceptivel no encerramento dos textos produzidos.

5.3.1 Aquisi¢do do Sistema de Escrita Alfabética nas produgdes finais

Para fins de diagndstico, realizamos um estudo da produgdo escrita na turma do 3.
ano com base nas produgdes referentes a questdo 10 da avaliagdo diagnostica externa da
Secretaria Municipal de Educagdo (SME), aplicada em dois momentos distintos: no inicio
do ano letivo, em fevereiro de 2025, conforme apresentado na se¢do anterior da andlise de
dados coletados, e ao final do ano, em dezembro.

Essa organizagdo possibilitou acompanhar o percurso de desenvolvimento da

escrita dos alunos ao longo da pesquisa, considerando aspectos estruturais, discursivos e



99

aqueles relacionados & consolidagdo do Sistema de Escrita Alfabética. Tal comparagio
permitiu observar, com maior clareza, as potencialidades e as fragilidades evidenciadas no
decorrer do ano letivo de 2025.

A Figura 13 apresenta o enunciado da proposta de produgfo escrita da avaliagdo
diagnostica externa da Secretaria Municipal de Educagdo (SME), aplicada em dezembro de

2025, a partir da qual foram analisadas as produgdes escritas pelos alunos.

Figura 14 — Atividade avaliativa de produgdo escrita final.

QUESTAO 10 - Observe a imagem e escreva uma frase sobre ela,

Fonte: elaboracgio propria.

A seguir, apresenta-se quadro semelhante ao utilizado na andlise da escrita inicial,
com o objetivo de sistematizar os dados referentes as produgoes finais. Essa organizagéo
permite ndo apenas registrar as caracteristicas observadas nas escritas dos alunos, mas
também compreender, de forma mais aprofundada. o percurso de apropriagdo do Sistema
de Escrita Alfabética, evidenciando os avangos alcangados e os aspectos ainda em processo

de consolida¢do ao longo da pesquisa.

Quadro 5 - Produgéo escrita Final.

(Continua).
Produgio escrita a partir da avaliagio diagnéstica da SME — dez. /2025
Aluno(a) Escrita Analise
Al. O gatinho estava preso na arvore, Escrevem com
quando o bombeiro veio resgata-lo, ele sentido completo,
ficou super feliz por ter resga-lo. vocabulario adequado e

uso de elementos coesivos



A3.

Ad.

AS.

Ab.

AT,

A8.

A9.

Um gatinho estava preso em uma
arvore e um bombeiro e ajudou o gato.

O gatinho estda pedindo ajuda,
porque ele ficou preso na arvore e um
bombeiro ajudou ele.

Uma vez um gato ficou preso na
arvore, depois de um tempo veio a
ambulacga para salvar o gatinho.

Era uma vez um gato preto e
branco que ficou preso em uma arvore
passou se algumas horas e um bombeiro
apareceu e tirou o gato de cima da arvore
o salvando.

O gatinha estava preco na arvore
e 0 bombeiro veio ajudar e o bombeiro
salvou o dia.

O bombeiro salvou a vida de um

gato que tinha ficado preso na arvore

O gato estava preso na arvore

pedindo socorro e o  bombeiro
chegouatempo e salvou o gato

O gatinho subiu em sima de uma
arvore e nio comseguiu sair desima da
arvore ¢ ele pediu a juda e um moso
aparesel um moso a pareseu e tirou o gato

de sima da arvore

simples, como pronomes;
a escrita € informativa,
clara e articulada.
Observamos o uso de

pontuagdo basica, ainda

que com algumas
oscilagdes, e hipdteses
ortograficas  compativeis
com 0 nivel de

escolaridade. As ideias sdo

organizadas de forma
compreensivel, embora
ainda  seja  necessdrio

avancar na consolidagdo
da ortografia
convencional, da
pontuagdio e de outras
convengoes da escrita. No
entanto, 0s alunos
demonstraram estar aptos a
produzir  textos  com
autonomia, atendendo a
fungdo comunicativa da
linguagem escrita e
evidenciando avangos no
processo de alfabetizagdo e
letramento.
Demonstraram

compreensdo da situagdo
proposta e capacidade de
organizar as ideias de
forma coerente. Mas como
se pode ver, observamos
de modo mais evidente

maior dificuldade
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Al0.

All.

Al2,

Al3.

Al4d.

Als.

Ale.

AlT.

AlS.

A21.

(Continuagdo).

O gato estava em apuros pedindo
ajuda ai chegou a ajuda do homen.

Bombeiro Esta ajudando o gato a
descer da arvore

O gato esta ensimada arvore e o
bombeiro pegouela.

O gatinho gritou miau!! Porajuda
e ele fico presou e 0 mogo ajuidou.

Era uma ves um gato que e tava
grudado na arvoré e tio um homem passa
de baixo da arvoré e o gato miou miau
miau

Certo diaum gato estava virando e
se assustul e pulou na arvore ¢ ficou preso
e veio um home e pegol o gatinho.

O bombeiro salvou a vida de um
gata que tinha ficado presa na arvore

O gatinho esta garado na arvore e
o Bombeiro esta vido salvar o gatinho.

Um dia o gatinho subil encima da
arvori mas sO que ndo conseguil deser
mas ai ele comesol falar miau até o
mosso. Chegar ai o mosso pegol ele ai
colocou o gatinho no chio ¢ foi embora
trabalhar.

Miau olha um gato os bombeiros
veio e foi ajudar pegou colocou no chio

Um gato subiu em uma Arvore e
ele ficou gritando Miou e depois os
bombeiros Chegaram e salvo ele.

Um gato em cima da arfore um

bombeiro vio ele e salvou

relacionada a ortografia
convencional, ao  uso
adequado da pontuagio, a
segmentacdo das palavras
e ao emprego correto de
letras maitsculas. Esses
aspectos indicam que os
alunos se encontram em
processo de consolidagido
das convengdes da escrita,
embora ja apresentem
avangos na fungio
comunicativa de acordo

com a proposta.

Fonte: elaboragio propria.
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As produgdes finais evidenciam avangos significativos no que se refere a
organizacdo textual e a ampliacdo das ideias., observando-se maior ocorréncia de frases
completas, ampliagdo do repertorio vocabular e uso mais frequente de elementos coesivos,
aspectos que indicam progressos consistentes na constru¢do da textualidade. Nota-se,
ainda, maior dominio do sistema de escrita alfabética e da fun¢fio comunicativa da
linguagem escrita, resultando em textos mais claros, articulados e semanticamente
estruturados.

As producdes demonstram a apropriagdo da estrutura textual como o uso de
pontuagdo, como letra maiuscula inicial e ponto final. Os textos evidenciam o uso de
conectivos que frazem marcagdes temporais, como: quando, um dia, depois de um tempo,
era uma vez, e de marcacgdes explicativas: porque.

Embora, persistam algumas inadequagdes ou ocorréncias ortograficas,
especialmente relacionadas as correspondéncias fonema-grafema, como nas trocas entre w//
(“conseguil”, “pegol”, comesol”, “assustul™), ¢/ss/s/¢ (“mosso”, “moso”, “apareceu”,
*ves”, “comegol”, “sima”), m/m (“comseguiu”, “homen”, ) e wjf (“arfore”), o que
demonstram a ndo apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética, indicando que ainda estéo
em processo de consolidagdo da alfabetizagdo. Destaca-se, ainda, desvios na segmentagéo
de palavras (“desima”, “pegouele”, “chegouatempo”, “porajuda”, “diaum™) e na utiliza¢do
da pontuacdo, com destaque para a auséncia do ponto final, tais ocorréncias ndo
comprometem o reconhecimento do avango apresentado. Ao contrario, quando comparadas
as produgdes iniciais, as escritas revelam um processo gradual e consistente de
consolidagdo das convengdes do sistema de escrita, evidenciando o desenvolvimento
progressivo das competéncias linguisticas dos alunos.

Entretanto. de 21 criancas apenas 7 apresentam dominio mais consistente do
sistema de escrita alfabética, as 14 criangas demonstram nfo apropriacdo de alguns
aspectos ortograficos da escrita, o que da indicios de que a consolidagio do processo de
alfabetizag@o ainda se mostra fragil no final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Sendo assim, ao compararmos a escrita inicial de fevereiro e a escrita final em
dezembro sobre o processo de apropriagdo da escrita dos alunos, chegamos as seguintes
conclusdes. Nas produgdes iniciais. observamos maior incidéncia de segmenta¢io nio
convencional, desvios ortograficos e estruturagdo mais simples das frases, indicando um

nivel inicial de consolidagdo das convengdes da escrita. Ja nas produgdes finais, notamos



103

maior organizagdo das ideias. ampliag¢do do conteudo textual e uso mais frequente de frases
completas ¢ elementos coesivos, demonstrando progressos na construgdo da textualidade e
maior compreensdo da fungdo comunicativa da escrita.

Desta forma, embora ainda persistam algumas dificuldades ortograficas e no uso
da pontuagdo, os alunos demonstram avangos na compreensdo do funcionamento da escrita
alfabética, registrando suas ideias de forma mais clara e organizada. Esses progressos
evidenciam avangos no processo de alfabetizagdo e letramento, indicando que os alunos
estio ampliando sua capacidade de utilizar a escrita com maior autonomia e em

consondncia com sua fun¢io comunicativa.

5.3.2 Analise das produgdes textuais finais dos alunos

Este diagndstico final tem como foco analisar de que modo as atividades de leitura
literaria, articuladas as praticas de produco de texto e as agdes de retextualizagdo do oral
para o escrito, contribuiram para potencializar a compreensdo leitora e o desenvolvimento
da escrita dos alunos. A pesquisa foi desenvolvida a partir da sequéncia basica proposta
por Rildo Cosson (2006), cujas etapas orientaram as mediagdes pedagogicas realizadas ao
longo do processo, possibilitando acompanhar a evolugdo dos estudantes desde a atividade
diagnostica inicial até as produgdes finais.

Considerando a analise das produgdes escritas, buscou-se observar ndo apenas a
quantidade de palavras utilizadas pelos alunos, mas também aspectos relacionados ao
processo de construgdo da escrita.

Nesse sentido, o termo “ocorréncias™ refere-se a aspectos observados na escrita dos
alunos, relacionados a segmentagéo das palavras, ao uso de letras maitsculas, a aspectos
ortograficos: especialmente em estruturas sildbicas do tipo consoante-vogal (CV) e
consoante-consoante-vogal (CCV), além do uso da pontuagéo.

Para melhor visualizagdo dos dados da pesquisa, apresentam-se, a seguir, 0s
quadros e os graficos referentes as produgdes escritas dos alunos, considerando tanto o

momento inicial quanto o final do processo.
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Quadro 6 — Numero de palavras e ocorréncias nas produgdes escritas iniciais dos

alunos.

Aluno N. de palavras do N. de ocorréncias

texto inicial

AT
A5
A6
Al2
AlS
Aleé
A9

4=
[R]

Ad

Al7
A 10
All
A 20
Al3
Al4
Al9

= o @ D D~ - = = e e

2
e T I — T — T S B T R Y

oo =
=
J

=
LV, N = =

A3
A8 1

Fa L o Ln

Fonte: elaboragdo propria.

Grafico 1 — Relagdo entre o nimero de palavras e as ocorréncias nas produgdes escritas

iniciais dos alunos.

(Continua).
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Producdo escrita inicial: nimero de
palavras e ocorréncias por aluno

Quantidade

(Continuagdo).
Fonte: elaboragéo propria.

Como se pode ver. a andlise dos dados apresentados no quadro e no grafico
evidencia que as produgdes escritas iniciais dos alunos apresentam variagdes quanto a
quantidade de palavras e ao nlimero de ocorréncias identificadas. De modo geral,
observa-se que parte dos alunos produz textos mais curtos, enquanto outros ja conseguem
elaborar produgdes mais extensas, ainda que com a presencga de ocorréncias relacionadas
ao processo de construgdo da escrita.

De certo, verifica-se que as ocorréncias estdo presentes em diferentes niveis nas
produgdes dos alunos, envolvendo aspectos como segmentacdo das palavras, uso de letras
maiusculas, ortografia e pontuagdo. Tais aspectos evidenciam que os estudantes se
encontram em diferentes momentos do processo de apropriagdo do sistema de escrita,
mobilizando hipdteses proprias sobre o funcionamento da lingua escrita.

Observa-se, ainda, a heterogeneidade da turma. caracteristica comum nesse
momento da alfabetizagdo, em que os alunos apresentam niveis distintos de
desenvolvimento. Enquanto alguns ja demonstram maior dominio na organizagio da
escrita, outros ainda evidenciam dificuldades que demandam intervengdes pedagogicas
mais sistematicas.

Nesse sentido, as produgdes iniciais constituem um importante diagndstico,
permitindo compreender o ponto de partida dos alunos e orientar o planejamento das

praticas pedagogicas a serem desenvolvidas ao longo do processo.
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Na sequéncia da andlise apresentada anteriormente, que contemplou os dados
iniciais das produgdes textuais dos alunos, serdio expostos, a seguir, os resultados referentes
a segunda etapa da coleta. Esses dados correspondem as produgdes finais, realizadas apds a
interven¢do pedagogica, permitindo uma comparagio com o desempenho inicial.

A apresentacdo desses resultados tem como objetivo evidenciar possiveis avangos
no desenvolvimento da escrita, bem como identificar permanéncias e aspectos que ainda
demandam atengdo no processo de aprendizagem.

A seguir, sdo apresentados o quadro e o grafico das produgdes finais dos alunos,
possibilitando uma visualizagdo das mudangas ocorridas entre as duas etapas e

favorecendo a andlise comparativa dos dados.

Quadro 7 — Numero de palavras e ocorréncias nas produgdes escritas finais dos

alunos.
(Continua).
Aluno N. de palavras do  N. de ocorréncias
texto final
Al8 39 9
A9 35 10
AS 32 0
Al4 26 7
AlS 23 4
A4 19 1
A20 19 3
Al 18 1
A6 17 0
A3 16 0
A8 16 Z
Al6 14 1
A2 14 1
AT 14 2
Al7 14 3
Al9 14 4
Al0 13 1

Al3 13 3
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(V]

A2l 12
All 9
Al2 9

B CN

(Continuagéo).
Fonte: elaboragdo propria.

Grafico 2 — Relagdo entre o niimero de palavras e as ocorréncias nas produgdes

escritas finais dos alunos.

Produgdo escrita final: numero de
palavras e ocorréncias por aluno

Quantidade

o35 388
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Fonte: elaboracdo propria.

Em sintese, 0 quadro e o grafico evidenciam aspectos relevantes acerca do
desempenho dos estudantes na etapa final da produgdo textual. Observa-se, inicialmente,
uma variagdo significativa no nimero de palavras produzidas pelos alunos, o que indica
diferentes niveis de desenvolvimento em relagdo a fluéncia e a ampliagéo textual.

Alguns estudantes, como A18, A9 e A5, apresentam produgdes mais extensas, com
quantitativo elevado de palavras, o que pode sinalizar maior dominio da escrita, maior
repertorio linguistico e maior capacidade de desenvolvimento das ideias. Em contrapartida.
outros alunos, como All e Al2, apresentam producdes mais reduzidas, sugerindo
possiveis dificuldades na elaborago textual ou menor apropriagdo das praticas de escrita.

Em resumo., ao comparar a produgfio escrita inicial com a producdo final,
observa-se uma evolugdo significativa no desempenho dos alunos. tanto em termos
quantitativos quanto qualitativos. No que diz respeito ao numero de palavras, verifica-se
uma amplia¢do expressiva das producdes textuais, indicando maior fluéncia na escrita e

maior capacidade de desenvolvimento das ideias.
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Para além, nota-se uma redugdo proporcional nas ocorréncias de inadequagdes na
escrita, 0 que evidencia avangos no dominio das convengdes da lingua. Esse progresso
também se manifesta na melhoria do uso de letra maitscula. na pontuagdo mais adequada e
na diminui¢do de desvios ortograficos. Além disso, as produgdes finais revelam maior
coeréncia e organizagdo textual, demonstrando que os alunos passaram a estruturar melhor
seus textos, estabelecendo relagdes mais claras entre as ideias. Esses resultados indicam
que as intervengdes pedagdgicas contribuiram de forma efetiva para o aprimoramento das
habilidades de escrita, promovendo avangos consistentes no processo de aprendizagem dos
estudantes.

Ao chegarmos ao final da pesquisa, constatamos que, para que os alunos escrevam
de forma autoral, ¢ necessario um movimento prévio de prepara¢io pedagdgica, voltado a
inser¢do e a apropria¢do do conhecimento textual. Esse movimento envolve a apresentagio
¢ a exploragdo das caracteristicas discursivas dos diferentes tipos de texto, como a estrutura
composicional, os tempos verbais caracteristicos., as formas de iniciar e finalizar os textos.
entre outros elementos fundamentais para a construgdo escrita.

Nesse sentido, torna-se igualmente necessario que o escritor em formagdo possua
conhecimento de mundo, compreenda o tema proposto e seja capaz de produzir textos
significativos, estabelecendo didlogo com o leitor. Para isso, faz-se indispensavel um
processo continuo de preparagdo que favorega a ampliacdo do repertorio dos alunos,
articulando suas vivéncias e experiéncias cotidianas com a literatura infantil. Essa
articulagdo possibilita o contato com diferentes universos discursivos — fatos reais,
narrativas imagindrias, lendas, textos ficcionais e poéticos —, contribuindo de forma
positiva para o momento da escrita.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, ao aplicarmos a sequéncia basica e
ampliarmos as atividades voltadas a produ¢do textual, buscamos mediar o processo de
escrita, evidenciando que escrever envolve etapas como planejar, escrever, revisar e
reescrever. Destacamos, sobretudo, que o texto ndo se apresenta como pronto e acabado em
sua primeira versdo. sendo necessario corrigir, refazer e lapidar a escrita ao longo do
processo.

Além dos avangos observados nos aspectos estruturais e discursivos dos textos, foi
possivel perceber mudangas significativas na postura dos alunos diante da escrita. Ao

longo do processo, os estudantes passaram a escrever com maior seguranga e autonomia,
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superando a tendéncia inicial de interromper a produgdo ainda no nivel da frase.
Gradativamente, demonstraram maior fluidez na escrita, ampliando seus textos e
organizando melhor as ideias. o que evidencia a importincia das mediagdes pedagogicas e

do trabalho sistematico com as etapas do processo de escrita.
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6 CONSIDERACOES FINAIS.

As consideragbes finais deste estudo retomam o percurso investigativo
desenvolvido, a luz dos objetivos propostos, refletindo sobre os principais resultados
alcangados a partir das priticas de leitura literdria, produgdo textual e retextualizagdo
realizadas com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

Em relagdo ao objetivo geral, os resultados indicam que a leitura literaria e a
produgdo textual. mediadas pela sequéncia basica proposta por Rildo Cosson, contribuiram
para o desenvolvimento da escrita dos alunos. Evidenciou-se que a articulacdo entre
leitura, produgdo e retextualizagdo, mediada de forma pedagogica e sistematica,
configura-se como um caminho significativo para o fortalecimento da escrita nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Em relacdo aos objetivos especificos, o contato sistematico com obras literarias
favoreceu o envolvimento, o interesse e a fruicdo estética, ampliando o repertorio leitor e
permitindo a incorporagio de elementos narrativos nas produgdes dos alunos.

A pratica orientada de escrita, revisdo e reescrita evidenciou avangos significativos
na organizagdo textual, na fluidez e na extensdo dos textos. O processo de retextualizagdo
possibilitou aos alunos refletir sobre suas produgdes, compreendendo que a escrita ¢
continua e passivel de ajustes em conteudo, coeréncia, coesdo, ortografia e pontuagdo. A
mediagdo pedagogica mostrou-se fundamental, orientando o planejamento, apoiando a
revisdo e incentivando a autoria, tornando os alunos mais confiantes e participativos.

Em relagdo aos objetivos especificos, o contato sistematico com obras literarias
favoreceu o envolvimento, o interesse e a frui¢do estética, ampliando o repertério leitor e
permitindo a incorpora¢do de elementos narrativos nas produgdes dos alunos. A pratica
orientada de escrita, revisdo e reescrita evidenciou avancos significativos na organizacio
textual, na fluidez e na extensdo dos textos. O processo de retextualizag@o possibilitou aos
alunos refletir sobre suas produgdes, compreendendo que a escrita € continua e passivel de
ajustes em contetido, coeréncia, coesdo, ortografia e pontuagdo. A mediagdo pedagogica
mostrou-se fundamental, orientando o planejamento, apoiando a revisdo e incentivando a
autoria, tornando os alunos mais confiantes e participativos.

Ressalta-se que, ao longo do desenvolvimento da pesquisa, foi possivel trabalhar de

forma aprofundada com duas obras literarias. Essa delimitagdo ndo se configura como
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fragilidade do estudo, mas como uma escolha metodoldgica consciente, considerando o
tempo pedagogico disponivel e a necessidade de garantir uma mediago significativa das
etapas propostas pela sequéncia de Cosson (2006).

Trabalhar com um numero reduzido de obras permitiu explorar, com maior

profundidade, as etapas da sequéncia basica proposta por Rildo Cosson — motivagdo,

introdugdo, leitura e interpretagdo —, favorecendo o desenvolvimento da compreensio
leitora ao envolver os alunos em praticas de leitura que mobilizaram conhecimentos
prévios, possibilitaram a formulagdo de hipdteses, a realizacdo de inferéncias e a
construcdo de sentidos a partir das narrativas trabalhadas.

A partir dessa proposta, ampliamos a sequéncia com a inclusdo de atividades de
produgio textual e retextualizagdo, possibilitando aos alunos ndo apenas a interpretagdo
das obras, mas também a construgdo e reconstrugdo de sentidos por meio da escrita.

As atividades desenvolvidas ao longo da sequéncia basica possibilitaram observar o
envolvimento progressivo dos alunos e os avangos construidos na leitura literdria e na
produgio escrita ao longo do processo, evidenciando a importincia de préticas pedagogicas
mediadas e intencionalmente organizadas para o fortalecimento do letramento literario e da
autonomia dos estudantes.

Como desdobramento da pesquisa, solicitou-se & dire¢do da escola retornar ao 2°
ano em 2026, com o objetivo de iniciar a intervencdo e a mediagdo do letramento literario
de forma mais precoce. Essa escolha decorre da compreensdo de que trabalhar desde etapas
iniciais permitira as criangas desenvolver maior seguranga em suas produgdes espontdneas
e caminhar gradualmente para escritas mais direcionadas, consolidando os avangos
observados no 3° ano. Trata-se, portanto, de uma estratégia intencional que amplia a
aplicagdo pratica dos resultados da pesquisa, fortalecendo a continuidade das praticas de
leitura e escrita na escola.

De modo geral, os resultados indicam que a mediagdo pedagogica sistematica,
aliada a leitura literaria e a retextualizagdo, contribuiu significativamente para o avango na
escrita dos alunos, reafirmando a literatura infantil como eixo estruturante das praticas de
leitura e escrita nos anos iniciais.

Reconhece-se que a pesquisa foi realizada em um contexto especifico, com um
grupo delimitado de alunos, o que impede generalizagdes. No entanto, os resultados

apontam caminhos para futuras investigagdes, incluindo a possibilidade de ampliar o
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acompanhamento ou iniciar interveng¢des em anos anteriores, como serd feito no 2. ano,
fortalecendo o desenvolvimento do letramento literdrio desde etapas mais iniciais.
Conclui-se que a pesquisa evidencia a importincia do planejamento intencional, do
engajamento da professora e da participagdo ativa dos alunos para o avango no letramento
literario e na produgdo escrita. Este estudo se apresenta como um convite & continuidade,
inspirando praticas e pesquisas que promovam uma educag¢io de qualidade, na qual leitura
e escrita caminhem juntas, abrindo caminhos para o pensamento critico, a expressio e a

participagdo responsavel no mundo.
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SEQUENCIA BASICA — Proposta de Rildo Cosson

Leitura e Produgio de Textos: “O Poder da Literatura”

1 INTRODUCAO

Este Produto Educacional ¢ resultado da pesquisa desenvolvida com uma turma do
3° ano do Ensino Fundamental, tendo como eixo central a leitura literdria, o reconto, a
retextualizacdo e a producdo de textos escritos. A partir do trabalho sistematico com obras
da literatura infantil, buscou-se construir uma proposta didatica que valoriza o texto
literario como espago de fruigdo estética, constru¢io de sentidos e desenvolvimento da
autoria.

O material que aqui se apresenta organiza duas sequéncias didaticas desenvolvidas
ao longo da pesquisa, estruturadas com base na proposta de sequéncia bdsica para o
letramento literario. As atividades foram elaboradas considerando a crianga como sujeito
de linguagem ¢ o professor como mediador das praticas de leitura, escuta, oralidade e
escrita, reconhecendo que a formagdo do leitor literdrio acontece de maneira processual e
interativa.

As praticas pedagogicas desenvolvidas com os alunos, bem como a descrigdo
detalhada de cada atividade realizada durante a primeira sequéncia bésica, encontram-se
apresentadas e analisadas no corpo da dissertacdo, especialmente na Sec¢do 5 — “No
transcurso do caminho... Analise dos dados coletados”. Neste Produto Educacional,
optou-se por apresentar uma versdo sintética das sequéncias e algumas produgdes dos
alunos, de modo a favorecer sua utilizagdo por outros docentes, evitando repeti¢des
desnecessarias do texto da dissertagdo. Assim, o PE concentra-se na organiza¢do do
material didatico e na descri¢io do produto propriamente dito, enquanto a andlise
aprofundada do percurso e dos resultados encontra-se registrada na referida secéo.

O Produto Educacional tem como finalidade disponibilizar aos professores dos
anos iniciais uma proposta concreta de trabalho com literatura na sala de aula, que possa
ser adaptada a diferentes contextos escolares. Mais do que oferecer um roteiro de

atividades, ele busca sensibilizar os docentes quanto a importancia de oportunizar aos
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alunos o contato sistematico com textos literarios significativos, capazes de mobilizar
emogdes, provocar questionamentos e ampliar o repertorio cultural.

Espera-se que as sequéncias aqui descritas ndo sejam apenas reproduzidas. mas
inspiradoras de novas praticas pedagogicas. Ao compartilhar a experiéncia vivida na
pesquisa, pretende-se contribuir para que outros professores se sintam encorajados a
investir na leitura literdria como caminho de formagdo humana, estética e linguistica,

reconhecendo o papel da escola na constitui¢do de leitores criticos, sensiveis e criativos.

2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo geral

Propor uma sequéncia basica de atividades voltadas a leitura literaria, ao reconto, a
retextualizacdo e a producdo escrita de textos narrativos. destinada a alunos do 3. ano do
Ensino Fundamental, de modo a contribuir para a formagdo do leitor literario e para o

desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita.

2.2 Objetivos especificos:

e Favorecer o contato sistematico dos alunos com obras da literatura infantil de
qualidade;

e Estimular praticas de escuta, leitura, reconto oral e reconto escrito;

s Promover situa¢des de retextualizagio a partir de diferentes suportes narrativos
(livro-imagem e texto literario);

e Incentivar a autoria, a revisdo e a reescrita de textos produzidos pelos alunos;

e Ampliar as habilidades de compreenséo leitora e de produgdo de textos narrativos;

e Disponibilizar aos professores uma proposta didatica que possa ser adaptada a
diferentes realidades escolares:;

e Sensibilizar docentes quanto & importdncia da mediagdo de leitura na formagdo do

leitor literdrio nos anos iniciais.
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3 METODOLOGIA

A elaboracdo deste Produto Educacional estd diretamente vinculada a pesquisa
realizada com uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede
municipal de ensino. O desenvolvimento do material ocorreu a partir do acompanhamento
das praticas de leitura, reconto, retextualizagdo e produgdo escritas realizadas ao longo do
ano letivo, as quais subsidiaram a organizag¢do das sequéncias basicas que compdem este
PE.

A proposta metodologica adotada fundamenta-se na sequéncia basica para o
letramento literario, conforme discutida por Cosson, contemplando as etapas de motivagao,
introdugdo, leitura, interpretagdo e ampliagio. Essas etapas foram organizadas em dois
conjuntos de atividades, cada um deles articulado a uma obra literaria infantil trabalhada
com a turma: Histdria de Amor, de Regina Rennd, e Romeu e Julieta, de Ruth Rocha.

Na dissertacdo, a segunda sequéncia bdsica foi apresentada de forma sintética, uma
vez que a andlise incidiu prioritariamente sobre a primeira sequéncia e sobre o trabalho de
revisdo e reescrita dos textos dos alunos, conforme orientagdo da banca examinadora.
Entretanto, neste Produto Educacional, optou-se por descrever as duas sequéncias e
apresentar producdes dos estudantes referentes a ambas, com finalidade ilustrativa e
pedagdgica, evidenciando a continuidade do trabalho realizado.

Neste Produto Educacional, optou-se por descrever duas sequéncias basicas
desenvolvidas no ambito do projeto, apresentando também produgdes dos estudantes
referentes a ambas, com finalidade ilustrativa e pedagogica. Essa organizagdo busca
evidenciar a continuidade do trabalho realizado com a turma, bem como ampliar as
possibilidades de aplicagdo da proposta em diferentes contextos escolares.

A sistematizacdo das duas sequéncias tem como objetivo oferecer ao professor um
material formativo que articule leitura literaria, produgfo textual. revisdo e reescrita,
favorecendo a reflexdo sobre praticas de letramento no Ensino Fundamental.

As sequéncias foram desenvolvidas em encontros semanais, envolvendo momentos
de leitura mediada pelo professor, rodas de conversa, reconto oral, registro escrito,
retextualizacdo e revisdo coletiva e individual das produgdes. As atividades privilegiaram a
participagéio ativa dos estudantes, a construgéo colaborativa de sentidos e a valorizaciio da

autoria infantil.



122

Para fins de organiza¢do do Produto Educacional. a metodologia envolveu a
sistematiza¢do do material produzido durante a pesquisa, com a elaboragdo de
quadros-sintese das duas sequéncias bdsicas e a seleg¢@o de textos produzidos pelos alunos,
transcritos digitalmente. Os nomes dos estudantes foram preservados, mantendo-se o
anonimato, e os textos foram apresentados respeitando suas caracteristicas originais de
escrita, por compreenderem-se como parte do processo de aprendizagem.

Dessa forma, a construgdo deste PE articula:

a) o percurso pedagdgico desenvolvido na sala de aula;

b) a sistematizagéo das atividades em forma de sequéncia basica;

c¢) a organizagio de produgdes dos alunos como exemplos do trabalho realizado,
possibilitando que outros professores conhecam a proposta e a adaptem as suas realidades
escolares.

No desenvolvimento das sequéncias basicas e na organizacdo deste Produto
Educacional, foram consideradas as habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018) para o componente de Lingua Portuguesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, especialmente aquelas relacionadas a leitura, a
compreensdo e & produgdo de textos literarios. Entre elas, destacam-se as habilidades de
“ler e compreender, de forma auténoma, textos literarios de diferentes géneros e extensdes,
estabelecendo preferéncias por géneros, temas e autores™ (p. 109), de “reescrever textos
narrativos literarios lidos pelo professor™ (p. 123) e de “opinar e defender ponto de vista
sobre temas relacionados as experiéncias pessoais e escolares, utilizando registro adequado
a situa¢do comunicativa™ (p. 131). Essas habilidades orientaram a organiza¢do das
atividades propostas, buscando articular leitura literaria, reconto e produgdo escrita como
componentes essenciais da formacéo do leitor nos anos iniciais.

As sequéncias basicas foram desenvolvidas ao longo do ano letivo, respeitando o
calendario escolar da instituigdo. A primeira sequéncia, trabalhada com a obra Historia de
Amor, de Regina Rennd, ocorreu entre os meses de maio e agosto, com interrup¢do no més
de julho em fun¢do das férias escolares. Apos o encerramento dessa etapa, houve um
intervalo no més de setembro, periodo em que a pesquisadora esteve em gozo de
férias-prémio. A segunda sequéncia, desenvolvida com a obra Romeu e Julieta, de Ruth
Rocha, teve inicio em outubro e estendeu-se até dezembro, finalizando o trabalho

pedagogico realizado com a turma no dmbito da pesquisa.
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4 DESCRICAO DO PRODUTO

O Produto Educacional consiste na organizacio de duas sequéncias basicas voltadas
a leitura literaria, ao reconto, a retextualizagfo e a producdo escrita de textos narrativos
com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental. As sequéncias foram estruturadas a partir da
proposta de sequéncia basica para o letramento literario, contemplando as etapas de
motiva¢do, introdugdo, leitura, interpretacdo e como desdobramento a ampliagdo.

O material foi pensado para ser utilizado por professores dos anos iniciais como
apoio ao planejamento de praticas de leitura literdria na sala de aula, podendo ser adaptado
conforme o contexto escolar, o tempo disponivel e as caracteristicas dos alunos. Para cada
sequéncia basica, apresentamos um quadro-sintese com as etapas, a descrigio das
atividades realizadas e os objetivos de aprendizagem.

Além dos quadros, sdo apresentados alguns textos produzidos pelos alunos durante
o desenvolvimento das atividades, transcritos digitalmente, preservando-se o anonimato
dos participantes. Esses textos ndo tém carater avaliativo, mas exemplificam o percurso de
aprendizagem e o processo de construgdo da escrita, permitindo que o leitor visualize os
resultados concretos do trabalho pedagogico desenvolvido.

A seguir, apresentam-se as duas sequéncias basicas que compdem o Produto

Educacional.

5 SEQUENCIAS BASICAS
5.1 Sequéncia Basica 1

Quadro 8 — Planejamento da Sequéncia Basica 1.

(Continua).

Obra literdria: Historia de Amor — Regina Rennd
Turma: 3. ano do Ensino Fundamental

Foco: retextualizagdo a partir de livro-imagem.

Etapa Sintese do que Objetivos de
segundo Cosson foi desenvolvido aprendizagem
Motivacio Aproximacgio Despertar o interesse dos

inicial com o tema e com alunos, ativar conhecimentos



as 1imagens da obra; prévios e promover antecipacdo
levantamento de de sentidos.

hipoteses sobre a

narrativa.

Introducio Organizacdo  de Contextualizar a obra,
narrativa  coletiva e favorecer a participagdo oral e
leitura  compartilhada; apoiar a constru¢do inicial de
retomada do  tema sentidos.
central.

Leitura Leitura da obra Desenvolver
Historia  de  Amor; compreensdo global da narrativa
comparagdo entre a e estabelecer relagdes entre
versdo da autora e as diferentes versdes da historia.
hipoteses dos alunos.

Interpreta Rodas de Desenvolver

¢io conversa para discussio compreensdo global da narrativa
de personagens, enredo e e estabelecer relagbes entre
tema da obra. diferentes versdes da historia.

Ampliagio Produgdo escrita. Produzir textos escritos a
retextualizagdo da partir da obra, retextualizar,
narrativa imagética, revisar e aprimorar a propria

revisao e reescrita

escrita.
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(Continuagéo).
Fonte: Dados da Pesquisa

Os textos a seguir foram produzidos pelos estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental durante o desenvolvimento das sequéncias didaticas trabalhadas na pesquisa.
Eles resultam de um percurso que envolveu momentos de leitura literdria, rodas de
conversa, reconto oral, retextualizacio e producdo escrita, conforme descrito anteriormente
neste produto educacional.

Para preservar a identidade dos participantes, os textos foram digitados,
mantendo-se 0 maximo possivel as caracteristicas originais de escrita dos alunos, como

escolhas lexicais, estrutura textual ¢ indicios de apropria¢do da norma ortografica. Essas
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produgdes revelam tanto o envolvimento dos estudantes com as obras trabalhadas quanto
os avangos observados em aspectos como autoria, construgdo de sentidos, organizagio
narrativa e marcas de singularidade presentes na escrita infantil.

Destaca-se que a descri¢do detalhada das atividades, intervengdes pedagogicas e
analises interpretativas sobre essas produgdes encontra-se desenvolvida integralmente no
corpo da dissertagdo, especialmente no capitulo “No transcurso do caminho... analise
dos dados coletados”, sendo aqui apresentadas apenas as producdes textuais finais, com
finalidade ilustrativa e formativa.

A seguir, apresentam-se exemplos das produgdes escritas realizadas pelos alunos
nas sequéncias basicas. Os textos foram mantidos em sua forma original, sem corregdes,
para preservar as marcas do processo de escrita. Os Quadros 9 e 11 ilustram as produgdes

resultantes das atividades com as obras “Histéria de Amor™ e “Romeu e Julieta™.

Quadro 9- Produgdo de texto “Historia de Amor™.

Fonte: elaboragéo propria.
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TEXTO 1

Um Lipis colorido

Era uma vez um lapis vermelho que encontrou otro lapis azul e os dois se
apaixonardo depois daquele dia ndo esqueserdo combinardo de sair para praga. Entdo lapis
azul encontrou um lapis amarelo e outra vez ele se apaixonou pelo amarelo.

Os dois abandonou o lapis vermelho e lapis vermelho teve uma ideia ela arrumol a
mala dele ela pois a mala de lado e pensou em destroir o lapis amarelo e ela pegou as coisa
para dela e foi embora para sempre.

Finalmente o lapis azul voutou pedir desculpa mais ele viu que ela ndo estava mais,
e até que ela foi empora ele foi na beira do mar para ver que ela esta la. Porém ela estava

muito longe ele comegou a chorar.

TEXTO 2

s lapis azul e vermelh

Era uma vez dois lapis um azul e outro vermelho.

Um belo dia o lapis vermelho achou uma casa e decidiu morar nela.

Passou um tempo e o lapis azul passou na frente da casa e encontrou o vermelho e
dai se conheceram e viraram namorados.

Em uma bela manha eles foram passear no parque.

E apareceu um lapis amarelo.

Quando o lépis azul viu o amarelo ele se apaixonou, e os dois foram embora.

E o lapis vermelho ficou muito triste, pensou até em destruir o amarelo, mas deixou
pra la.

Passou um tempo e o lapis azul sentir saudade do lapis vermelho e foi ver ele. Mas
lapis vermelho ja tinha decidido ir embora o lapis azul chegou na casa ndo encontrou
ninguém e ele foi la praia e encontrou o lapis vermelho dentro de um barquinho indo

embora pelo mar.
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TEXTO 3

A histéria de amor dos lapis

Era uma vez um lapis vermelho e um azul eles vizeram uma casa em seguida foram
dormir eles acordaram e foram no parque e brincaran de bola quando o azul viu o amarelo
e foi amor a primeira vista,

Entdo o azul abandonou o vermelho e o vermelho vuldou para casa e com raiva
pensou em ditruir o amarelo a partir dai ele pensou em ir embora.

Por isso o vermelho vez as malas e foi embora, mas o azul se arempedeu e foi atras

do vermelho mas era tarde demais fim.

TEXTO 4

Era uma vez dois namorados

Os dois namorados eram muito felizes, e um belo dia foi um pouquinho passeio no
parque para ver a cor do sol.

E quando foi embora o lapis azul encontrou o amor da vida dele.

Quando de repente o lapis vermelho ficou muito triste e chorou quando ela resolveu
ir embora para casa. E quando chegou em casa ela pensou em destruir o lapis amarelo, mas
pensou que ndo vai fazer porque ¢ muito maldade. Mas ela pensou outra coisa. Ela pensou
em ir embora e nunca mais voltar.

Ela foi até a praia e subiu no barco. Quando o barco partiu o lapis azul chegou em
casa e viu que o lapis vermelho néio estava em casa e correu para praia e viu que o barco
partiu.

Mas o lapis azul foi embora para casa e preferiu chorar muito e o lapis azul se
arrependeu de ter feito isso com ela. Ele ficou muito triste e magoado.

E essa é a historia do lapis vermelho e azul.

5.2 Sequéncia Basica 2



Quadro 10 — Planejamento Sequéncia Basica 2.

Obra literaria: Romeu e Julieta — Ruth Rocha

Turma: 3. ano do Ensino Fundamental

Foco: retextualizagao de narrativa literaria.

Etapa

segundo Cosson

Motivacio

Introducio

Leitura

Interpretac

Ampliacio

Sintese do que
foi desenvolvido
Conversa inicial
sobre amizade,

diferengas e convivéncia.

Aproximagio
com 0s personagens e o
conflito central da
narrativa.

Leitura mediada
da obra, com pausas e

comentarios.

Rodas de
conversa e atividades de
compreensdo sobre o
texto.

Produgio de
retextualizagdes, revisdo,
reescrita e socializagio

das producdes.

Objetivos de
aprendizagem

Relacionar o tema da
obra as experiéncias dos alunos
e mobilizar o interesse pela
leitura.

Identificar elementos
basicos da historia e preparar os

alunos para a leitura literaria.

Compreender o enredo,
acompanhar a  progressdo
narrativa e formular hipdteses
durante a leitura.

Analisar ~ personagens,
conflitos e mensagens da obra,
expressando opinides sobre o
texto.

Reescrever a narrativa
em novos formatos, aprimorar a
escrita e compartilhar produgdes

com o grupo.

Fonte: elaboragio propria.
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Quadro 11 — Produgo de Texto “Romeu e Julieta™.

Fonte:elaboragado propria.

TEXTO 1

Rom li

Um tempo atras Romeu e Julieta ndo podia ser amigos porque a mie de Julietae a
mae de Romeu ndo deixava.

Os dois ficaram tristes os dois se conheceram porque os dois tinha cor de ferente.
A Julieta tinha cor roxa e o Romeu tinha a cor azul um dia a mée de Julieta foi na e o
capamento ¢ a mde do Romeu quando a mie de Julieta chegou l4 a mie de Romeu chegou
la tambem. O mosso que estava fazendo o capamento.

Falou mde de Romeu junto com a mie de Julieta m3e Romeu falou eu nio vou

ficar com ela assim as duas precisardo dividir a baraca assim as duas virol amigas depois as

duas deicho o Romeu ¢ Julieta ser amigos.



TEXTO 2

O canteiro dividido
Era uma vez um canteiro cheio de flores, mais cada uma ficava no seu espago
Até que apareceram trés borboletas cujo uma chamava Julieta, Ventinho e Romeu.
E assim depois que se conheceram resolveram passear na floresta e assim foram.
Quando chegaram entraram mais no fundo da floresta e se perderam, e as mies
ficaram
muito preocupadas e foram procurar os seus filhos, e acharam

e depois disso todos ficaram juntos.

TEXTO 3

Romeu e Julieta
Era uma vez canteiros de flores, cada uma da sua cor no canteiro azul vivia Romeu
€ no canteiro amarelo vivia Julieta.
Um dia eles se encontraram e voram brincar mais seus pais os dois entdo eles
dessidiram fugir Romeu chamou um amigo.
Assim fugiram mais eles se perderam seus pais perceperam € voram procurar seus
filhos depois deles procurem muito eles agaram entdo todos os canteiros se jundaram e ¢les

viveram felizes para sempre.

TEXTO 4

Romeu e Julieta
Era uma vez muitas flores de diferentes cores sortidas e um menino chama sua
amiga para ir na floresta eles foram ver o por do Sol, anoiteceu eles se perderdo e os pais
fican preocupados pois eles vam procorar. A menina Julieta disse: estou com muito medo.
Romeu disse: ndo fique com medo eu estou aqui. Julieta disse: ta bom.dai eles
foram indo e até que o pai dele e dela chegardo e foram para a Casa e todos os cores de

flores e borboletas se misturaram e viveram felizes para sempre.



6 ANALISE REFLEXIVA E AVALIACAO DAS SEQUENCIAS BASICAS

A analise conjunta da primeira ¢ da segunda sequéncia basica evidencia que os
alunos avancaram na compreensdo da escrita como pratica social, passando de produgdes
mais espontdneas para textos com maior atengdo ao género, ao interlocutor e ao propdsito
comunicativo. O percurso confirma a relevancia da organizagdo do ensino a partir da
sequéncia basica proposta por Rildo Cosson, uma vez que as etapas de motivagio,
introducdo, leitura e interpretagdo favoreceram o desenvolvimento progressivo da
compreensdo leitora e da construgio de sentidos.

O trabalho com leitura literaria dialoga com Cosson ao evidenciar que o contato
sistematico com textos literdrios promove ndo apenas a compreensdo, mas também a
fruigdo. a ampliagio do repertério e o fortalecimento da produgdo escrita. A luz de Luiz
Antonio Marcuschi, verifica-se que os géneros textuais funcionaram como formas de agédo
social, permitindo que os alunos escrevessem com sentido e finalidade. Em consonéancia
com Magda Soares, os resultados indicam que alfabetizacdo e letramento se articulam, e
que a aprendizagem da escrita depende da inser¢do efetiva em préticas significativas de
leitura e produgdo de textos.

Na andlise dos textos dos alunos, optou-se por ndo realizar corregdes ortograficas
ou gramaticais, preservando as marcas do processo de aprendizagem. Isso permitiu
observar com maior clareza tanto os avangos quanto as dificuldades ainda presentes. Entre
estas, destacam-se problemas recorrentes de pontuagdo, ortografia, paragrafagio,
organizagdo das ideias, bem como aspectos relacionados a coesdio e a coeréncia textual.
Tais fatores correspondem as etapas proprias do desenvolvimento da escrita nos anos
iniciais e reforcam a necessidade de continuidade do trabalho pedagdgico com leitura,
revisdo e reescrita.

De modo geral, as duas sequéncias bdsicas configuram um percurso formativo
consistente, revelando progressos na autoria, na organizagio dos textos e na consciéncia do
ato de escrever por parte dos alunos. Ao mesmo tempo, apontam desafios que ndo se
esgotam no dmbito desta pesquisa, mas indicam a importdncia da permanéncia de praticas
sistematicas de letramento literdrio e de producdo textual na escola, consolidando

Processos que sc constroem ao lOUgO do lcmpo.
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