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RESUMO

A pesquisa sobre a Educacdo do Campo é crucial para compreender e atender as necessidades
educacionais especificas das comunidades rurais no Brasil. Este estudo reconhece que a
educacdo € um direito universal que deve ser adaptado as particularidades de cada grupo
social e cultural, conforme destacado por Brasil (1988) e Arroyo (2007). A Educacdo do
Campo surge como uma resposta histérica as demandas educacionais das areas rurais,
historicamente negligenciadas desde o periodo colonial e mesmo apds a independéncia, como
afirmado por Santos e Miranda (2017). O cerne deste estudo esta na analise da formacdo dos
professores que trabalham na Educacdo do Campo, com foco particular no acampamento do
MST na regido metropolitana de Belo Horizonte. Qual seria a abordagem mais adequada para
preparar esses professores? O objetivo principal é investigar a realidade da Educacdo do
Campo, explorando os desafios e as potencialidades enfrentadas pelos profissionais nesse
contexto especifico. Esta pesquisa visa analisar as politicas educacionais vigentes, as praticas
de formacdo docente especificas para o campo e compreender como essas politicas séo
implementadas na escola do acampamento investigado. Além disso, busca-se desenvolver
uma proposta de um Guia Didatico que atenda as necessidades identificadas. A metodologia
adotada inclui pesquisa qualitativa e documental, além de uma analise bibliogréfica detalhada
sobre a Educacdo do Campo. Pretende-se contribuir para o aprimoramento das politicas
educacionais destinadas as comunidades rurais, propondo uma alinhada com as necessidades
especificas desses profissionais e estudantes. A pesquisa aponta que a Educacdo do Campo
enfrenta desafios significativos, como infraestrutura insuficiente e deficiéncia de profissional
com formacao especifica para esta modalidade. Além disso, hd uma grande necessidade de

programas de formac&o continuada para atender a essa demanda.

Palavras-chave: educacdo do campo; formacao docente; politicas pablicas; docéncia.



ABSTRACT

The research on Rural Education is essential to understand and address the specific
educational needs of rural communities in Brazil. This study recognizes education as a
universal right that should be adapted to the particularities of each social and cultural group,
as emphasized by Brasil (1988) and Arroyo (2007). Rural Education emerges as a historical
response to the educational demands of rural areas, traditionally neglected since the colonial
period and even after independence, as stated by Santos and Miranda (2017). The main focus
of this study is the analysis of teacher training for Rural Education, with special attention to
the MST camp in the metropolitan region of Belo Horizonte. The central question is: which
approach is most suitable for preparing these teachers? The objective is to investigate the
reality of Rural Education, exploring the challenges and potentials faced by professionals in
this specific context. The research aims to analyze current educational policies, teacher
training practices for rural areas, and understand how these policies are implemented in the
schools of the camp in question. Additionally, the study seeks to develop a Didactic Guide
proposal that meets the identified needs. The methodology adopted includes qualitative
research, document analysis, and an in-depth bibliographic review on Rural Education. The
intention is to contribute to the improvement of educational policies for rural communities,
proposing an approach aligned with the specific needs of these professionals and students.
Research indicates that Rural Education faces significant challenges, such as inadequate
infrastructure and a lack of professionals with specific training for this educational modality.

In addition, there is a great need for continuing education programs to meet this demand.

Keywords: rurall education; teacher training; public policies;teaching.



INDICADORES DE IMPACTO

A pesquisa sobre Educacdo do Campo, realizada em um acampamento do MST na regido
metropolitana de Belo Horizonte, evidencia impactos sociais, culturais e educacionais
importantes para as populagfes rurais. Utilizando uma abordagem qualitativa, documental e
bibliografica, o estudo aponta desafios como a falta de professores com formacéo especifica e
a precariedade da infraestrutura escolar, mas destaca a forca transformadora da educacdo. O
projeto tem carater extensionista, promovendo o dialogo entre universidade e comunidade,
valorizando saberes populares e construindo solucGes coletivas para os desafios enfrentados.
A iniciativa beneficia diretamente comunidades ligadas a luta pela reforma agréria,
fortalecendo seus processos de organizacdo e resisténcia. Em consonancia com a Agenda
2030 da ONU, a pesquisa contribui para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel,
principalmente educacdo de qualidade, reducdo das desigualdades, erradicacdo da pobreza e
agricultura sustentavel. O estudo reforca o papel fundamental das escolas do campo como
espacos de emancipacdo social, formacdo cidadd e resisténcia cultural, propondo politicas

publicas que respeitam e valorizam os territdrios rurais.



IMPACT INDICATORS

The research on Rural Education, carried out in an MST encampment in the metropolitan
region of Belo Horizonte, highlights significant social, cultural, and educational impacts on
rural populations. Using a qualitative, documentary, and bibliographic approach, the study
points out challenges such as the lack of teachers with specific training and the poor school
infrastructure, while emphasizing the transformative power of education. The project has an
extensionist character, promoting dialogue between the university and the community,
valuing popular knowledge and building collective solutions to the challenges faced. The
initiative directly benefits communities involved in the agrarian reform struggle,
strengthening their processes of organization and resistance. In line with the UN 2030
Agenda, the research contributes to the Sustainable Development Goals, especially quality
education, reduction of inequalities, poverty eradication, and sustainable agriculture. The
study reinforces the fundamental role of rural schools as spaces for social emancipation,
citizenship formation, and cultural resistance, proposing public policies that respect and value

rural territories.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é um direito universal garantido tanto pelo Estado, quanto pela familia e
deve ser uma prioridade compartilhada por toda a sociedade. Seu propdsito é assegurar 0O
desenvolvimento pleno do individuo, capacitar para a cidadania e preparar para 0 mercado de
trabalho (Brasil, 1988). Contudo, é fundamental reconhecer que diferentes grupos sociais e
culturais possuem necessidades e contextos singulares. Assim, avancar na garantia desse
direito universal implica adaptar as politicas educacionais para atender as particularidades de
cada comunidade, levando em consideracdo suas realidades e desafios especificos (Arroyo,
2007).

A histéria revela que o Brasil ndo possui uma tradi¢do publica, nem na elaboracéo de
politicas, nem no desenvolvimento de pensamento e praticas externas a formacdo de
profissionais da educacdo que consideram a Educacdo do Campo e a formacdo de educadores
do campo como uma preocupacdo legitima (Arroyo, 2007). Essa necessidade foi moldada
pelos movimentos sociais e peculiaridades do contexto rural, refletindo uma adaptacéo
constante ao ambiente agricola e as comunidades dispersas pelo pais. E importante ressaltar
gue a modalidade de Educacdo do Campo foi construida ao longo da histéria do Brasil, um
pais que desde os tempos da colonizacdo esteve profundamente envolvido em atividades
agrarias (Viero, 2018).

Em conformidade com essa argumentacdo, Santos e Miranda (2017) afirmam que a
valorizacdo da Educacdo do Campo é uma conquista relativamente recente na histéria
educacional do Brasil. Durante o periodo colonial, a educacéo era exclusivamente direcionada
aos habitantes urbanos, com pouco ou nenhum reconhecimento das necessidades e realidades
das areas rurais. Mesmo com a maioria da populacdo vivendo no campo, ndo se considerava a
importancia de uma educacdo especifica para esse ambiente, evidenciando uma lacuna na
compreensdo das demandas educacionais das comunidades rurais.

Desde 1930, pensava-se em uma educacdo para se produzir no campo. A partir da
década de 1960, o Brasil passou por uma reestruturacdo da agricultura capitalista e pela
industrializagdo do setor, transformando-o em uma extensdo da industria. Essa mudanca
envolveu a adogdo de novas técnicas de producdo, mecanizagdo, uso de agroquimicos e a
promogdo da monocultura, subordinando a producdo agricola a ldgica industrial. Esse
processo, descrito como uma "modernizagdo conservadora”, visava aumentar a produtividade

enquanto mantinha as relagdes sociais de producdo sob o controle da oligarquia rural,
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ajustando os trabalhadores rurais aos interesses da classe patronal (Matheus, 2015). A escola
no campo tornou-se um meio de disseminacdo de métodos e técnicas de producdo. No
contexto da educacdo brasileira, 0 conhecimento considerado legitimo — aquele que todos
deveriam adquirir — era inspirado nos padrfes dos centros urbanos (Sikora, 2013, p. 52).

Portanto, compreende uma nova fase para o desenvolvimento do setor
agropecuario. Com essa nova politica, a indUstria passa a direcionar as
formas e o ritmo do processo de mudancas na técnica de base da producéo
agricola, transformando a agricultura em um ramo da industria. A dinamica
de funcionamento do novo complexo agroindustrial continua atrelada e
dependente da politica externa, sem trazer mudancas estruturais. Essa
mudanga na agricultura, caracterizada por alguns pensadores como
"modernizagdo conservadora”, reelabora uma nova matriz produtiva
sustentada pela proposta da "Revolugdo Verde", intensificando um processo
de tecnificacdo da agricultura com a mecanizagdo e 0 uso intensivo de
agroguimicos aliados a monocultura.(Matheus, 2015,p.189).

Além disso, a industrializacdo foi acompanhada por um forte movimento migratorio,
onde muitos trabalhadores rurais deixaram suas terras em busca de oportunidades nas areas
urbanas em crescimento. Essa dindmica exigiu uma reavaliacdo das politicas educacionais,
gue comecaram a se adaptar para atender as necessidades da populacdo rural e integrar 0s
trabalhadores ao novo modelo econémico. Nesse contexto, evidencia-se a contradicdo
intrinseca ao modo de producéo capitalista, pois, enquanto se espera que a educacao prepare 0
trabalhador rural para o mercado de trabalho, as demandas da modernizacdo agricola e a
consequente reducdo das oportunidades de emprego no campo acabam por estimular sua
migracdo para a cidade (Sikora, 2013).

A educagdo “no” campo comegou a ser pensada como uma estratégia para conter o
movimento migratério das zonas rurais para as urbanas e aumentar a produtividade agricola.
Essa abordagem ficou conhecida como ruralismo pedagodgico, pois era uma pedagogia que
fixava o trabalhador no meio rural e apresentava cunho capitalista e nacionalista (Sikora,
2013).

A contradicdo inerente ao modo de producéo capitalista que impulsionou a migracéo
de trabalhadores rurais para as cidades em razdo da modernizacdo agricola e da reducdo de
oportunidades no campo, deixou marcas na histéria de minha familia. Meus pais, provenientes
de diferentes cidades do interior do estado, migraram para a area urbana na decada de 1970,
no contexto do éxodo rural. Durante essa transicdo, enfrentaram desafios importantes
relacionados a educacgdo e ao acesso ao conhecimento, em um periodo caracterizado por salas

de aula multisseriadas, distantes e inconvenientes. A realidade das Escolas Rurais Isoladas
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naquela época evidenciava o abandono por parte dos 6rgéos responsaveis. A infraestrutura era
extremamente precéria, sem espaco ou mobilia adequada e 0s materiais escolares eram
praticamente inexistentes. (Ziech, 2017, p.104).

Seus anseios por melhores oportunidades os motivaram a buscar uma vida urbana,
mas encontraram limitacbes que os levaram a tomar decisGes dificeis, como o casamento
precoce de minha mae, a maternidade e o dilema de meu pai entre trabalhar e continuar seus
estudos.

A discrepancia entre as oportunidades educacionais vividas por meus pais e aquelas
que eu tive despertou profundas reflexdes em mim. Perguntei-me se, naquela época, uma
abordagem mais voltada para a Educacdo do Campo poderia ter alterado suas trajetorias.
Embora tenham enfrentado dificuldades e limitado seus estudos até a 4% série, as
oportunidades que me proporcionaram superaram as que tiveram.

Sempre estudei em escola publica e, aos 17 anos, ingressei na Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais (PUC Minas) por meio do Programa Universidade para Todos
(ProUni). Em 2015, iniciei minha po6s-graduacdo em Educacdo Ambiental na Universidade
Federal de Lavras (UFLA) e, em 2023, fui aceita no Mestrado Profissional da mesma
instituicdo. Mesmo com recursos limitados, meus pais sempre incentivaram a mim e as
minhas irmds a estudar. Gracas a esse apoio, todos nos alcangcamos o Ensino Superior.

A Educacdo do Campo, tema central desta dissertacdo de mestrado, surge da
convergéncia entre minha experiéncia pessoal e minha jornada profissional como professora
de Geografia em uma escola na regido metropolitana de Belo Horizonte, escola esta que
encontra-se em uma area de transicao entre o urbano e o rural e possui duas unidades, sendo
uma na cidade e a outra no campo. Essa escolha é fortemente influenciada pela histéria de
meus pais, cujas vivéncias moldaram minha compreensdo sobre a importancia de
compreender e superar 0s obstaculos Unicos enfrentados pela educacdo em areas rurais de
Minas Gerais.

A pesquisa sobre a Educacdo do Campo é fundamental para melhorar as politicas
educacionais e praticas voltadas para as populacdes do campo no Brasil, que enfrentam
desafios especificos devido & marginalizacdo historica e a falta de recursos. E essencial
entender como as politicas educacionais impactam o trabalho dos profissionais do campo e
formam educadores preparados para lidar com as especificidades da educacao rural.

Essa linha de pensamento foi inspiracdo para investigar ndo apenas as dificuldades
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enfrentadas pela Educacdo do Campo, mas também a buscar solucBes praticas. Como
professora em sala de aula, isso implica em verificar tendéncias e questdes relevantes para a
atuacdo dos professores, oferecendo ferramentas para aprimorar a qualidade da educacdo
oferecida no campo. Isso levanta as seguintes questdes: Existe um perfil ideal de formacao
para atuar na Educacdo do Campo? Os profissionais que se dedicam a essa modalidade de
ensino estdo devidamente preparados para enfrentar os desafios da docéncia nesse contexto
especifico? Nesse sentido, a formacgédo dos profissionais que atuam na Educacdo do Campo
torna-se uma questdo crucial para se ter uma Educagdo do Campo de qualidade.

O objetivo geral desta dissertacdo € investigar, a partir da percepcao de profissionais
que trabalham no acampamento do Movimento dos Sem Terra (MST) na Regido
Metropolitana de Belo Horizonte, os desafios e as potencialidades vivenciadas na docéncia
voltada para a Educacdo do Campo. Para tanto, realizou-se um levantamento sobre o
panorama da Educacdo do Campo no Brasil e em Minas Gerais, destacando as politicas de
formacéo docente voltadas para essa modalidade. O objetivo é compreender o funcionamento
da escola no assentamento investigado a partir da perspectiva dos profissionais que nela
atuam e, a partir dessa analise, elaborar uma proposta de formacao continua.

Pretende-se compreender melhor se o caminho percorrido entre a concepcgéo tedrica e
a forma como essa politica é implementada, tem afetado diretamente o trabalho pedagdgico
dos individuos que integram essa realidade, visando adequé-lo as necessidades e demandas
especificas da Educacdo do Campo. Diante dessa afirmacéo,

Torna-se necessario um educador que tenha compromisso, condigdes
tedricas e praticas para desconstruir as praticas e ideias que forjaram o meio
e a escola rural. Nesse sentido, as necessidades presentes na escola do campo
exigem um profissional com uma formagdo bem mais ampliada e
abrangente, capaz de compreender uma série de dimensdes educativas e
deformativas presentes na tensa realidade do campo na atualidade. Para
tanto, precisa de uma formacéo que o habilite a compreender a gravidade e a
complexidade dos novos processos de acumulacao de capital no campo, que
tém interferéncia direta sobre a realidade do territdrio rural; sobre os destinos
da infancia e juventude do campo que ele ir4 educar e sobre o préprio
destino e permanéncia das escolas do campo. (Molina, Antunes-Rocha,
2014, p.226).

Para alcangar esse propdsito, em um primeiro momento, foi realizada uma pesquisa
qualitativa documental a partir do levantamento de dados em legislagbes como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e o Plano Nacional de Educacgédo (PNE),
além dos documentos especificos que delineiam as politicas para a Educacdo do Campo,
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como resolucdes, decretos e portarias pertinentes somados a uma revisdo de literatura pautada
em autores que pesquisam e estudam a tematica Educacdo do Campo.

Uma pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa nas ciéncias sociais com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes dos processos e das caracteristicas que ndo podem ser
limitadas a operacionalizacdo de variaveis. (Gomes, 2007, p.21).

A analise desses documentos possibilitou compreender as diretrizes estabelecidas e a
investigar como essas orientacdes foram aplicadas e experimentadas pelos professores no
contexto das escolas do campo. Em seguida, a etapa de campo consistiu na aplicacdo de um
questionario aos professores da Escola Estadual Elizabeth Teixeira, situada no acampamento
Patria Livre, visando levantar as percepcdes sobre a docéncia na Educacdo do Campo,
incluindo os desafios e as potencialidades.

Esta dissertacdo foi organizada de forma a facilitar a compreensdo e destacar 0s
principais aspectos da pesquisa. Na introducédo, sdo apresentados 0s objetivos que orientaram
o trabalho, os problemas que busca-se compreender e a relevancia que motivou sua
realizacéo.

No Capitulo Il, intitulado "Panorama da Educacdo do Campo", serd abordada a
diferenca entre os conceitos de Educacdo do Campo e Educacdo no Campo, enfatizando a
questdo do territdrio e sua importancia para essa modalidade de ensino. Além disso, foi
tracado um panorama detalhado sobre a Educacdo do Campo, dividido em quatro topicos
principais: as diferencas fundamentais e implicacGes politicas entre Educacdo Rural e
Educacdo do Campo; a relacdo entre territdrio, territorialidade e Educacdo do Campo; 0s
marcos normativos gque orientam essa modalidade de ensino; e a trajetéria da Educacdo do
Campo em Minas Gerais, compreendendo suas especificidades enquanto modalidade
educacional.

O Capitulo 111 examinard as politicas de formacao de professores para a Educacgdo do
Campo, com abordagem na formacéo inicial e continuada dos profissionais que atuam nesse
contexto. O referido capitulo fard uma analise sobre as politicas que impactam diretamente a
pratica docente.

No Capitulo 1V, explorar-se-a sobre os assentamentos e acampamentos do MST em
Minas Gerais. Nesse capitulo, dar-se-a4 destaque ao Acampamento Patria Livre e a Escola

Estadual Elizabeth Teixeira, analisando suas iniciativas de resisténcia e contribuicdo para a
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Educacdo do Campo. Além disso, serdo discutidos os impactos do desastre ambiental em
Brumadinho e as enchentes do Rio Paraopeba sobre o Acampamento Patria Livre, mostrando
as adversidades enfrentadas por essa comunidade.

O Capitulo V apresentara a metodologia utilizada nesta pesquisa, com base em uma
abordagem qualitativa. Detalnamos o uso de periodicos sobre Educacdo do Campo e
formacéo docente, disponibilizados pela CAPES, bem como a analise de artigos relacionados
a docéncia e a Educacdo do Campo por meio da plataforma Connected Papers. Essa base
metodoldgica orientou o desenvolvimento da pesquisa e a anélise dos dados encontrados.

O Capitulo VI, por sua vez, trara a apresentacdo e analise dos dados. Ele é iniciado
com a caracterizacdo do perfil dos professores entrevistados e avanca para a discussdo sobre
os saberes docentes e a formacdo continuada. Alem disso, refletir-se-a sobre a atuacédo
docente, destacando as potencialidades e os desafios enfrentados no cotidiano da Educagéo do
Campo.

Finalmente, nas consideracdes finais, sera feita uma reflexdo sobre os principais
resultados encontrados, apresentando sugestdes para pesquisas futuras e apontando caminhos
para praticas educativas mais alinhadas as necessidades especificas da Educacdo do Campo.

Como parte do delineamento desta dissertagéo, foi elaborado um produto educacional
intitulado "Formacdo e atuacdo para a Educacdo do Campo: Um estudo em um acampamento
do MST no Estado de Minas Gerais" que consiste em uma proposta de um guia de estudos
para professores do acampamento, com base nos principios da Educacdo do Campo. O guia
aborda conceitos fundamentais como os principios da Educacdo do Campo capacitando 0s
participantes a aplicar conhecimentos praticos e tedricos. Os resultados esperados incluem a
valorizacdo das préaticas educativas locais e o fortalecimento da identidade cultural dessa
comunidade, com a flexibilidade necesséria para adaptar-se as diversas realidades das escolas
do campo.

Esta pesquisa visa contribuir com a comunidade académica, ao realizar uma reflexao
sobre as politicas educacionais e sua aplicacéo pratica no ambito da Educagdo do Campo. Ao
examinar a lacuna existente entre a teoria das politicas educacionais e sua implementagéo e
pratica, o estudo possibilita uma reflexdo critica sobre como tais politicas podem ser
aprimoradas para efetivamente atender as necessidades dos profissionais e estudantes do
Campo. A reflex&o sobre as politicas educacionais voltadas para a Educagdo do Campo serve

como um referencial importante para pesquisadores e formuladores de politicas futuras,



incentivando assim a continua melhoria nessa modalidade especifica.
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2 PANORAMA DA EDUCACAO DO CAMPO

2.1 Educacdo Rural e Educacéo do Campo: Diferencas Fundamentais e Implicacfes
Politicas

A educacdo no contexto rural € um tema que suscita debates complexos,
especialmente quando se considera a distin¢do entre educacgdo rural e Educagdo do Campo.
Enquanto a primeira frequentemente reflete os interesses das elites agrarias e perpetua
estruturas de dominacdo, a segunda emerge como uma resposta auténtica das comunidades
camponesas, buscando atender suas necessidades e respeitar suas particularidades. Ao
explorar essas distingdes, pode-se compreender melhor os desafios e as implicagdes politicas
que envolvem a construcdo de um modelo e visa promover uma educacdo critica e
emancipatdria, que ndo apenas reconhece, mas valoriza as especificidades culturais, sociais e
econdmicas do meio rural.

Ao longo do tempo, a educacdo no meio rural foi negligenciada pelas dinamicas
politicas e historicas das elites predominantes. Nesse contexto, 0 ensino era voltado as classes
dominantes e tinha como finalidade a formacdo dos herdeiros da elite brasileira, que
sustentavam seu poder por meio do controle dos vastos latifundios, da exploracdo do trabalho
escravo e, posteriormente, da imigracdo incentivada de colonos europeus.

No inicio do século XX, as tensdes entre 0 modelo agroexportador e a transi¢do para
uma economia industrial-urbana geraram disputas entre a burguesia agraria e a industrial
emergente, criando condi¢bes para mudancas na politica educacional. Nesse contexto, a
necessidade de escolarizar a populacdo rural ganhou destaque, refletindo as contradicdes e
negociacdes entre esses grupos. Como resultado, houve avangos no acesso a educacao publica
para 0 campo, atendendo tanto as demandas de modernizacdo econémica, quanto as
dindmicas politicas do periodo (Matheus, 2015).

Observa-se um historico dualismo na educacdo agricola brasileira, no qual a classe
dominante ruralista imp6s dois modelos educacionais distintos: um elitista e tedrico
direcionado aos filhos dos proprietarios de terras e seus administradores, e outro mais pratico
e alienante, destinado aos trabalhadores rurais bragais (Molina,2019).

Com o avanco do processo de industrializacdo, a educacdo voltada para as populagdes
rurais comecgou a ser estruturada com o propdsito de conter o éxodo rural e aumentar a
produtividade agricola. Essa abordagem buscava manter as pessoas no campo,

condicionando-as a uma visdo utilitarista da producéo agricola e do capital. Nesse contexto,
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surgiu um movimento ruralista, fundamentado no conceito de "ruralismo pedagdgico”, que
tinha como objetivo persuadir os trabalhadores rurais a permanecerem na zona rural. Esse
projeto atendia tanto aos interesses dos proprietarios de terras, que desejavam preservar a
forca de trabalho no campo, quanto aos de setores que temiam os impactos da superpopulagéo
urbana (Matheus, 2015).

A proposta consistia na adogdo de uma educacgéo direcionada ao meio rural brasileiro,
0 que, todavia, ndo se mostrou eficaz na resolucdo dos problemas educacionais presentes no
campo, uma vez que ndo introduziu novas abordagens para as comunidades rurais nem
buscou conscientizar os trabalhadores acerca de sua condicdo social. A principal preocupacédo
do governo na época era a formacdo de mdo de obra destinada a inddstria, e o campo
necessitava de modernizacdo, uma vez que o atraso na agricultura brasileira configurava um
obstaculo ao progresso do pais (Fernandes et al., 2012).

Essa concep¢do educacional, marcada pela perspectiva do ruralismo pedagdgico,
reforcou a ideia de que o campo era um espaco atrasado, cuja transformacao deveria seguir 0s
moldes urbanos e industrializados, perpetuando as desigualdades e a visdo de inferioridade
associadas ao meio rural (Sikora, 2013). De acordo com Santos e Miranda (2017, p.134), essa
forma de educagdo "ndo visa o bem comum daqueles que residem nas areas rurais, mas 0
interesse do capital”, refletindo uma ldgica que prioriza as demandas do mercado e das
cidades. Em concordancia escreve Frigotto (2010, p. 35) sobre a educacéo rural, é a expressao
das “[...] concepgdes politicas do Estado, ao longo de nossa historia [...]”, ignorando 0s
interesses dos povos do campo e promovendo uma educagdo a esses povos a partir de uma
concepcao de mundo urbanocéntrica.

Frigotto (2010) discute as preposigdes ‘para’, ‘no’ e ‘do’ campo na educagdo. A
preposicao ‘para’ representa o ‘ruralismo pedagogico’, que ignora especificidades locais e
prioriza os interesses da classe dominante. No campo minimiza sua importancia em relacéo
aos centros urbanos. Em contrapartida, ‘do’ campo desafia perspectivas colonizadoras,
refletindo a luta por autonomia educativa dos povos do campo.

A Educacdo do Campo, por sua vez, reconhece a especificidade e a diversidade rural,
valorizando os saberes locais e as préaticas tradicionais. Segundo Caldart (2012, p.259) a
“Educagdo do Campo nomeia um fenomeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos
trabalhadores do campo e suas organizagfes, que visa incidir sobre a politica de educacgdo

desde os interesses sociais das comunidades camponesas”. Essa abordagem busca refletir e
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atender as necessidades especificas das comunidades rurais, promovendo o desenvolvimento
humano e cultural de seus habitantes, a0 mesmo tempo em que preserva e fortalece suas
culturas e conhecimentos proprios.

Em sua origem, o “do” da Educacdo do Campo tem a ver com esse
protagonismo. Nao ¢ “para” e nem mesmo “com”, ¢ dos trabalhadores:
Educacdo do Campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido... Um do que
ndo é dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formagdo dos
sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica social,
para se constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda
politica da sociedade; que representam, nos limites “impostos pelo quadro
em que se inserem”, a emergéncia efetiva de novos educadores,
interrogadores da educacdo, da sociedade, construtores (pela luta/presséo) de
politicas, pensadores da pedagogia, sujeitos de praticas. (Caldart, 2010, p.
108).

O termo "Educagdo do Campo" surgiu nos debates de 2002, durante a aprovagéo do
parecer n°® 36/2001 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que trata das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2001). Essa mudanca
reflete o fortalecimento dos movimentos camponeses e sindicais que se engajaram ativamente
na luta por essa causa. Em concordéncia, Santos e Miranda (2017, p.134) afirmam que "a
Educacdo do Campo é marcada pela luta de pessoas que buscam na educacdo, ndo o
favorecimento do capital, mas a melhoria da qualidade de vida das pessoas que vivem nessas
regides".

Essa abordagem vai além da mera alfabetizacdo, sendo uma questdo de justica social e
desenvolvimento integral das areas rurais. E necessario fomentar uma Educacdo do Campo
que respeite e valorize as especificidades e necessidades das comunidades rurais, preservando
sua cultura e identidade. Nesse sentido, a valorizagdo dos saberes locais e a promogdo do
desenvolvimento humano e cultural se configuram como alicerces fundamentais desta
proposta educativa. Como destaca Begnami (2019)

O movimento da Educagdo do Campo se vé hoje protagonista de um projeto
de campo de escala territorial, numa clara configuragdo de luta de classes,
contrapondo o projeto hegemonico do agronegocio, e pensando mais amplo ,
um projeto de sociedade em contraposicdo a este que esta ai. (Begnami,
2019, p. 96)

Martins (2008) expande essa visdo ao destacar a importancia de que a Educacdo do
Campo seja construida a partir das realidades e necessidades dos habitantes rurais, integrando
a educacdo a vida cotidiana. OpBe-se a0 modelo hegemonico, buscando uma educacdo

emancipatdria e contra hegemonica.
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A Educacdo do Campo ndo é apenas 'para’ ou ‘com’, mas sim, 'dos camponeses',
(Caldart,2012). Essa afirmacao indica que a educacdo externa voltada para 0 campo nao deve
ser algo imposto "para™ 0os camponeses, ou seja, ndo deve ser uma abordagem tradicional que
ignora a realidade e os conhecimentos locais. Também ndo deve ser apenas uma acao “com”
0S camponeses, ou seja, uma educacdo gque os inclua, mas que ndo promova uma verdadeira
transformacédo ou empoderamento.

Esta modalidade educacional, representa uma luta pela instrucéo que se entrelaca com
a luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelos direitos ao emprego, a cultura, a soberania
alimentar e ao territdrio. Por isso, ela esta intimamente ligada aos movimentos sociais dos
trabalhadores. Sob a Otica de seus protagonistas e de suas interacfes, uma politica de
Educacdo do Campo ndo deve ser encarada apenas como uma iniciativa educacional isolada,
nem como uma educagdo escolar em seu sentido mais restrito, embora se estruture a partir
dessa fundacéo (Caldart, 2012).

Reconhecida como um pilar estratégico para o fortalecimento da Reforma Agréria, a
Educacdo do Campo é a busca dos cidaddos para garantir que criancas e jovens possam
permanecer no campo para estudar, desde que sejam respeitadas as suas especificidades
eliminando a necessidade de migracdo para areas urbanas; é posicionar o territério como
espaco de luta. Nesse contexto, é essencial compreender as inter-relacdes entre territorio,

territorialidade e Educacdo do Campo, elementos que serdo aprofundados a seguir.

2.2 Territorio, territorialidade e Educacao do Campo

O territorio e o ser humano sdo inseparaveis, ja que o territdrio é moldado pelas
atividades humanas e, ao se apropriar dele, o ser humano estabelece uma territorialidade no
espaco. Nessa perspectiva o territorio adquire identidade pelas pessoas que nela habita e
produz. Para Haesbaert,

[...] a territorialidade, além de incorporar uma dimensdo mais estritamente
politica, diz respeito também as relacfes econémicas e culturais, pois esta
intimamente ligada ao modo como as pessoas utilizam a terra, como elas
préprias se organizam no espaco e como elas ddo significado ao lugar
(Haesbaert, 2004, p. 3).

Haesbaert (2004), trabalha a territorialidade como um conceito multidimensional que
vai além da simples demarcacdo geografica. Ela envolve as complexas interacGes entre poder,

economia e cultura que definem como os territorios sdo ocupados, utilizados e percebidos por
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diferentes grupos sociais e culturais.

No contexto da Educacdo do Campo, a territorialidade desempenha um papel crucial,
pois essa modalidade nasce diante de uma realidade construida na luta pelo territorio.
Fernandes (2006) argumenta que a Educacdo do Campo deve ser entendida como uma
educacdo que parte e se fundamenta no territério camponés, ndo como algo secundario ao
campo.

Vale, Saquet e Santos (2000) se aproximam de Haesbaert (2004) e Fernandes (2006)
ao mencionarem que

A cada geracdo, as sociedades herdam um territorio especifico, com as
suas caracteristicas. A cada momento, em fungdo de suas preocupacdes, a
sociedade vé e compreende estas caracteristicas, seja como atributos/
trunfos, seja como obstaculos, diante dos objetivos que ela apreendeu.
Assim, cada grupo social pode reordenar o territorio, de acordo com
sua logica de vida. (Vale, Saquet e Santos, 2000, p.14).

A valorizagéo dos saberes locais e a promog¢éo do desenvolvimento humano e cultural

séo pilares essenciais da Educacdo do Campo.

Produzir seu espago significa construir o seu proprio pensamento. E isso so é
possivel com uma educacdo voltada para 0s seus interesses, suas
necessidades, suas identidades. O desenvolvimento territorial dos povos do
campo e da floresta sé sera sustentavel se tiver esses grupos sociais como
protagonistas do processo. E para que isso ocorra, é necessaria a realizagdo
de um projeto de educacdo que contemple todos os niveis de ensino.
(Fernandes e Molina, 2004 p.36).

Martins (2008) amplia essa visdo ao destacar a importancia de que a Educacdo do
Campo seja construida a partir das realidades e necessidades dos habitantes rurais, integrando
a educagdo a vida cotidiana. Por isso, cabe a Educacdo do Campo “construir uma pedagogia a
partir das especificidades da territorialidade do campesinato que esta inserido no interior da
totalidade das relagdes sociais sob 0 modo de produgao capitalista globalizado” (Camacho,
2019, p.166).

Desde os tempos coloniais, as politicas publicas no Brasil favoreceram os grandes e
médios empresarios, resultando na intensificacdo da concentracdo de terras. No campo, 0s
territorios do campesinato e do agronegocio sdo organizados com diferentes relacfes sociais e
formas distintas. Esse processo transformou profundamente as relagdes de poder sobre o
territorio, forcando populagfes camponesas a migrar para as cidades.

Nas areas urbanas, muitos trabalhadores se desruralizaram, formando popula¢Ges

marginalizadas e sobrevivendo com trabalhos esporadicos ou atividades informais pois
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perderam a sua identidade. Nesse cenario de vulnerabilidade social, a Educacdo do Campo se
revela rompendo com as barreiras impostas historicamente as comunidades rurais como uma
forma de resisténcia e preservacgéo da identidade do camponés.
A falta de um acesso a uma educagdo que permita o desenvolvimento
territorial das comunidades no campo esta relacionada com a historia da
estrutura agraria do Brasil baseada no latifundio e na desterritorializacdo
(expropriacdo) das populagbes camponesas de seu trabalho.
(Camacho, 2019, p.40).

Pensar no campo como territério significa entendé-lo como um espaco de vida, um
tipo de espaco geografico onde todas as dimensdes da existéncia humana se manifestam
(Fernandes, 2006). O campesinato possui como principio a reproducdo material e cultural
familiar, por meio do autoconsumo e a venda do excedente dessa produgdo. O autor ainda
afirma que "enquanto o agronegocio organiza seu territorio para a producao de mercadorias, 0
campesinato organiza seu territorio para a realizacdo da sua existéncia" (Fernandes, 2006,
p.2).

Falar da luta pela permanéncia da populacdo do campo através da educagdo €
reconhecer a importancia de um modelo educativo que respeite e valorize essas
especificidades. Reis (2012) corrobora essa afirmacéo ao afirmar que

Escola do campo, no campo. A escola, a capela, o lugar, a terra sdo
componentes de sua identidade. Terra, escola, lugar sdo mais do que terra,
escola ou lugar. Sdo espagos e simbolos de identidade e de cultura. Os
movimentos sociais revelam e afirmam os vinculos inseparaveis entre
educacdo, socializacdo, sociabilidade, identidade, cultura, terra, territorio,
espago, comunidade (Reis, 2012, p.163).

A educacdo nao existe fora do territorio, assim como a cultura, economia e outros. Por
isso a “Educacdo do Campo, a discussdo sobre o Campo - disputas/conflitos de
territorialidades, identidade territorial camponesa, precede a discussdo pedagogica”
(Camacho, 2019, p.41).

A educacdo como politica publica ndo é uma prioridade para o agronegdcio, pois essa
dimensdo territorial ndo esta incluida em seu modelo de desenvolvimento. Enquanto o
agronegocio possui uma composi¢cdo homogénea com poucas pessoas ocupando o territorio, a
paisagem do territdrio camponés é diversa, caracterizada pela presenca de pessoas, moradias,
producdo, mercadorias, infraestrutura e uma abordagem educacional distinta (Fernandes,
2006).

Nesse contexto, dois modelos de desenvolvimento territorial opostos estdo em disputa
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no campo: a agricultura capitalista (agronegocio) e a agricultura camponesa. As propostas
relacionadas a educacdo camponesa ndo podem se subordinar ao projeto capitalista. A
educacao do campo deve ser vista como uma estratégia de luta dos movimentos sociais rurais
(Camacho, 2019). Assim, a agricultura camponesa incorpora a educagdo como um elemento
essencial de resisténcia e afirmacao e desenvolvimento territorial.

O movimento da Educacdo do Campo tem a intencionalidade de fortalecer a
identidade territorial dos camponeses, reconhecendo-os como uma classe social distinta
(Camacho, 2019). Falar em Educacdo do Campo pressupde mencionar a luta pela terra, onde
desde o inicio da década de 1980, trabalhadores rurais reivindicam uma escola pablica em
cada novo assentamento ou acampamento da Reforma Agréaria (Depoi e Ortiz, 2013). Esses
sujeitos lutam para continuarem existindo. Representa, portanto, um movimento significativo
na busca de valorizar os conhecimentos locais e as vivéncias das pessoas do campo,
reconhecendo sua singularidade. E importante reconhecer que

Com o agroneg6cio a morte da agricultura camponesa ja foi decretada por
diversas vezes e ela continua existindo até hoje. A ideologia do agronegdcio
afirma, cada vez mais ostensivamente, que o agro (negécio) é tudo, que toda
a agricultura é negécio. Ja sabemos que néo é. E ja sabemos que na dialética

da historia “tudo o que ¢ necessario necessariamente retorna’.
(Caldart, 2019, p.64).

Molina e Freitas (2011, p.19) ressaltam que 0 acesso ao conhecimento e a garantia do
direito a educacdo para os habitantes do campo sdo elementos essenciais nas lutas travadas
para preservar sua identidade. A medida que a populacdo se torna mais consciente de seus
direitos, cresce a necessidade de criar novas politicas publicas. A valorizacdo dos saberes
locais e a promocdo do desenvolvimento humano e cultural s&o pilares essenciais da
Educacdo do Campo. Martins (2008) amplia essa visdo ao destacar a importancia de que a
Educacdo do Campo seja construida a partir das realidades e necessidades dos habitantes
rurais, integrando a educacdo a vida cotidiana. Opde-se ao modelo hegemdnico, buscando
uma educacdo emancipatoria e contra-hegemonica. A Educacdo do Campo inclui diversas
praticas sociais e educativas que tém como objetivo fortalecer a capacidade dos camponeses
de resistir tanto economicamente quanto culturalmente as pressdes externas, preservando e
promovendo seu modo de vida e identidade.

Para Camacho (2019), o territorio camponés ndo é apenas uma questdo geografica,
mas uma base tedrica e ideolégica fundamental para a Educacdo do Campo. A conquista

desses territorios ndo se limita a posse fisica, mas simboliza a incorporagdo desses espagos na
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estrutura educacional camponesa. O autor também argumenta que € essencial contextualizar a
pratica educacional no campo a partir dos conflitos e disputas territoriais, considerando que a
educacao é um produto dessa realidade concreta.

Novoa (1995) amplia essa reflexdo ao afirmar que “as escolas constituem uma
territorialidade espacial e cultural onde se exprime o jogo dos atores educativos internos e
externos e que, portanto, a analise de sua pratica s6 tem sentido se conseguir mobilizar todas
as dimensoes pessoais, simbdlicas e politicas da vida escolar,” [...] (N6voa,1995, p. 16). Os
movimentos sociais do campo ndo lutam apenas pela construcao de escolas, mas pelo direito a
educagéo, garantindo que esta valorize e respeite os saberes locais. E essencial que o processo
de aprendizado esteja profundamente enraizado na cultura e na realidade dos estudantes,
evitando distanciar-se de suas experiéncias cotidianas.

A simples presenca de uma instituicdo de ensino no ambiente rural ndo garante, por si
sO, que esta funcione efetivamente como uma escola do campo. Para que essa proposta
educacional se concretize de maneira significativa, € imprescindivel a criacdo de territorios
educativos que promovam o protagonismo dos individuos em sua formacdo, valorizando suas
experiéncias e vivéncias.

Além disso, é relevante questionar se a mera existéncia de dispositivos legais seria
suficiente para assegurar a efetividade das reivindicacbes apresentadas pelos movimentos
sociais. Nesse sentido, torna-se essencial uma andlise dos marcos normativos que

fundamentam a Educacdo do Campo, tema que seré explorado no préximo tépico.

2.3 Panorama da Educacdo do Campo - Marcos normativos

A historia da Educacdo do Campo esta intrinsecamente ligada as lutas sociais que
desempenharam um papel crucial em sua consolidacdo. Devido a sua natureza
predominantemente agraria, a educacdo rural no Brasil foi largamente negligenciada nas
constituices de 1824 e 1891, refletindo a falta de atencéo dos lideres politicos em relacéo a
educacdo nas areas rurais conforme destacado no Parecer CNE/CEB n° 36/2001. Devido a
diversas forgas econémicas e sociais, a inclusdo da educagéo rural no sistema juridico tornou-
se uma prioridade, visando conter o éxodo rural e aumentar a produtividade agricola. Assim, a
incluséo da educacéo rural na legislacdo brasileira teve inicio nas primeiras décadas do século
XX, com debates intensos sobre a relevancia da educacdo para conter a migracao e aumentar

a produtividade no campo.
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Essas discussdes foram documentadas nos Seminarios e Congressos Rurais da época,
refletindo a preocupacdo das diversas esferas econdmicas, sociais e politicas diante das
significativas mudancas no padrdo migratério da populacdo. Tais iniciativas buscavam
estabelecer servicos e organizagcBes que mantivessem escolas nas areas rurais, visando
facilitar a adaptacao das pessoas ao ambiente rural e estimular habilidades profissionais.

Depoi e Ortiz (2013) destacam que nos anos 30 a atencdo voltou-se para a educacao
rural com o objetivo de conter a migragdo do campo para a cidade. Em 1932, educadores
criaram o Manifesto dos Pioneiros, um documento que exigia um plano nacional de educacao
devido a fragmentacéo e desarticulagdo do ensino. Os Pioneiros defendiam a educacéo tanto
para a populacéo rural, quanto para os trabalhadores urbanos.

A Constituicdo Federal de 1934 reconheceu a importancia do ensino nas areas rurais,
exigindo que a Unido destinasse pelo menos vinte por cento das quotas do orcamento anual
para a educagdo nessas regides. Anos apos a Constituicdo Federal, o Decreto Lei n°® 9.613, de
20 de agosto de 1946, estabeleceu os principios béasicos da organizacdo e do sistema
educacional voltado para a agricultura, abrangendo o ensino até o segundo grau e focado
especialmente na formacao profissional dos trabalhadores do campo.

Art. 2° O ensino agricola devera atender:

1. Aos interesses dos que trabalham nos servicos e misteres da vida rural,
promovendo a sua preparacdo técnica e a sua formacao humana.
2. Aos interesses das propriedades ou estabelecimentos agricolas,
proporcionando-lhes, de acordo com as suas necessidades crescentes e
imutaveis, a suficiente e adequada méo de obra.
3. Aos interesses da Nagdo, fazendo continuamente a mobilizagdo de
eficientes construtores de sua economia e cultura.
Art. 3°O ensino agricola, no que respeita especialmente a preparagdo
profissional do trabalhador agricola, tem as finalidades seguintes:

1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas.

2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndao diplomados uma
qualificacdo profissional que lhes aumente a eficiéncia e produtividade.
3. Aperfeicoar os conhecimentos e capacidades técnicas de trabalhadores
agricolas diplomados [...].
Art. 5° Presidirdo ao ensino agricola os seguintes principios gerais:
1. Evitar-se-4, nos cursos de formacdo de trabalhadores agricolas, a
especializacdo prematura ou excessiva, de modo que fique salvaguardada a
adaptabilidade profissional futura dos operarios, mestres e técnicos. (Brasil,
1946).

A precariedade das escolas rurais até a decada de 1960, caracterizadas por
infraestrutura inadequada, poucos professores e foco limitado no ensino basico, contribuiu

significativamente para a evasdo escolar entre criangas que viviam nessas &reas. Essa
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realidade evidenciou a necessidade de intervencdo legislativa para melhorar o acesso e a
qualidade da Educacdo do Campo.

A Lei n° 4024 de 2 de dezembro de 1961, estabeleceu medidas que visavam garantir o
acesso a educagdo priméria nas areas rurais, tanto facilitando a participagdo das criancas nas
escolas mais préximas, quanto apoiando a cria¢do de novas instituicdes educacionais publicas.
Além disso, a lei previu a formacéo de professores rurais e a flexibilizacdo dos requisitos para
a criacdo de escolas rurais, visando a melhoria da qualidade educacional nessas regides e 0
desenvolvimento profissional dos moradores rurais. Também foi recomendado que as
autoridades publicas criassem e apoiassem servigos educacionais nas areas rurais, com o
objetivo de promover a integracdo dos alunos com o meio rural e estimular o progresso
profissional.

Essas medidas representaram um importante marco na histéria da Educacdo do
Campo, sinalizando o inicio de um movimento em direcdo a garantia de educacdo de
qualidade para as populacdes rurais do Brasil.

Durante a vigéncia da Constituicdo de 1967, as empresas industriais, comerciais e
agricolas tinham a obrigacdo legal de colaborar com a educacdo e aprendizagem de seus
trabalhadores e seus filhos. Conforme o Art. 170 essas empresas eram responsaveis por
garantir o ensino primario gratuito aos empregados e seus descendentes, nos termos
estabelecidos pela lei. Além disso, o paragrafo Gnico determinava que as empresas comerciais
e industriais se desviassem, em regime de cooperacdo, de oferecer programas de
aprendizagem especificos aos trabalhadores menores. (Brasil, 1967).

No entanto, notava-se uma omissdo em relacdo as empresas agricolas, as quais nao
estavam sujeitas a essa mesma obrigacdo. Tal disparidade sugere uma auséncia de interesse
do Estado na promocdo da educacdo rural, uma vez que ndo era assegurada
constitucionalmente a mesma preocupacdo com a instrucdo dos trabalhadores do campo
conforme o descrito pelo Parecer CNE/CEB 36/2001.

Em 1969, uma emenda a Constituicdo de 24 de janeiro de 1967 foi aprovada,
estabelecendo que as empresas, incluindo as agricolas, deveriam oferecer ensino primario
gratuito aos filhos de seus empregados entre sete e quatorze anos de idade.

Art. 178. As empresas comerciais, industriais e agricolas sdo obrigadas a
manter o ensino primario gratuito de seus empregados e o ensino dos filhos
déstes, entre 0s sete e 0s quatorze anos, ou a concorrer para aquéle fim,
mediante a contribui¢do do salario-educacéo, na forma que a lei estabelecer.
(Brasilbb, Constituicéo, 1969).
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Além disso, essa emenda determinou que as empresas comerciais e industriais ndo sé
deveriam proporcionar oportunidades de aprendizagem para seus trabalhadores mais jovens,
mas também deveriam promover a formacéo de todo o seu pessoal qualificado. No entanto, as
empresas agricolas foram excepcionadas dessa obrigacdo, o que criou uma disparidade nas
responsabilidades educacionais entre os diferentes setores econdmicos, especialmente no
contexto da Educagdo no Campo.

Uma etapa importante na evolucdo das politicas educacionais para o campo, foi a Lei
n° 5692 de 1971 (Brasil, 1971), que representou um marco ao propor ajustes na formacéo dos
profissionais da educacdo e no calendéario escolar para atender as demandas especificas das
atividades agricolas. No entanto, apesar dessas iniciativas, a participacdo da populacéo rural
como protagonista ainda ndo era priorizada nesse contexto.

No final da década de 1980, os movimentos sociais e sindicais intensificaram suas
reivindicagdes por uma educacdo mais adequada as necessidades das comunidades rurais.
Demandam escolas do campo com formacgdo docente qualificada e pertinente ao contexto
onde iriam atuar, destacando a importancia de uma abordagem educacional que considerasse
as particularidades do meio rural.

A Constituicdo de 1988 consolidou o compromisso do Estado com a educagdo para
todos, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de 4 até os 17 anos. Embora ndo tenha
abordado de maneira explicita a educacao rural, permitiu que as Constituicdes Estaduais e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) abordassem a questdo da Educacédo do
Campo sob a 6tica do direito a igualdade e do respeito as diversidades.

No entanto, a execugdo dessas diretrizes ocorreu de forma lenta e gradativa nas areas
rurais onde, muitas vezes, a educacdo oferecida nas escolas rurais ndo atendia as necessidades
locais, sendo apenas uma reproducdo do modelo urbano e carecendo de relevancia para a
realidade de vida dos alunos.

A partir da decada de 1990, houve um reconhecimento crescente da importancia da
valorizagdo da identidade cultural das comunidades rurais que, anteriormente, eram
marginalizadas no sistema educacional. Como resultado, a Educacdo no Campo comecou a
incorporar as experiéncias e perspectivas rurais, pois passou a ter intencionalidade de
trabalhar na formacdo das futuras geracbes no campo.

A promulgacdo da LDBEN n° 9.394, em 1996, foi um marco significativo no

reconhecimento da diversidade na Educacdo do Campo. Essa legislacdo estabeleceu
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principios orientadores que moldaram a Educacdo no Campo, considerando as especificidades
das comunidades rurais, suas culturas, tradicbes e necessidades particulares. A LDBEN
enfatizou a importancia de uma educagdo que valorizasse as experiéncias e realidades rurais,
incentivando a inclusdo de contelddos e abordagens pertinentes as comunidades do campo.
Isso contribuiu para o desenvolvimento de um sistema educacional adaptado as necessidades
dos residentes das areas rurais.

Além disso, conforme estabelecido na Lei 9394/1996, o custo-aluno nas escolas rurais
pode ser diferenciado em comparacdo com as escolas urbanas, devido as particularidades e
necessidades especificas do contexto rural, como a dispersdo geografica, a infraestrutura
diferenciada e os desafios logisticos, que podem influenciar nos custos de educacéo.

Art. 74. A Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, estabelecera padrdo minimo de oportunidades educacionais para
o ensino fundamental, baseado no calculo do custo minimo por aluno, capaz
de assegurar ensino de qualidade.
Paragrafo Unico. O custo minimo de que trata este artigo sera calculado
pela Unido ao final de cada ano, com validade para 0 ano subsequente,
considerando variagdes regionais no custo dos insumos e as diversas
modalidades de ensino. (Brasil,1996).

Os movimentos sociais rurais ha muito tempo lutavam pela valorizacdo do ambiente
rural, no entanto, a escola permanecia como um espaco isolado. Com o passar do tempo,
houve um crescimento da consciéncia das deficiéncias na educacdo rural e a necessidade de
uma reflexdo sobre o fracasso do sistema.

O Movimento Nacional da Educacdo do Campo teve um papel crucial, iniciando-se
com 0 1° ENERA em 1997, seguido pela 1# Conferéncia Nacional da Educacdo do Campo em
1998. As consequéncias dessas lutas resultaram na elaboracdo da Resolucdo CNE/CEB n° 1
de 2002, que estabeleceu diretrizes operacionais para a educacao basica nas escolas do campo
e, posteriormente na Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 2008, que acrescentou essas diretrizes. O
1° ENERA, segundo Silva (2020), pode ser considerado como o ponto de partida do
nascimento do Movimento de Educagdo do Campo no Brasil, sendo ele o resultado do
processo da luta de movimentos sociais como 0 MST e de docentes.

Consequentemente, o Programa Nacional de Educagio na Reforma Agréaria (Pronera)
surgiu em um contexto de demanda por Educacdo do Campo, com a colaboracdo ativa de
movimentos sociais, instituicdes de ensino superior e autoridades governamentais, visando
atender as necessidades educacionais das comunidades rurais, especialmente dos

trabalhadores assentados pela Reforma Agraria.
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O Pronera emergiu dessa mobilizacdo e cooperacdo em favor da educacdo rural no
Brasil e teve sua origem no | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma
Agréria, realizado em 1997 para comemorar os 10 anos do Setor de Educa¢do do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Durante esse encontro, foi feita uma avaliagcdo
dos resultados alcancados em diferentes niveis de ensino até entdo e reconhecida a
necessidade de uma colaboragdo entre universidades e movimentos sociais envolvidos na
educacdo rural.

Faz-se importante compreender que a Educacdo do Campo, apesar de
nascer a partir da luta de movimentos sem-terra, transcende 0s
anseios do movimento de uma educacdo para assentados e
acampados e chega as pequenas propriedades, posseiros, ribeirinhos,
agricultores familiares ou outros sujeitos que vivem na terra e da terra e,
portanto, veem a educacdo como forma de resisténcia para
permanecerem no campo (Paula, 2022, p. 243).

Os baixos indices de escolarizacdo nos assentamentos de Reforma Agraria, revelados
pelo | Censo Nacional da Reforma Agraria em 1996, também influenciaram a criacdo do
Pronera. Assim, o programa foi estabelecido em 1998, através da Portaria n. 10/1998 do ent&o
Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria, com o propdsito de fomentar a educacao nos
assentamentos de Reforma Agraria, promovendo, propondo, desenvolvendo e coordenando
projetos educacionais com abordagens especificas para a realidade rural (INCRA, 2024).

Uma conquista importante veio a tona com a aprovacao das "Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo” em 2001, coincidindo com a aprovacao do
Plano Nacional da Educacdo (Lei n°® 10.172/2001). Essas diretrizes surgiram devido a lacuna
no tratamento da educacéo rural no Plano Nacional da Educacdo. No PNE (Lei 10.172, de
2001), estabelece que

A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino
fundamental precisa chegar a todos os recantos do pais e a ampliacdo da
oferta de quatro séries regulares [...], “consideradas as peculiaridades
regionais e a sazonalidade” além de “prever formas mais flexiveis de
organizagdo escolar para a zona rural, bem como a adequada formagao
profissional dos professores, considerando a especificidade dos alunos e as
exigéncias do meio. (Brasil, 2001).

A relatora do Parecer que fundamentou essas Diretrizes, Edla de Araujo Lira Soares,
fez um levantamento historico detalhado da trajetdria da Educacdo no Campo, ressaltando a
negligéncia sistematica com que essa questdo foi abordada ao longo da histéria do Brasil.

No Brasil, todas as constituicbes contemplaram a educacdo escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao
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tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado
um pais de origem eminentemente agraria, a educacgdo rural ndo foi sequer
mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de
um lado, o descaso dos dirigentes com a educacdo do campo e, do outro, 0s
resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agréria apoiada
no latifundio e no trabalho escravo. (Brasil, 2001).

Posteriormente, a Resolugdo CNE/CEB 1 de 3 de abril de 2002 baseando-se em leis
educacionais anteriores e no Plano Nacional de Educacdo, enfatizou a importancia de
reconhecer e respeitar a vida e cultura no campo, integrando essas realidades ao sistema
educacional. Ele apresentou principios e procedimentos para adequar os projetos educacionais
das escolas rurais as diretrizes curriculares nacionais, promovendo uma educacao sensivel as
especificidades locais.

Conforme ressaltado por Ziech (2017), essa abordagem educacional reconhece e
valoriza a esséncia dos individuos, levando em consideracao suas origens, trajetéria historica,
cultura e vinculos com o meio ambiente e a comunidade.

A escola do campo é uma escola que se diferencia das demais escolas pelas
caracteristicas que assume, diante do contexto e das necessidades de
educacdo que possui, pois tem especificidade propria que a identifica, com
intencionalidade especifica e voltada ao espaco cultural e social onde esta
inserida. Ela compreende varias questdes sociais, econdmicas, de meio
ambiente e de formacdo do ser humano se relacionando entre si e com 0
espaco fisico e social. (Ziech, 2017, p.103).

Além disso, a resolucdo destacou a responsabilidade do poder publico em garantir
acesso universal a educacdo basica e profissional no campo, bem como a importancia da
gestdo democratica das escolas rurais. Salientou-se também a necessidade de formacdo
adequada para os professores e de financiamento justo para as escolas do campo, visando
assegurar a qualidade da educacgdo nessas comunidades. Essas medidas tém como propdsito a
igualdade educacional e a gestdo participativa, facilitando a interacdo entre a escola, a
comunidade local e outros segmentos da sociedade, conforme previsto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo.

Tais avancos resultaram na elaboracdo de uma politica publica voltada para a
Educagdo do Campo, além da instituicdo do Pronera, conforme estabelecido pelo Decreto
Presidencial n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, como seréa discutido posteriormente.

A partir de 2004, com a realizacdo das Conferéncias Nacionais por uma Educacéao
Basica do Campo, teve inicio um processo de transformacdo fundamental no cenario

educacional brasileiro. Essas conferéncias representaram um marco significativo, desafiando a
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cultura arraigada de negacdo da cultura rural e reconhecendo o potencial das areas rurais para
0 desenvolvimento humano e social. Progressivamente, consolidou-se a percep¢do de que a
realizacdo pessoal, social, cultural e a qualidade de vida, poderiam florescer igualmente no
campo. Essa demanda foi amplamente reforcada com a realizacdo da Il Conferéncia Nacional
de Educacdo do Campo, em 2004, na cidade de Luziania (GO). Sob o lema "Educacao do
Campo: Direito nosso, dever do Estado”, a Declaracdo Final da conferéncia consolidou a
relevancia dessa pauta.

Como resultado desse novo entendimento, as escolas situadas em regides rurais
passaram a receber uma atencdo crescente por parte das autoridades governamentais. Tal
mudanca se manifestou concretamente através do direcionamento de recursos especificos por
meio do Fundo de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para as escolas rurais. O objetivo
dessa iniciativa foi abordar as necessidades educacionais particulares das comunidades rurais,
proporcionando oportunidades para o desenvolvimento social e pessoal dos habitantes locais,
capacitando-0s a permanecer e prosperar em seu ambiente natural.

Nesse cenario de reconhecimento e valorizacdo das escolas do campo, o Parecer
CNE/CEB n° 23/2007 distribuiu diretrizes abrangentes para garantir o acesso universal e a
qualidade da educacdo nas areas rurais. O documento enfatiza a necessidade de uma
manifestacdo formal do Conselho Nacional de Educacdo para orientar redes e sistemas de
ensino na implementacdo de medidas que garantam o atendimento a situacdo educacional do
campo, em conformidade com a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002.

No entanto, as politicas atuais de nucleacdo e transporte escolar tém contribuido para
descaracterizar a educacdo oferecida nessas comunidades (Brasil, 2007). O Parecer destaca,
ainda, a auséncia de normas especificas sobre os modelos de nucleacdo, solicitando ao CNE
que avalie a possibilidade de emitir orientacGes aos estados e municipios para que o
atendimento a Educacdo Basica nas escolas do campo seja realizado de forma a garantir o
direito dos alunos a uma educacdo publica de qualidade, como reforcado no Reexame pelo
Parecer CNE/CEB n° 3/2008.

O Parecer CNE/CEB n° 3/2008 (Brasil, 2008) complementa e amplia as diretrizes
estabelecidas pelo Parecer anterior CNE/CEB n° 23/2007, (Brasil, 2007) consolidando uma
abordagem mais abrangente e inclusiva para a Educacdo do Campo. Enquanto o Parecer de
2007 estabeleceu os principios fundamentais e as areas prioritarias para garantir acesso e

qualidade educacional nas areas rurais, o Parecer de 2008 expandiu essa visdo, reconhecendo
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a necessidade de abranger todas as etapas da Educacdo Basica e atender as diversas
comunidades rurais em sua multiplicidade de estilos de vida e produ¢do. Ambos os pareceres
destacam a importancia do envolvimento colaborativo entre os entes federados para promover
uma educacdo de qualidade adaptada as necessidades especificas das &reas rurais, visando a
incluséo e ao desenvolvimento educacional em todo o pais.

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008 definiu as diretrizes para politicas publicas
destinadas a Educacdo Béasica do Campo, visando garantir acesso, permanéncia € sucesso
escolar de qualidade para as populagdes rurais em suas diversas formas de vida (Brasil,2008).
O planejamento educacional deve ser colaborativo, considerando distancias, condigdes de
transporte e locais de aprendizado, seguindo normas e diretrizes estabelecidas. As
comunidades rurais devem receber oferta educacional de qualidade, evitando a nucleacdo de
escolas e o deslocamento de criangas, com atencdo especial para os anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. Propbs-se que os Entes Federados colaborassem para
coordenar iniciativas em beneficio do desenvolvimento rural, dando prioridade ao dialogo
com as comunidades.

O Decreto 7.352 de 2010, que institui a Politica de Educacéo do Campo, foi um ponto
de viragem significativo na luta dos movimentos sociais, universidades e escolas rurais. Ao
estabelecer uma politica especifica para a educacdo rural, esse decreto representou um
reconhecimento crucial das necessidades e peculiaridades das comunidades do campo. Em
seu artigo 3°, previu-se que

Caberd a Unido criar e implementar mecanismos que garantam a
manutencdo e o desenvolvimento da Educacdo do Campo nas politicas
publicas educacionais, com o objetivo de superar as defasagens historicas de
acesso a educacdo escolar pelas populagdes do campo. (Brasil, art.3, 2010).

Posteriormente, o Parecer CNE/CP N° 22/2020 trouxe uma abordagem sobre a
Pedagogia da Alternancia na Educacdo Basica e na Educacdo Superior. Esse modelo
educacional se concentra nas Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia, um sistema
que intercala periodos de estudo em sala de aula com periodos de aprendizagem na
comunidade ou no trabalho (Brasil,2020). Esse enfoque permite aos estudantes
compreenderem melhor as interconexdes entre 0s diversos aspectos da vida e adquirirem uma
visdo mais abrangente e holistica do mundo ao seu redor. A primeira experiéncia brasileira de
Pedagogia da Alternancia no Brasil foi registrada em 1969, na cidade de Anchieta, no estado

do Espirito Santo. Nesse contexto, familias de agricultores se organizaram em busca de
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formacéo profissional sem desvincular-se do meio rural.

A Pedagogia da Alternancia foi desenvolvida na Franca durante a década de 1930,
como resposta a demanda de um grupo de agricultores que buscava uma formacdo adequada
as necessidades especificas da vida rural. Conforme Justino e Begnami (2022), essa proposta
emergiu em um periodo histérico marcado pelos desafios sociais e econdmicos do pos-
Primeira Guerra Mundial, incluindo o crescimento do éxodo rural, a expansao das atividades
industriais nos centros urbanos e a modernizacéo tecnoldgica do campo.

O movimento da Educacdo do Campo utiliza a Alternancia como metodologia para
estruturar curriculos e préaticas pedagdgicas. Essa abordagem articula momentos de estudo
tedricos na escola com periodos de vivéncia pratica no ambiente social e comunitario. Trata-
se de uma estratégia nos Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia
(CEFFAS), influenciando diretamente a formacdo de educadores do campo por meio da
Licenciatura em Educac¢do do Campo. “Uma escola camponesa criada por camponeses € nao
para camponeses, constroi o seu plano de formacdo, ou seja, 0 seu curriculo com base no
tripé: formacao humana, geral e profissional” (Justino, Begnami, 2022 ,p.45).

Outro aspecto relevante abordado no Parecer € a necessidade de respeitar e valorizar
as identidades culturais, o pluralismo e os saberes tradicionais dos estudantes. Essa
valorizacdo contribui para fortalecer a autoestima e o senso de pertencimento dos alunos,
além de promover o reconhecimento da riqueza da diversidade cultural presente nas
comunidades rurais. Ele destacou a importancia da interdisciplinaridade, da
transdisciplinaridade e da valorizagcdo dos saberes locais, buscando uma formacdo mais
significativa para os estudantes das areas rurais.

Ja a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 16 de agosto de 2023, expandiu essas diretrizes,
estabelecendo principios, valores e metodologias especificas para a implementacdo da
Pedagogia da Alternancia na Educacdo Basica e Superior (Brasil, 2023). Essa abordagem
educacional teve como objetivo atender diversas comunidades, incluindo aquelas do campo,
indigenas, quilombolas e tradicionais, em contextos interculturais, promovendo a integracdo
entre espacos e tempos formativos e valorizando aspectos locais, culturais e sustentaveis.

Em consonancia com esses ideais, a Comissdo de Educacdo do Senado aprovou o
Projeto de Lei (PL) 2.798/2022, proposto pelo senador Flavio Arns (PSB-PR), em 27 de
fevereiro de 2024. O referido Projeto, ao introduzir um novo capitulo na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDB), visa estabelecer diretrizes especificas para a Educacédo
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no Campo, reconhecendo as necessidades particulares das comunidades rurais.
A justificativa para a presente alteracdo fundamenta-se nos dados apresentados.

No meio rural € maior o nimero de escolas sem bibliotecas, laboratérios e
conexdo a internet. Conforme o Anuario da Educacdo Bésica de 2021,
apenas 15% das escolas rurais utilizam material pedagogico especifico para
a educacdo do campo. Enquanto docentes sem formacdo de nivel superior
gue atuam nos primeiros e nos Ultimos anos do ensino fundamental em &reas
urbanas somam 12% e 4,1%, respectivamente, na zona rural perfazem 24,2%
e 21,7%, na mesma ordem. Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do
ensino fundamental, a falta de nivel superior atinge 2,5% dos docentes em
escolas urbanas e 50,2% daqueles das escolas rurais (Brasil, 2024, p.4).

Os indices de aprendizagem também se revelam inferiores nas areas rurais. Em 2019,
apenas 23,8% dos alunos oriundos do meio rural atingiram niveis adequados em Lingua
Portuguesa, enquanto 12,5% alcancaram esse patamar em Matematica, em comparagdo com
43,2% e 25,6% nas instituicdes urbanas, respectivamente. No que tange a Educacdo Superior,
a taxa de frequéncia é de 25,9% nas areas urbanas; em contrapartida, apenas 9,8% no meio
rural (Brasil,2024). Para mitigar tais desigualdades, torna-se imprescindivel a oferta de
oportunidades educacionais equivalentes, além da consideracdo das peculiaridades culturais,
econdmicas e dos estilos de vida das populac@es rurais (Brasil, 2024).

O Projeto determina que as escolas rurais necessitam desenvolver planos de ensino
adaptados as realidades locais, permitindo flexibilidade na organizacéao escolar e considerando
o ciclo de producdo e o clima de cada regido. Além disso, o Projeto estipula procedimentos
claros em casos de fechamento de escolas rurais, indigenas ou quilombolas, garantindo uma
analise criteriosa das razdes e impactos dessas medidas pelo Ministério Publico.

As Constituicbes Estaduais frequentemente tratam da Educacdo do Campo,
enfatizando a necessidade de adequar curriculos, calendarios e outros elementos educacionais
as particularidades das areas rurais. No entanto, constata-se que muitos legisladores
continuam a ser influenciados por uma perspectiva urbana, idealizando esse modelo e
reiterando o termo "adequacdo™ como um esforco para alinhar a educacdo rural as condigdes
urbanas (Brasil, 2001). Nesse contexto, surge a indagacao: a existéncia dessas legislagdes, por
si s0, é suficiente para garantir o éxito da Educacdo do Campo?

No Brasil, um exemplo significativo € o estado do Rio Grande do Sul, que incorporou
a Educacdo do Campo em um projeto estratégico com repercussdo nacional. Inspirados por tal
iniciativa, no proximo capitulo, direcionamos nosso olhar para a realidade de Minas Gerais,

investigando como o estado aborda a Educacdo do Campo e enfrenta os desafios para
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promover um ensino de qualidade.

2.4 Educagdo do Campo enquanto modalidade de Ensino e sua trajetoria em Minas
Gerais

Quanto as diretrizes da Educacdo do Campo em Minas Gerais, observa-se que 0
cenario foi marcado por uma forte exclusdo social, em que as comunidades rurais recebiam as
politicas pablicas como concessdes, sem reconhecer seu protagonismo. E crucial destacar que
somente com o processo de democratizacdo do pais em 1980 e a promulgacdo da LDBEN, em
1996 ¢é que a Educacdo do Campo passou a ser valorizada em suas particularidades.

Durante a mesma década do | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria (ENERA) no Brasil, a organizacdo da Rede Mineira de Educagdo do Campo
foi um evento de grande importancia. Formada principalmente pela Associacdo Mineira das
Escolas Familias Agricolas (AMEFA), pela Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura de
Minas Gerais (FETAEMG) e pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
com o apoio de universidades, sindicatos e outros atores relevantes.

A Lei n® 14.614 (Minas Gerais, 2003), estabeleceu o Programa de Apoio Financeiro a
Escola Familia Agricola no Estado de Minas Gerais, com o objetivo de fortalecer a educagédo
no campo e promover o desenvolvimento sustentavel. Essa legislacdo beneficia as
instituicGes que oferecem ensino gratuito nos niveis fundamental (da 5% a 82 série) e médio,
integrando a Educacdo Profissional a uma abordagem pedagdgica fundamentada no método
da alternancia, o qual combina teoria e préatica. As escolas contempladas deveriam ser geridas
por associacBes autbnomas, constituidas por pais e entidades comprometidas com a
agricultura familiar, priorizando a formacdo integral dos alunos e o desenvolvimento
sustentavel.

Outro aspecto significativo da Lei n° 14.614/2003 foi a obrigacdo de que o Poder
Executivo mantivesse um registro atualizado das escolas contempladas, contendo dados sobre
alunos, professores e equipe administrativa. Os recursos para 0 programa estavam
assegurados na Lei Orcamentaria Anual, e coube ao governo regulamentar a legislagdo em um
prazo de 60 dias ap6s sua publicacéo.

Nesse contexto, o Decreto n°® 43.978, de 03 de margo de 2005, regulamentou a Lei n°
14.614/2003, que havia instituido o Programa de Apoio Financeiro a Escola Familia Agricola

em Minas Gerais. Esse Decreto autorizou a Secretaria de Estado de Educagdo (SEE) a
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conceder bolsas para alunos matriculados nas Escolas Familia Agricola, transferindo os
recursos diretamente as associagdes mantenedoras, desde que estas cumprissem 0s critérios
estabelecidos pela Lei. O valor das bolsas foi determinado pela SEE, com base no per capita
do FUNDEB e na disponibilidade orcamentéria. Os repasses eram realizados semestralmente,
e a SEE ficou responsavel por divulgar informacGes detalhadas acerca dos beneficiarios e por
acompanhar o cumprimento dos requisitos pedagogicos, incluindo a aplicacdo do Método de
Alternancia.

A partir de 2008, com a inclusdo no Programa Projovem Campo Saberes da Terra,
observou-se uma ampliacdo significativa do didlogo com diversos segmentos, incluindo
movimentos sociais, universidades, governos federal e estadual, assim como prefeituras
municipais, no que diz respeito as escolas rurais.

Em abril de 2011, comecaram as discussfes para desenvolver politicas publicas
voltadas para as comunidades rurais, impulsionadas por demandas apresentadas pelo MST e
Via Campesina. Surgiram sugestfes para estabelecer um grupo de trabalho especifico em
Educacao do Campo em Minas Gerais.

As Diretrizes da Educacdo do Campo de Minas Gerais foram estabelecidas ap6s um
extenso processo de discussdo que teve inicio em 2011, quando o MST articulou discussGes
durante o IV Encontro dos Movimentos Sociais. Nesse evento, 0 MST se reuniu com diversas
secretarias do governo, incluindo a Secretaria de Estado de Educacdo, além de contar com a
participacao de varias universidades e apoiadores.

Em abril de 2011, a partir de uma audiéncia de diferentes setores do governo
do estado, como a Secretaria de Educacdo, a Secretaria da Agricultura, a
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia e Ensino Superior, Instituto de Terras,
junto com representantes do MST e da Via Campesina, foram iniciadas as
articulacdes para a constituicdo de um Grupo de Trabalho para a Educagéo
do Campo em Minas Gerais.Essa articulagdo foi uma resposta as
reivindicacbes dos movimentos sociais mineiros, que protagonizam as
discussOes sobre a necessidade de construcdo e consolidacdo de politicas
publicas para os povos do campo e, reivindicam, dentre outros aspectos, uma
educacdo escolar especifica e coerente com as caracteristicas sociais,
historicas e produtivas da populacdo do campo. (MST,2012).

Esse processo culminou na criagdo do Grupo de Trabalho "Educagdo do Campo" em
2011, seguido pelo "l Seminario Educacdo do Campo: Propostas de Diretrizes para Minas
Gerais" em 2012 e pelo trabalho continuo da Comissdo Permanente de Educagdo do Campo
(CPEC) nos anos de 2013 e 2014, até sua aprovacdo em 2015. Em maio de 2012, ocorreu o

primeiro encontro dedicado a Educacdo Rural em Minas Gerais, reunindo cerca de 300



43

representantes de diversos movimentos sociais, universidades, gestores de 6rgdos publicos
municipais e estaduais e da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, incluindo
representantes das 47 Superintendéncias Regionais de Ensino, para debater questdes que
poderiam subsidiar propostas para a Educacdo do Campo. A partir desse seminario, ocorrido
no ano de 2012, foram lancadas propostas e diretrizes para a Educacdo do Campo de Minas
Gerais.

As diretrizes foram estabelecidas por meio da Resolucdo da Secretaria Estadual de
Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) 2.820, de 11 de Dezembro de 2015. Composto por 20
artigos, o documento aborda temas relacionados a Educacdo do Campo, incluindo a
capacitacdo de professores que atuam no meio rural, o sistema de transporte escolar, a
alimentacdo dos alunos, bem como define os conceitos de populacdo do campo e Escola do
Campo. A Secretaria de Estado de Educacdo langou um caderno contendo as "Diretrizes da
Educacdo do Campo do Estado de Minas Gerais", resultado do trabalho realizado pela
Comissao Permanente de Educacdo do Campo.

A Resolucdo oficializou o reconhecimento dos elementos que compdem a Educacéo
do Campo e delineou os grupos de pessoas que a representam. Segundo o documento,
agricultores familiares, ribeirinhos, populacdo assentada em acampamentos de Reforma
Agréria, trabalhadores rurais assalariados, quilombolas e membros de movimentos afetados
por barragens, entre outros grupos que baseiam sua subsisténcia e identidade na relacdo com a
terra, sdo considerados parte integrante dessa modalidade educacional.

De acordo com as diretrizes estabelecidas na resolucdo, uma Escola do Campo é
caracterizada por estar localizada em uma éarea rural, conforme a definicdo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Além disso, uma escola pode ser classificada
como rural se a maioria de sua populacdo atendida for composta por pessoas que residem no
campo. Nesse sentido, sdo reconhecidas como Escolas do Campo aquelas que possuem
turmas anexas, ou seja, segundas unidades de escolas urbanas, desde que cumpram o0s
mesmaos critérios estabelecidos para as escolas localizadas em areas rurais.

A politica de Educacdo do Campo em Minas Gerais busca melhorar e ampliar a oferta
de ensino para as comunidades rurais por meio da cooperagédo entre o governo estadual e os
municipios, em conformidade com as orienta¢gBes nacionais. Prioriza-se a alfabetizacdo e a
reducdo das disparidades educacionais entre jovens e adultos, a universaliza¢cdo da Educacéo

Basica conforme a legislacdo e o estimulo a permanéncia e progresso dos estudantes em todas
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as etapas e modalidades educacionais. Essas diretrizes sdo estabelecidas pela Resolu¢cdo SEE
2.820, de 11 de dezembro de 2015, que também aborda aspectos da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial.

As diretrizes para a organizacdo da Educacdo Baésica nas escolas rurais em Minas
Gerais, tém como objetivo principal assegurar que a prestacdo educacional ocorra
prioritariamente dentro das proprias comunidades evitando a nucleacdo de escolas e o
deslocamento dos estudantes para locais distantes. Para isso, foram sugeridas estratégias como
a oferta de classes multisseriadas e a organizacao das turmas por faixa etéria.

Em Minas Gerais, no contexto do trabalho dos professores na Educacdo do Campo,
sera levada em conta a orientacdo da politica nacional de formacdo com o objetivo de
capacitar e aprimorar os profissionais do ensino, buscando aprimorar os planos de carreira,
garantindo uma remuneracdo adequada a relevancia da fungdo. Além disso, serdo
implementadas iniciativas de formacdo inicial e continua para os educadores do campo,
juntamente com programas especificos destinados a gestores e outros profissionais da area
educacional.

A formacdo dos professores podera ocorrer de forma concomitante com a pratica
profissional, utilizando metodologias apropriadas, como a pedagogia da alternéncia e a
educacdo a distancia, sem negligenciar as peculiaridades da Educacdo do Campo.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais pode trabalhar junto com o
governo federal e as prefeituras, dentro de suas areas prioritarias, para buscar ajuda técnica e
financeira para as escolas rurais, recebendo recursos diretamente para isso, mediante a
apresentacdo de planos de acdo especificos. Esses planos visam melhorar a infraestrutura das
escolas, adquirir mobiliario escolar, promover territorios educativos sustentaveis e valorizar
os saberes culturais locais, incentivando a pesquisa, inovacdo e preservacao da memoria das
comunidades.

Além disso, a Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, em parceria com 0S
municipios, deve estabelecer comités compostos por representantes municipais, organizagdes
rurais, universidades publicas e outras entidades afins, para ajudar a desenvolver e monitorar
as politicas educacionais para as comunidades rurais. Em 2015, também foram estabelecidas
as diretrizes do Plano Estadual de Educacéo (PEE), conforme o Projeto de Lei n°® 2.882/2015,
com a finalidade de orientar a Educacdo no Campo em Minas Gerais ao longo de uma década.

A aprovacdo do referido Projeto de Lei resultou na definicdo de metas abrangentes para
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assegurar 0 acesso a educacdo basica para populacdes rurais, indigenas e quilombolas,
respeitando suas especificidades culturais, sociolinguisticas e geograficas. Dentre as agdes
propostas, destacam-se a reorganizagéo territorial das escolas, visando minimizar a nucleagéo
excessiva e reduzir o deslocamento dos estudantes; a implementacéo da educacdo bilingue nas
comunidades indigenas e a oferta de programas de formacéo especifica para docentes atuantes
nessas regioes.

Outro aspecto relevante foi a promocdo de parcerias com instituicdes comunitarias
mediante o reordenamento territorial da disponibilizacdo de servicos, restringindo a nucleacéo
de instituicbes de ensino e o deslocamento de criangas, com 0 objetivo de atender as
particularidades dessas comunidades, garantindo-lhes uma consulta prévia e devidamente
informada.

A Lei n° 23.197, datada de 26 de dezembro de 2018, instituiu o Plano Estadual de
Educacdo (PEE) para o periodo de 2018 a 2027 em Minas Gerais, com a finalidade de garantir
o direito a educacao, promover a alfabetizacdo integral, aprimorar a qualidade do ensino e
valorizar os profissionais da educacdo. Dentre as metas estabelecidas, destacou-se a elevagédo
da escolaridade média da populacéo, incluindo as comunidades rurais, com a meta de alcancar
no minimo doze anos de escolarizacao para a populacdo do campo.

Além disso, houve um foco em garantir a oferta do ensino fundamental,
especialmente dos anos iniciais, diretamente nas comunidades das populacGes do campo,
indigenas e quilombolas, incluindo pessoas com deficiéncia. Também se buscou aumentar a
ampliacdo das matriculas gratuitas no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional,
respeitando as especificidades culturais e sociais. O plano destacou a relevancia da formacao
continuada para os profissionais da educacdo que atuam em areas rurais, garantindo sua
preparacdo para lidar com as especificidades desse contexto. Além disso, propds a ampliacdo
do atendimento educacional as popula¢Ges do campo, indigenas e quilombolas, abrangendo
acesso, permanéncia, conclusdo e a formacdo de profissionais para atuar nessas comunidades.

Também foi prevista a criagdo e manutencdo de estruturas adequadas para essas
populacdes, bem como a oferta de cursos de graduacdo em regime de alternancia. No ambito
da Educacdo Superior, o plano prop6s politicas publicas para democratizar o acesso de
estudantes do campo, indigenas e quilombolas a programas de pds-graduagdo, incentivando
sua permanéncia nesses Cursos.

O capitulo seguinte discutira as politicas de formagéo externas a Educagdo do Campo,
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com énfase na formacdo inicial e continuada dos profissionais que atuam nesse contexto.
Serdo apresentadas as estratégias destinadas a adequacdo das praticas educacionais as
especificidades e potencialidades das populagfes rurais, considerando a importancia de uma

abordagem que valorize sua diversidade cultural.
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3 POLITICAS DE FORMACAO PARA EDUCACAO DO CAMPO
3.1  Formacdo inicial e para a atuacdo no Campo.

Mesmo sendo um espago de excluséo social em sua historia, 0 campo representa um
espaco de resisténcia e luta, possuindo caracteristicas Unicas que requerem politicas
educacionais e publicas adaptadas as suas particularidades. Anteriormente o Estado
considerava que o conhecimento poderia ser transmitido dos centros urbanos para 0 campo,
pois prevalecia a visdo de que as areas urbanas eram os principais pdlos de inovacao e
desenvolvimento, enquanto as areas rurais eram vistas como atrasadas e carentes de
modernizacao.

Contudo, diante da pressao exercida pelos movimentos sociais, houve a necessidade
de reconhecer e implementar politicas publicas e praticas educativas direcionadas ao meio
rural.

Observam-se dois momentos do Movimento Nacional da Educagdo do
Campo: o primeiro marcado por lutas e conquistas e 0 segundo por lutas e
resisténcias. Lutas e conquistas atreladas a conjuntura politica e econémica
que se estende de 1997 a 2010, na constituicdo e institucionalizacdo da
educagdo do campo no &mbito do Estado brasileiro. (Silva, 2020, p. 2).

Segundo Molina e Hage (2015), o “Forum Nacional de Educag¢dao do Campo (FONEC)
analisa que o periodo inicial do Movimento da Educacdo do Campo coincide com a transicédo
da crise do latifindio para a consolidag¢ao do agronegocio” (Molina e Hage, 2015,p.150). Esse
periodo de fragilidade na alianca das classes dominantes possibilitou o crescimento e avango
das lutas pelos direitos no campo.

[...] € possivel afirmar que ocupamos um “vacuo” de transicdo de modelos
(ajustes no modelo macroeconémico brasileiro, capitalista, neoliberal): entre
a crise do latifandio e a emergéncia do agronegdcio 0os movimentos sociais
de luta pela terra e pela Reforma Agraria ganharam impeto, conquistamos o
Pronera e constituimos a Educacdo do Campo. A nova fase na politica do
capital para a agricultura, que iniciou com mais forca a partir de 1999,
abrindo um novo ciclo, gerou uma nova alianca das classes dominantes e um
novo lugar para o campo no projeto de capitalismo brasileiro, fase que esta
neste momento em plena vigéncia e forga. (Fonec, 2012, p. 5) apud (Molina
E Hage, 2015, p.150).

Conforme Bicalho (2018), a formagdo docente foi uma conquista resultante da luta

empreendida pelos movimentos sociais.

Nos ultimos anos foram identificadas muitas praticas educativas, em
todas as regides do pais, originadas no interior das organizacdes e
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movimentos sociais do campo, com o objetivo de garantir a educacdo basica
nas comunidades rurais e também formar quadros dirigentes. Muitas dessas
acBes, ainda que isoladas, tiveram resultados concretos e serviram para que
movimentos sociais e organizacdes ndo se inibissem. Pressionado por
sujeitos, individuais e coletivos, coube ao Estado reconhecer, ampliar e
desenvolver politicas publicas especificas e praticas educativas no
campo. Elas representam a capacidade de articulagdo dos movimentos
sociais e apontam a crescente necessidade de garantir projetos populares no
campo cuja organizagdo tenha como referéncia a cultura e o trabalho dos
grupos sociais.(Bicalho, 2018, p.225).

Esses movimentos ndo apenas pressionaram por reconhecimento, mas também
alcancaram vitdrias significativas que possibilitaram a criacdo de politicas educacionais mais
adequadas as realidades e necessidades do campo.

A licenciatura em Educacdo do Campo (LedoC), como uma nova proposta de
formagdo docente, “foi concebida como parte indissociavel das lutas e enfrentamentos ao
intenso processo de desterritorializagdo sofrido pelo campesinato, frente ao avango do
agronegdcio sobre suas terras, seus trabalhos, suas culturas, suas comunidades e vidas”
(Molina, Antunes-Rocha, Martins, 2019, p.18).

Molina e Freitas (2011, p.19) ressaltam que 0 acesso ao conhecimento e a garantia do
direito a educacdo para os habitantes do campo sdo elementos essenciais nas lutas travadas
para preservar sua identidade. A medida que a populacdo se torna mais consciente de seus
direitos, cresce a necessidade de implementacdo de novas politicas pablicas. Coelho (2020,
p.5) complementa essa ideia, destacando que tal concepcao de educagdo, em contraste com a
abordagem tradicional da escola, valoriza os conhecimentos advindos das experiéncias
vividas, as referéncias culturais e de trabalho, bem como a relacdo entre os agricultores e a
natureza.

Muitas préticas educativas estavam isoladas nas comunidades rurais, porém, mesmo
isoladas, elas contribuiram para fortalecer os movimentos sociais na luta por seus direitos,
cabendo ao Estado reconhecer essas praticas e desenvolver politicas publicas para 0 campo
(Santos e Silva, 2016).

Os cursos de LEdoC, tém por objetivo a educacao basica, principalmente a formacao
para a atuacdo nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ha trés politicas
publicas que priorizam a formagdo de educadores e a Educagdo no Campo: o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), o Programa de Apoio a Formacgao
Superior em Licenciatura e Educagdo do Campo (Procampo) e o Programa Nacional de
Educacdo do Campo (Pronacampo).
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O Pronera teve sua origem nas discussdes do I ENERA - Encontro Nacional de
Educadores na Reforma Agraria em 1997, momento no qual, diversos projetos voltados para a
promogédo da Educagdo do Campo foram identificados, envolvendo organizagdes sociais e
universidades. A partir desse encontro e da pressdao do MST, a Portaria n° 10/98 foi emitida
em 16 de abril de 1998, incorporando o Pronera ao Instituto Nacional de Colonizagédo e
Reforma Agraria (INCRA). Durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, em 2004, foi
elaborado o manual de operac6es que evidenciou o principal objetivo do Pronera: estabelecer
um mecanismo em prol da educacdo para os trabalhadores e da Reforma Agraria,
contribuindo para a permanéncia dos trabalhadores rurais no campo (Santos e Silva, 2016).

Desde entdo, muitos trabalhadores rurais se beneficiam, matriculando-se em cursos
profissionalizantes, técnicos em administracdo de cooperativas e agroecologia, assim como
em programas de Pedagogia da Terra e Magisterio. O Pronera emergiu como um ponto focal
crucial para a discussdo sobre a Educacdo do Campo, facilitando a colaboragdo entre
universidades e os movimentos sociais e sindicais. Esse programa foi o “celeiro das primeiras
experiéncias de formacdo de educadores do campo no ambito da Educacdo Superior com 0s
cursos de Pedagogia da Terra” (Molina, 2017, p. 590).

A experiéncia com o Pronera influenciou na criacdo de novas politicas publicas. O
Programa Procampo, instituido pelo Ministério da Educacdo, por iniciativa da Secretaria de
Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo (SECADI), em 2007 como uma
medida direcionada a populacdo do campo no Brasil, teve origem a partir da mobilizacéo dos
movimentos sociais. Esse programa reconhece e defende a formacéo inicial para educadores
gue atuam na Educacdo do Campo. As primeiras experiéncias com a LEdoC tiveram inicio
no mesmo ano, através de projetos piloto. Cabe ainda mencionar que

A institucionalizagdo da Educacdo do Campo pode ser entendida
a partir do surgimento dos cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo, com a formacdo de professores para atuarem no campo. O
processo de institucionalizagdo reflete a diversidade que passa a agregar a
luta dos movimentos de luta pela terra, estabelecendo novas relagtes que
superaram as estabelecidas dentro dos movimentos sociais de luta pela terra
e 0s demais sujeitos que agregaram a luta. (Paula, 2022, p. 249).

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), esse programa apoia a cria¢do de
cursos de LEdoC em universidades publicas em todo o Brasil, cursos esses que preparam
professores para lecionar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio em

escolas do campo.
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Paula (2022, p. 242) afirma

Para que a Educacdo do Campo possa ir além do campo a formacdo
de professores deve ser capaz de estabelecer vinculos organicos com as
lutas da classe trabalhadora, formando sua base material para uma
educacdo emancipadora e de fato libertadora.
Além disso, a formacdo politica dos trabalhadores e a valorizacdo da consciéncia
social s&o alguns dos desafios, conforme discutido por Bicalho (2018)

A producdo de tal conhecimento nas universidades pode contribuir para
reconstrucdo do passado, escavando memorias, recuperando fontes
primarias, ressignificando identidades e historias vividas pelos sujeitos que
se articulam para superar a falta de projetos emancipadores, a opressao € as
diversas cercas do analfabetismo e da fome que atingem milhares de homens
e mulheres no campo (Bicalho, 2018, p.223).

A capacitacdo de educadores do campo é essencial para assegurar o reconhecimento e
valorizacdo das diversas formas de vida e experiéncias. No entanto, é crucial reconhecer que,
em uma sociedade marcada pela opresséo, faz-se necessario ter educadores que compreendam
profundamente a realidade da Educacdo no Campo e tenham a capacidade de resistir as
adversidades.

Nessa conjuntura, 0 Procampo surgiu como uma politica de formacdo de educadores,
resultado da pressdo e das demandas apresentadas ao Estado pelos movimentos sociais. Desde
a primeira Conferéncia Nacional por Uma Educacdo Béasica do Campo (CNEC) em 1998, foi
reivindicada uma politica publica especifica para garantir a formacdo de educadores do
campo. Essa exigéncia tornou- se uma das prioridades ao final da segunda CNEC em 2004,
cujo lema era "Por Um Sistema Publico de Educacdo do Campo" (Molina e Hage, 2015).

O objetivo do Procampo é fornecer recursos e facilitar a criacdo de cursos de LedoC
em universidades publicas de todo o pais, capacitando os professores para lecionar nas escolas
rurais. Inicialmente, em 2007, ele foi implantado como um projeto piloto nas universidades
federais de Minas Gerais (UFMG), da Bahia (UFBA), de Sergipe (UFS) e de Brasilia (UnB).
A elaboracdo do programa contou com a participacdo de representantes de grupos dos
movimentos sociais e das proprias instituicdes de ensino, porém, sem nenhuma garantia de
sua continuidade e permanéncia (Molina e Hage, 2015).

A partir das experiéncias-piloto, o Ministério da Educacdo (MEC) divulgou editais
com o objetivo de possibilitar que mais universidades oferecessem cursos de licenciatura,
embora inicialmente com apenas uma turma. Em 2012, devido a pressdo de movimentos

sociais e sindicais do campo, foram estabelecidos 42 cursos permanentes dessa nova
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graduacdo em todo o territorio nacional, sendo viabilizados pelo edital Procampo n® 02 de
2012. Para esses cursos, 0 MEC abriu 600 vagas para concursos publicos de docentes de
Ensino Superior e 136 vagas para tecnicos administrativos (Molina, Antunes-Rocha e
Martins, 2019, p.20).

A matriz estruturante dos cursos parte de uma experiéncia que vinha sendo
desenvolvida na UFMG, desde 2005. Partindo do pressuposto da educacdo humana, rejeita-se
a perspectiva capitalista que tem como principal objetivo a formacéo de individuos para o
mercado de trabalho. Dando sequéncia a essas reflexdes, Molina et. al. (2019) afirmam ainda
que

A matriz original dessa politica de formacdo docente tem como horizonte
formativo o cultivo de uma nova sociabilidade, cujo fundamento seja a
superacdo da forma capitalista de organizagdo do trabalho, na perspectiva da
associagdo livre dos trabalhadores, na solidariedade e na justa distribuicdo
social da riqueza gerada coletivamente pelos homens (Molina, Antunes-
Rocha e Martins, 2019, p.20).

A preparacao de professores por area de conhecimento adotou 0 método da Pedagogia
da Alternancia, que permite que os educadores olhem para a realidade em que estao inseridos
e construa estratégias para a transformacdo dessa realidade. Essa metodologia intenciona
evitar que o jovem ou adulto que ingressou na Educacdo Superior deixe de viver no campo,
bem como facilita a permanéncia dos professores no curso em exercicio (Molina e Hage,
2015).

Esses cursos de licenciatura sdo ministrados em universidades federais e institutos
federais de educacdo, com uma grade curricular cumprida em um regime de alternancia entre
periodos de estudo na instituicdo (TE - Tempo escola) e periodos de pratica na comunidade
(TC - tempo comunidade) tendo em vista a articulacdo entre educadores e a realidade
especifica do campo. Os distintos tempos educativos, Tempo Escola e Tempo Comunidade,
interligam os conhecimentos cientificos aos saberes das comunidades por meio de atividades
interdisciplinares elaboradas pelos docentes dos componentes curriculares de cada semestre
letivo.

Os educadores sdo capazes de identificar as tensdes e contradicGes presentes na
realidade de suas comunidades de origem e, na qualidade de pesquisadores, compreenderéo as
dimensdes educativas e os desafios enfrentados. Nesse contexto, Molina e Hage (2015)
afirmam que

A formacéo proposta pela Licenciatura em Educacdo do Campo, que, em seu
Projeto-Politico Pedagdgico, enfatiza exatamente 0s componentes
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curriculares gue pouco aparecem ou Sd0 ausentes nos cursos tradicionais de
formacdo de educadores, como: economia politica, histdria, filosofia,
sociologia, entre outros, que tem por intencionalidade oportunizar formacgéo
critica dos educadores. (Molina e Hage, 2015, p. 134).

Os graduandos sao preparados para o ensino multidisciplinar em uma das seguintes
areas de conhecimento: linguagens e seus cddigos, ciéncias humanas e sociais, ciéncias da
natureza e matematica, e ciéncias agrarias (Documento Orientador Educacdo do Campo,
2013). De acordo com Molina e Hage (2015), o perfil de habilitacdo da LEdoC abrange as
trés dimensbes essenciais: docéncia por area de conhecimento, gestdo de processos educativos
escolares e gestdo de processos educativos comunitarios. Esse perfil foi concebido com o
intuito de fornecer aos futuros educadores uma base teorica solida. Questdes-chave, como a
Reforma Agraria, Agroecologia e Soberania Alimentar, sdo abordadas como temas centrais da
realidade e constituem o foco dos estudos e da profissionalizacao.

Segundo Molina (2017), articulada as novas funcGes sociais atribuidas a escola, a
formacdo por éareas de conhecimento propGe uma abordagem inovadora na organizagdo
curricular e no trabalho pedagdgico. Essa abordagem visa integrar disciplinas tradicionais em
um contexto mais amplo de problemas reais, superando a fragmentacdo do conhecimento
disciplinar. Tais mudancas na estrutura da escola e na producdo do conhecimento sdo
essenciais para atender as demandas da populacdo rural em que a escola esta inserida. Os
cursos, além da docéncia, tém como objetivo preparar os educadores na gestdo de processos
educativos e comunitarios.

Na Licenciatura do Campo ha diversas abordagens pedagdgicas voltadas para
compreender 0s conhecimentos necessarios para formar educadores capazes de transformar a
tradicional forma escolar em espacos de aprendizado. Essas abordagens se concretizam
através de diferentes tempos educativos que visam criar e promover ambientes e situacdes
propicias para esses aprendizados. Estes costumam ser divididos em tempo aula, Tempo
Trabalho, Mistica, Estudo, Organicidade, Analise de Conjuntura, Mem@ria, entre outros.

Esses momentos sdo considerados espacos de aprendizado da auto-organizacdo dos
educadores em formacéo, os quais, a partir de orientagdes iniciais, devem conduzir, por eles
préprios, esses momentos formativos durante o periodo na universidade (Molina, 2017). A
Mistica € uma ferramenta usada pelo MST para divulgar seus principios e objetivos, 0s quais
s80 expressos por meio de mdsicas, cenarios, ritos, entre outros. Esse recurso visa

proporcionar ao trabalhador sem-terra uma compreensdo mais profunda de si mesmo e do
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mundo ao seu redor (Souza, 2012).

Por ultimo, o Pronacampo foi estabelecido através do Decreto n° 7.352 e oficializado
pela Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de 2013. Tal programa, lancado em 2012 durante 0
mandato da presidente Dilma Rousseff, teve como objetivo fornecer suporte financeiro e
técnico para a implementacdo de politicas publicas no campo.

Embora ndo cubra inteiramente a demanda existente, 0 Pronacampo estabelece uma
meta ambiciosa de, em trés anos, capacitar 45 mil educadores do campo. Para atingir esse
objetivo, foram utilizadas trés estratégias de formacao simultaneamente: os cursos oferecidos
pelo préprio Procampo, os programas desenvolvidos através da Plataforma Freire via Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (CAPES, 2011), e a terceira via,
mais desafiadora, por meio da Educacdo a Distancia pela UAB (Molina e Hage, 2015). Este
ultimo, alvo de criticas do Movimento da Educacdo do Campo, alegando a inadequagdo ao
curriculo da formagao de educadores do campo.

O programa foi organizado em quatro diretrizes fundamentais. O primeiro € focado na
Gestdo e Praticas Pedagdgicas, visando valorizar os conhecimentos das comunidades jovens e
estimular sua permanéncia nas escolas. O segundo eixo é dedicado a Formacao de Professores
em exercicio na Educacdo do Campo e em comunidades quilombolas, realizado através do
Procampo e da Rede Nacional de Formacdo de Profissionais da Educacdo (Renafor) em
colaboracdo com a Universidade Aberta do Brasil (UAB). O terceiro eixo engloba a Educacéo
de Jovens e Adultos, assim como a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, considerando a
importancia da formacdo continua dos trabalhadores em consonancia com 0s arranjos
produtivos locais. Por ultimo, o eixo de Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica enfrenta um dos
maiores desafios, pois demanda melhorias na infraestrutura das escolas.

A LEdoC é um curso de graduacgdo relativamente recente, iniciado em 2007 com o
apoio do Ministério da Educacdo (MEC). Suas raizes estdo nas propostas apresentadas
durante a 1l Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo em 2004. Como resultado
dessas discussdes, em 2005, foi formada uma comissdo pelo Grupo Permanente de Trabalho
de Educacdo do Campo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(Secad), que incluiu representantes do Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da
Reforma Agréria (Iterra) (Caldart, 2010).

Com base nas experiéncias das universidades piloto, a Secad expandiu as

oportunidades de implementacéo, langando editais publicos nos anos de 2008 e 2009 para que
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instituicbes de Ensino Superior em todo o pais pudessem se candidatar para oferecer 0s
cursos. Em 2011, o Brasil ja contava com a oferta desses cursos em todas as regides do pais,
promovendo a Educacdo do Campo (Molina e Sa, 2011).

Segundo Molina (2017), ao investigar os principais elementos do Projeto Politico
Pedagogico desses cursos, destaca-se a matriz formativa das Licenciaturas em Educacdo do
Campo como capaz de oferecer contribuicdes significativas as politicas de formacdo de
educadores. Um dos diferenciais apontados € a origem dessa matriz, proveniente das
experiéncias formativas acumuladas pelos trabalhadores rurais, especialmente pelo MST.
Essas experiéncias, marcadas pelas lutas pelo direito a terra e a educagdo, permitiram o
acumulo de forcas que culminou na elaboracdo e implementacdo desses cursos. A autora
ainda afirma que

Ao contrario da logica da escola capitalista, a Educagdo do Campo tem-se
pautado por uma matriz formativa ampliada que comporta diferentes
dimensdes do ser humano. Nessa perspectiva, a escola deve desenvolver
com extrema competéncia o intelecto dos sujeitos que educa, mas ndo pode
se furtar a trabalhar igualmente a formacéo de valores, o desenvolvimento
politico, ético, estético e corporeo de seus educandos. A matriz formativa da
educacdo campesina parte do principio dela como formacdo humana,
recusando a matriz estreita e limitada da escola capitalista, cuja logica
estruturante é a producdo de mao de obra para o mercado. (Molina, 2017,
p.591).

A reflexdo sobre o papel e a funcdo social da escola emerge como ponto de partida
para a formacé&o dos educadores do campo. A Escola do Campo assume um papel importante
na promocdo da territorializagdo do camponés, desenvolvida pelos movimentos sociais
durante as lutas pelo direito a terra e a educacéo.

Paula (2022) conduziu uma pesquisa sobre as instituicdes de Ensino Superior que
ofereceram o curso de LEdoC no Brasil; pesquisa esta que revelou a existéncia de 76 cursos,
0s quais foram disponibilizados por instituicdes de ambito federal, estadual e municipal.
Alguns desses cursos estdo inativos, outros tiveram apenas uma turma, algumas universidades
encerraram suas ofertas, mas ha também cursos ainda em atividade.

A autora destaca que, apesar de algumas universidades adotarem o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e/ou Sistema de Selecdo Unificada para ingresso (SISU), a maioria
ainda realiza processos seletivos proprios, dando preferéncia a candidatos com experiéncia no
campo. Molina (2017) afirma que

Ha uma compreensdo e uma intencionalidade pedagdgica subjacentes a
aproximacdo das Licenciaturas com as escolas do campo que entendem ser
necessario, desde o inicio da formacdo, que o educador tenha uma ligacéo
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com o local de trabalho (Molina, 2017, p. 598).

De acordo com Paula (2022), as cinco regides brasileiras oferecem LedoC, com
destaque para o Nordeste, que conta com 26 instituices. O crescimento dessas licenciaturas
reflete um esforco crescente para valorizar e fortalecer a Educacdo do Campo, reconhecendo
0 seu papel estratégico para o desenvolvimento social e econémico das areas rurais do Brasil.
E importante destacar que o ambiente académico ainda enfrenta vérios desafios para aceitar a
participacdo de estudantes ligados a movimentos sociais. Historicamente, esse espago tem
sido dominado pela elite econémica (Santos e Silva, 2016). Diante disso, compreende-se que
é impossivel que o conhecimento cientifico seja neutro em uma sociedade dividida por classes
sociais. Cabe aos educadores promover a formacdo de valores que contribuam para a
construcdo da justica social (Molina, 2017).

De acordo com Molina (2017, p. 603), as pesquisas sobre os egressos da LEdoC
indicam que eles tém se integrado as escolas rurais, assumindo fungdes, tanto de docéncia,
guanto de gestdo e direcdo. No entanto, essa integracdo ndo ocorre sem conflitos e tensdes,
pois esses profissionais chegam com expectativas de implementar praticas pedagdgicas que
diferem significativamente das préaticas predominantes. Além disso, a absor¢do dos egressos é
limitada pela precariedade da rede publica de educagdo no campo, onde a presenca do Estado
é insuficiente para garantir o direito a educacdo dos camponeses, especialmente nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Frequentemente os egressos enfrentam
condicBes de trabalho precérias, com contratos temporéarios devido a escassez de concursos
publicos para expandir a rede publica rural.

3.2 Formacao continuada dos professores da Educacédo do Campo

“Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém” (Freire, 2011 p.12). A partir de Freire (2011) compreende-se a
docéncia em constante dialogo entre o ensinar e o aprender. Nesse sentido, a formacéo
docente é delineada em dois modelos fundamentais: a formac&o inicial abordada no topico
anterior e a formacdo continuada. A formacdo inicial, como visto no topico anterior, visa
proporcionar os conhecimentos essenciais que embasam a pratica docente. Tais saberes séo
ampliados por meio da busca continua por novas informagdes, que, ao serem assimiladas, se
convertem em conhecimentos solidos e se consolidam em experiéncias praticas.

Por outro lado, a formacdo continuada é imprescindivel para a construcdo da
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identidade profissional do educador, bem como para a atualizacéo de seus saberes, fornecendo
suporte para 0 aprimoramento da pratica pedagogica. Em face das constantes transformacoes
no contexto escolar, é vital que o docente esteja devidamente preparado para acompanhar e
adaptar-se as novas exigéncias (Pacheco e Piovesan, 2014).

O direito a formacdo continuada das educadoras e dos educadores, como uma
exigéncia para o desenvolvimento de uma educacédo publica de qualidade social, tem sido uma
bandeira defendida pelo movimento docente ha muito tempo (Molina, Antunes-Rocha e
Martins, 2019, p.17). No contexto da formacdo docente em Educacdo do Campo, é relevante
destacar que esse processo comegou em 2007, sendo, portanto, mais recente em comparagao
as discussdes sobre formacdo continuada de professores de modo geral no Brasil. Essa
iniciativa surgiu como resposta a uma demanda significativa dos trabalhadores rurais, que, ja
na 2% Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, realizada em 2004, enfatizou a
necessidade urgente de uma politica especifica para a formagdo de educadores do campo.

Embora as discussdes acerca da formagdo continuada de professores no Brasil tenham
sido iniciadas no inicio do século XX, somente em 1971 ocorreu a formalizacao legal dessa
temaética por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 5692/1971), no artigo 38
conforme apontam Melo e Santos (2020). “Os sistemas de ensino estimulam, mediante
planejamento apropriado, o aperfeicoamento e atualizacdo constantes dos seus professores e
especialistas de Educac¢ao” (Brasil, 1971).Tal fato evidencia que a valorizagdo da atualizacdo
pedag6gica no Brasil possui raizes histéricas, apesar de ter enfrentado longos periodos de
inércia.

A formacdo continuada de docentes é permeada por marcos legais que delineiam as
diretrizes e orientacdes para a formacado de educadores. Os documentos oficiais sdo:

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 5692/1971; Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional n. 9394/1996; Lei n. 10.172 de 9 de janeiro de 2001 —
PNE (Plano Nacional de Educacgéo); Diretrizes Curriculares para 0s cursos
de Formacdo Docente — DCN’s (2002); Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (2006); Lei n. 8.405/92 ; Lei n.
11.502/07 ambas da CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior); Lei n.13.005/14 — PNE; Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (2010); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) — 2015. (Melo e Santos, 2020, p. 89.).

E crucial que se compreenda a formag&o como um direito e uma responsabilidade do

Estado para assegurar a qualidade da Educagéo do Campo. Para Antunes-Rocha (2009, p. 41),
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“as necessidades presentes na Escola do Campo exigem um profissional com uma
formacdo mais ampliada, mais totalizante, ja que ele tem que dar conta de uma série
de dimensdes educativas presentes nessa realidade”.

A profissdo de professor exige um compromisso continuo com estudos, pesquisa e
reflexdo prética integrada a teoria. A inter-relacao entre o saber cotidiano e o saber académico
promove avancos significativos no processo de aprendizagem, ao engajar todos os integrantes
da comunidade escolar na formulacdo do curriculo. Tardif (2000) chama a atencdo para o fato
de que os conhecimentos profissionais dos professores sdo progressivos e necessitam, por
conseguinte, de uma formacdo continua. Nessa perspectiva, Vieira et al. (2017, p. 42)
destacam que “a formagdo continuada dos educadores deve dialogar com um curriculo que
tome como referéncia e valorizar as diferentes experiéncias, saberes, valores e especificidades
culturais das populagdes do campo”, evidenciando a necessidade de alinhar a progressividade
do conhecimento docente as particularidades dos contextos educacionais.

Ao entender a formacdo continuada como parte fundamental da pratica docente,
entende-se que o desenvolvimento profissional ndo deve ser algo isolado, mas sim algo que se
integra as atividades diarias do educador, tornando-se um elemento essencial de sua pratica.

Os saberes de experiéncias cotidianas dos sujeitos, no didlogo com o0s
conhecimentos selecionados pela escola propiciaram o0 avango na construcdo
e apropria¢do do conhecimento por parte dos educandos e dos educadores. O
conhecimento deve ser constituido por todos, sem excegdo, professores,
estudantes, pais e membros da comunidade, devem ser envolvidos na
construcdo coletiva do curriculo. (Vieira et. al. 2017, p.42).

Candau (1996) exemplifica uma anélise acerca da formacgdo continuada de
professores, a qual esta estruturada em trés eixos fundamentais. O primeiro eixo estabelece a
escola como o ambiente primordial para o desenvolvimento profissional, enfatizando que o
processo de aprendizagem e aprimoramento do educador deve estar alicercado no espaco
escolar. O segundo eixo valoriza os saberes e as experiéncias dos educadores, afirmando que
0 conhecimento pratico adquirido no cotidiano escolar € de igual importancia em relagdo aos
conhecimentos tedricos obtidos em cursos formais. O terceiro eixo ressalta a relevancia de
compreender o percurso profissional do docente como um processo continuo, que se
desenvolve ao longo da carreira e se adapta as novas exigéncias do contexto educacional.
Sobre esse percurso, Rossi € Hunger (2012) afirmam que em diferentes momentos da carreira
docente, os profissionais revelam suas necessidades, expectativas e anseios.

Nos estudos de Huberman (2000), o autor aborda o ciclo de vida profissional dos
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professores utilizando uma abordagem classica, que considera a carreira docente como um
processo continuo e dindmico. Ele prop6e a divisdo desse ciclo em cinco fases principais,
relacionadas as diferentes etapas da trajetoria profissional.

A primeira fase corresponde a entrada na carreira, que ocorre do 1° ao 3° anos de
docéncia. E marcada por um periodo de exploracdo, no qual o professor vivencia escolhas
provisorias e experimenta diferentes papéis. Trata-se de um momento de descobertas e
adaptacdes iniciais ao contexto profissional. A segunda fase, denominada estabilizacdo,
ocorre entre 0 4° e 0 6° ano de carreira. Nesse estagio, o professor busca consolidar o dominio
do trabalho, aprofundar sua especializagio e assumir responsabilidades especificas. E um
periodo de afirmacdo na profissao e de construcdo de uma identidade docente mais solida.

Entre o0 7° e 0 25° anos de docéncia, os professores entram na terceira fase, chamada
de diversificagdo ou questionamentos. Durante essa etapa, eles costumam experimentar novas
préticas pedagdgicas, diversificar os métodos de ensino e adotar uma postura mais critica em
relacdo a sua atuacdo profissional. Muitos se sentem motivados a buscar maior
responsabilidade, autoridade e prestigio, assumindo, por exemplo, funcdes administrativas. E
também uma fase de busca por novos desafios e de engajamento em projetos que carregam
significados pessoais e profissionais relevantes.

A guarta fase, que abrange o periodo entre o 25° e 0 35° anos de docéncia, € marcada
por momentos de serenidade e distanciamento afetivo. Alguns professores enfrentam um certo
conservadorismo e até lamentagdes, enquanto outros aproveitam essa etapa para refletir sobre
a carreira e consolidar o legado profissional. Nesse periodo, destacam-se dificuldades
relacionadas a formacdo continuada, frequentemente causadas pela impossibilidade de se
ausentar da escola para participar de atividades formativas.

Por fim, entre o0 35° e 0 40° anos de carreira, ocorre a fase de desinvestimento, recuo e
interiorizagdo. Tal momento pode ser vivido de maneira positiva, com o professor libertando-
se das obrigagOes profissionais e dedicando mais tempo a si mesmo e a interesses extrinsecos
a escola. No entanto, em alguns casos, esse estagio também pode ser marcado por sentimentos
de amargura ou arrependimento.

Complementando essa afirmacéo, Tardif (2014) sustenta que os saberes profissionais
dos educadores sdo marcados por sua pluralidade e composi¢do heterogénea, englobando
conhecimentos variados que emergem da pratica profissional. Esses saberes envolvem

manifestagbes do saber fazer e do saber ser, oriundos de diversas fontes e de naturezas
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distintas, refletindo a complexidade e a riqueza da atividade docente.

O saber do professor € um saber social construido pelo ator em interacdo com
diversas fontes sociais de conhecimentos, de competéncias e de saber ensinar provenientes da
sua cultura circundante, da organizacdo escolar, dos atores educativos, das universidades,
entre outros (Tardif, 2014). “Os saberes adquiridos da experiéncia profissional constituem os
fundamentos de sua competéncia. E a partir deles que os professores julgam sua formagcéo
anterior ou sua formagdo ao longo da carreira.” (Tardif, 2014, p.48). Assim, a formacao e o
saber docente ndo se limitam ao conteldo te6rico, mas envolvem uma construgdo social
continua, fundamentada na experiéncia e nas interacbes com o ambiente educacional e a
comunidade.

A interseccao entre as teorias de Maurice Tardif (2014) acerca dos saberes docentes e
a proposta da Educacdo do Campo evidencia convergéncias significativas, notadamente no
que tange a valorizacdo dos saberes oriundos das vivéncias e do contexto social. Essa
perspectiva se relaciona de maneira direta aos principios da Educacdo do Campo, 0s quais
enfatizam a relevancia dos conhecimentos locais e das vivéncias como fundamentos para uma
prética educativa. Ambos os discursos estabelecem que a formacao docente seja um processo
dindmico de construcéo social que dialoga com a cultura e os valores da comunidade.

De forma equivalente, a Educacdo do Campo propde uma abordagem educativa que
prioriza o desenvolvimento humano e cultural das populac6es rurais, valorizando os saberes
locais e as tradicdes. Tal proposta ressoa com a concepcdo de que a educacdo deve ser
edificada em interagcdo com a realidade vivenciada pelos educandos, potencializando nao
apenas a apreensdo tedrica, mas também o reconhecimento de suas identidades e a promocao
da transformacéo social.

Dessa maneira, a teoria de Tardif (2014) oferece uma fundamentagdo robusta para
compreender de que forma os saberes docentes podem ser mobilizados na Educacdo do
Campo, reforcando a necessidade de uma formagdo que integre as dimensGes culturais,
sociais e experienciais, tanto dos educadores, quanto dos educandos.

Nesse contexto, os programas de formacdo continuada disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo (MEC) exercem uma funcdo significativa na capacitacdo de
educadores para atuarem em localidades rurais. Iniciativas como 0s cursos de
aperfeicoamento e especializagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e da Rede

Nacional de Formacdo Continuada (Renafor) visam proporcionar conhecimentos e
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metodologias que estejam em consonancia com as demandas do campo. Ademais, 0 Programa
de Apoio a Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) e o Programa Escola da Terra
sdo estruturados para a formac&o inicial e continuada de docentes, visando & melhoria das
praticas pedagdgicas em contextos desafiadores, tais como escolas rurais e turmas
multisseriadas. Desde sua implementacdo, esses programas ja beneficiaram milhares de
educadores e alunos, destacando-se pela promoc¢édo de uma educacédo que respeita a identidade
e a cultura das comunidades rurais.

O Procampo ja beneficiou 22.318 estudantes de graduacdo; somente em 2024, foram
oferecidos 70 cursos nacionais em colaboracdo com instituicdes de ensino superior, além de
70 cursos regionalizados, totalizando a formacédo de 7.480 alunos, sendo o investimento do
MEC para essas acdes um montante no valor de R$3,5 milhdes.

Nos Ultimos dez anos, segundo o MEC, 32.884 docentes participaram de cursos de
aperfeicoamento e especializacdo oferecidos pelo programa. Desde 2023, foram realizados 53
cursos nacionais em colaboragdo com universidades, além de 33 cursos de aperfeicoamento e
20 de especializacdo, abrangendo 5.739 cursistas. Em 2024, o MEC alocou R$6,4 milhdes ao
programa, reafirmando seu compromisso em qualificar e valorizar os educadores que atuam
em contextos rurais, promovendo, assim, a melhoria da Educagdo no Campo.

N&o obstante esses avancos, os desafios permanecem; embora 0s programas tenham
atingido numeros expressivos de participantes, € imprescindivel um alinhamento entre as
acOes institucionais e as realidades locais. Essa dificuldade se agrava em razdo da
predominancia de contratos temporéarios e da alta rotatividade entre os docentes que atuam
nessas regides, 0 que compromete a continuidade das préaticas pedagogicas e a construcao de
vinculos com as comunidades.

A formacdo inicial e a continuada de professores do campo
configuram-se como desafios a serem superados, principalmente, no que
diz respeito as politicas educacionais voltadas para educagdo ofertada
aos povos campesinos. Tanto a predominancia dos empregos temporarios
para professores que atuam no campo como a rotatividade acentuam esse
problema a ser enfrentado, como a formagdo com viés urbanocéntrico.
Ndo ha como realizar formacdo continuada, permanecendo na
superficialidade e na acentuada precarizagdo do trabalho docente para
as escolas do campo. (Silva, Santos; 2022, p.619)

E essencial que os conteidos e as metodologias empregadas na formacdo de
professores estabelecam um didlogo com as praticas cotidianas do campo, permitindo o

desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que atendam as especificidades das populacGes
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rurais. No entanto, a predominancia de contratos temporarios e a alta rotatividade entre os
docentes que atuam, comprometem a continuidade do trabalho pedagdgico e dificultam a
consolidacao de vinculos com as comunidades. Esses problemas, associados a precariza¢do do
trabalho docente e a superficialidade de algumas politicas educacionais, enfraquecem as bases
para uma educacdo de qualidade no campo. Por isso, a formacgdo continuada de professores
deve integrar conhecimentos tedricos e saberes praticos, construidos na interagdo com o
ambiente escolar e a comunidade, promovendo uma educacdo mais conectada a realidade
rural e capaz de gerar transformagdes significativas.

Dessa forma, o fortalecimento da Educacdo do Campo depende de uma formacéo que
valorize as experiéncias dos professores e as singularidades das comunidades em que atuam.
Os programas do MEC, quando alinhados a essas especificidades, possuem o potencial de
contribuir para a construcdo de uma préatica pedagdgica que promova a valorizacao cultural, a

transformacéo social e a melhoria da qualidade de vida das populacdes rurais.
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4 ESCOLA DO ACAMPAMENTO DO MST
4.1  Assentamentos e acampamentos do MST em Minas Gerais

No final da década de 1970 e inicio da década de 1980, o Brasil viveu um periodo de
abertura politica, caracterizado pela proposta de redemocratizacdo apds mais de quatorze
anos de regime militar. Conforme aponta Cavadas (2009), esse contexto favoreceu o debate
de questbes até entdo silenciadas pela repressdo, evidenciando a necessidade de uma
organizacéo social que representasse o0s interesses e demandas dos trabalhadores rurais. Foi
nesse cenario que surgiu o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

O MST foi criado ha 40 anos e é um movimento social de massas, independente e
organizado nacionalmente, que tem como objetivo principal articular e mobilizar
trabalhadores rurais e diversos setores da sociedade para a efetivacdo da Reforma Agréria e
a construcdo de um Projeto Popular para o Brasil. De acordo com informacdes divulgadas
pelo proprio MST, o Movimento esta presente em 24 estados das cinco regides do pais
desde 1984, reunindo aproximadamente 450 mil familias que conquistaram um pelotdo da
terra por meio de sua luta e organizacao coletiva.

A proposta central do MST vai além da simples distribuicdo de terras; a Reforma
Agréria defendida pelo movimento busca transformar as condi¢fes sociais e econdémicas no
campo, promovendo o desenvolvimento sustentavel, a democratizacdo do acesso a terra e a
garantia de direitos basicos, como moradia digna, saneamento, energia elétrica, educacao,
cultura e lazer.

Conforme a Constitui¢do Federal do Brasil 1988, “a propriedade privada ¢ um direito
garantido no artigo 186 da Constituicdo Brasileira, mas deve apresentar fungdes sociais. O
texto constitucional permite a intervencdo do Estado na propriedade, envolve o interesse
publico, se essas condi¢des foram violadas."

Nessa perspectiva ocorreu o primeiro Plano Nacional de Reforma Agraria no pais e o
segundo no governo do presidente Lula em seu primeiro mandato, em 2003 (Pereira et al,
2020). Segundo o MST, a conquista da terra € apenas O primeiro passo para essa
transformacdo, assim, mesmo ap0s a obtencdo de lotes, as familias permaneceram
organizadas no movimento, mantendo a luta por condi¢des de vida e por politicas publicas
que consolidassem a Reforma Agraria.

O MST possui uma estrutura organizativa participativa e democratica, estruturada em

diferentes niveis — local, regional, estadual e nacional — conforme descrito em seus
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documentos oficiais. Nas bases, as familias assentadas e acampadas formam nucleos
organizacionais que discutem as necessidades e demandas especificas de cada area. Esses
ndcleos elegem coordenadores e coordenadoras em paridade de género, refletindo o
compromisso do movimento com a igualdade de participacdo entre homens e mulheres. As
assembleias de assentamentos e acampamentos garantem o direito ao voto a todos os seus
membros, incluindo adultos, jovens, homens e mulheres.

E essencial compreender a distincdo entre acampamento e assentamento. O
acampamento refere-se a uma ocupacgédo ainda ndo regulamentada pelo Estado. Conforme
destacado por Caldart (2000), os acampamentos sdo um dos principais simbolos da luta e da
presenca dos sem-terra no Brasil atual. Com seus barracos de lona preta, organizacdo espacial
Unica e rotina singular, eles chamam a atencdo da sociedade. Esses espacos podem ser
descritos como pequenas cidades provisorias, onde os moradores estruturam suas vidas em
torno da continuidade da luta pela terra.

Ja 0 assentamento é o0 que ja passou pelo processo da compra da terra pelo governo e a
distribuicdo para as familias camponesas com o ordenamento do INCRA.

Do ponto de vista dos movimentos sociais que fazem a luta pela terra, um
assentamento é sindbnimo de terra conquistada; do ponto de vista do Estado,
o0 termo indica uma area de terra destinada a um conjunto de familias sem-
terra como forma de solucionar um problema fundiario. Um assentamento é
um processo histérico de transicdo e transformagdo de organizacdo de
territorio, do espaco agrario em questdo. (Caldart, 2000, p. 120).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) chegou a Minas Gerais em
12 de fevereiro de 1988, quando 400 familias ocuparam a fazenda Aruega, localizada no
municipio de Novo Cruzeiro, na regido do Jequitinhonha. Esse marco ocorreu em um periodo
histérico de redemocratizacdo do Brasil, apés o fim do regime militar. Com palavras de
ordem como “ocupacdo ¢ a Unica solugdo” e “terra para quem nela trabalha”, o MST engajou
trabalhadores rurais na luta pelo direito a terra e pela valorizagdo da vida no campo (Soares,
2022).

De acordo com Pereira et al. (2020, p. 6), “Minas Gerais possui 42 assentamentos, 4
cooperativas de producdo e comercializacdo, 41 acampamentos e trés mil familias
acampadas”. Existem oito regionais no estado de Minas Gerais: Sul, Norte, Alto Paranaiba,
Zona da Mata, Jequitinhonha, Vale do Mucuri, Tridngulo Mineiro e Vale do Rio Doce. Existe
também dentro do territério mineiro a regional Nordeste, mas esta se organiza com o estado

da Bahia (Soares, 2022).
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Na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, segundo o MST (2019), especificamente
na area conhecida como Regional Milton de Freitas, encontram-se cinco assentamentos: 2 de
Julho, Ho Chi Minh, Jo&o Pedro Teixeira, Resisténcia e Ismene Mendes.Em 2016, iniciou-se
uma nova fase de confronto direto contra a capital, marcada pela ocupagéo de terras ligadas
ao empresario Eike Batista. Foi nesse contexto que surgiram o acampamento Maria da
Conceicdo, em Itatiaiucu (2016), e os acampamentos Patria Livre (2017) e Zequinha (2018),
ambos localizados em S&o Joaquim de Bicas.

A ocupacdo de terras segundo o MST, é a forma de luta mais importante, pois é a
partir dela que o Movimento denuncia terras griladas ou improdutivas. A ocupacdo gera o fato

politico, que demanda uma resposta do governo em relacdo a concentragéo de terras no Brasil.

4.2 O Acampamento Péatria Livre e a Escola Estadual Elizabeth Teixeira: Resisténcia e

Educacédo do Campo

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) surgiu a partir da uniéo de
esforcos nas lutas pela Reforma Agraria no Brasil, tendo a educa¢do como uma das principais
demandas para garantir que os trabalhadores e suas familias possam permanecer no campo.
Conforme aponta Roseli Caldart, o modelo tradicional de educacdo ndo se adequa as
particularidades da vida rural e das comunidades sem-terra.

Assim como ndo é possivel compreender o surgimento do MST fora da
situacdo agraria e agricola brasileira, também € preciso considerar a
realidade educacional do pais para entender por que um movimento social de
luta pela terra acaba tendo que se preocupar com a escolarizacdo de seus
integrantes. (Caldart, 2000, p.10).

O interesse pela Educacdo do Campo levou-me a realizar um trabalho de campo para
conhecer um grupo socio-espacial vinculado ao MST. Esse grupo esta relacionado a Escola
Elizabeth Teixeira, uma escola do MST, situada no Acampamento Patria Livre, ocupado ha
sete anos, em S&o Joaquim de Bicas, Minas Gerais.

O Acampamento Patria Livre situa-se proximo a divisa dos municipios Brumadinho,
Betim e Mario Campos, as margens do rio Paraopeba, municipios pertencentes ao
quadrilatero ferrifero e estdo a aproximadamente, 50 quildmetros de Belo Horizonte, capital
de Minas Gerais. Esta é a segunda ocupacdo de Minas Gerais dentro do projeto de reocupacao
do MST que foi pensado no ano de 2016.

O acesso ao acampamento pode ser feito por trés entradas principais. Uma delas esta
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localizada no ponto central da area, possibilitando a travessia do rio, alinhada ao tracado de
uma rede de distribuicdo de agua operada pela Companhia de Saneamento de Minas Gerais
(COPASA). As outras duas entradas situam-se nas extremidades de uma estrada de terra que
liga a regido ao municipio de Séo Joaquim de Bicas. Cerca de 400 metros de uma dessas
entradas fica a Aldeia Nahé Xohd, onde vivem os indigenas Pataxdé Ha-H&-Hée e Pataxo,
vizinhos do acampamento Patria Livre.

As terras nas quais esta localizado o acampamento foram ocupadas em julho de 2017,
e faziam parte do complexo de fazenda de 700 hectares, que se encontravam abandonadas e
faziam parte da empresa MMX Mineragdo e Metélicos, pertencente ao empresario Eike
Batista, preso por corrupcdo ativa e lavagem de dinheiro. Esse empresario decretou faléncia e
suas terras foram postas a leildo e a empresa chinesa Comisa Mineracdo foi quem as
arrematou.

O Pétria Livre tem aproximadamente 600 familias e, junto as outras setenta familias
do acampamento Zequinha, uma ocupacdo ao lado do acampamento, sendo uma area de
aproximadamente 470 hectares (Soares, 2022). A presenca dessas familias mudou a paisagem
local transformando areas de pastagens em lotes, plantagdes e hortas (Brasil de fato, 2019).

Além de ter trabalhadores que atuam no municipio de Sdo Joaquim de Bicas e
municipios préximos, outra fonte de renda da populacdo do acampamento estd baseada na
producdo agroecoldgica e na comercializacdo de alimentos cultivados de forma sustentavel.
Hortas e plantagbes de couve, chuchu, quiabo, cebolinhas e plantas medicinais ndo apenas
garantem a subsisténcia das familias, mas também geram renda por meio da venda direta dos
produtos em mercados locais e as margens da BR-040.

Os moradores valorizam a agroecologia e a producdo de alimentos saudaveis. Os
acampamentos e assentamentos do MST estdo se preparando para o avanco do modelo
tradicional de agricultura familiar para a producdo organica e, posteriormente, para a
agroecoldgica ( Pereira et al. 2020).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), ao ocupar terras
improdutivas, prioriza garantir o direito a educagéo das familias camponesas. O acampamento
possui a escola Escola Estadual Elizabeth Teixeira, fruto da parceria entre o governo de
Minas Gerais e a Fundacdo Helena Antipoff, da cidade de Ibirité sendo o seu segundo
endereco.

Ao funcionar dentro do acampamento, a Escola Elizabeth Teixeira fornece
para a comunidade um importante argumento institucional diante das acdes
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de reintegracdo de posse , colaborando para a resisténcia da ocupacdo numa
terra que antes era improdutiva e agora exerce mais uma funcéo social.
(Soares, 2022, p.99).

O nome da escola foi uma homenagem a uma mulher que em seus 97 anos de vida,
junto ao seu companheiro, Pedro Teixeira, foi uma militante da Educacdo do Campo. Quando
foi inaugurada, em abril de 2018, nos primeiros meses, havia a intencéo de reunir professores,
parceiros com ideologias similares e/ou pertencentes aos movimentos sociais e a busca de
regularizar a escola como local de Educacao Publica e do Campo.

Os primeiros galpBes da escola eram de madeirite e foram construidos pelos
moradores do acampamento e, em junho de 2019, esses moradores fizeram uma reforma. Esta
localizada “na parte baixa do Acampamento Patria Livre, bem perto das margens do rio
Paraopeba” (Pereira, 2020, p.50). Todos os recursos foram doados por amigos e parceiros do
MST. A escola possui oito salas de aulas, sala de gestdo, biblioteca, sala dos professores,
refeitdrio,cantina e trés banheiros (Pereira et al. 2020).

A partir de 2021, a Escola Elizabeth Teixeira passou a contar como um segundo
endereco, da Escola Estadual Professora Geralda Eugénia da Silva, localizada no mesmo
municipio. Vale destacar que as escolas apresentam perfis distintos em sua organizagdo e
metodologia. A escola sede, originalmente criada como Escolas Isoladas Pedro Bambirra e
atualmente chamada de Escola Estadual Professora Geralda Eugénia da Silva, possui um
perfil e modelo urbano. Em contrapartida, a escola do acampamento segue 0s principios da
Educacdo do Campo, adotando a Pedagogia da Alternancia. Conforme destacado por Pereira
(2021)

O proprio Movimento educa as pessoas, formando-as para 0 mundo. Ele
forma um sujeito humano e ndo s6 um trabalhador sem-terra, que quer
plantar e sé isso. A pedagogia do Movimento educa o sujeito para se
posicionar na sociedade como um sujeito de direito, que quer ver seus
direitos reconhecidos pelo Estado e pela sociedade de uma forma
geral. A pedagogia do MST precisa ser analisada ao lado do contexto social
de luta pela reforma agréria. A experiéncia vivida nas acdes de ocupagdo dos
acampamentos e assentamento devem ser compreendidas como um processo
histérico e pedagdgico, que contribui significativamente para a formagdo do
sem-terra como sujeito social. Deste modo, 0 MST entende a educagdo como
um processo mais amplo, que extrapola os limites da escola, uma vez que o
aprendizado estd diretamente ligado a préatica politica e produtiva, cujo
sentido vai estar voltado para a transformacéo da realidade (Pereira, 2021
p.94).

A Escola Elizabeth Teixeira, de carater itinerante, foi criada no contexto do

Movimento Sem Terra (MST) para garantir o direito a educagdo de criancas, adolescentes,
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jovens e adultos em situacdo de itinerancia, enquanto participa da luta pela desapropriacéo de
terras improdutivas e pela implantacdo de assentamentos. Essa escola atende a toda a
populacdo acampada e desempenha um papel central na organizagdo comunitéria funcionando
também como espaco para encontros e atividades coletivas, reforcando seu papel como ponto
de integragdo. Assim, o espaco da escola tem “servido como um instrumento importante de
permanéncia na terra para a conquista dessa terra” (Soares, 2022, p.104).

A diretoria da Escola é de responsabilidade da Escola sede, portanto, a vice-diretoria é
0 cargo mais alto na Escola no acampamento Pétria Livre. A vice-diretora divide seu tempo
entre o acampamento Pétria Livre e o de lecionar na escola sede como segundo cargo.

De acordo com a direcdo da Escola Elisabeth Teixeira, atualmente a instituicdo atende
um total de 119 estudantes. No periodo matutino, sdo oferecidas turmas do Ensino
Fundamental | e, em parceria com a Prefeitura de Sdo Joaquim de Bicas, a Educacéo Infantil.
No periodo vespertino, a escola abrange turmas do Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio.
Ja no periodo noturno, sdo oferecidas aulas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e do
terceiro ano do Ensino Médio e turmas de alfabetizacdo de adultos.

Os estudantes provenientes de familias residentes nas periferias urbanas enfrentam
certas dificuldades para se adaptarem a uma escola rural vinculada ao MST, que adotam
metodologias, principios filoséficos, politicos e pedagogicos diferentes da escola (Pereira et
al. 2020). Os alunos das escolas do MST cuidam da escola, compartilham a gestdo
democrética e participativa da mesma, assumindo tarefas e atividades afins.

A Escola desenvolve atualmente um projeto voltado para instalacdo de caixas de
abelhas em sua horta, reforcando seu compromisso com praticas agroecoldgicas. Em 18 de
setembro de 2024, o Coletivo Agroecologia Paraopeba, integrado pela equipe técnica do
Programa Popular de Recuperacdo da Bacia do Paraopeba, visitou 0 acampamento, que
sofreu com as enchentes do rio Paraopeba e a contaminacdo de suas terras pelos rejeitos da
mineradora para contribuir com a implantacdo de meliponarios no territorio.

Os meliponarios, estruturas de madeira projetadas para abrigar abelhas sem ferro,
possibilitam a formacdo de colmeias e a producdo de mel. Durante a iniciativa, foram
implementadas quatro espécies de abelhas e no total, foram instaladas 13 caixas na horta da
escola. Esse projeto integra acbes voltadas a preservagdo ambiental, contribuindo
significativamente para a mitigacdo da crise ecoldgica, bem como para a promogéo da saude,

do bem-estar e da sustentabilidade.
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O acampamento Patria Livre destaca-se como uma referéncia de praticas que
incentivam reflexdes sobre as relagdes humanas com a terra e a producdo de alimentos
saudaveis. Dentre as estruturas do acampamento, sobressaem-se a Casa de Sementes,
destinada ao armazenamento de espécies nativas e plantas cultivadas, e a Cozinha Solidéria,
inaugurada em novembro de 2024, que atende as comunidades dos acampamentos Zequinha e
Patria Livre.

Adicionalmente, encontra-se na constru¢do de um aviario, resultado de uma parceria
entre o Coletivo Agroecologia Paraopeba e o Setor de Produgdo Regional, no d&mbito do
Programa Popular de Recuperagéo da Bacia do Paraopeba. Tal iniciativa busca garantir tanto
a subsisténcia alimentar, quanto a geracdo de renda por meio da comercializa¢do de alimentos
pelas familias do acampamento.

A relacdo entre educadores e educandos é imposta por meio de uma gestdo
participativa e democrética, organizada pela Comissdo Politica e Pedagdgica (CPP).
Composta pela coordenacédo da escola, representantes dos nucleos de base (NBs) e setores de
educacdo do MST, a CPP ¢ responsavel pelo acompanhamento da formacéo dos alunos, pela
organizacao escolar e pelo desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico (Pereira et. al.
2020).

A abordagem pedagogica baseada no método da alternancia combina teoria e pratica,
utilizando os conceitos de Tempo Comunidade e Tempo Escola. Enquanto o Tempo Escola
oferece uma necessidade tedrica basica, 0 Tempo Comunidade permite que os alunos vejam a
aplicacdo pratica do que foi aprendido, conectando o conteudo académico com sua
experiéncia. Esse processo permite que os alunos apliquem e ampliem o que aprenderam,
valorizando suas vivéncias cotidianas.

Os NBs, formados por cerca de 10 membros da comunidade escolar, tém um
coordenador que atua como mediador entre a comunidade e o CPP. Além disso, educandos,
educadores e gestores participam de grupos de trabalho (GTs) focados em diversas atividades,
como a horta, comunicagdo, disciplina e recursos humanos, que também funcionam como
espacos educativos, onde os professores abordam contetidos de areas como Ciéncias Naturais,
Matematica e Geografia (Pereira et. al. 2020).

Quanto aos professores que atuam na escola, alguns residem no municipio, enquanto
outros moram nas cidades vizinhas, na regido metropolitana de Belo Horizonte. Os

educadores da escola Estadual Elizabeth Teixeira sdo todos contratados pelo Estado de Minas



69

Gerais no processo de designacdo, somente a vice-diretora é efetiva do estado. Pereira et al.
(2020) destacam que

Os professores que atuam na escola Elizabeth Teixeira passam por um
processo de adaptacdo a linha pedagdgica e proposta metodoldgica pela
educacdo do MST. Essa metodologia estd fundamentada nos principios da
pedagogia socialista, da educacdo freireana e na propria pedagogia do MST ,
que regularize a luta como instrumento pedagoégico e 0 MST como espaco de
producédo de conhecimento (Pereira et al. 2020 p.10)

A formacdo dos professores conta com grupos de estudo realizados em parceria com a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e a Universidade Estadual de Minas Gerais
(UEMG) e o MST. No entanto, as condi¢BGes de trabalho apresentam desafios especificos,
como a distancia da escola, o acesso dificultado e a precariedade dos recursos disponiveis.

Em relacdo ao Estado, durante o governo Pimentel, a escola foi criada com
articulacbes envolvidas diretamente pela Secretaria de Estado da Educagdo. Contudo, no
governo atual, ndo h& abertura para dialogar com os movimentos sociais, tornando-se
necessario estabelecer comunicacdo com a Superintendéncia de Educacéo por meio da escola
sede.

Vale destacar que os moradores do Acampamento Patria Livre, onde esta localizada a
Escola Elizabeth Teixeira, foram vitimas da tragédia da barragem de rejeitos da mineradora
Vale, ocorrida em Brumadinho, em 2019. O desastre contaminou o rio Paraopeba e impactou
gravemente a vida das comunidades. Anos depois, em janeiro de 2022, chuvas intensas
provocaram o transbordamento do rio, atingindo mais de cem residéncias e a escola,

agravando ainda mais a situacdo como sera posto mais adiante.

4.3 Acampamento Patria Livre: Impactos da Lama da Vale e das enchentes do Rio
Paraopeba

O rompimento da barragem da mina do Corrego do Feijdo, as doze horas do dia 25 de
janeiro de 2019, em Brumadinho, resultou em uma avalanche de lama que devastou o
territorio, soterrando pessoas, animais, residéncias, construcGes, campos e pomares. Esse
evento tragico transformou profundamente a histéria do municipio e das regides vizinhas,
marcando um novo e doloroso capitulo em sua trajetoria. Aproximadamente 2000 acampados
do movimento estavam com as suas produgdes completamente paralisadas e enfrentavam
problemas de satde, como alergias e 0 aumento de casos de dengue (Pereira et al., 2020,p.12).

A bacia do rio Paraopeba, afluente do rio S&o Francisco, essencial para o
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abastecimento hidrico de mais de dois milhdes de pessoas na regido metropolitana de Belo
Horizonte, sofreu graves impactos ambientais apd6s o rompimento da barragem de
Brumadinho. A contaminacdo das &guas do rio, com a disseminacdo de metais pesados e
residuos de mineracdo, comprometeu ndo apenas a qualidade da agua, mas também a
sustentabilidade dos ecossistemas locais.

Desde janeiro de 2022, as chuvas intensificaram-se significativamente no estado de
Minas Gerais, resultando em impactos sociais e ambientais severos. Em 8 de janeiro,
observou-se uma elevacdo abrupta no nivel do rio Paraopeba, conforme registrado por
familias ligadas a0 MST na Regional Metropolitana Milton Freitas, situadas em &reas
adjacentes a bacia hidrografica do rio.

Na madrugada daquele final de semana, os efeitos das inundacdes atingiram
diretamente o Acampamento Patria Livre, localizado em S&o Joaquim de Bicas, e 0
Assentamento 2 de Julho, em Betim. Nessas localidades, as enchentes provocaram
alagamentos significativos que comprometeram as moradias das familias assentadas e areas
de plantio, gerando prejuizos materiais e ameacando a seguranca alimentar e a subsisténcia
dos trabalhadores rurais.

Além dos impactos ecoldgicos, a populacdo do acampamento que depende do rio para
atividades de pesca, agricultura de subsisténcia e captacdo de agua, foram expostos a
substancias toxicas, comprometendo sua saude e sua fonte de sustento.

Segundo Soares (2022), o rio, que anteriormente era utilizado para diversas atividades
como irrigacdo das plantaces, lavagem de roupas, natacdo e pesca, tornou-se inacessivel de
acordo com orientacdo da EMATER, que recomendou que 0s moradores mantivessem uma
distancia minima de 100 metros das dguas nos dias subsequentes ao desastre.

Além da impossibilidade de utilizar as aguas contaminadas, as familias enfrentaram
dificuldades econémicas significativas, ja que o contato com o rio era uma fonte primordial de
sustento. Ainda que algumas plantacfes tenham sobrevivido com o uso de &gua tratada
fornecida pela COPASA, o escoamento da produgéo foi prejudicado por um estigma entre os
consumidores, que passaram a desconfiar dos alimentos cultivados nas proximidades do rio.
A auséncia de informac0es claras sobre a seguranca das nascentes locais agravou a situacgéo,
inviabilizando, em muitos casos, a manutencéo das atividades agricolas (Soares, 2022).

A contaminacdo também comprometeu a supervisdo e 0 manejo adequado das

plantacdes, elementos essenciais para a sustentabilidade da producdo agroecologica praticada
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pelas familias. A toxicidade das dguas tornou inviavel sua utilizagéo, sendo incompativel com
0s principios de cuidado ambiental e seguranca alimentar adotados no acampamento.

As familias usavam a 4gua do Rio Paraopeba, agora contaminado, para todas
as suas necessidades: tomar banho, irrigar as plantacdes, cuidar dos animais
e também para o lazer. Sem &gua, as hortas e os animais ja estdo morrendo,
dizem os moradores, “estamos cobrando providéncias imediatas das
autoridades”, afirma Cristiano Meirelles da Silva, coordenador do MST
(Pereira, 2021 p.77).

As éareas coletivas foram tomadas pelas dguas e, tanto a secretaria, quanto a Escola
Itinerante Elizabeth Teixeira foram inundadas, resultando na perda de grande parte dos
materiais escolares. As casas de familias que vivem nas proximidades do rio também foram
gravemente afetadas, com muitas pessoas perdendo até mesmo seus pertences pessoais.

Além disso, o destino da Escola Estadual Elizabeth Teixeira, edificada pelo MST no
referido acampamento, encontrava-se igualmente em questdo, devido a sua proximidade com
0 Rio Paraopeba. Esse rio fornecia agua tanto para a irrigacdo da horta da escola quanto para
as atividades recreativas da comunidade local, conforme apontado por Pereira (2021).

Um exemplo emblematico dessa vulnerabilidade foi a destruicdo da biblioteca da
escola, construida ao longo de quase um ano e que funcionou por apenas trés meses antes de
ser arrasada pelas enchentes. Esse contexto expfe a fragilidade das infraestruturas escolares
em dreas rurais, conforme indicado no documento da 22 Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo (CNEC), de 2004.

O numero de alunos variou significativamente ao longo dos meses, influenciado pelas
situacOes enfrentadas no acampamento. Ap6s o rompimento da barragem em Brumadinho,
houve uma reducdo no ndmero de alunos, no entanto, em 2021, com o auxilio emergencial
oferecido pela Vale, esse nimero voltou a crescer (Soares, 2022).

Apds o colapso da barragem de Brumadinho, diversos suprimentos e donativos foram
mobilizados a partir de diferentes regides do Brasil, sendo posteriormente distribuidos aos
necessitados. Entretanto, os acampamentos Patria Livre e Zequinha relataram nao ter recebido
tais materiais. Os representantes desses acampamentos alegaram que as prefeituras de S&o
Joaquim de Bicas e Brumadinho os excluiram das distribuices, justificando essa exclusdo
com a alegacdo de que se tratava de ocupac0es irregulares e de invasores de terra.

A situacdo se tornou ainda mais critica em virtude da escassez de agua potavel, que
impactou diretamente cerca de 800 familias residentes nesses acampamentos. O Ministério

Publico foi acionado para investigar a possivel negligéncia das autoridades competentes,
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enquanto as comunidades continuavam a reivindicar direitos fundamentais e justica em face
do descaso por parte das autoridades locais (Pereira, 2021). Conforme aponta Pereira (2021),
ao se constatar que os acampamentos, mesmo situados as margens do rio Paraopeba, néo
haviam recebido os donativos destinados aos afetados, parceiros voluntarios organizaram o
grupo Amigos do Patria Livre com o objetivo de garantir que os habitantes dos acampamentos
ndo enfrentassem dificuldades adicionais.

Nesse contexto, a ONG Waves of Waters foi mobilizada e doou dois filtros de
membrana de alta tecnologia, desenvolvidos originalmente para uso por forcas armadas
americanas em areas com &gua contaminada. Os filtros foram instalados de forma
improvisada em trés caixas com capacidade para mil litros, utilizando a agua de uma nascente
existente no proprio acampamento. Essa acdo possibilitou o abastecimento da area central do
acampamento, onde estavam localizadas a Secretaria-Geral, a Venda e a Escola.

Adicionalmente, foi viabilizada a reforma da Escola Estadual Elizabeth Teixeira. A
instituicdo de ensino recebeu uma série de melhorias, incluindo a construcdo de paredes de
alvenaria, a instalacdo de pisos de ceramica, novos quadros brancos, um projetor, internet de

banda larga e a criagéo de uma biblioteca equipada com centenas de livros doados.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, buscou investigar, a partir da percepcdo de
profissionais que trabalham no acampamento do Movimento dos Sem Terra (MST) na Regiéo
Metropolitana de Belo Horizonte, os desafios e as potencialidades vivenciadas na docéncia
voltada para a Educagdo do Campo.

Sob essa Otica, toda pesquisa emerge de uma problematica social e tem como objetivo
responder a questdo central do estudo, a0 mesmo tempo em que contribui para a criacdo de
novos conhecimentos que favorecam a compreensao e a transformacao da realidade observada
(Souza e Santos, 2020). A partir dessa abordagem, foram levantadas as seguintes questdes:
Existe um perfil ideal de formacgdo para atuar na Educacdo do Campo? Os profissionais
dedicados a essa modalidade de ensino estdo adequadamente preparados para enfrentar os
desafios especificos da docéncia nesse contexto? Assim, 0s objetivos da pesquisa se
concentraram em identificar tanto os desafios enfrentados pelos professores, quanto as
potencialidades presentes nesse cenario.

O estudo foi desenvolvido em duas etapas distintas de coleta de dados. A primeira
consistiu em uma pesquisa documental, na qual foram analisados dispositivos legais, como
leis, decretos, portarias, resolugdes, pareceres, planos e programas e a pesquisa bibliografica.
Essa etapa teve como base um referencial teérico fundamentado em renomados autores da
Educacdo do Campo, tais como Arroyo (1998, 1999, 2007), Caldart (2010, 2012, 2017) e
Molina (2011, 2014, 2015, 2016, 2017). Além de subsidiar a analise das politicas de formacéo
de professores do campo, essa fase também contribuiu para a construcdo dos capitulos iniciais
da dissertacdo, nos quais foram delineados o contexto dessas politicas e os fundamentos
tedricos que sustentam a discussdo sobre o tema. Nessa primeira etapa também foram
levantados trabalhos que abordam a tematica do projeto, a partir de uma pesquisa
exploratoria.

Na segunda etapa, foram realizadas entrevistas com um grupo de educadores, sendo a
pesquisa de campo realizada em novembro e dezembro de 2024. Para obter o total de
docentes na referida unidade de ensino, a pesquisadora contou com o apoio da diregéo, vice-
direcdo e o pedagdgico da escola mediante o fornecimento de uma lista contendo 0s
profissionais que estariam atuando no periodo da coleta, contemplando os trés turnos de
trabalho. A partir da listagem disponibilizada dos professores considerou-se 22 participantes.

Foram definidos como sujeitos do estudo todos os docentes que lecionaram no ano de 2024
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ou que j& haviam atuado no ano anterior e que atendam ao seguinte critério: ser professor
desta unidade de ensino.

O tratamento das informagdes seguiu as diretrizes metodolégicas da andlise de
contetido (Bardin, 2016), considerando a linha de coeréncia estabelecida entre as questdes da
pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados, as informacdes adquiridas e os fundamentos
teoricos selecionados para embasar as discussdes propostas.

Na proxima secdo, serd apresentada a pesquisa exploratoria referente a busca de dados
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e ao uso da
ferramenta Connected Papers, com destaque para as publicacdes relevantes que contribuiram

significativamente para o desenvolvimento deste estudo.
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6 O QUE DIZEM OS RESULTADOS DA PESQUISA?

6. 1 Pesquisa exploratoria

Esta pesquisa desenvolveu uma abordagem exploratéria, que combinou uma reviséo
da literatura sobre a formacdo docente na Educacdo do Campo com a aplicacdo de um
questionario aos educadores. O objetivo foi identificar lacunas entre a teoria e a pratica
educacional, analisando o que forma essas discrepanciasn e impactam o cotidiano escolar.
Para a conducdo da pesquisa exploratoria foram utilizados dados da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), proporcionando uma base sélida para
a analise.

O primeiro passo consistiu em definir questdes de interesse para identificar elementos
que possibilitaram aproximacdo e aprofundamento sobre o tema. Foram destacados trés
principais aspectos nos estudos analisados: (1) os objetivos de pesquisa revelados, (2) a
metodologia adotada e (3) as teorias exploradas. Para tanto, definiu-se como critério de
inclusdo, os trabalhos publicados entre 2018 e 2024, revisados por pares, com acesso aberto,
no idioma Portugués, sendo pesquisas tedricas, bibliograficas ou de campo, na area da
Educacdo do Campo, com foco na formacdo docente. Os critérios de exclusdo foram a
indisponibilidade dos trabalhos para downloads e aqueles que estavam fora do tema.

A pesquisa resultou na identificagdo de 28 artigos por meio dos termos “Educacdo do
Campo” e “Formagdo Docente”. Dentre esses foram selecionados 10 estudos que
apresentaram maior alinhamento com a temaética investigada, considerando sua relevancia

para a discussdo sobre a formacdo docente e as especificidades da Educacdo do Campo.

Quadro 1- Periddicos sobre Educacdo do Campo e formacdo docente — CAPES.

(Continua)
2021 | CARVALHO, Odair Franca de; Educacéo do Revista
SANTOS, Josenilde Lima. A proposta Campo, curriculo Brasileira de
pedagdgica de Educagdo do Campo no integrado, Educacao do
estado de Pernambuco: dialogos entre interdisciplinaridade | Campo.

Educacdo do Campo, curriculo integrado
e interdisciplinaridade. Revista
Brasileira de Educacao do Campo, [S.
1], v. 6, p. e10822, 2021. DOI:
10.20873/uft.rbec.e10822
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Quadro 1- Periddicos sobre Educacdo do Campo e formagéo docente — CAPES.

(Continuacéo)

2023 | RIBEIRO, Diana da Silva; NOGUEIRA, | Movimentos sociais, | Debates em
Eulina Maria Leite. Educacdo do campo: | conquistas sociais, Educacéo.
movimento e resisténcia. Debates em marcos regulatorios,

Educacao, [S. I.], v. 15, n. 37, p. e15262, | Educacdo do
2023. DOI: 10.28998/2175- Campo, Resisténcia.
6600.2023v15n37pel5262.

2022 | PAULA , H.V.deC. A Licenciaturaem | Educacdo do Revista
Educacdo do Campo no Brasil: Campo, Territdrio, Educacéo e
levantamento do observatdrio da Formacao de Politicas em
institucionalizacdo da Licenciatura em Professores. Debate.
Educacéo do Campo . Revista Educacéo
e Politicas em Debate, [S.1.],v. 12, n. 1,

p. 240-256, 2022. DOI:
10.14393/REPOD-v12n1a2023-67544.

2022 | SILVA, Célia Regina Nunes Cardoso; Educacao do Revista
SCHWENDLER, Sonia Fatima. O Campo, educacao Brasileira de
curriculo da escola no campo e suas rural, curriculo, Educacao do
aproximacdes com os principios da recontextualizacdo. | Campo.
Educacdo do Campo. Revista Brasileira
de Educagdo do Campo, [S.I.], V. 7, p.
e11140, 2022. DOI:
10.20873/uft.rbec.e11140.

2021 | CARVALHO, Odair Franga de; Educagéo do Revista
SANTOS, Josenilde Lima. A proposta Campo, curriculo Brasileira de
pedagogica de Educacdo do Campo no integrado, Educacdo do
estado de Pernambuco: dialogos entre interdisciplinaridade | Campo.
Educacdo do Campo, curriculo integrado
e interdisciplinaridade. Revista
Brasileira de Educacao do Campo, [S.

I.], v. 6, p. €10822, 2021. DOI:
10.20873/uft.rbec.e10822

2021 | SOUZA, J. de; OSTERMANN, F,; Educacdo Cientifica, | Revista
REZENDE, F. Educacéo Cientifica do Educagéo do Brasileira de
Campo: uma Proposta Formativa e Campo, Anélise Pesquisa em
Curricular de Educacéo Cientifica para as | Bakhtiniana, Educacdo em
Licenciaturas em Educacdo do Curriculo, Formacdo | Ciéncias.

Campo. Revista Brasileira de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias, [S. |.], p.
€29403, 1-30, 2021. DOI:
10.28976/1984-
2686rbpec2021ul5151544.

Docente.




77

Quadro 1- Periddicos sobre Educacdo do Campo e formacao docente — CAPES.

(Conclusdo)

articulacdo do Ensino de Ciéncias e da
Educacdo do Campo. Revista Insignare
Scientia - RIS, v. 3, n. 4, p. 22-40, 20
nov. 2020.

Campo, Ensino de
Ciéncias.

2021 | COSTA, L. M. da.;BATISTA, M. do S. Educacéo do Revista Espaco
X. .0 CURRICULO NA Campo, Curriculo, do Curriculo.
PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO Escola do Campo,

CAMPO: contraponto as politicas Contra hegemonia.
curriculares hegemdnicas. Revista

Espaco do Curriculo, [S. 1], v. 14, n. 2,

p. 1-15, 2021. DOI: 10.22478/ufpb.1983-
1579.2021v14n2.58081.

2020 | COELHO, George Leonardo Seabra. Licenciatura em Revista
Educacdo do Campo no Rio de Janeiro: Educacao do Brasileira de
relato da experiéncia de implementacéo Campo, formacéo Educacéo do
da Licenciatura em Educacdo do Campo | docente, Campo.
na UFRRJ. Revista Brasileira de movimentos sociais.

Educacdo do Campo, [S. 1], V. 5, p.
€9386, 2020. DOI:
10.20873/uft.rbec.e9386.

2020 | SANTOS, J. B. dos; ARAUJO, E. J. M. 3 Revista de
A educagdo do campo no campo da Educagdodo Educacéo
educacio popular: caminhos para Campo, Educagao Popular.
efetivacdo de uma educacéo popular, Educagdo
emancipadora. Revista de Educaco emancipatoria.

Popular, Uberléndia, v. 18, n. 3, p. 56—
73, 2020. DOI: 10.14393/REP-
v18n32019-48761

2020 | SANTOS, G.; MOURA, A. C. Préticas Préaticas Revista
Pedagogicas Publicadas na Revista Pedagogicas, Insignare
Brasileira de Educacéo do Campo: Educacéo do Scientia— RIS

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os artigos analisados convergem na discusséo sobre a Educacdo do Campo no Brasil,

destacando aspectos especificos, mas interligados, nas préaticas pedagdgicas, politicas publicas

e desafios enfrentados na formagdo educacional das populacbes do campo. Os textos

analisados apresentam um enfoque comum na Educagdo do Campo, enfatizando a relevancia

de um curriculo que se adapte as necessidades especificas das populagdes rurais, valorizando
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suas identidades, culturas e saberes locais. Em todas as investigacoes, ressalta-se a busca por
praticas pedagogicas que promovam uma educacdo alinhada aos principios da Educacdo do
Campo, 0s quais visam a emancipacdo social e a integracdo entre a escola e a comunidade
rural. O curriculo é considerado um elemento essencial para essa integracao, devendo refletir
as particularidades do contexto rural e considerar as experiéncias dos educadores e alunos.

No gue tange a metodologia, 0s textos convergem no uso de abordagens qualitativas
para investigar as praticas pedagdgicas no campo. A maioria das pesquisas emprega analise
documental, entrevistas e observagdo como ferramentas para compreender as dindmicas
educacionais e os impactos das politicas publicas nas escolas rurais. Ademais, a analise de
conteddo, a pesquisa participativa e a analise histdrica e reflexiva sdo metodologias utilizadas
para aprofundar a compreenséo das realidades e desafios enfrentados por educadores e alunos
em contextos rurais.

O estudo de Coelho (2023) foca nas experiéncias do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC) na Universidade Federal do Tocantins (UFT), investigando a
pratica pedagdgica e a Pedagogia da Alternancia como estratégia formativa relevante para a
educacdo no campo. Carvalho e Santos (2021), por sua vez, exploram a Educagdo do Campo
em Pernambuco, enfatizando o impacto das politicas compensatorias e continuas na qualidade
social do ensino, com um olhar direcionado para o curriculo integrado e a
interdisciplinaridade como elementos de articulacdo entre o contexto escolar e comunitario.
Com uma abordagem qualitativa, de carater descritivo e exploratério, os dados foram obtidos
por meio de analise documental, observacado, questionarios e entrevistas. A analise utilizou os
fundamentos da Analise de Conteudo, conforme Bardin (2016), permitindo identificar
padroes e significados nas praticas pedagdgicas e compreendé-las a luz da
interdisciplinaridade e do curriculo integrado.

Paralelamente, Paula (2022) apresenta uma perspectiva ampla, analisando a
institucionalizacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo em nivel nacional, com destaque
para os desafios impostos pela pandemia de COVID-19. A metodologia abrange reviséo de
literatura, andlise dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) e mapeamento da
territorializacdo das licenciaturas. Ribeiro e Nogueira (2023) contribuem com uma abordagem
critica, relacionando as lutas sociais e 0s movimentos de resisténcia camponesa a necessidade
de uma educacdo emancipatoria e sustentavel, fundamentada na participagdo comunitaria e no

protagonismo dos sujeitos.
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O estudo de Coelho (2020) sobre a implementacdo da Licenciatura em Educacdo do
Campo na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) integra 0s movimentos
sociais as politicas publicas, promovendo uma formagdo que valoriza a cultura e a memoria
camponesa. A metodologia adotada integra a realizagdo de seminarios, pesquisas e projetos
vinculados ao curso, além de um balanco critico das experiéncias acumuladas ao longo de sua
implementacdo. Com base na pesquisa participativa, o estudo evidencia o protagonismo de
educadores e educandos no processo formativo e na construcdo do conhecimento, valorizando
suas vivéncias e saberes como elementos fundamentais para uma educacdo que atenda as
realidades e necessidades das populagdes do campo.

No artigo, a referéncia a autora Gadotti destaca a necessidade de uma universidade
qgue se comprometa com a educacdo popular, enfatizando a importancia de estudantes e
professores interagirem com a comunidade. Essa perspectiva se alinha com a proposta de uma
educacdo que valorize a dignidade humana e busque a transformacdo social, refletindo os
objetivos da Licenciatura em Educacdo do Campo discutidos por Coelho(2020).

A relacdo entre esses trabalhos evidencia a importancia de uma Educacdo do Campo
que dialogue com as necessidades das populacGes rurais, priorize a interacdo entre educadores
e comunidade e promova a transformacdo social. O artigo "Educacdo Cientifica do Campo:
uma Proposta Formativa e Curricular de Educacdo Cientifica para as Licenciaturas em
Educacdo do Campo", publicado em 2021 por Josiane de Souza, Fernanda Ostermann e
Flavia Rezende, explora as contribuic6es da filosofia de Bakhtin para a educacdo cientifica do
campo. Entre as principais ideias, destaca-se a compreensdo da linguagem como um espaco
de dialogo e interacdo, onde os enunciados sdo moldados por contextos histdricos e sociais.

Essa perspectiva aproxima a educacdo cientifica das realidades e vozes dos sujeitos do
campo, valorizando a diversidade de saberes e experiéncias. Além disso, a analise bakhtiniana
enfatiza a importancia do discurso critico e da construgdo coletiva do conhecimento,
essenciais para a formacdo de cidaddos criticos e engajados. A pesquisa aborda a formacao de
educadores em contextos rurais, levando em consideragdo as particularidades e desafios
enfrentados por esses profissionais. Ela propde uma integracéo entre a educacéo cientifica e a
educacdo do campo, visando uma formacédo fundamentada tedrica e socialmente relevante. O
objetivo € investigar a relacdo entre essas duas areas, propondo uma concepcao de educacéo
cientifica que seja significativa para a formacdo docente nas licenciaturas em Educacdo do

Campo. A metodologia inclui uma revisdo historica e uma analise critica das vozes que
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dialogam nessas areas, buscando construir uma proposta que harmonize as perspectivas
criticas de ambos 0s campos.

O artigo intitulado "O curriculo da escola no campo e suas aproximagdes com 0s
principios da Educacdo do Campo"”, publicado em 2022 por Célia Regina Nunes Cardoso
Silva e Sonia Fatima Schwendler, explora a construcdo do curriculo na Escola Rural
Municipal Capoeira dos Dinos e o protagonismo das educadoras na implementacdo de
praticas pedagogicas. O estudo aborda a relacdo entre o curriculo escolar e os principios da
Educacdo do Campo, destacando a importancia de um curriculo que valorize o conhecimento
local e as experiéncias dos alunos, integrando o saber a vida cotidiana e promovendo o
trabalho coletivo como base para o processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisa foi conduzida de forma qualitativa, utilizando analise documental e
historia oral para coletar dados. Foram realizadas entrevistas com as educadoras da escola,
com o objetivo de compreender suas praticas pedagdgicas e como estas se relacionam com 0s
principios da Educacdo do Campo. O principal objetivo foi investigar como o curriculo da
Escola Rural Municipal Capoeira dos Dinos € construido a partir do protagonismo das
educadoras, superando o ensino fragmentado e buscando uma educagdo mais conectada com a
realidade da comunidade rural.

O estudo realizado por Santos e Moura (2020) no artigo "Praticas Pedagogicas que
Articulam Educacdo do Campo e Ensino de Ciéncias" adotou uma abordagem qualitativa e foi
classificado como uma pesquisa bibliogréafica. A pesquisa consistiu na coleta, organizacéo e
analise de publicacOes da Revista Brasileira de Educacdo do Campo, abrangendo os volumes
de 2016 a 2019. Para identificar praticas pedagogicas eficazes, foram feitas leituras seletivas,
excluindo artigos que apenas mencionam metodologias sem uma discussao aprofundada. O
processo iniciou com a busca pelo termo “"Ensino de Ciéncias”, resultando em 51 artigos,
seguido de pesquisas adicionais com as palavras "metodologia de ensino” e “estratégia de
ensino”. A andlise dos resumos e palavras-chave possibilitou a selecdo de artigos que
abordam metodologias e estratégias de ensino de maneira reflexiva, o que garantiu uma
organizacéo eficaz das informacdes e uma analise aprofundada das praticas pedagogicas.

O texto "O curriculo na perspectiva da educagdo do campo: contraponto as politicas
curriculares hegeménicas", de Luciélio Marinho da Costa e Maria do Socorro Xavier Batista,
publicado na Revista Espa¢o do Curriculo em 2021, analisa o curriculo na Educacdo do

Campo como uma alternativa as politicas curriculares predominantes no Brasil. O foco esta na
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importancia de um curriculo que atenda as necessidades dos povos do campo, valorizando
suas identidades e culturas. O objetivo do artigo € discutir a Educacdo do Campo como um
projeto de classe que visa a emancipacdo dos camponeses e a constru¢do de uma educagdo
critica, que se oponha as diretrizes curriculares hegemonicas. A metodologia utilizada é o
Materialismo Histérico e Dialético, orientando a analise das contradi¢cGes sociais e
educacionais. O texto também aborda a pesquisa em escolas do campo, observando praticas
pedagdgicas que refletem os principios da Educacdo do Campo, com énfase na participacao
da comunidade e dos movimentos sociais na construcdo do curriculo.

Outra abordagem de pesquisa adotada foi o uso da ferramenta Connected Papers, que
¢ uma ferramenta que ajuda pesquisadores a explorar artigos académicos interconectados
sobre um tema especifico. A partir de um artigo inicial, ela gera uma rede visual de trabalhos
relacionados, com base em referéncias e indicagdes. 1sso permite descobrir novas pesquisas,
identificar tendéncias e entender melhor as conexdes dentro de uma é&rea de estudo,
facilitando a busca por literatura relevante. Para a selecdo de artigos e refinamentos entre eles,
essa ferramenta gera um gréafico interligando artigos com temas similares. Nesse gréafico, os
artigos estdo conectados com base em sua similaridade, fundamentada nos conceitos de
citacdo e acoplamento bibliografico. A suposicdo é que artigos com citagdes e referéncias
amplamente coincidentes, provavelmente abordam assuntos relacionados. O banco de dados
para esta pesquisa esta vinculado ao Corpus de Artigos do Semantic Scholar (licenciado sob
ODC-BY).

Foi realizada a pesquisa com as palavras-chave "Educac¢do do Campo" e "docéncia”,
na qual foi selecionado um artigo cientifico intitulado "Potencialidades da inter-relacdo entre
a formacdo docente na graduacdo e na pés-graduacdo: contribuicdes a partir de experiéncias
do Estagio Docéncia na Licenciatura em Educacdo do Campo na UnB", de MC Molina e M.
Pereira, publicado em 2020 na Revista Brasileira de Educac¢do do Campo.

A partir da origem do grafico gerado pelo Connected Papers, foram aplicados filtros
disponiveis entre os anos de 2018 e 2022, com PDF disponivel para download e acesso livre.
Foram fornecidas 23 obras derivadas, organizadas de acordo com os critérios de semelhanca

com o artigo referéncia. Abaixo estdo os dez primeiros artigos listados na tabela.
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Quadro 2- Artigos sobre Educacdo do Campo e docéncia — Connected Papers.

(Continua)
Ano Titulo da pesquisa e autor Palavras chave Local de
publicacdo

2021 MOLINA, M C. Resultados de Licenciatura em | Revista Brasileira

pesquisas sobre os (as) Egressos (as) Educacéo do de Educacdo do
das Licenciaturas em Educacdo do Campo,pratica | Campo.
Campo no Brasil. Rev. Bras. Educ. docente,
Camp., Tocantinopolis, v. 6, €13419, politicas
2021.http://dx.doi.org/10.20873/uft.rbe | publicas.
c.e13419.

2021 MOLINA, Monica Castagna; Educacao do Revista Brasileira
PEREIRA, Marcelo Campo, praxis, | de Educacédo do
;RodriguesFabiano; BITTENCOURT,; | egressos(as), Campo.

BRITO, Mércia Mariana. A praxis de gestdo
egressos(os) da LEdoC UnB na gestdo | democratica.
das escolas do campo: caminhos para

resisténcia a Matriz Nacional Comum

de Competéncias do Diretor

Escolar. Revista Brasileira de

Educacédo do Campo, [S. I.], v. 6, p.

e12965, 2021. DOI:

10.20873/uft.rbec.e12965.

2021 CARMO, Nayara Cristine Carneiro do; | Egressos, Revista Brasileira
MARTINS, Maria de Fatima Almeida. | licenciaturaem | de Educacédo do
Mapeando a Educacdo do Campo em Educacéo do Campo.

Minas Gerais: quem sao e onde estdo os | Campo, Vale do
egressos do LeCampo UFMG naturais | Jequitinhonha,
do Vale do Jequitinhonha. Revista atuacao dos
Brasileira de Educacéo do egressos em
Campo, [S. ], v. 6, p. €12931, 2021. Minas Gerais.
DOI: 10.20873/uft.rbec.e12931.
2021 FERREIRA, M. J. L., SILVA, L. B., & | Licenciatura Revista Brasileira

FREITAS,G.M.C.(2021).Licenciatura
em Educacgdo do Campo da
Universidade do Estado da Bahia
(UNEB): arte e reflexdes sobre o
trabalho pedagdgico de egressos(as).
Revista Brasileira de Educacéo do
Campo, [S. I.], v. 6, p. E 12970, 2021.
DOI:10.20873/uft.rbec.e12970.

em Educacéo
do Campo,
arte, egressos,
formagéo.

de Educacdo do
Campo.
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Quadro 2- Artigos sobre Educagéo do Campo e docéncia — Connected Papers.

(Continuacéo)

2021 SILVA, Maria do Socorro; SOUZA Egressos, Revista Brasileira
ALVES , Moizes. A contribuicdo da licenciatura de Educacdo do
Licenciatura em Educacdo do Campo em Educacdo | Campo.

UFCG para a formacéo docente e a do Campo,
pratica pedagogica das escolas no Cariri | formacao
paraibano: concepc¢éo dos docente, pibic,
egressos. Revista Brasileira de prética
Educacdo do Campo, [S. I.], V. 6, p. pedagdgica.
e12973, 2021. DOI:

10.20873/uft.rbec.e12973.

2020 MOLINA, Ménica Castagna; PEREIRA, | Educacdo do | Revista Brasileira
Marcelo Fabiano Rodrigues. Campo, de Educacdo do
Potencialidades da inter-relacdo entre a Docéncia Campo.
formacédo docente na graduacdo e na pos- | Universitaria,
graduacdo: contribuicGes a partir de Estagio
experiéncias do Estagio Docéncia na Docéncia,

Licenciatura em Educacdo do Campo na | Praxis

UnB. Revista Brasileira de Educacéo Transformador
do Campo, [S. I.], v. 5, p. €10323, 2020. | a

DOI: 10.20873/uft.rbec.e10323.

2020 SILVA, Do Socorro; H.; ANJOS, Formacao de Revista eletronica
H.Pereira dos M. .; Castagna, MOLINA, | professores, de Educacao.

M. .;Antonio Mufarrej, HAGE, S. . Politicas
Formacdo de professores do campo publicas,
frente as “novas/velhas” politicas Educacéo
implementadas no Brasil:r-existéncia em | superior do
debate . Revista Eletrénica de campo,
Educacdo, [S. 1], v. 14, p. e4562146, Licenciatura
2020. DOI:10.14244/198271994562. em Educacéo
do Campo.

2020 MOLINA, M. C. .; SANTOS, C. A. dos | Pronera, Revista Eletronica
. BRITO, M. M. B.. O Pronerae a Educacéo de Educacao.
producdo do conhecimento na formagdo | Superior,
de educadores e nas ciéncias agrarias: Producéo do
teoria e pratica no enfrentamento ao conhecimento,
bolsonarismo . Revista Eletronica de Préxis.

Educacéo, [S. I.], v. 14, p. e4539138,
2020. DOI: 10.14244/198271994539.
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Quadro 2- Artigos sobre Educacdo do Campo e docéncia — Connected Papers.

(Concluséo)

2020 BAZZO, V.; SCHEIBE, L. De volta Politicas Retratos da Escola.
para o futuro... retrocessos na atual educacionais.
politica de formacdo docente. Retratos | Formacao

da Escola, [S. I.], v. 13, n. 27, p. 669— | docente.

684, 2020. DOI: Diretrizes
10.22420/rde.v13i27.1038. Curriculares
Nacionais.
2019 CAMPOS,D., FRANCA, D. M., Educagdo do | Revista Brasileira
&SANTANA, V. (2019). A Campo, de Educacdo do

organizacéo curricular em alternancia Curriculo em | Campo.
nos cursos de formacdo de professores: | Alternancia,

PRONERA e Licenciatura em Formacao de
Educacao do Campo. Revista Professor,
Brasileira de Educacéo do Complexos de

Campo, [S. ], V. 4, p. 7334, 2021. Estudo.
DOI: 10.20873/uft.rbec.e7334.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A relacdo entre os dez artigos revela uma discussao sobre as politicas educacionais e a
formacdo docente no Brasil, com énfase na Educacdo do Campo. Em primeiro lugar, destaca-
se a importancia da Educacdo do Campo como um espaco de resisténcia e transformacao
social. O artigo de Molina e Pereira (2020) sobre a inter-relagdo entre a graduagdo e pés-
graduacdo na formacéo de professores do campo, especialmente no Estagio Docéncia, propde
uma abordagem que valoriza as especificidades das comunidades rurais, em contraposi¢do as
abordagens hegemédnicas. Essa perspectiva também € discutida por Silva e colaboradores
(2020), que criticam as politicas centradas na BNCC e na padronizacdo do ensino, apontando
para um retrocesso nas politicas publicas que fragilizam a Educacdo do Campo e as praticas
pedagdgicas localizadas.

A ideia de contra-hegemonia aparece fortemente, especialmente nos artigos que
abordam a Licenciatura em Educagéo do Campo, como o de Molina, Pereira e Brito (2021),
que analisa a praxis dos egressos da Licenciatura e sua resisténcia a Matriz Nacional Comum
de Competéncias do Diretor Escolar. Essa resisténcia a padronizagdo € também observada no
estudo de Silva et. al (2020), que critica as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) por sua
tendéncia a se adaptar aos moldes do mercado, deixando de lado as especificidades culturais e

sociais das escolas do campo.
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A formacéo de docentes do campo é apresentada, entdo, como um espaco de disputa,
no qual é preciso vencer a pressdo de politicas que buscam uniformizar a educacdo sem
considerar a diversidade local. O impacto dessa formagdo nas préaticas educativas € um tema
comum, como se V& nos estudos sobre o0s egressos das Licenciaturas em Educagdo do Campo,
que ressaltam como essas formacbes impactam positivamente as praticas pedagogicas nas
escolas rurais, promovendo uma educacgéo que dialoga com as realidades dos alunos.

A discussao sobre as politicas publicas e suas implicacdes para a formacdo docente
também € central. Os artigos de Ferreira, Silva e Freitas (2021) sobre a Licenciatura em
Educacdo do Campo da UNEB e o de Silva et. al. (2020), sobre as politicas implementadas no
Brasil, destacam os desafios enfrentados pelos docentes do campo devido a politicas que,
muitas vezes, ndo atendem as demandas especificas dessas comunidades. A aplicacdo de
politicas educacionais neoliberais, como a BNCC, é vista como um obsticulo para a
construcdo de uma educacao critica e emancipadora. Em contrapartida, a formacdo docente no
campo, abordada por Carmo (2021) e outros, busca resgatar os saberes locais e promover uma
educacdo que valorize as culturas camponesas, desafiando os modelos educacionais que nao
consideram a realidade do campo.

A resisténcia a modelos de ensino que desconsideram essas necessidades locais
também esta presente em outros artigos, como o de Campos et. al. (2019), que defendem a
importancia de uma formacéo que una teoria e prética, garantindo que os docentes do campo
possam atuar de forma transformadora em suas comunidades. Essa integracdo é vista como
um caminho para a construcdo de uma formacdo docente mais critica e alinhada as
especificidades das escolas rurais.

O desafio das politicas educacionais também é tema recorrente. O artigo de Carmo e
Martins (2021), que examina a formagdo de docentes no Vale do Jequitinhonha, e o de
Ferreira, Silva e Freitas (2021) sobre a Licenciatura na UNEB destacam como as politicas
publicas tém dificultado a criacdo de uma educacdo voltada para as realidades rurais. A falta
de recursos e a dificuldade de acesso a concursos publicos sdo barreiras enfrentadas pelos
educadores do campo, que muitas vezes se véem pressionados a adaptar-se a um curriculo que
ndo atende as necessidades de suas comunidades.

Por fim, a formag&o continua é um ponto central discutido. O estudo de Silva et. al.
(2020) sobre as politicas de formacdo docente destaca a importancia de um processo continuo

de reflexdo e aprimoramento das praticas pedagogicas. Esse conceito estd diretamente
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relacionado ao Programa de Formacdo Continuada de Professores em Educacdo do Campo,
que visa oferecer oportunidades para que os educadores possam revisar e transformar suas
préticas de ensino ao longo de suas carreiras. A formacdo continua, portanto, € vista como
uma ferramenta essencial para enfrentar as dificuldades e desafios impostos pelas politicas
educacionais e para garantir que a educacdo do campo se mantenha alinhada aos principios da
diversidade cultural e da justica social.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo, configura-se como um campo de resisténcia
contra as politicas educacionais que buscam homogeneizar a educacao no Brasil. A busca por
uma formacéo docente que valorize as culturas locais e promova a emancipacao social € um
desafio constante. As politicas publicas, embora tenham avancado em alguns momentos,
ainda enfrentam obstaculos significativos devido a falta de uma visdo que integre as

especificidades da realidade rural nas decisfes pedagogicas.

6.2 Pesquisa de campo.

Para alcancar os objetivos desta pesquisa, também foi realizada uma pesquisa de
campo por meio da aplicacdo de um questionario estruturado, composto por perguntas
fechadas e a possibilidade de respostas abertas. As questdes foram organizadas em trés
blocos: o primeiro, destinado ao levantamento dos perfis dos professores entrevistados; o
segundo, relacionado aos saberes docentes e a formacdo continuada; e o terceiro, focado na
atuacdo docente. E o publico respondente foi composto por professores que atuaram no
acampamento do Movimento dos Sem Terra (MST) na regido metropolitana de Belo
Horizonte nos anos de 2023 e 2024.

O questionario desenvolvido para esta pesquisa foi estruturado com base na questao
central da dissertacdo e, a partir da analise dos dados coletados, foi possivel identificar trés
categorias principais, que serviram como base para a organizacdo e interpretacdo dos
resultados:

a) Perfil do professor — Essa categoria engloba o tempo de experiéncia dos docentes, tanto no
magistério em geral, quanto especificamente na Educacdo do Campo. Através dela, buscou-se
entender as diferentes trajetorias profissionais dos participantes, destacando-se o contexto e a
experiéncia de cada um influenciando suas praticas pedagogicas.

b) Saberes docentes e formacdo continuada — Nessa categoria, sdo envolvidos 0s

conhecimentos e competéncias adquiridos pelos professores, considerando tanto a formacao
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inicial como as experiéncias de formacdo continuada. Isso inclui cursos de extensao,
especializacOes e a formacdo académica, permitindo compreender como esses processos
formativos sdo importantes para o aperfeicoamento da préatica pedagdgica no contexto da
Educacéo do Campo.

c) Atuacdo docente — Essa categoria se refere as estratégias pedagogicas impostas pelos
professores, bem como aos desafios e potencialidades encontradas no exercicio de sua
profissdo. Ao abordar esse ponto, foi possivel analisar os recursos empregados e 0s aspectos
positivos e as dificuldades que permeiam a docéncia na Educagdo do Campo.

Essas categorias foram condicionadas a partir das questbes do questionario e
representam uma estrutura que orienta a discussdo dos dados, permitindo uma visdo sobre a
realidade da préatica docente no contexto da Educacdo do Campo.

O questionario elaborado para esta pesquisa incluiu questes voltadas ao perfil dos
profissionais, sua formacdo académica e o tempo de atuacdo na Educacdo do Campo. Além
disso, buscou-se compreender as motivacdes que levaram os docentes a ingressar nessa
modalidade de ensino, bem como as estratégias adotadas para se prepararem para 0 exercicio
profissional nesse contexto.

Também foram investigados os desafios enfrentados pelos professores em relacéo a
sua formacao e preparagdo, assim como possiveis melhorias que poderiam ser implementadas
para fortalecer a qualidade da formacdo continuada e promover o desenvolvimento
profissional na area.

A pesquisa seguiu os preceitos éticos da Resolugdo 466/12 (Brasil, 2012) . A fim de
garantir o anonimato, os participantes foram identificados pela letra “P” para professor,
seguido de nimeros de 1 a 9 para diferencia-los conforme a sequéncia das respostas aos
questionarios. Assim, foram 9, de um total de 22 professores do acampanhamento, que

responderam ao questionario geral pelo Google Forms.
6.2.1 Perfil dos sujeitos

O quadro 3 apresentado a seguir retne os principais aspectos que compdem o perfil
dos professores entrevistados, com uma amostra composta por nove professores, o que
corresponde a 100% dos participantes da pesquisa, salientando fatores como a formacao
académica, os anos de experiéncia na area de ensino e a atuagdo na Educacdo do Campo.

Essas informagdes proporcionam uma Visdo acerca das caracteristicas desses educadores,
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contribuindo para uma melhor compreensdo das especificidades e desafios enfrentados em
suas praticas pedagogicas dentro do ambiente escolar.

Quadro 3- Perfil dos professores entrevistados.

Professor | Idade | Género Tempo de Experiéncia Tempo de atuacdo em
como docente Educacdo do Campo

P1 53 Feminino Mais de 10 anos 1a3anos

P2 47 Masculino | 4 a6 anos 1a3anos

P3 39 Feminino 4 a 6 anos 4 a 6 anos

P4 46 Masculino | 1a3anos Menos de 1 ano

P5 28 Feminino 1a3anos 1a3anos

P6 32 Masculino | 4 a6 anos 4 a 6 anos

P7 54 Feminino Mais de 10 anos 1a3anos

P8 46 Masculino | 1a 3 anos Menos de 1 ano

P9 30 Masculino | 1a 3 anos 1a3anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O perfil dos educadores entrevistados, com informacdes sobre idade, género, tempo de
experiéncia e atuacdo na Educacdo do Campo, demonstram uma diversidade notavel. A
amostra é composta por cinco professores do género feminino e quatro do género masculino,
evidenciando uma distribuicdo equilibrada entre os géneros. As idades variam de 28 a 54
anos.

Essa variedade é fundamental para entender as distintas trajetorias e contextos que
influenciam o trabalho desses profissionais. A analise desse cenario esta alinhada com a visdo
de Tardif (2014), que enfatiza que o saber pedagogico ndo é apenas técnico ou tedrico, mas
estd intimamente ligado a identidade, as experiéncias pessoais e ao percurso profissional de
cada educador. Essa compreenséo reforga a importancia de valorizar as vivéncias acumuladas
ao longo da trajetoria, reconhecendo que o conhecimento dos educadores é construido de
forma continua em interacdo com seu contexto, com os desafios do dia a dia e com as
demandas especificas da Educacdo do Campo.

O tempo de docéncia dos professores varia, sendo que dois (P1 e P7) possuem mais de
10 anos de experiéncia; trés (P2, P3 e P6) tém entre 4 e 6 anos e quatro (P4, P5, P8 e P9)
apresentaram entre 1 e 3 anos de experiéncia (P4, P5, P8, P9). A atuacdo dos professores na
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Educacao do Campo varia consideravelmente. Cinco professores atuam de 1 a 3 anos (P1, P2,
P3, P5, P7, P9), dois tém de 4 a 6 anos de atuacdo (P6, P3) e dois tém menos de 1 ano de
experiéncia (P4, P8). A maioria dos participantes (cinco professores) esta no inicio de
trajetoria na Educacdo do Campo, o que pode indicar uma necessidade maior de formacao
continuada e apoio nesse contexto, considerando os desafios inerentes ao trabalho e as
particularidades dessa modalidade o que sera visto no produto Educacional em anexo.

Essa predominancia de educadores no inicio de trajetdria evidencia a necessidade de
politicas de formacdo continua que considerem as especificidades do campo. Na Escola
Elizabeth Teixeira, essa probleméatica se manifesta pela auséncia de professores formados
especificamente em Educagdo do Campo. Como enfatiza Arroyo (2007, p.160), “a falta de
politicas especificas de formacdo de educadores e educadores e a desestruturacao das escolas
rurais fazem parte da desconstrug¢do da cultura do campo”. Isso significa que, sem estratégias
concretas de valorizacdo e apoio, hd um enfraquecimento das tradicGes, saberes e identidades
do campo.

A dificuldade dos educadores em se manterem na escola e em se vincularem aos
principios da Educacdo do Campo é acentuada pela falta de estabilidade em seus contratos.
Muitos desses profissionais residem nas cidades da regido metropolitana, o que dificulta o
estreitamento de lagos com as comunidades rurais e 0s valores proprios do campo.

Os movimentos sociais tém clareza de que a conformacdo do sistema de
educacdo com uma rede de escolas do campo no campo e com um corpo
profissional com formacdo especifica exige educadoras e educadores do
campo no campo. Sabemos que um dos determinantes da precariedade da
educacdo do campo é a auséncia de um corpo de profissionais que vivam
junto as comunidades rurais, que sejam oriundos dessas comunidades, que
tenham como heranca a cultura e os saberes da diversidade de formas de
vida no campo. A maioria das educadoras e educadores vai, a cada dia, da
cidade a escola rural e de l4 volta a seu lugar, a cidade, a sua cultura urbana.
Consequentemente, nem tem suas raizes na cultura do campo, nem cria
raizes (Arroyo, 2007,p.169).

Além disso, a natureza temporaria de seus contratos, que pode ou ndo ser renovada,
gera uma sensacao de incerteza constante. Segundo Arroyo (2007) nas ultimas décadas, o
movimento docente urbano alcangou melhorias nas condic¢des de trabalho, como concursos e
estabilidade. Contudo, essas conquistas ndo sdo aplicaveis aos trabalhadores da educacgdo no
campo, no caso do acampamento, 0 que compromete a politica de qualificacdo e a formacao

de um corpo docente permanente e estavel.
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O processo de designacdo de professores na Escola Elizabeth Teixeira, inclui como
requisito uma carta fornecida pelo movimento, a qual confere ao docente preferéncia no
contrato. Tal procedimento favorece aqueles que possuem proximidade com o movimento
social, em detrimento dos profissionais que, apesar de possuirem formacdo pedagdgica, ndo
tém vinculo com o movimento. Por outro lado, ao estar familiarizado com as especificidades
do contexto rural e contar com o apoio do movimento, o professor tende a ter uma
continuidade mais eficaz em seu trabalho no acompanhamento escolar. Em algumas situacdes,
a carta dos representantes do movimento assegura preferéncia na selecdo, mas ndo garante
que os profissionais designados possuam a preparacdo adequada para lidar com as
particularidades da realidade rural.

Dessa forma, embora o vinculo com o movimento possa fornecer uma base inicial,
quando o professor comeca a adquirir experiéncia e a entender 0s processos escolares
especificos do campo, esse vinculo nem sempre é mantido. No ano seguinte, um novo
educador pode assumir a funcdo, muitas vezes sem qualquer experiéncia prévia nesse

contexto, reiniciando assim o ciclo de adaptacao e aprendizado.

6.2.2 Saberes docentes e formacao continuada

No contexto da Educagdo do Campo, os perfis dos professores entrevistados
apresentam uma caracteristica comum: nenhum possui formacdo especifica em Licenciatura
em Educacdo do Campo, embora todos possuam graduacdo. Entre eles, 5 atuam nas Ciéncias
Humanas, sendo que 1 é bacharel em outra area e leciona com o CAT (Autorizacdo
Temporaria para Lecionar). Além disso, 2 professores possuem formagdo em Linguagens e 1
em Ciéncias Exatas. No que se referem a pos-graduacdo, 4 docentes (44%) possuem essa
formacdo, enquanto 5 (56%) ndo a possuem. Entretanto, as areas de especializacdo desses
professores ndo estdo alinhadas com as demandas da Educacdo do Campo, 0 que representa
um desafio adicional na adaptacao de suas praticas pedagogicas.

Tardif (2002), enfatiza que o saber docente é plural e heterogéneo, composto por
saberes académicos, curriculares e experienciais. No caso dos professores da Educacdo do
Campo, a auséncia de formacdo especifica na area e a falta de alinhamento entre as
especializacbes e as demandas desse contexto reforcam a centralidade dos saberes
experienciais em sua pratica pedagogica. Mesmo sem formac&o especifica, esses professores

utilizam os saberes adquiridos por meio de sua vivéncia profissional para adaptar suas praticas
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as particularidades da Educacéo do Campo. A experiéncia cotidiana se torna, assim, o nucleo
central para superar desafios, construir relacbes com os alunos e responder as demandas

pedagogicas, como destacado por Tardif.

Figura 1 — Acesso aos Componentes Curriculares sobre Educacéo do Campo na Formagao
Inicial.

& Sim.
@ Mo

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao serem questionados sobre a presenca de componentes curriculares especificos para
a Educacdo do Campo em sua formacéo inicial, 44,4% dos participantes afirmaram néo ter
tido acesso a nenhum contetdo correspondente. A auséncia de conteddos especificos sobre a
Educacdo do Campo nos curriculos da Educacdo Superior pode representar uma lacuna
significativa na formacdo docente, tornando necessaria a inclusdo dessa disciplina para
assegurar uma preparacdo alinhada as realidades do campo. Por outro lado, 55,6% dos
participantes indicaram que tiveram contato com tais componentes, embora nao tenham
fornecido informacdes sobre os cursos ou disciplinas especificas que abordaram.

A formacdo continuada na Educacdo do Campo apresenta desafios significativos,
como demonstram os dados de que apenas 33,3% dos professores entrevistados participaram
de cursos especificos, enquanto 66,7% afirmaram ndo possuir nenhuma formacao nessa area.
Entre as iniciativas destacadas, o curso Escola da Terra, realizado em parceria entre a
Educacdo do Campo e a UFMG, o Encontro Estadual de Educadores da Reforma Agraria,
promovido pelo MST-MG, representa um esforco importante para a qualificacdo de

educadores que atuam nesse contexto, mas ainda ndo supre plenamente a demanda existente.
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Figura 2 — Formacéo continuada sobre Educacéo do Campo.

@ Mio
@ Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Esse quadro reforca a importancia da formacdo continuada como um instrumento
fundamental para alinhar os saberes tedricos as demandas especificas do meio rural,
permitindo que os professores compreendam melhor a realidade de seus alunos e incorporem
elementos da Educacdo do Campo em suas praticas pedagogicas. Além disso, a formacéo
continuada valoriza os saberes experienciais dos professores, reconhecendo que suas
vivéncias profissionais desempenham um papel central na construcdo de praticas pedagdgicas.

A pluralidade e a heterogeneidade das trajetdrias desses educadores, mesmo com
formagBes diversificadas, evidenciam que o saber docente é dindmico, continuamente
construido em didlogo com as demandas do contexto em que atuam. Assim, iniciativas
formativas precisam ndo apenas oferecer suporte pedagdgico, mas também promover préaticas
educativas fortalecendo a Educacdo do Campo e ampliando o impacto na realidade rural.

Nesse contexto, o estudo de Maria do Socorro Silva e Moizés de Souza Alves (2021),
intitulado "A contribuicdo da Licenciatura em Educacdo do Campo UFCG para a formagéo
docente e a préatica pedagdgica das escolas no Cariri paraibano: concep¢do dos egressos”,
reforca essa perspectiva ao evidenciar a importancia da formacéo especifica para a docéncia
no meio rural. Os resultados da pesquisa apontam que muitos egressos reconhecem a
necessidade de um aprofundamento na Educacdo do Campo e nas areas de conhecimento
especificas, destacando a relevancia da atualizagdo e do aperfeicoamento continuo para o

exercicio profissional.
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Além disso, o estudo demonstra que a formacdo continuada € considerada
fundamental para enfrentar desafios no mercado de trabalho e para a luta pelos direitos a
Educacdo do Campo, indicando a insercdo dos egressos na docéncia em diferentes etapas,
bem como a necessidade de manutencdo das escolas nas comunidades e ampliacdo da oferta
do Ensino Médio.

Os resultados também evidenciam que 0s egressos reconhecem a contribuicdo da
Licenciatura para sua formacdo e para a inser¢do no debate sobre a Educacdo do Campo,
embora desafios como concursos publicos e a manutencdo de escolas ainda persistam. Dessa
maneira, torna-se evidente que a formacdo inicial e continuada sdo complementares e
indispensaveis para o fortalecimento da pratica pedagdgica e para a permanéncia dos
profissionais no campo, promovendo uma educacdo alinhada as especificidades e demandas

das comunidades rurais.

Figura 3 — Conhecimento sobre Cursos do MST para Formacéo de Professores em Educacao

do Campo.

@ Sim, participei de curso oferscido pelo
MST.

@ Sim, estou ciente, mas n3o participei.
MN&o estou ciente de cursos oferecidos
pelo MST.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O levantamento sobre o conhecimento e a participacdo em cursos oferecidos pelo
MST voltados para a formacdo de professores na area da Educagdo do Campo indicou que
existe a oferta de diferentes cursos. Dos educadores consultados, 33,3% afirmaram ter
conhecimento dos cursos, mas ndo participaram. Ja 55,6% indicaram ter participado de ao
menos um desses cursos, enquanto 11,1% declararam ndo saber sobre a existéncia dessas

formacgdes.
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Entre os cursos indicados pelos educadores que participaram, destacam-se temas como
Agroecologia, Formacdo para a Construcdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), Estudo
sobre as Diretrizes do Campo, o Encontro Estadual de Educadores da Reforma Agraria e o
curso de Pedagogia do Movimento. Esses dados evidenciam a relevancia das iniciativas
promovidas pelo MST no fortalecimento da formagdo de professores evidentes as
especificidades da Educacdo do Campo.

Os desafios na formacao de professores do campo s6 serdo superados com politicas
publicas consistentes, que priorizem a valorizacdo profissional, a continuidade das acGes
formativas e o fortalecimento do vinculo entre educadores e comunidades. Assim, a analise
dos dados revelou como os cursos de formacdo continuada na Educagdo do Campo dialogam
diretamente com as diferentes etapas do ciclo profissional docente feitas por Huberman
(2000) destacando a importancia de estratégias que atendessem as necessidades especificas de
cada fase, desde a entrada até a diversificacdo e o aprofundamento profissional. Afinal, como
aponta Antunes-Rocha (2009), é necessaria uma formacdo ampliada e totalizante para

responder as demandas complexas e multifacetadas da Educacao do Campo.

Figura 4 - Percepcao sobre a Importancia dos Cursos de Extensao e Aperfeicoamento na
Educacéo do Campo.

@ NMelhoram a atuagio profissional.

@ Aumentam o conhecimanto sobre a
realidade do campo.
Fromavem metodaologias de ensino
adequadas.

@ Fomentam 3 troca de experiéncias entre
educadores.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Candau (1996) argumenta que a formacdo continuada ndo deve ser entendida apenas
como um processo de acumulagéo de titulos ou novos conhecimentos, mas como um processo
de construgdo de saberes e renovacdo das préaticas pedagdgicas. Nesse sentido, 0s cursos de
extensdo e aperfeicoamento direcionados aos professores da Educacdo do Campo

desempenham um papel fundamental no aprimoramento da préatica docente, promovendo uma
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formacéo que vai além da simples aquisicdo de informacdes, buscando constantemente novos
caminhos de desenvolvimento para a atuacao profissional.

Quando questionados sobre os beneficios dessas formacdes, os professores poderiam
escolher até duas op¢des. Dentre eles , 44,4%, apontaram que o maior beneficio foi a melhoria
em sua atuacdo profissional. Além disso, 22,2% destacaram conhecimento sobre a realidade
do campo e desenvolveram métodos de ensino mais adequados. Também 22,2% dos
educadores fomentam uma troca de experiéncias entre os profissionais.

Em relacdo a formac&o continuada, foi proposta uma questdo na qual os participantes
poderiam indicar até trés areas de estudo que consideravam essenciais para sua atuacao. As
opcdes apresentadas foram: Pedagogia da Alternancia, Técnicas para o Desenvolvimento da
Agricultura Sustentavel com Base Agroecoldgica, Questdes Rurais, Urbanas e Movimentos
Sociais, Avaliacdo da Aprendizagem, Didatica, Estado e Politicas Publicas voltadas para a
Educacdo do Campo, e Gestdo Educacional.

A analise dos resultados revelou que a Pedagogia da Alternancia foi considerada o
tema mais relevante, com 55,6% dos participantes apontando sua importancia. Outro aspecto
importante destacado foi a Técnicas para o Desenvolvimento da Agricultura Sustentavel com
Base Agroecoldgica, com 44,4% das respostas. A formagao sobre Questdes Rurais, Urbanas e
Movimentos Sociais também obteve 44,4%. A formacdo sobre Estado e Politicas Pablicas
voltadas para a Educacdo do Campo recebeu 33,3%.Por fim, os cursos sobre Avaliacdo da
Aprendizagem e Didatica, com 33,3% e 22,2%, respectivamente, também foram
considerados.

O tema referente a Gestdo Educacional ndo foi selecionado entre as opcbes de
formacédo continuada, o que pode refletir uma percepcdo de menor prioridade em comparagédo
com outras areas diretamente ligadas a Educacdo do Campo. Além disso, a falta de
estabilidade no cargo pode diminuir o interesse ou a necessidade de se aprofundar em
aspectos administrativos ou de gestdo escolar, uma vez gque esses profissionais ndo possuem
um vinculo permanente que os conecte diretamente a gestdo da instituicéo.

Sobre o local ideal para a realizacdo da formacéo continuada de professores, dentre as
opcoes apresentadas, 44,4% dos participantes indicaram que a formacgéo deveria ocorrer nos
acampamentos e assentamentos, sugerindo a necessidade de um ambiente mais préximo a

realidade do campo e conectada com o cotidiano dos alunos e das familias.
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Outros 33,3% dos professores optaram pela realizacdo da formacdo na escola onde
atuam, o que evidencia a importancia da formacdo dentro do proprio ambiente escolar,
considerando as particularidades de cada comunidade e as demandas locais de aprendizagem.
A reflexdo sobre o papel social da escola do campo é crucial para a formacéo dos educadores
dessa area. A escola do campo ndo se limita ao ensino convencional, mas tem uma funcao
social importante, atuando como um instrumento de promocdo da territorializacdo dos
camponeses.

Segundo 0 MST,

consideramos superada historicamente aquela visao de que a escola é apenas
um lugar de conhecimentos tedricos que depois, fora dela, é que serdo
aplicados na pratica. Queremos que a pratica social dos/das estudantes seja a
base do seu processo formativo, seja a matéria prima e o destino da educacao
gue fazemos. (MST, 1996, p. 10-11)

Isso é particularmente relevante nas lutas sociais, como o envolvimento de
movimentos pela terra e pela educacdo, onde a escola do campo se torna uma ferramenta de
resisténcia e afirmacdo dos direitos dos camponeses, ajudando a fortalecer a identidade e a
mobilizagdo politica das comunidades rurais .

Por fim, 22,2% dos participantes sugeriram que a formacdo continuada fosse
promovida nas universidades publicas, o que pode indicar uma valorizacdo do saber
académico e da interagdo entre teoria e pratica, proporcionando aos professores o contato com
a formacao teorica e a possibilidade de aplicar os conhecimentos adquiridos na realidade.

Adicionalmente, um dos participantes ressaltou a importancia de realizar a formacéo
continuada no ambiente escolar dentro do acampamento, enfatizando que a Educacdo do
Campo ndo pode ser vista de forma isolada, mas sim como um processo que se constréi em
estreita relacdo com a comunidade. Essa perspectiva reforca a ideia de Candau (1996), pois
demonstra uma valorizacdo do ambiente escolar como um espago essencial para o
desenvolvimento profissional. Assim, a escola ndo é apenas um local de trabalho, mas
também um contexto de aprendizado continuo, onde o educador tem a oportunidade de
aprimorar suas praticas pedagdgicas enquanto interage diretamente com os alunos e a
comunidade. Essa escolha dialoga com a reflexdo de Névoa (1995, p. 16), que amplia essa
perspectiva ao afirmar que as escolas constituem uma territorialidade espacial e cultural na
qual se exprime 0 jogo dos atores educativos internos e externos e gque, portanto, a analise de
sua préatica s6 tem sentido se conseguir mobilizar todas as dimensdes pessoais, simbolicas e

politicas da vida escolar. Dessa forma, a formacdo dentro do contexto escolar ndo apenas
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valoriza as especificidades locais, mas tambeém possibilita uma compreensdo mais ampla das

dindmicas que permeiam o cotidiano educacional.

6.2.3 A Atuacdo Docente: Potencialidades e Desafios

Sobre as motivacdes dos professores para atuar na modalidade Educacdo do Campo,
revelaram-se diversos fatores que influenciam essa escolha profissional. Entre o0s
participantes, 55,6% destacaram o interesse pessoal pela area como a principal motivacao, o
que sugere uma afinidade com as realidades do campo e suas necessidades educacionais.
Além disso, 22,2% mencionaram as ofertas de trabalho na regido como um fator motivador,
evidenciando a disponibilidade de oportunidades de emprego na regido. Por outro lado, 11,1%
dos participantes indicaram a necessidade profissional como uma motivagdo, o que sugere
que, para alguns, a atuacdo na Educacdo do Campo representa uma exigéncia ou uma

oportunidade dentro de sua trajetdria profissional.

Figura 5 - Motivacgdes para atuar na Educacéo do Campo

@ Interesse pessoal pela area.

@ Necessidade profissional.
Influéncia de colegas ou familiares.

@ Cfertas de trabalho na regido.

@ Incentivo financeiro.

® |dentificacdo com o mavimento

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As opcdes incentivo financeiro e a influéncia de colegas e familiares ndo foram
mencionados, indicando que esses aspectos ndo se mostraram relevantes para a deciséo de
seguir essa carreira.

Em uma entrevista realizada por Coelho (2020) com o professor Dr. George Leonardo
Seabra sdo destacadas as dificuldades estruturais que impactam a Educagdo do Campo,

questdes essas que também foram apontadas nas respostas dos professores participantes da
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pesquisa. O artigo enfatiza problemas relacionados a infraestrutura das escolas do campo,
como a escassez de docentes e de pessoal de apoio, a precariedade das estradas e o transporte
inadequado. Esses fatores estdo diretamente associados as dificuldades cotidianas enfrentadas
pelos educadores, especialmente no que diz respeito a localizacéo das instituicbes de ensino e
ao acesso a elas.

De maneira semelhante, Carmo e Martins (2021) reforcam esses desafios,
mencionando a insuficiéncia de estruturas fisicas, a falta de professores qualificados, as
dificuldades de acesso as escolas devido a auséncia de transporte adequado e a condicao
precaria das estradas, além da caréncia de materiais pedagdgicos, da formacdo insuficiente
dos educadores e das condices econémicas adversas.

Os professores que participaram da pesquisa identificaram duas alternativas principais
em relacdo as dificuldades encontradas na Educacdo do Campo. As opcgOes selecionadas
incluem: a falta de formacdo especifica, a auséncia de recursos pedagdgicos adequados, as
dificuldades de deslocamento e acesso as instituicdes de ensino, a falta de apoio da
comunidades locais e a escassez de recursos pedagogicos.

A andlise dos resultados indicou que a maior dificuldade relatada foi a auséncia de
recursos pedagdgicos adequados, com 77,8% das respostas. Isso evidencia uma grande
limitacdo no acesso a materiais e ferramentas que atendam as necessidades especificas das
escolas do campo.

Outra dificuldade relevante foi o deslocamento e 0 acesso as institui¢fes de ensino do
campo, mencionada por 66,7% dos participantes. Esse dado reflete as barreiras logisticas
enfrentadas pelos professores, especialmente em areas rurais onde o acesso as escolas pode
ser dificultado pela distancia e pelas condicGes de transporte. No caso do acampamento, ha o
acesso pela estrada que vai para o municipio de Brumadinho, mas, parte dela ndo é asfaltada e
em periodos de chuva o acesso € muito dificil; & importante ressaltar que anteriormente havia
0 acesso pela balsa que atravessava o rio Paraopeba.

A falta de apoio das comunidades locais foi uma dificuldade que ndo foi mencionada
por nenhum dos participantes, 0 que pode ser interpretado como uma evidéncia do
envolvimento da comunidade escolar na educacdo. Isso demonstra que, mesmo diante da
auséncia de investimentos e de dificuldades estruturais, ha um esforgo local para manter a
educacdo ativa no campo. No entanto, essa realidade reforga a necessidade de politicas

educacionais mais especificas garantindo melhores condi¢cdes de ensino e aprendizagem para
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professores e alunos das escolas rurais.

Esse dado sugere que a Pedagogia da Alternancia, modelo pedagogico em que 0S
professores e alunos alternam periodos de atividades escolares e de vivéncia no campo, é uma
abordagem eficaz para fortalecer a participacdo da comunidade na escola. A interagdo
constante entre os educadores e as familias, caracteristica desse modelo, pode ter contribuido
para a auséncia de percepcao de falta de apoio comunitario. Além disso, a disponibilidade de
recursos pedagogicos foi citada por 11,1% dos participantes, o que aponta para uma
dificuldade menor, mas ainda relevante relacionada ao acesso a materiais educativos
adequados.

Além das dificuldades mencionadas pelos professores, Coelho (2023), ao entrevistar o
Prof. Dr. Maciel Capa em seu artigo “Educagdo do Campo no norte do Tocantins: relatos das
experiéncias da Licenciatura em Educag¢do do Campo na UFT”, destaca que um dos desafios
enfrentados & a necessidade de pressionar as prefeituras e 0s governos estaduais para a
realizacdo de concursos publicos. Esses concursos sdo fundamentais para garantir a insercao
dos egressos dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo nas escolas rurais,
promovendo, assim, a valorizacdo e a continuidade da educagédo voltada para essa realidade
especifica.

A questdo sobre os conhecimentos considerados fundamentais pelos professores e
aplicados em sua pratica docente na Educacdo do Campo revelou algumas tendéncias
importantes. Os participantes puderam escolher até duas opcdes, e os resultados mostraram
que o maior percentual de respostas, 56,7%, apontou a experiéncia pratica adquirida ao longo
da profissdo como o conhecimento mais relevante para sua atuacdo. Isso sugere que a
vivéncia cotidiana na sala de aula € um fator determinante para a pratica pedagdgica,
permitindo que os professores utilizem suas experiéncias anteriores para enfrentar desafios e
buscar solucdes eficazes.

Além disso, 44,4% dos participantes destacaram 0s conhecimentos adquiridos em
cursos de formacgdo continuada como essenciais. Esse dado reforca a importancia da
qualificacdo docente, como evidenciado no relato sobre a experiéncia de implementacdo da
Licenciatura em Educacdo do Campo na UFRRJ. Nessa perspectiva, o Prof. Dr. George
Leonardo Seabra Coelho entrevista o Prof. Dr. Ramofly Bicalho Santos, que enfatiza que

A formacdo dos educadores/as do campo pode significar a garantia de
praticas coerentes com os valores e principios defendidos pela Educacéo do
Campo. Ela reconhece as rela¢des sociais que ali se estabelecem e apontam o
territério campesino, ndo como extensdo da cidade, mas de valorizagdo das
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formas de vida, desejos e trajetorias dos sujeitos, individuais e
coletivos.(Coelho, 2020,p.13).

Outro aspecto importante € o conhecimento pedagdgico para a mediacdo de
aprendizagens, apontado por 33,3% dos participantes como um componente fundamental.
Esse conhecimento capacita os professores a articular diferentes formas de ensinar e aprender,
facilitando a adaptacdo de estratégias pedagdgicas as necessidades dos alunos.

Ainda, 44,4% dos educadores ressaltaram a importancia dos conhecimentos
compartilhados e aprendidos por meio da troca entre colegas de profissdo. Esse dado
evidencia a relevancia da colaboracdo e da troca de experiéncias entre os professores, que
enriquecem sua pratica pedagdgica por meio da construcdo coletiva de saberes.

A questdo sobre as estratégias utilizadas para garantir uma atuacdo com qualidade na
Educacao do Campo revelou algumas abordagens-chave adotadas pelos professores. Dentre as
respostas, 66,7% dos participantes destacaram a formacgdo continuada regular como uma
estratégia fundamental para garantir a qualidade da atuagdo docente. Além disso, 66,7% dos
educadores também ressaltaram a participacdo em redes de colaboracdo entre professores
como uma estratégia importante.

Outras estratégias apontadas pelos participantes incluem a supervisdo e apoio
pedag6gico constante, mencionada por 55,6%, 0 que demonstra a importancia do
acompanhamento regular e da orientacdo pedagdgica para o aprimoramento continuo da
pratica docente. Por fim, 33,3% dos professores indicaram o incentivo financeiro como uma
estratégia relevante, embora com menor impacto em comparacdo com as outras opgoes. Esses
dados revelam que a formacgdo continua, a colaboracdo entre os professores e 0 apoio
pedagdgico sdo estratégias-chave para garantir uma educacdao de qualidade no contexto do
campo.

Carmo e Martins (2021) descrevem a experiéncia de um profissional da educagdo que
atua em uma escola do campo em Jenipapo de Minas, destacando diversos aspectos do
contexto educacional rural e dos desafios enfrentados. O profissional entrevistado afirma que,
apesar da legitimacdo e das diretrizes, a realidade cotidiana das escolas do campo ainda
apresenta grandes limitacGes, como a falta de materiais pedagdgicos e a deficiéncia de
formacéo adequada para professores e gestores. Segundo ele, a auséncia desses recursos e do
suporte necessario obriga a aplicacdo das diretrizes e dificulta o papel dos educadores como
agentes de transformacéo.

A melhoria na atuacdo docente na Educacdo do Campo pode ser impulsionada por
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medidas estratégicas, como indicam as respostas dos participantes. Um passo crucial seria o
aumento da oferta de cursos especificos para a formacdo dos professores que atuam nesse
contexto, com 55,6% dos entrevistados reconhecendo a importancia dessa medida.

Nesse sentido, Molina (2017) enfatiza a necessidade de uma estreita relagdo entre as
Licenciaturas e as escolas do campo, com o0 objetivo de criar uma formacdo pedagdgica
conectada as realidades locais. A proposta de Molina sugere que a formacédo de professores
para as escolas do campo ndo deve ser genérica nem desconectada das especificidades do
ambiente rural, mas deve integrar teoria e pratica de forma que a formacdo seja critica e
alinhada ao contexto social e cultural dos alunos.

Outro aspecto relevante € 0 maior investimento em recursos pedagdgicos, com 44,4%
das respostas perguntando sobre essa acdo. Além disso, a criacdo de parcerias com
instituicdes de ensino superior, também reforcada por 44,4% dos participantes, se revela uma
estratégia eficaz para fomentar a formagdo continuada dos professores da Educacdo do
Campo. Por outro lado, o fortalecimento das redes de apoio e colaboracdo, proposto por
33,3% dos entrevistados, se configura como uma acdo crucial para criar um ambiente mais
cooperativo e solidario, tanto entre os professores, quanto com as comunidades. Além disso, a
implementacdo de incentivos financeiros, apontada por 11,1% dos participantes, poderia ser
uma medida importante para atrair e reter professores dedicados, garantindo maior

estabilidade e comprometimento com a Educagdo do Campo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo do Campo, como uma modalidade especifica, € um marco recente e tem
sido progressivamente construida, principalmente pelos movimentos sociais, como o0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), e pelas especificidades das
comunidades rurais (Santos e Miranda, 2017). A luta pela valorizacdo da educacdo no campo
visa ndo apenas 0 acesso a educacao, mas também a adaptacdo dessa pratica as necessidades
locais, respeitando as identidades culturais e sociais das populacées rurais.

O objetivo geral desta dissertacdo foi investigar os desafios e as potencialidades
inerentes a docéncia na Educacdo do Campo. Para isso, realizou-se um levantamento do
panorama dessa modalidade no Brasil, mais especificamente, em Minas Gerais, analisando as
politicas de formacdo docente existentes e sua percepcao por parte dos profissionais da area.

A analise dos dados demonstra a relevancia da formacdo continuada como um
instrumento essencial para a melhoria da atuacdo docente na Educacdo do Campo. Como
apontado por Candau (1996), a formacdo continuada ndo deve ser vista apenas como uma
acumulacgdo de contedos ou cursos, mas como um processo dindmico e transformador, que
possibilita a atualizacdo das préaticas pedagogicas e a construcdo de saberes de forma
integrada. Nesse sentido, uma formacdo continuada deve ser pensada respeitando as
especificidades do campo e promovendo uma educagdo que considere as dimensdes sociais,
culturais e econdmicas dos alunos.

Além disso, a aproximacdo entre as Licenciaturas e as escolas do campo, como
sugerido por Molina (2017), é fundamental para garantir que os futuros educadores tenham
uma formacéo que seja efetivamente aplicada a realidade local. A conexdo com o ambiente de
trabalho desde a formacéo inicial permite que os educadores compreendam as demandas e
desafios do campo, desenvolvendo praticas pedagogicas mais adequadas e eficazes.

Embora existam resolugOes e legislacbes que asseguram sua especificidade, essas
medidas ainda mostram-se insuficientes, uma vez que persistem desafios como a precariedade
da infraestrutura escolar e a caréncia de profissionais devidamente qualificados para essa
modalidade.

Os resultados desta pesquisa evidenciam a auséncia de componentes curriculares
especificos na formacéo inicial de grande parte dos professores entrevistados e demonstra que
essa modalidade ainda nédo recebe a devida atengdo nos cursos de licenciatura. A0 mesmo

tempo, a alta demanda por formacdo continuada reforca a importancia de politicas
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educacionais que priorizem o desenvolvimento profissional dos educadores que atuam em
contextos rurais.

Observa-se a oferta de cursos de formacgdo continuada que possibilitam a capacitacéo
dos profissionais da area. Ainda que tais diretrizes estejam previstas nas resolugdes e leis do
estado de Minas Gerais, verifica-se que a predominancia dos cursos de formacdo continuada
ofertados resulta de parcerias e iniciativas promovidas pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) e pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Para além de resolucBes que reconhecem sua importancia e estabelecem diretrizes para
sua implementacdo, é fundamental que essas normativas sejam efetivamente cumpridas,
garantindo a infraestrutura adequada, a formacdo de profissionais qualificados e o acesso
equitativo a uma educacao de qualidade no meio rural.

Com base nos resultados da pesquisa, no ambito do Mestrado Profissional,
materializa-se um produto educacional como uma extensdo desta dissertacdo de pesquisa,
refletindo sobre sua aplicacdo e buscando relevancia para promover mudangas tanto em sala
de aula quanto na instituicdo escolar como um todo. Dessa forma, foi elaborado um guia
didatico voltado para professores que estdo iniciando nessa modalidade de ensino, sendo que
0 objetivo do material é fornecer orientacGes e subsidios que 0s auxiliem no inicio desse
percurso, contribuindo para a qualificacdo de sua pratica pedagodgica.

Algumas limitacbes desta pesquisa devem ser ressaltadas. A principal dificuldade
enfrentada foi a amostragem reduzida de professores participantes, 0 que restringiu a
abrangéncia da analise.

Para mitigar essas limitacdes, recomenda-se que estudos futuros aprofundem aspectos
ainda pouco investigados, como a disponibilidade e adequacdo dos materiais didaticos, a falta
de estrutura das escolas, bem como os impactos da escassez desses recursos no processo de
ensino-aprendizagem. Além disso, torna-se essencial analisar a eficacia das politicas publicas
voltadas para essa modalidade, identificando quais medidas tém promovido melhorias na
infraestrutura das escolas rurais e quais sdo os principais entraves a sua implementacéo.

O aprofundamento dessas questBes pode contribuir para um diagnéstico mais
abrangente e embasar estratégias efetivas para a consolidacdo e aprimoramento da Educacao
do Campo no Brasil.

Por fim, este estudo reforca a urgéncia de politicas educacionais que consolidam a

Educacdo do Campo como uma modalidade essencial dentro do sistema educacional
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brasileiro. Ao evidenciar as lacunas na formacdo docente e apontar caminhos para fortalecer a
qualificacdo dos professores, esta pesquisa pode subsidiar ac¢bes institucionais voltadas a
inclusdo de disciplinas especificas nos curriculos dos cursos de licenciatura, bem como a
ampliacdo de programas de formagdo continuada. Dessa forma, garantir a continuidade dos
estudos sobre essa tematica € fundamental para fortalecer a Educacdo do Campo e assegurar o

direito a uma formacéo de qualidade para as populagdes rurais.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

FORMACAO E ATUACAO PARA A EDUCACAO DO CAMPO: UM ESTUDO EM
UM ACAMPAMENTO DO MST NO ESTADO DE MINAS GERAIS.

Caro (a) Professor(a), vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa que visa
explorar e avaliar as politicas publicas relacionadas a formagédo continuada dos professores na
modalidade da Educacdo do Campo. Este estudo concentra-se especificamente nas percepgoes
dos docentes da educacdo que atuam ou atuaram na Escola do acampamento do MST,
localizado na regido metropolitana de Belo Horizonte, Minas Gerais.

O objetivo desta pesquisa é investigar, a partir da percepcdo de profissionais, 0s pontos
positivos e negativos vivenciados na docéncia voltada para a Educacdo do campo. As
respostas obtidas serdo fundamentais para desenvolver recomendacdes que possam
efetivamente contribuir para politicas publicas que visem a melhoria da qualidade
educacional, promovendo respeito a diversidade cultural e adequacdo das praticas
pedagdgicas as realidades especificas do campo.

A pesquisa estéa sendo realizada por mim, Kézia Paula Ferreira Chaves Silveira, professora da
rede estadual de ensino da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG) e
mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Lavras
(PPGE-UFLA).

O estudo é orientado pela Prof.2. Dra. Giovanna Rodrigues Cabral.

Esta pesquisa visa contribuir com a comunidade académica, ao realizar uma reflexao sobre as
politicas educacionais e sua aplicacdo pratica no ambito da Educacdo do campo. Ao examinar
a lacuna existente entre a teoria das politicas educacionais e sua implementacdo e pratica, o
estudo possibilita uma reflexdo critica sobre como tais politicas podem ser aprimoradas para
efetivamente atender as necessidades dos profissionais e estudantes do Campo.

Sigilo dos dados: Garantimos que todas as informacdes fornecidas serdo tratadas com estrita
confidencialidade e o anonimato dos participantes sera preservado. Os dados coletados serdo
utilizados exclusivamente para fins académicos e de pesquisa. A fim de garantir o anonimato,
os participantes serdo identificados pela letra “P” para professor, seguido de niimeros para
diferencia-los conforme a sequéncia em que as entrevistas foram realizadas.

Salientamos que sua participacdo serd muito importante para a nossa pesquisa e contamos
com sua disposicao e colaboracéo.

Em caso de quaisquer davidas, entre em contato por meio dos dados da pesquisadora abaixo:
Kézia Paula Ferreira Chaves Silveira

E-mail: kezia.chaves@educacao.mg.gov.br / keziapferreira@gmail.com

WhatsApp: (31) 9 9864-7132

Orientacdes iniciais: Responda as perguntas da forma mais completa e honesta possivel. N&o
ha respostas certas ou erradas e todas as suas percepgdes sdo valiosas. Estima-se que o0 tempo
de resposta ao questionario seja de, aproximadamente, 15 minutos.

Publico-alvo: Professores que atuam ou atuaram na escola Estadual Elizabeth Teixeira
localizado no acampamento Patria Livre no municipio de Sdo Joaquim de Bicas Minas
Gerais.

Perfil dos professores

1-Nome:
2-ldade:
3-Cargo/funcéo:
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4- Tempo de experiéncia e atuagdo no magistério:
A) Menos de 1 ano
B) De 1a3anos
C) De 4 a6 anos
D) De 7 a 10 anos
E) Mais de 10 anos.

5- Tempo total em que vocé atua ou atuou na Educacdo do Campo:
A) Menos de 1 ano
B) De1a3anos
C) De 4 a6 anos
D) De 7 a 10 anos
E) Mais de 10 anos.

Saberes docentes e formacao continuada

6- Qual é a sua formacdo académica? Assinale apenas uma alternativa.
A) Licenciatura em Educacdo do Campo.

B) Licenciatura em outro curso.
C) Outros. Qual?

7- Vocé possui formacdo em pos-graduacdo? Se sim, poderia especificar a area e a
instituicao?
A) Néo.
B) Sim.
Mencione.

8- Durante a sua formacao inicial, vocé teve acesso a componentes curriculares voltados para
a Educacéo do Campo?

A) Sim.

B) Nao.

9- Fez algum curso de formacéo continuada para a atuacdo na Educacdo do Campo?
A) Nao.
B) Sim. Quais foram 0S cursos?

10-Voce teve conhecimento de cursos oferecidos pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) voltados para a formacao de professores na &rea da Educacdo do
Campo?

A) Sim, participei de curso oferecido pelo MST.

B) Sim, estou ciente, mas ndo participei.

C) Nao estou ciente de cursos oferecidos pelo MST.

11- Se sua resposta anterior foi “Sim”, qual foi o curso oferecido pelo Movimento dos
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Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) para a formacdo de professores na area de Educacao
do Campo?

12- Qual é a importdncia de cursos de extensdo e aperfeicoamento especificos para 0s
professores que atuam na Educacdo do Campo?
A) Melhoram a atuacéo profissional.

B) Aumentam o conhecimento sobre a realidade do Campo.
C) Promovem metodologias de ensino adequadas.

D) Fomentam a troca de experiéncias entre os educadores.
E) Outro:

Atuacdo Docente

13- Que tipo de curso de formacdo continuada vocé considera essencial para a sua atuacdo na
Educacdo do Campo? ((Assinale até duas alternativas).

A) Avaliacdo da Aprendizagem.

B) Didatica.

C) Gestédo Educacional.

D) Questdes rurais, urbanas e movimentos sociais.

E) Técnicas para o Desenvolvimento da Agricultura Sustentdvel com base na

Agroecologia.

F) Pedagogia da Alternancia.

G) Politicas Publicas voltadas para a Educacdo do Campo.

H) Outro:

14- Pela especificidade da Educacdo do Campo, em qual local vocé acha que a formacéo
continuada de professores deve acontecer?
A) Nas universidades publicas.

B) Nos acampamentos/assentamentos.
C) Na escola onde vocé atua.
D) Outros.

15- Marque o que te motivou a atuar na Educagdo do Campo:
A) Interesse pessoal pela area.

B) Necessidade profissional.

C) Influéncia de colegas ou familiares.
D) Ofertas de trabalho na regiéo.

E) Incentivo financeiro.

F) Outro.

16- Quais sdo as dificuldades enfrentadas pelos professores que atuam na Educacdo do
Campo? Assinale até duas opcoes.
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A) Falta de formac&o especifica.

B) Auséncia de recursos pedagogicos adequados.

C) Deslocamento e acesso as instituicdes de ensino do campo.
D) Falta de apoio das comunidades locais.

E) Outro.

17- Quais conhecimentos vocé considera fundamentais e aplica em sua préatica docente na
Educacao do Campo? ( Assinale até duas opcdes.)

A) Conhecimentos adquiridos nos cursos de formacéo continuada.

B) Conhecimentos curriculares especificos das disciplinas.

C) Conhecimentos pedagdgicos para a mediagdo das aprendizagens.

D) Experiéncia pratica adquirida ao longo da profissao.

E) Conhecimentos compartilnados e aprendidos por meio da troca entre colegas de
profissdo.

18- Quais estratégias sdo utilizadas para garantir a atuacdo com qualidade na Educacdo do
Campo?  ( Assinale até duas opcdes).

A) Formacdo continuada regular.

B) Supervisdo e apoio pedagdgico constante.

C) ParticipagOes em redes de colaboragéo entre os professores.
D) Incentivo financeiro.

E) Outros.

19- Quais medidas poderiam ser adotadas para aprimorar a atuacdo docente na Educacdo do
Campo?

A) Aumento na oferta de cursos especificos.

B) Maior investimento em recursos pedagogicos.

C) Criacao de parcerias com instituicGes de Ensino Superior.
D) Fortalecimento das redes de apoio e colaboracéo.

E) Incentivos financeiros.

F) Outro:
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APENDICE B - PRODUTO EDUCACIONAL.

GUIA PARA OS EDUCADORES DO CAMPO: OS PRINCIPIOS DA EDUCAC}AO DO
CAMPO.

Na trajetéria do mestrado profissional, os produtos educacionais emergiram como
protagonistas, representando desdobramentos tangiveis e concretos das pesquisas realizadas
pelos mestrandos. A contribuicdo de Pinheiro e Aires (2023) destaca que esses produtos
materializam ndo apenas resultados, mas efetivamente reintegram-se ao ambiente educacional
de origem do pesquisador, refletindo suas vivéncias, questionamentos e inquietacGes. Leite
(2018) acentua essa perspectiva ao salientar a imprescindibilidade de os mestrados
profissionais na area de Ensino gerar produtos educacionais que possam ser aplicados em
escolas publicas, enriquecendo assim o conjunto de dissertacoes e artigos produzidos.

Nessa mesma linha de raciocinio, Pinheiro e Aires (2023) enfatizam o papel essencial
dos produtos educacionais na fortificacdo da conexdo entre a academia e a sociedade.
Subjacente a esse desafio, percebe-se a necessidade premente de que o produto educacional,
como iniciativa impulsionadora de transformacdes e inovagdes nas praticas educacionais, seja
efetivamente aplicado ou replicado em ambientes de sala de aula. 1sso pressupde uma solida
fundamentacéo tedrico-metodolégica como suporte indispensavel.

A elaboracéo criteriosa de um produto educacional demanda consideracdes reflexivas.
A aplicabilidade do produto estd intrinsecamente ligada a sua facilidade de utilizacdo e
replicacdo, fatores que devem ser integralmente contemplados durante a fase de concepcgdo. A
complexidade inerente ao produto reflete diretamente os conhecimentos necessarios para sua
elaboracdo, destacando a importancia de uma abordagem que leve em consideracdo a
diversidade de elementos no processo educacional transformador.

A concepcdo do produto educacional deve ser uma extensdo da dissertacdo de
pesquisa do Mestrado Profissional, refletindo sobre sua aplicacdo e buscando relevancia para
promover mudangas, tanto em sala de aula, quanto na instituicio escolar como um todo. E
imperativo que as contribui¢bes para a melhoria do ensino e a facilidade de aplicagdo sejam
descritas de maneira minuciosa. O entendimento fundamental é que nenhum produto
educacional é uma entidade estatica e acabada; ao contrario, esta intrinsecamente suscetivel a
adaptacdes a realidade dos aplicadores ou replicadores. As consideragdes sobre a funcao
didatica, a finalidade de aprendizagem e as metodologias empregadas constituem aspectos

inalienaveis, assim como o objetivo de retorno a comunidade educacional, integrando a
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pesquisa a pratica.

Esse produto educacional surge a partir da dissertacdo de mestrado intitulada
"Formacao e atuacdo para a Educacdo do Campo: Um estudo em um acampamento do MST
no Estado de Minas Gerais", submetida ao Programa de Pds-Graduagdo em Docéncia em
Educacdo da Universidade Federal de Lavras. Configurando-se como uma abordagem
direcionada para os professores que desempenham suas funcfes no ambiente rural, iniciativa
esta, fundamentada na concep¢do de que uma escola do campo é aquela que defende os
interesses, a politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa. (Arroyo, Caldart e
Molina, 1998, p.51).

A conquista do direito a uma educacgdo alinhada as peculiaridades do campo é um
marco significativo. O documento resultante da 22 Conferéncia Nacional por uma Educacéo
do Campo (CNEC) em 2004 avaliou a situacdo da educagdo no campo e apresentou
proposicOes para sua melhoria, ap6s sua inclusdo como politica educacional pelo governo
brasileiro.

Além disso, o item oito ressalta que os curriculos estdo distantes das necessidades e
questdes do campo, ignorando os interesses dos seus sujeitos. Essa avaliacdo reforca a
necessidade de atencdo especifica para a Educacdo do Campo, destacando os desafios que
precisam ser superados para garantir uma educacdo de qualidade que atenda as
particularidades dos sujeitos do campo.

O objetivo deste produto educacional é fornecer um guia para professores iniciantes
na modalidade Educacdo do Campo, alinhado aos principios dessa abordagem. Esse guia se
configura como uma ferramenta essencial que, além de oferecer suporte pratico, contribuira
significativamente para o fortalecimento da luta em favor da Educacdo do Campo como um
direito fundamental. “Conhecer a historia de negagdo do direito a educacdo dos povos do
campo a educacdo serd uma forma de os educadores entenderem a histéria da precarizacao
das escolas rurais e da precariza¢do de educadores para essas escolas rurais” (Arroyo, 2007,
p.82). Nem todos os professores que atuam em escolas do campo possuem formacéao
especifica na area, tornando-se necessario o conhecimento dos principios dessa modalidade.

Essa abordagem ndo apenas conecta os desafios enfrentados pelos professores do
campo, mas também busca facilitar uma educacdo alinhada as necessidades dessas
comunidades, valorizando a diversidade e as aspiragdes dos povos camponeses.

A escola do campo se diferencia das demais, porque possui suas caracteristicas e
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necessidades especificas. A escola, como parte integrante dos projetos sociais € econdémicos
do campo, estabelece uma conexdo direta entre formacdo e producdo, entre educacdo e
compromisso politico. Reconhece e legitima os saberes construidos a partir das experiéncias
de vida dos povos do campo, transformando-se em uma ferramenta de luta para a conquista de
direitos como cidadaos. Isso implica na formacédo de educadores comprometidos, capazes de
desconstruir préticas e ideias que moldaram o meio e a escola rural.

O Guia Didatico proposto como “Os principios da Educacdo do Campo” assume o
papel ao habilitar os educadores a se ajustarem a Educacdo do Campo. A designacdo de
professores considerados "leigos™ nas escolas rurais, decorrente dessa negligéncia historica,
evidencia a fragilidade formativa expressa pela condicdo fisica, administrativa e pedagdgica
precaria dessas instituicoes.

Quanto ao procedimento do experimento, a proposta serd implementada atraves de um
Guia de Formagéo Inicial baseado nesta dissertacdo de mestrado e nas informacdes coletadas
nas entrevistas. O processo de pesquisa e estudo para a elaboracdo do roteiro abrange diversos
passos e topicos relacionados a Educacdo do Campo, incluindo marcos historicos, lutas
sociais pela reforma agraria, agricultura familiar e pedagogia da alternancia.

Os resultados esperados englobam o reconhecimento e a legitimacdo dos saberes
construidos a partir das vivéncias das populacdes rurais promovendo a valorizacdo das
praticas educativas locais e fortalecendo a identidade cultural dessas comunidades. Entretanto,
é fundamental reconhecer que esse curso ndao é uma solucdo Unica e imutavel. Pelo contrario,
sua eficacia dependera da capacidade de adaptacdo a diferentes realidades, considerando a
diversidade das comunidades rurais. Portanto, € um ponto de partida, para novas praticas de
ensino que devem ser sensiveis e ajustadas conforme as necessidades e contextos especificos
das escolas do campo. O reconhecimento da necessidade de adaptacdo ressalta a flexibilidade
e a abertura para a construgdo de conhecimento, valores essenciais na promog¢do de uma
educacéo voltada para as comunidades rurais.

Descricdo Técnica do Produto
Titulo: Guia para Educadores do Campo: Principios da Educacéo do Campo.
Categoria: Guia didatico.

Origem do Produto: Como parte da elaboracdo desta dissertacdo, foi elaborado um produto

educacional que consiste em uma proposta de um guia de estudos para professores com base
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nos principios da Educacdo do Campo.

Area do conhecimento: Educacio do Campo.

Publico-alvo: Professores do Ensino Fundamental e Médio, além da equipe gestora escolar .
Finalidade: Este guia didatico tem como objetivo contribuir para a pratica pedagdgica de
professores que estdo iniciando na Educacdo do Campo, oferecendo um subsidio para que
compreendam os principios e diretrizes fundamentais dessa modalidade de ensino.

Estrutura: O guia sera organizado em trés capitulos:

1. Educacdo do campo e ho campo;

2. Resolucdes e legislacdes sobre a Educacdo do Campo;

3. Pedagogia da alternancia.

Formato de divulgacao: Digital.

Instituicdo envolvida: Universidade Federal de Lavras

Resultados: Espera-se que os resultados deste guia promovam a valorizacdo das praticas de
identidade educativas locais e o fortalecimento da cultura das comunidades do campo,

garantindo, ao mesmo tempo, a flexibilidade necessaria para sua adaptacdo as diferentes
realidades escolares dessa modalidade de ensino.
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APENDICE C - GUIA PARA EDUCADORES DO CAMPO

GUIA PARA

EDUCADORES

PRINCIPIOS DA
EDUCAGCAO DO CAMPO
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U

UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS

GUIA PARA EDUCADORES DO CAMPO: PRINCIPIOS DA
EDUCACAO DO CAMPO.

AUTOR DISCENTE

Kézia Paula Ferreira Chaves Silveira
AUTOR DOCENTE

Doutora Giovanna Rodrigues Cabral
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DESCRICAO TECNICA DO PRODUTO

Titulo: Guia para Educadores do Campo: Principios da Educacdo do Campo.
Categoria: Guia didatico.
Origem do Produto: Como parte da elaboracao desta dissertacdo, foi elaborado um produto

educacional que consiste em uma proposta de um guia de estudos para professores com base
nos principios da Educacdo do Campo.

Area do conhecimento: Educacgio do Campo.

Publico-alvo: Professores do Ensino Fundamental e Médio, além da equipe gestora escolar.
Finalidade: Este guia didatico tem como objetivo contribuir para a pratica pedagdgica de
professores que estdo iniciando suas carreiras na Educacdo do Campo, oferecendo um

subsidio para que compreendam os principios e diretrizes fundamentais dessa modalidade de
ensino.

Estrutura: O guia sera organizado em trés capitulos:

1. Educacdo do Campo e no campo.

2. Resolucdes e legislacdes sobre a Educagdo do Campo.
3. Pedagogia da Alternancia.

Formato de divulgacéo: Digital.
Instituicdo envolvida: Universidade Federal de Lavras.

Resultados: Espera-se que os resultados deste guia promovam a valorizacdo das praticas de
identidade educativas locais e o fortalecimento da cultura das comunidades do campo,
garantindo, ao mesmo tempo, a flexibilidade necessaria para sua adaptacdo as diferentes
realidades escolares dessa modalidade de ensino.

APRESENTACAO

A Educacdo do Campo surge como uma resposta as necessidades educacionais das
populacdes rurais, historicamente marginalizadas pelas politicas educacionais tradicionais.
Diferente da educacdo voltada para o campo, que apenas adapta 0 modelo urbano as escolas
rurais, a Educacdo do Campo € uma modalidade de ensino construida a partir das
especificidades culturais, sociais e econdémicas das comunidades camponesas, quilombolas,
indigenas e ribeirinhas (Arroyo, 2007; Caldart, 2012).

A consolidacdo da Educacdo do Campo como um direito garantido foi fruto da luta
dos movimentos sociais e sindicais rurais, como o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), que reivindicaram politicas pablicas voltadas para uma educagdo emancipatoria

(Molina & Freitas, 2011). Esse movimento culminou na formulagcdo das Diretrizes
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Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB 1/2002),
um marco na historia da educacao brasileira, que estabelece a necessidade de curriculos e
praticas pedagogicas fundamentadas na realidade das popula¢des do campo.

Entre as principais conquistas da Educagdo do Campo, destacam-se a criacdo de
cursos especificos para a formacdo de professores para atuar nesse contexto, como a
Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC), instituida pelo Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), além de
programas como o PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria), que
ampliaram o acesso a escolarizagdo para jovens e adultos camponeses.

Essa modalidade se diferencia das demais por seu compromisso com a valorizacdo dos
saberes locais, o fortalecimento das comunidades e a luta contra a excluséo histérica das
populagdes rurais. Molina & Antunes-Rocha (2014) destacam que a Educagdo do Campo néo
se restringe ao ambiente escolar, mas se insere na luta pela terra, pela soberania alimentar e
pelo direito a cultura e ao territério. Assim, a Educacdo do Campo ndo apenas instrui, mas
também fortalece a identidade camponesa e a autonomia das populacdes rurais.

Este guia foi desenvolvido para apoiar professores que estdo iniciando sua trajetoria na
Educacdo do Campo, oferecendo subsidios tedricos e praticos para a compreensdo dessa
modalidade e sua implementacdo efetiva. Espera-se que ele contribua para a construcdo de
uma educacao verdadeiramente libertadora e comprometida com a transformacéo social das

comunidades do campo.
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1 Educacdo Rural e Educacdo do Campo: Diferencas Fundamentais e
Implicac@es Politicas

A Educacdo do Campo e a Educacdo no Campo apresentam diferengas conceituais e
praticas significativas. A Educacdo no Campo refere-se a oferta educacional em regides
rurais, muitas vezes apenas replicando os modelos urbanos sem considerar as especificidades
dos sujeitos do campo (Arroyo, 2007). Segundo Molina e Freitas (2011), esse modelo de
ensino historicamente buscou integrar as populagdes rurais ao desenvolvimento urbano e
industrial, desconsiderando seus modos de vida e saberes proprios.

J& a Educacdo do Campo surge como uma alternativa critica e politica, fundamentada
na valorizacdo das experiéncias e das identidades das popula¢gdes camponesas, indigenas,
quilombolas e de outros povos tradicionais (Caldart, 2012). Fernandes (2006) reforca que essa
modalidade educacional foi construida a partir das lutas dos movimentos sociais rurais, com 0
objetivo de proporcionar um ensino que respeite a cultura e a economia do campo. A
Educacdo do Campo busca romper com o paradigma urbanocéntrico e estabelecer

metodologias que dialoguem com a realidade rural.

EDUCACAO RURAL
Concepcao dominante e excludente.

“E a expressdo das concepgdes politicas do Estado [...] ignorando os interesses dos
povos do campo e promovendo uma concepcao urbanocéntrica.” (Frigotto, 2010)

Caracteristicas:

Imposta "para™ o campo, sem participacdo popular;

Serve aos interesses das elites latifundiarias;

Prepara médo de obra submissa a légica do capital;

Trata o campo como “atrasado”, a ser moldado pela cidade.

- - - -

Fonte: Gerada por IA chatGPT, Margo de 2025.
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EDUCACAO DO CAMPO
Concepcdo critica, construida coletivamente.

“Educagdo do Campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’ que nao ¢

dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formagdo dos sujeitos coletivos.”
(Caldart, 2010).

Fundamentos:

E fruto da luta dos movimentos camponeses e sindicais;
Valoriza os saberes, culturas e praticas do campo;
Integra educacdo, vida comunitéria, trabalho e territorio;
Visa formar sujeitos politicos, conscientes e ativos.

- - - -

Comparativo Direto

Aspectos Educacdo Rural Educacdo do Campo
Origem Imposta pelo Estado e elites agrarias. |Criada a partir da luta camponesa.

- Adaptar o campo as necessidades do|Fortalecer sujeitos e comunidades
Objetivo . )

capital. rurais.

Metodologia Conteldos descontextualizados. Curriculo vinculado ao territorio.
Partlcuc_)a,(;z_io Ausente ou simbolica. Protagonismo popular.
comunitaria
Visdo de mundo Urbanocéntrica e industrial. Agroecoldgica, popular e critica.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

— Para Refletir

Em sua origem, a preposicéo “do” da expressao “Educagdo do Campo” tem a ver com esse
protagonismo. Nao ¢ “para” e nem mesmo “com”, € dos trabalhadores: Educacdo do Campo,
dos camponeses, pedagogia do oprimido... Um “do” que ndo ¢ dado, mas que precisa ser
construido pelo processo de formacdo dos sujeitos coletivos, sujeitos esses que lutam para
tomar parte da dindmica social, para se constituirem como sujeitos politicos, capazes de
influir na agenda politica da sociedade; que
representam, nos limites “impostos pelo quadro
em que se inserem”, a emergéncia efetiva de
novos educadores, interrogadores da educacao,
da sociedade, construtores (pela luta/pressédo) de
politicas, pensadores da pedagogia, sujeitos de
praticas. (Caldart, 2010, p. 108).

Fonte:Gerada por IA chatGPT, Marco de 2025.
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Questdes para debate:
¢ Em sua realidade, a educagdo praticada ¢ “no”, “para” ou “do” campo?
¢ Como garantir que a comunidade seja protagonista na escola?
£ Que saberes locais podem enriquecer nosso curriculo?

2 Diretrizes, Pareceres e Leis sobre a Educac¢édo do Campo.

Por que precisamos falar de leis e pareceres?

A Educacdo do Campo no
Brasil é um direito garantido por
EDUCAGAO DO CAMPO leis, resolucdes e pareceres que
reconhecem as especificidades das
populagbes  camponesas,  suas
culturas, modos de vida e
necessidades educacionais.
Conhecer  essas  normas €
fundamental para educadores(as),
gestores(as) e comunidades
compreenderem  como  exigir,
planejar e fortalecer uma
educacdo que respeite e valorize o
campo.

Fonte: Gerada por IA chatGPT, Margo de 2025.

Vamos explorar juntos?

A seguir, apresentamos 0s principais marcos legais e normativos que sustentam a
Educacdo do Campo. Para acessar os textos completos, recomendamos visitar o site oficial do
Ministério da Educacao:
] Normas sobre Educacdo do Campo — MEC/CNE.Acesse: https://www.gov.br/mec/pt-
br/cne/normas-classificadas-por-assunto/educacao-do-campo.

Conheca os principais documentos

12001 | Parecer CNE/CEB n° 36/2001

Primeiro documento que aponta diretrizes operacionais especificas para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo. Reconhece a necessidade de propostas pedagogicas proprias
e ajustadas a realidade do meio rural.


https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/normas-classificadas-por-assunto/educacao-do-campo
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/normas-classificadas-por-assunto/educacao-do-campo
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/normas-classificadas-por-assunto/educacao-do-campo
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12002 | Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002

Institui oficialmente as diretrizes operacionais propostas pelo parecer anterior. Um marco
legal que fortalece o direito a educacdo diferenciada e contextualizada no campo.

12002 | Parecer CNE/CEB n° 21/2002

Reconhece as Casas Familiares Rurais (CFRs) como espagos legitimos de formacéo,
valorizando a organizacdo comunitaria e a Pedagogia da Alternancia.

12006 | Parecer CNE/CEB n° 1/2006

Discute os dias letivos nos CEFFAs (Centros Familiares de Formacdo por Alternancia),
adaptando o calendario escolar as realidades do campo e a alternancia entre tempos-escola e
tempos-comunidade.

12006 | Parecer CNE/CEB n° 30/2006

Analisa a Resolucdo n° 5/2005 de Rondbénia, apontando orientagfes para adequacdo da
legislacéo local as diretrizes nacionais da Educagdo do Campo.

12007 | Parecer CNE/CEB n° 23/2007

Oferece orientacbes para o atendimento educacional das populacdes do campo,
considerando infraestrutura, curriculo e formacao docente.

12008 | Parecer CNE/CEB n° 3/2008

Reexamina o parecer anterior para reafirmar e ajustar as orientagcdes sobre como garantir o
direito a Educacdo do Campo com qualidade.

12008 | Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008

Estabelece principios, normas e diretrizes complementares para politicas publicas especificas
da Educacdo Basica do Campo. Importante referéncia para construcdo de projetos
pedagdgicos.

12020 | Parecer CNE/CP n° 22/2020

Traz diretrizes curriculares para a Pedagogia da Alternancia, tanto na Educagdo Basica
quanto no Ensino Superior. Um avango importante para consolidar essa pratica no Brasil.

12022 | Parecer CNE/CEB n° 7/2022

Atualiza e revisa as normas anteriores, a luz das mudancas trazidas pelo Novo Ensino Medio,
preservando os principios da Educagdo do Campo.
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12023 | Resolugéo CNE/CP n° 1/2023

Oficializa as Diretrizes Curriculares da Pedagogia da Alternancia, consolidando sua
validade para toda a Educacéo Bésica e Superior.

Curiosidade:

Vocé sabia que a Pedagogia da Alternancia, reconhecida por varias dessas normas, nasceu
na Franca e foi trazida ao Brasil por educadores populares e movimentos sociais?

] Finalizando o capitulo:

A Educacdo do Campo tem base legal sélida; conhecer os documentos fortalece a luta
por uma escola justa que atenda a necessidade da populacdo do campo. Por isso, nunca
deixe de consultar e usar os pareceres e resolugdes como aliados.

Fonte: Gerada por IA chatGPT, Margo de 2025.

1 Explore mais!

Acesse sempre que precisar:
] https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/normas-classificadas-por-assunto/educacao-do-campo

3 Pronera e Procampo: Formacdo de Educadores para as Escolas do
Campo

Por que formar professores do campo?

A Educacdo do Campo vai muito além de levar escola para areas rurais. Ela é uma


https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/normas-classificadas-por-assunto/educacao-do-campo
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ferramenta de transformacéo social que nasce da luta dos povos do campo por direitos.
Nesse caminho, formar professores que conhecem e respeitam essa realidade € essencial.

E ai que entram duas grandes conquistas dos movimentos sociais:

¢ [] Pronera— Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (desde 1998)
¢ [ Procampo — Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacéo do Campo (desde 2007)

O que é o Pronera?

Criado em 1998 ap6s o | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agréria, o
Pronera surgiu para atender jovens e adultos de
assentamentos com baixa escolarizagéo.

Ele promove:
¢ Alfabetizacdo de jovens e adultos;

£ Cursos técnicos e superiores;
¢ Formacao de professores do proprio campo.

Fonte: Gerada por IA chatGPT, margo de 2025.

Destaque: O Pronera utiliza a Pedagogia da Alternancia (tempo escola + tempo
comunidade), garantindo que os alunos permanegam no campo enquanto estudam.

E o que € o Procampo?

O Procampo foi criado para fortalecer a formacdo superior de professores do campo,
com foco em Licenciaturas em Educagdo do Campo (LEdoC).

Ele surgiu como resposta a pressdo dos movimentos sociais que exigiam:

¢ Formacdo inicial para educadores do campo;

¢ Curriculos com base no conhecimento do territorio, na realidade rural e nos
saberes das comunidades.

= [ | Os cursos do Procampo sao organizados em:

¢ Areas do conhecimento (Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Agrarias);
£ Regime de alternancia entre a universidade e a comunidade rural,
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£ Gestdo participativa com envolvimento de movimentos sociais e universidades.
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Fonte: Gerada por IA chatGPT, margo de 2025.
O que muda com esses programas?

1 Antes: Professores leigos, escolas precarias e exclusdo educacional.
] Com o Pronera e o Procampo:

¢ Formagé&o de professores enraizados na realidade do campo;
£ Acesso a educacdo basica e superior em territorios rurais;
¢ Curriculos construidos com base na vida, nas lutas e nos sonhos camponeses.

Resultados concretos:
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¢ Mais de 200 mil trabalhadores escolares formados (Pronera);

Mais de 60 universidades publicas parceiras;

¢ Formacgdo ampliada nas areas de Magistério, Pedagogia da Terra e Licenciatura em
Educacao do Campo.

-

"1 Explore mais!

¢ [0 Site oficial do INCRA sobre Educacdo na Reforma Agraria:

] https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/reforma-agraria/educacao

« [ Texto base:
MOLINA, M. C.; ANTUNES-ROCHA, M. I. O Pronera e o Procampo: histéria,
desafios e possibilidades... (2014).

4 Pedagogia da Alternancia

O que é a Pedagogia da Alternancia?

A Pedagogia da Alternancia é um modelo educativo diferente do tradicional. Ela
combina momentos de estudo na escola (ou centro de formacdo) com periodos de vivéncia na
comunidade e no trabalho, especialmente em areas rurais. Assim, 0s estudantes ndo deixam
sua realidade de lado — pelo contrario, ela se torna parte do processo de aprendizagem.

(] Essa metodologia foi oficialmente reconhecida no Brasil pelo Parecer CNE/CP n°
22/2020, que propGe Diretrizes Curriculares tanto para a Educacdo Basica quanto para a
Educacéo Superior baseadas nesse modelo.

Um pouco de historia...

A Pedagogia da Alternancia

Fonte: Gerada por 1A chatGPT, Margo de 2025.

A Pedagogia da Alternancia nasceu na Franca, nos anos 1930, quando familias


https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/reforma-agraria/educacao
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agricultoras buscavam uma forma de educacao que respeitasse seu modo de vida. No Brasil, a
primeira experiéncia foi em 1969, em Anchieta (ES), quando agricultores também se
organizaram para garantir a formacao profissional no campo, sem romper com suas raizes.

Essa proposta ganhou forca no Brasil gracas ao movimento da Educacédo do Campo,
que viu na Alternancia uma maneira poderosa de unir saberes escolares e comunitarios.

Como funciona na préatica?

Nos Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS),
0s(as) estudantes vivenciam dois tempos:

71 Tempo Escola: momento no qual os alunos estudam conteddos tedricos e reflexivos, com
base nas realidades do campo.

(] Tempo Comunidade: momento em que os alunos aplicam o que aprenderam, convivem
com as familias, observam a natureza, trabalham e investigam os saberes locais.

AGROECOLOGIA

Fonte: Gerada por IA chatGPT, Margo de 2025.

Essa alternancia permite uma formacéo integral:
=[] Humana, ao desenvolver 0 senso critico e o0 respeito pelas culturas;
=[] Geral, com o0s conhecimentos das diversas areas do curriculo;
= | Profissional, com foco na préatica e nas necessidades locais.

(1 “Uma escola camponesa criada por camponeses e ndo para camponeses.” (Justino e
Begnami, 2022).

Interligando saberes
Outro ponto fundamental abordado pelo Parecer CNE/CP n° 22/2020 é a valorizacdo:

¢ Dainterdisciplinaridade;
¢ Do pluralismo cultural,
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¢ E dos saberes tradicionais.

Essa abordagem fortalece a autoestima dos estudantes, aumenta o sentido de
pertencimento a sua comunidade e mostra que o conhecimento ndo esta sé nos livros, mas
também na terra, nas histérias e nas praticas cotidianas.

Para refletir:

£ O que vocé aprende com sua familia ou comunidade que poderia ser valorizado na

escola?
¢ Como a escola pode ajudar a melhorar a vida das pessoas do campo sem tirar delas o
que tém de mais importante: sua cultura e sua terra?

1 Explore mais!

1 Leitura complementar:

¢ Parecer CNE/CP n° 22/2020 - disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/normas-classificadas-por-assunto/educacao-do-
campo

£ Acesse a proposta de regulamentacdo da Pedagogia da Alternancia em:
http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2020-pdf/146891-texto-referencia-pedagogia-
da-alternancia/file

1 Sugestao de video:

Para saber mais procure no YouTube por “A Extensao Rural e a Pedagogia da
Alternancia no Brasil” - https://www.youtube.com/watch?v=cdlazKjypmw

Fechando com sementes

A Pedagogia da Alternancia ndo separa a vida do aprendizado, mas os une. E uma
forma de ensinar que reconhece o valor da terra, da cultura e das pessoas do campo — e
acredita que todo mundo tem algo importante a ensinar e a aprender.


https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/normas-classificadas-por-assunto/educacao-do-campo
https://www.gov.br/mec/pt-br/cne/normas-classificadas-por-assunto/educacao-do-campo
http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2020-pdf/146891-texto-referencia-pedagogia-da-alternancia/file
http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2020-pdf/146891-texto-referencia-pedagogia-da-alternancia/file
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Fonte: Gerada por IA chatGPT, Marco de 2025.
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