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RESUMO

Desde a promulgacéo da Base Nacional Comum Curricular e do novo modelo de Ensino Médio,
os curriculos de estados e municipios brasileiros, de escolas publicas e privadas, vém sendo
reformulados para o atendimento de tais normativas. Dentre as principais mudangas para a
Gltima etapa da escolarizacdo esta a criacao de dois blocos articulados, Formacéo Geral Basica
e Itinerérios Formativos, cuja promessa e flexibilizar o curriculo para torné-lo mais atraente e
coadunado aos interesses e projetos de vida dos estudantes, bem como sintonizado aos desafios
da sociedade contemporénea. Com o intuito de contribuir com os estudos sobre os significados
e possiveis efeitos dessa reforma, neste trabalho se estabeleceu como objetivo: Examinar a
proposta do curriculo das Ciéncias da Natureza no Curriculo Referéncia de Minas Gerais para
0 Ensino Médio, produzido no contexto da Base Nacional Comum Curricular e do Novo Ensino
Médio (2017), a partir do conceito de interdisciplinaridade. Para o alcance desse objetivo geral,
trés objetivos especificos foram tracados: (i) Caracterizar os documentos oficiais que explicitam
a atual proposta curricular de Minas Gerais para a etapa do Ensino Médio em relacdo a area de
conhecimento das Ciéncias da Natureza; (ii) Evidenciar as concepgdes de interdisciplinaridade
presentes nos documentos analisados que balizam a organizagéo curricular do estado mineiro
em relacdo as determinacgdes dadas pela Base Nacional Comum Curricular e pelo Novo Ensino
Médio; (iii) Discutir sobre as possiveis implicagdes do atual arranjo curricular baseado no
principio da interdisciplinaridade para a redefinicdo da identidade e das finalidades da educacao
em Ciéncias no Ensino Médio. Metodologicamente, desenvolveu-se uma pesquisa documental
sobre os documentos curriculares orientadores da implementacao do curriculo do Ensino Médio
em 2024, os quais foram submetidos a Analise Textual Discursiva. Como principais resultados,
observou-se que a implementacdo do Novo Ensino Médio em Minas Gerais produziu uma
variedade de matrizes curriculares para essa etapa, demandando a continua atualizacdo das
Resolucdes e Planos de Curso a fim de garantir a cada ano uma oferta de percursos formativos
diferentes. A referéncia ao termo “interdisciplinaridade” ¢ frequentemente associada ao
principio da flexibilizacdo curricular e ao desenvolvimento de competéncias e habilidades como
finalidade ultima da escolarizacdo, opondo-se a organizacdo curricular baseadas em disciplinas
por essa ser compreendida como um curriculo rigido e inadequado as exigéncias de um mundo
do trabalho complexo e imprevisivel. A analise empenhada neste estudo fortalece a critica ao
esvaziamento curricular que essa reforma tem provocado, e considera que a nocao polissémica
de interdisciplinaridade no discurso curricular contribui para legitimar o argumento de que a
apropriacdo dos conhecimentos disciplinares, historicamente associados a formacdo cientifica
e cultural dos estudantes, devem ser secundarizados frente a preparacdo de sujeitos flexiveis,
adaptaveis, funcional e emocionalmente ajustados as exigéncias do mundo produtivo. Nesse
contexto, a dilui¢do e a reducéo de carga horéria da area das Ciéncias da Natureza ao longo do
Ensino Médio, sobretudo aos que ndo a “escolhem” como parte de seu percurso escolar, além
de revelar o carater restritivo desse projeto formativo, autentica o valor exclusivamente
pragmatico que ainda se atribui ao conhecimento cientifico e tecnoldgico no curriculo escolar.

Palavras-chave: Curriculo. Ciéncias da Natureza. Novo Ensino Médio. Itinerarios Formativos.
Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

Since the enactment of the National Common Curricular Base (BNCC) and the new High
School model, the curricula of Brazilian states and municipalities, in both public and private
schools, have been reformulated to comply with these regulations. Among the main changes
for this final stage of schooling is the creation of two articulated blocks: General Basic Training
and Formative Itineraries, which promise to flexibilize the curriculum to make it more attractive
and aligned with students' interests and life projects, as well as attuned to the challenges of
contemporary society. Aiming to contribute to studies on the meanings and possible effects of
this reform, this work established as its objective: To examine the proposal for the Natural
Sciences curriculum in the Minas Gerais Reference Curriculum for High School, produced in
the context of the National Common Curricular Base and the New High School (2017), based
on the concept of interdisciplinarity. To achieve this general objective, three specific objectives
were outlined: (i) To characterize the official documents that specify the current curricular
proposal of Minas Gerais for the High School stage regarding the field of Natural Sciences; (ii)
To highlight the conceptions of interdisciplinarity present in the analyzed documents that guide
the state's curricular organization in relation to the determinations set by the BNCC and the
New High School; (iii) To discuss the possible implications of the current curricular
arrangement based on the principle of interdisciplinarity for the redefinition of the identity and
purposes of Science education in High School. Methodologically, documentary research was
developed on the curricular documents guiding the implementation of the High School
curriculum in 2024, which were submitted to Discursive Textual Analysis. As main results, it
was observed that the implementation of the New High School in Minas Gerais produced a
variety of curricular matrices for this stage, demanding continuous updates of Resolutions and
Course Plans to ensure a different offer of formative paths each year. The reference to the term
“interdisciplinarity” is frequently associated with the principle of curricular flexibility and the
development of skills and abilities as the ultimate goal of schooling, opposing curricular
organization based on disciplines, as the latter is perceived as a rigid curriculum inadequate for
the demands of a complex and unpredictable world of work. The analysis undertaken in this
study strengthens the critique of the curricular emptying that this reform has provoked, and
considers that the polysemic notion of interdisciplinarity in curricular discourse contributes to
legitimizing the argument that the appropriation of disciplinary knowledge, historically
associated with the scientific and cultural formation of students, should be secondary to the
preparation of flexible, adaptable subjects, who are functionally and emotionally adjusted to
the requirements of the productive world. In this context, the dilution and reduction of the
workload in the Natural Sciences area throughout High School—especially for those who do
not “choose” it as part of their school path—besides revealing the restrictive nature of this
formative project, authenticates the exclusively pragmatic value still attributed to scientific and
technological knowledge in the school curriculum.

Key words: Curriculum. Nature Sciences. New High School. Formative Itineraries.
Interdisciplinarity.



INDICADORES DE IMPACTO!

E sabido que hoje o campo de investigacdo em Educacio em Ciéncias acumula
consideravel volume de informacdes e analises sobre o processo educativo relativo as
disciplinas cientificas. Todavia, tais conhecimentos seguem sendo pouco ou nada incorporados
pelos centros de decisdes, nos ambitos federal, estadual ou municipal, algo que Krasilchik
(2000) advertia desde o contexto em que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram
lancados no Brasil.

A presente investigacdo examina as controvérsias e os limites impostos pelas politicas
curriculares contemporaneas a educacdo cientifica, tendo como objetivo central investigar a
reconfiguracdo da area de Ciéncias da Natureza no Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG) em face da implementacdo do Novo Ensino Médio e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a partir da ideia de interdisciplinaridade. Os resultados obtidos demonstram
impactos educacionais e sociais em potencial de natureza critica, evidenciando que a
interdisciplinaridade, embora proclamada como inovagdo, opera como um mecanismo de
flexibilizacdo que tende a diluir o rigor logico formal. Observa-se um processo de
"sentimentalizacdo™ e utilitarismo do conhecimento cientifico, que é preterido em favor de uma
gestdo emocional e da formacdo de sujeitos adaptaveis as demandas do mercado de trabalho, o
que configura um cendrio de esvaziamento do conhecimento escolar e aprofundamento das
desigualdades educacionais no territério mineiro. O estudo impacta diretamente a comunidade
académica e a sociedade externa, especificamente o corpo docente da rede estadual de ensino,
ao fornecer subsidios tedricos para a revisao de Projetos Politicos Pedagogicos e para o fomento
de uma formacdo docente que resista a descaracterizacdo epistemologica das ciéncias. No
ambito da Politica Nacional de Extensao, o trabalho vincula-se primordialmente a area tematica
da Educacgéo e, subsidiariamente, ao Trabalho e aos Direitos Humanos e Justica, ao lutar pelo

direito dos estudantes ao acesso ao saber sistematizado.

1 Item incluido de acordo com as exigéncias da Resolugdo PRPG n° 012/2024, que insere o elemento pré-textual
"Indicadores de Impacto" em Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs), dissertacGes e teses dos Programas de
Pés-Graduacdo Stricto sensu da Universidade Feder al de Lavras (UFLA).
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1 INTRODUCAO

Na rua passa um operario. Como vai firme! Nao tem blusa. No conto,
no drama, no discurso politico, a dor do operario estd na sua blusa azul, de
pano grosso, nas maos grossas, nos pés enormes, nos desconfortos enormes.
Esse € um homem comum, apenas mais escuro que 0s outros, € com uma
significacdo estranha no corpo, que carrega designios e segredos. Para onde
vai ele, pisando assim tdo firme? Né&o sei. A fabrica ficou l4 atras. Adiante é
s o campo, com algumas arvores, o grande anuncio de gasolina americana e
os fios, os fios, os fios. O operario ndo lhe sobra tempo de perceber que eles
levam e trazem mensagens, que contam da Russia, do Araguaia, dos Estados
Unidos. Ndo ouve, na Camara dos Deputados, o lider oposicionista
vociferando. Caminha no campo e apenas repara que ali corre dgua, que mais
adiante faz calor. Para onde vai o operario? (Andrade, 2012, p. 23).

No fragmento do poema acima, “Operario no mar”, de Carlos Drummond de Andrade,
se apresenta o trabalhador como alguém comum, que embora sustente a vida social, permanece
invisibilizado. Portador de “designios e segredos”, 0 eu lirico expressa curiosidade pelo destino
desse operario universal que “pisa firme” e segue em sua caminhada sem dar-se conta do mundo
que o rodeia, afinal, ndo ha& tempo para isso. Repara no mundo natural — a &gua que corre, 0
calor que faz —, mas o mundo humano, ao qual também pertence, lhe é interditado pela
alienacdo. Assim, vé-se a contradicdo entre a centralidade do trabalho e o apagamento do
trabalhador nas narrativas sociais.

Essa reflexdo pode ser aproximada da realidade dos estudantes na escola. Embora
ocupem 0 centro dos discursos educacionais desde a projecdo da pedagogia nova, O
“protagonismo juvenil” como ideia-forca para a construcdo do curriculo escolar encontra pouco
espaco na formulacdo das politicas educacionais, pois o que, de fato, eles pensam, avaliam e
anseiam sobre as reformas escolares néo € considerado.

Isso é ilustrado por uma pesquisa encomendada ao Ibope pelo Ministério da Educacédo
em 2016 (Tokarnia, 2016), um ano antes da implementagéo da reforma do Ensino Médio, em
que a populagéo foi perguntado: “O senhor é a favor ou contra a reformulacéo do ensino médio
que, em linhas gerais, propde ampliagdo do numero de escolas de ensino médio em tempo
integral, permite que o aluno escolha entre o ensino regular e o profissionalizante, define as
matérias que sdo obrigatdrias, entre outras acOes?”. De acordo a pesquisa, em relacdo a
ampliacdo do numero de escolas com tempo integral, 85% foram favoraveis e 14%, contra,
embora apenas 56% concordaram com a amplia¢éo da carga horéria do ensino médio, enquanto
39% foram contrarios e 6% nao souberam ou ndo responderam, sendo que a maior porcentagem

de reprovacao veio de entrevistados com ensino fundamental completo (46%), seguida de
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jovens entre 16 e 24 anos (44%). Quanto a liberdade das escolas de poder organizar as areas de
conhecimento, competéncias e habilidades, 77% foram a favor, 19% contrarios, 4% nao
souberam ou ndo responderam. Porém, quanto a permissao para os estudantes elegerem 0s
componentes curriculares que desejariam cursar, incluindo a opcéo pelo ensino técnico, a
pesquisa computou 70% a favor, 28% contra, 3% ndo souberam ou ndo responderam, em que
a maior rejeicdo (na avaliagéo por idade) foi, novamente, entre aqueles com idade entrel6 e 24
anos (33%).
Se té-los como Unico ponto de partida pode aludir ao espontaneismo pedagdgico
bradado pelo movimento escolanovista, também é limitante o tratamento dos estudantes como
produtos finais de um processo educativo dirigido por interesses de alguns grupos sociais. O
que se V&, na pratica, com maior radicalidade no tempo presente, € 0 gerenciamento privado da
educacdo, que pretensamente atribui ao estudante o direito de construir e executar seus proprios
projetos de vida, desde que ndo ultrapasse a condi¢do de “operario de Drummond”. Nesse
contexto, o curriculo — que, como recorda Silva (2005), tem sua etimologia no latim,
curriculum, “pista de corrida” —, se endereca a um debate sobre o caminho que se esta
percorrendo, posto que “no curso dessa corrida acabamos por nos tornar o que somos” (p. 15).
Assim, as reflexfes iniciais desta dissertacdo partem dessa inquietacdo em torno do
curriculo escolar, em um cenario em que uma reforma curricular do ensino médio ainda se
processa na realidade das escolas brasileiras. De um lado, 0 que se pode afirmar a respeito dela
ainda é parcial, pois trata-se de um objeto de pesquisa em movimento, de outro, 0s
acontecimentos vividos desde a origem de sua proposicdo até 0 momento presente ja constituem
um corpo de evidéncias sobre como as instituicdes escolares tém sido atravessadas pelos
desafios que essa reforma impde, especialmente no que diz respeito as finalidades da
escolarizacdo e aos sentidos atribuidos ao conhecimento escolar.

Brevemente, importa destacar que o interesse pela tematica em questdo também advém
da minha formacdo e atuacdo. Sou licenciada em Ciéncias Bioldgicas e professora de Biologia
no Ensino Medio na rede estadual de ensino de Minas Gerais. A conclusdo da minha graduacéo
se deu em 2020, no auge da pandemia, razéo pela qual passei a ministrar aulas na minha area
somente em 2023, ano em que acompanhei a implantacdo de boa parte do Novo Ensino Médio
(NEM). Dentre as maltiplas dificuldades que essa implementacdo provocou, uma me chamou
a atencdo: a interdisciplinaridade. Era uma palavra falada nas reunides de planejamento, de
modulos e de formacdo dos professores, nas quais se dizia que as disciplinas deveriam ser
trabalhadas a partir dessa abordagem, visto que o curriculo era, a partir de agora, organizado

em areas. Em meio a esse cenario, me vi perdida em ter que ser uma professora
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“interdisciplinar” sem ao menos entender do que se tratavam essas diretrizes curriculares que
reivindicavam a interdisciplinaridade.

Partindo dessa duvida contextual, decidi recorrer a investigacdo no meio universitario
levada pela questdo inicial: em que consistem essas diretrizes interdisciplinares que norteiam o
curriculo implementado no estado de Minas Gerais? Assim, essa curiosidade pessoal me
encaminhou para o aprofundamento nas pesquisas em torno desse tema, pois entender a origem
e os fundamentos da proposicéo da reforma do Ensino Médio que comecava a ser implementada
na escola basica brasileira permitiria compreender o que significava a nocdo de
interdisciplinaridade de que tanto se falava atualmente no espaco escolar, mas que, a0 mesmo
tempo, era acusada de n&o estar “funcionando” na escola em que trabalhava e em tantas outras,
segundo ouvia meus colegas professores mencionar.

Buscando os registros na historia da educacdo brasileira, observa-se que a
interdisciplinaridade tem sido h& algum tempo discutida como um conceito fundamental para
repensar a organizacdo do conhecimento no sistema educacional brasileiro. Em linhas gerais,
esse termo é associado a perspectiva de integracdo entre diferentes areas do saber, superando a
fragmentacdo disciplinar, caracteristica marcante do modelo tradicional de organizacdo do
curriculo escolar. Autores como Hilton Japiassu (1976) e Ivani Fazenda (1991) destacam que a
interdisciplinaridade ndo é apenas um principio ou uma metodologia, mas uma atitude que
promove o didlogo e a colaboracdo entre campos do conhecimento, em busca de uma
compreensdo mais ampla e contextualizada dos fendbmenos. No entanto, diferentes tentativas
de conceitualizagdo do termo “interdisciplinaridade” e, mesmo, a produgéo de outros prefixos
— multi, pluri, trans — que se seguiram a partir dos anos 1960 em diante demonstraram a
complexidade de se compreender e materializar novas formas de relacionamento entre as
disciplinas cientificas. No contexto educacional contemporéneo, o clamor pela
interdisciplinaridade ganha novos contornos frente as demandas de um mundo entendido como
cada vez mais globalizado e complexo.

Entretanto, Mueller (2006) questiona a fetichizacao do conceito de interdisciplinaridade,
que foi trazida do mundo do trabalho para a producéo da existéncia e do conhecimento. O autor
argumenta que as manifestacbes da interdisciplinaridade no mundo laboral estiveram na
passagem da rigidez do modelo fordista para o regime de acumulacéo flexivel (pos-fordismo)
a partir da década de 1970, cujas implicacOes se fizeram na formacéo educacional e profissional
dos sujeitos. Nesse momento em que o padrdo de acumulacdo taylorista-fordista estava em
crise, o sistema desencadeou um amplo processo de reestruturacdo produtiva, enquanto, do

outro lado, as forcas sociais do trabalho, especialmente em 1968, se contrapunham aos pilares
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dessa sociedade do capital e de seus mecanismos de controle (Antunes, 2018). O ano referido,
ainda, foi um marco de conflitos sociais e protestos em escala mundial, em que diferentes
motivacdes — sentimentos antiguerra, questionamento do status quo pelos movimentos
estudantis, ambientalistas e de contracultura, rebelides contra regimes ditatoriais e violacdo de
direitos civis etc. — propiciaram a eclosdo de manifestacbes com alto nivel de tensdo e que
denotaram uma crise generalizada dos valores da sociedade em voga. N&o coincidentemente,
Fazenda (2012) conta que o movimento pela interdisciplinaridade se iniciou também nesse
periodo, em meados da década de 1960 na Europa, particularmente na Italia e na Franca, quando
insurgiram movimentos estudantis reivindicando um novo estatuto para a universidade e a
escola. Nesse contexto, associava-se a especializacdo do saber a faléncia do conhecimento e ao
“capitalismo epistemologico de certas ciéncias, como oposi¢do a alienagdo da Academia as
questdes da cotidianeidade”, assim como também se viam que as organizacdes curriculares
“evidenciaram a excessiva especializacdo e a toda e qualquer proposta de conhecimento que
incitava o olhar do aluno numa Unica, restrita e limitada direcdo, a uma patologia do saber”
(Fazenda, 2012, p. 19, grifo original), expressdo essa utilizada por Hilton Japiassu.

A partir de entdo, o vocabulo “interdisciplinaridade” adentrou 0 universo educacional,
mas muitas adverténcias passaram a ser feitas acerca de sua incorporacdo. Japiassu (1976)
destacou que a dissolugdo das disciplinas, sem um critério metodolégico claro, poderia levar a
perda de rigor cientifico e a desorganizacdo do conhecimento. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade deveria ser vista como um movimento de promocédo da articulacdo de
conteudos e praticas, preservando a especificidade das disciplinas, mas reconhecendo que elas
nédo sdo autossuficientes para compreender a complexidade do mundo atual. Somando-se a esse
alerta, Fazenda analisou que o projeto reformista da educacdo no Brasil daquele periodo

padeceu diante do caos conceitual que se instaurou, sobre o qual ela afirma que:

A alienacdo e o descompasso no trato das questdes mais iniciais e primordiais
da interdisciplinaridade provocaram nédo apenas o desinteresse, por parte dos
educadores da época, em compreender a grandiosidade de uma proposta
interdisciplinar, como contribuiu para 0 empobrecimento do conhecimento
escolar. O barateamento das questdes do conhecimento no projeto
educacional brasileiro da década de 1970 conduziu a um esfacelamento da
escola e das disciplinas. A pobreza tedrica e conceitual agregaram-se outras
tantas que somadas condenaram a educacao a 20 anos de estagnacéo (Fazenda,
2012, p. 26, grifo nosso).

No Brasil, tornou-se mais clarividente a reivindicagdo pelo principio da

interdisciplinaridade quando da proposicdo dos PCN nos anos 1990, que inauguraram a
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pretensdo de reorganizacdo dos componentes curriculares por areas do conhecimento (Mangini,
2010). Ao retornar ao tempo presente, em que a educacao brasileira vive um novo movimento
reformista capitaneado pela instituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), registra-
se, mais uma vez, a preocupagdo com a “superacdo da fragmentacao radicalmente disciplinar
do conhecimento”, tendo em vista “o estimulo a sua aplicagdo na vida real” e “o protagonismo
do estudante em sua aprendizagem e na construgéo de seu projeto de vida” (Brasil, 2018, p. 15).
Assim, a BNCC sacramenta essa divisdo do conhecimento escolar em grandes areas

com o apagamento da mencdo individual as disciplinas cientificas no Ensino Médio, indicando
a dissolucdo da disciplinaridade (Selles; Oliveira, 2022). A justificativa para esse novo modelo

curricular é apontada no proprio documento da BNCC, no qual se alega que:

Para que a organizacdo curricular a ser adotada — Areas, interéreas,
componentes, projetos, centros de interesse etc. — responda aos diferentes
contextos e condi¢des dos sistemas, das redes e das escolas de todo o Pais, é
fundamental que a flexibilidade seja tomada como principio obrigatorio.
Independentemente da opgdo feita, € preciso destacar a necessidade de
“romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por
aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das relagGes
existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real” (Parecer CNE/CEB n°
5/2011). Para tanto, é fundamental a adocao de tratamento metodoldgico que
favorega e estimule o protagonismo dos estudantes, como também que:
evidencie a contextualizacdo, a diversificagdo e a transdisciplinaridade ou
outras formas de interagdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes
especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a educagéo escolar
ao mundo do trabalho e a pratica social e possibilitando o aproveitamento de
estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias pessoais,
sociais e do trabalho (Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 7, 8 2°) (Brasil,
2018, p. 479, grifo original).

Essa perspectiva também esta presente no discurso do Novo Ensino Médio, estabelecido
pela Lei n° 13.415/2017 parcialmente revogada pela Lei n°® 14.945/2024, que visou reorganizar
a formacédo escolar para atender as demandas do século XXI. Contudo, é sabido que tais
“demandas”, como discutem Cassio e Goulart (2022), s&o bem definidas por determinados
grupos de atores privados, que estiveram presentes tanto na proposi¢cdo quanto na
implementacdo de tal reforma, ora assessorando as secretarias estaduais de educacdo, ora
trabalhando junto a elas na formacéo de pessoal e na producdo de novos materiais didaticos
ajustados a esse modelo formativo. Como asseveram os autores, “Aos demais — comunidades
escolares, movimentos sociais, como sindicatos —, restou ‘participar’ nas enquetes e consultas

publicas controladas” (p. 288).



18

Da definicdo feita “pelo alto”, encaminhou-se para o ambito regional, em que os estados
foram instados a reformular seus curriculos. No caso de Minas Gerais, o seu Curriculo

Referéncia foi proposto reproduzindo os fundamentos veiculados na BNCC:

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Médio, em seu
Artigo 8°, estabelecem que as propostas curriculares para esta etapa da
Educacdo Bésica devem garantir o desenvolvimento das Competéncias
Gerais e especificas da BNCC com ac¢Bes gque promovam a integragdo
curricular como estratégia de organizacdo do curriculo em areas do
conhecimento que dialoguem com todos os elementos previstos na proposta
pedago6gica na perspectiva da formacdo integral do estudante (BRASIL,
2018). Também estabelecem, no Artigo 11 § 2°, que o curriculo por area de
conhecimento deve ser organizado e planejado de forma interdisciplinar
e transdisciplinar (Brasil, 2018) (Minas Gerais, 2021, p. 247).

Os desafios de implementar a interdisciplinaridade, entretanto, sdo diversos. A auséncia
de consenso sobre o conceito e as diferentes interpretagdes sobre como aplica-lo na préatica tem
gerado incertezas no campo educacional. Como lvani Fazenda ja sinalizava ha décadas atras,
na educacdo, ndo é possivel analisar a viabilidade do desenvolvimento de um projeto
interdisciplinar sem analisa-lo na interdependéncia com outras variaveis.

Aparentemente desconsiderando as barreiras que se colocam para a efetivagdo de uma
pratica educativa orientada pela interdisciplinaridade, no Novo Ensino Médio de Minas Gerais
se propde que a interdisciplinaridade seja trabalhada como uma forma de conectar os saberes
escolares as realidades locais e aos desafios globais. O curriculo propde préticas pedagdgicas
que integrem diferentes disciplinas em torno de temas transversais, como sustentabilidade,
cidadania e inovacdo tecnoldgica. Essa abordagem busca desenvolver nos estudantes
competéncias essenciais, como 0 pensamento critico, a resolucédo de problemas e a capacidade
de trabalhar em equipe, preparando-os para um mundo cada vez mais interconectado.

Apesar dessas propostas pretensamente promissoras, a interdisciplinaridade no contexto
do Novo Ensino Médio também é alvo de criticas. Alguns educadores apontam que a
flexibilizag&o curricular e a integracdo de saberes, tal como prevista pela BNCC e pelo curriculo
mineiro, nem sempre consideram as condigdes desiguais entre as escolas publicas e privadas.
As diferencas na infraestrutura, nos recursos disponiveis e na formacdo dos docentes podem
resultar em uma implementacdo desigual da reforma curricular, ampliando disparidades ja
existentes no sistema educacional brasileiro (Silva, 2022).

Outro ponto de tensdo esta relacionado a disciplinaridade, que historicamente estruturou
o curriculo da escola moderna. Conforme argumenta Veiga Neto (2002), o curriculo tradicional,

ao fragmentar o conhecimento em disciplinas, impds uma ordem hierarquica que ainda persiste



19

nas praticas escolares. A transicdo para um modelo interdisciplinar, portanto, exige ndo apenas
mudancas pedagdgicas e na cultura escolar, mas também epistemolégicas, desafiando as bases
sobre as quais o sistema educacional foi construido.

Contudo, defende-se aqui que o curriculo escolar neste mundo marcado pelo retérica da
flexibilidade e da adaptacdo aos novos tempos, coopta o principio da interdisciplinaridade,
amplamente impregnado no ideario educacional, dissimulando os sentidos de integracéo,
totalidade, leitura complexa da realidade, entre outros, que estdo originalmente vinculados a
ele, para ancorar a justificativa de substituicdo da rigidez disciplinar por um curriculo flexivel,
que visa, ao fim e ao cabo, atender a racionalidade do sistema capitalista que pauta a educacéao
de trabalhadores “flexiveis” e “autonomos”. Nesse universo, o tratamento do conhecimento na
forma disciplinar e a formacdo bésica ampliada séo preteridos em relacdo a um modelo de
organizagdo do conhecimento escolar em “grandes areas”, cujas fronteiras sdo praticamente
invisiveis, e entrega-se ao estudante a responsabilidade por definir seu “itinerario formativo”
numa légica semelhante a do consumo.

Assim, torna-se necessaria a mediagdo entre 0s anseios originais do movimento pela
interdisciplinaridade — como solucdo para a patologia do saber fragmentado no capitalismo —
e 0 modo como vem sendo apropriada no contexto atual. O que se advoga neste trabalho € que
a interdisciplinaridade ndo pode ser reduzida a um recurso retérico para legitimar a
flexibilizacdo curricular orientada pelo mercado, mas deve ser resgatada em sua poténcia
critica, capaz de promover uma formacdo humana integral, articulando diferentes campos do
conhecimento em uma leitura mais ampla e complexa da realidade.

Nessa direcdo de contestacdo da adogdo de um novo desenho curricular que presume a
interdisciplinaridade sem maior aprofundamento tedrico e desconsidera os dissensos e 0s
entraves em torno do tema, o presente trabalho busca no ambito das teorias criticas de curriculo
e nos estudos dentro do campo da Historia das Disciplinas Escolares (HDE) (Chervel; 1990;
Goodson, 2018) um caminho para analisar a reorganizacdo proposta pelo Novo Ensino Médio
implementado no estado de Minas Gerais em relagdo ao curriculo das Ciéncias da Natureza.
Nessa nova configuragdo, as tradicionais disciplinas de Biologia, Quimica e Fisica séo
concebidas dentro de uma grande area “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”, cuja
articulacdo ocasiona a dilui¢do de suas fronteiras em favor da interdisciplinaridade. Além disso,
pressupde-se que a divisdo do curriculo do Ensino Médio em parte comum e parte diversificada,
sob a retorica da flexibilizacdo, impactam a oferta, a organizacdo do conhecimento e as

finalidades da educacdo cientifica nessa etapa da escolarizacao.
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Para examinar os sentidos e as implicacGes dessa proposicéo, reporta-se ao que 0 campo
da HDE explicita acerca das disciplinas escolares, que as concebe como sistemas sociais, na
medida em que se sustentam por redes de comunicacao, recursos materiais e ideologias. Dessa
forma, os determinantes e 0s mecanismos que promoveréo a selecéo e a organizagédo de parte
da cultura a ser tornada um conjunto de saberes escolares séo postos em relevo. Outro aspecto
ressaltado acerca das disciplinas escolares é que ndo sdo monoliticas, isto é, sdo artefatos
construidos historicamente, sendo o conhecimento escolar veiculado por elas produto do
cruzamento entre o conhecimento cientifico e o conhecimento cotidiano.

Baseando-se nessas primeiras nocdes, a presente investigacdo admite como objetivo
geral examinar a proposta do curriculo das Ciéncias da Natureza no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais para o Ensino Médio, produzido no contexto da Base Nacional Comum Curricular
e do Novo Ensino Médio (2017), a partir do conceito de interdisciplinaridade. Desse objetivo
geral, definiu-se como o0s objetivos especificos:

e Caracterizar os documentos oficiais que explicitam a atual proposta curricular de Minas
Gerais para a etapa do Ensino Médio em relacdo a area de conhecimento das Ciéncias

da Natureza;

e Evidenciar as concepcdes de interdisciplinaridade presentes nos documentos analisados
que balizam a organizacdo curricular do estado mineiro em relacdo as determinagdes

dadas pela Base Nacional Comum Curricular e pelo Novo Ensino Médio;

e Discutir sobre as possiveis implicaces do atual arranjo curricular baseado no principio
da interdisciplinaridade para a redefinigdo da identidade e das finalidades da educagéo

em Ciéncias no Ensino Médio.

Com relagdo aos procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa, para a analise de
documentos referentes ao curriculo mineiro atualizado a partir da implementacdo da reforma
do Ensino Médio em 2017, assumiu-se a Analise Textual Discursiva (ATD). Como afirmam
Pykocz e Benites (2023), o exame dos documentos politicos orientadores de curriculo € operado
a partir de diferentes perspectivas analiticas, e a opcao pela ATD fez baseada na compreensao
de que o ciclo analitico que a compde conjuga o escrutinio de informagdes explicitas contidas
no corpus textual, tal como na Anélise de Conteudo, e 0 movimento interpretativo apoiado no

método fenomenoldgico-hermenéutico, que, aproximando-se da Andlise do Discurso, permite



21

a emergéncia dos sentidos implicitos, ideologicos, em disputa ou em conflito que o texto
carrega.

2 CURRICULO ESCOLAR: ORIGEM, DISPUTAS DE SENTIDOS E OS DESAFIOS
DA INTERDISCIPLINARIDADE

Este capitulo apresenta o referencial tedrico que fundamenta a analise proposta,
organizando-se a partir de trés eixos centrais. O primeiro aborda o curriculo como uma
construcao socio-histdrica, compreendendo-0 ndo como um instrumento neutro ou meramente
técnico, mas como um espaco atravessado por disputas simbolicas, politicas e culturais. A partir
das contribuicdes dos estudos curriculares criticos, evidencia-se que o curriculo seleciona,
legitima e hierarquiza saberes, a0 mesmo tempo em que produz identidades, silencia narrativas
e reflete relacdes de poder. Nesse sentido, o curriculo é concebido como territdrio de disputas,
no qual se confrontam projetos societarios distintos e interesses diversos, tanto no ambito das
politicas publicas quanto nas préaticas escolares cotidianas.

O segundo eixo discute as reformas curriculares do Ensino Médio no Brasil entre os
anos 2000 e 2017, situando-as no contexto mais amplo das transformacdes legais, politicas e
econdbmicas que marcaram a educacdo brasileira. Ao percorrer o caminho, que vai dos
Pardmetros Curriculares Nacionais a Base Nacional Comum Curricular e a0 Novo Ensino
Médio, evidencia-se as tensdes entre universalizacdo, flexibilizacdo curricular e controle do
conhecimento. Destaca-se que, embora tais reformas tenham sido justificadas pelo discurso da
equidade, da qualidade e do protagonismo juvenil, elas também revelam contradicdes,
especialmente no que se refere a construcdo curricular, a ampliacdo das desigualdades
educacionais e a crescente influéncia de interesses privados na definicdo das politicas
educacionais.

Por fim, o terceiro eixo problematiza a relagdo entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade no curriculo das Ciéncias da Natureza, resgatando o percurso historico e
epistemoldgico desse debate no ensino de Ciéncias. A interdisciplinaridade é analisada como
possibilidade de apropriacdo de conceito de forma instrumental em reformas curriculares
recentes. O texto evidencia que, sem rigor teodrico, planejamento coletivo e valorizagdo das
disciplinas, a interdisciplinaridade corre o risco de se tornar um discurso vazio, associado a
flexibilizac&o curricular e a adaptagdo ao mercado de trabalho, em detrimento de uma formacéao

cientifica socialmente comprometida.
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2.1 A questéo curricular: conhecimentos escolares e finalidades da escolarizagdo em

disputa

A definicdo do campo de curriculo como area de estudo tem suas raizes no inicio do
século XX, mais precisamente nos anos 1920, nos Estados Unidos. Nesse contexto historico, o
curriculo comecou a ser pensado de forma mais sistematica e organizada, acompanhando
processos sociais amplos, como a industrializacdo e a massificacdo da escolarizagcdo. O
surgimento desse campo esta diretamente ligado a uma demanda por racionalizar e administrar
0 processo de construgdo, desenvolvimento e testagem de curriculos educacionais, tendo foco
na eficiéncia e na padronizacdo desse processo (Silva, 2005; Hornburg; Silva, 2007).

Dentro desse movimento inicial, destacam-se duas vertentes principais que marcaram o
nascimento do campo: a de Franklin Bobbitt (1918) e a de John Dewey (1916). Bobbitt (1918)
propds um curriculo baseado na administracdo cientifica, inspirado na ldgica da producéo
industrial de Taylor. Para ele, o curriculo deveria ser planejado de forma a preparar as criangas
para as atividades especificas das ocupacdes da vida adulta, com uma abordagem técnica e
funcionalista. O curriculo, assim, seria um processo de organizacao racional e padronizacao das
habilidades permitidas ao mercado de trabalho.

Em contrapartida, Dewey (1916) defendia que a educagdo deveria ser um processo
ativo, centrado nas experiéncias e interesses dos estudantes. Para ele, o curriculo ndo era apenas
uma preparacdo para o trabalho, mas também um espaco onde as praticas democraticas eram
vivenciadas. A prioridade ndo estava na eficiéncia técnica, mas na construcdo da democracia
por meio da educacdo. Assim, o campo do curriculo ja nasceu marcado por tensdes entre
abordagens mais técnicas e outras focadas na formacao integral do sujeito (Silva, 2005).

Esse dualismo entre a visao tecnicista de Bobbitt e a visdo democratica de Dewey reflete
a tensdo que permeia o campo do curriculo até hoje, em que tais antecedentes mostram que 0
curriculo, desde sua origem, € um campo de estudo carregado de dimensdes politicas, sociais e
educacionais, pois envolve ndo apenas decisfes sobre quais conhecimentos séo considerados
validos e quais sdo excluidos, mas também reflete diferentes concepcdes sobre a finalidade da
educacéo e os metodos do ensino (Silva, 2005).

Em que pese a coexisténcia das perspectivas concorrentes de Franklin e Dewey, a do
primeiro foi muito mais influente na inauguracéo dos estudos curriculares, que levou a cabo a
definicdo do curriculo escolar como uma mecénica, em que caberia ao especialista em curriculo
listar habilidades a serem desenvolvidas e, a partir dai, planejar e elaborar instrumentos de

medicdo que permitissem aferir se elas foram aprendidas. Portanto, como sintetiza Silva (2005,
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p- 23), “ndo havia por que discutir abstratamente as finalidades Ultimas da educacao: elas
estavam dadas pela propria vida ocupacional adulta”.

Essa visao tecnicista, neutra e padronizadora das primeiras teorias curriculares — hoje
classificadas como “tradicionais” — predominou até meados do século XX. Contudo, nas
décadas de 1970 e 1980, essa estrutura tradicional do curriculo comegou a ser desafiada por
abordagens criticas, influenciadas, inicialmente, pelas teorias marxistas e, posteriormente, pelas
perspectivas pos-estruturalistas. Essas abordagens passaram a questionar a suposta neutralidade
do curriculo, evidenciando sua relacdo com o poder, com as estruturas sociais e com 0S
processos de significacdo. Assim, em contraposicao as teorias tradicionais de curriculo, essas
cientificas, desinteressadas e concentradas em questdes técnicas, as teorias criticas buscaram
estabelecer conexdes entre saber e ideologia e as teorias pds-criticas, entre identidade e poder
(Silva, 2005).

Para Costa (2003), o termo “critico” admite um entendimento ampliado, dialogando
com o horizonte marxiano, mas também sendo estendido as contribui¢des dos estudos culturais
e das teorias pos-estruturalistas. Cabe salientar, no entanto, que as teorizacGes criticas e pos-
criticas carregam distin¢cdes importantes entre si, assim como também ha diferentes vertentes
internas a elas. No campo das teorias pés-criticas, Soares (2009) aponta que 0 pensamento
curricular contemporaneo passou a incorporar disputas simbolicas e discursivas, reconhecendo
a cultura como um campo de luta por sentidos e como elemento central na manutencdo ou
subversdo das relacGes hegemdnicas. Assim, enquanto as teorias criticas tematizaram as
relagBes entre poder e ideologia, as teorias pds-criticas se centraram no conceito de discurso,
efetuando um outro deslocamento na forma de se conceber e analisar o curriculo. Por exemplo,
Silva (2005) identifica essa virada com o surgimento de questionamentos em torno da
diversidade das identidades, da representacdo, da cultura, dos marcadores sociais (género, raca,
étnica, sexualidade) e do destaque a linguagem e aos processos de significacdo (Silva, 2005).

Contudo, aqui entende-se que 0s processos de dominacdo sédo, todos eles, resultantes do
modo de producédo capitalista e, neste contexto, o curriculo escolar é uma fabricag¢do social,
carregada de conflitos, rupturas e ambiguidades, o que torna essencial que seja analisado
considerando os determinantes sociais e politicos que justificam a selecdo e a organizacdo do
conhecimento escolar. Nesse sentido, admitido como territorio de disputa, o curriculo reflete a
luta por hegemonia entre diferentes grupos sociais.

Em face disso, neste trabalho adotou-se como referéncia os estudos criticos de curriculo
provenientes da Nova Sociologia da Educagdo (NSE), a partir da qual nascem os estudos da

historia do curriculo.
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A NSE emerge como um movimento intelectual profundamente marcado pelos debates
sociais das décadas de 1960 e 1970, especialmente no Reino Unido (Moreira, 2007). Seu
surgimento esta relacionado ao desejo de rompimento com perspectivas tradicionais que
concebem o curriculo e a escola como espacos neutros, desprovidos de conflitos. Ao contrério
disso, os pesquisadores da NSE passam a mostrar que o curriculo é uma construcao social,
resultado de relagdes de poder e de escolhas culturais, politicas e historicas. Essa mudanca de
olhar inaugura uma nova fase nos estudos educacionais, em que a propria selecdo do
conhecimento passa a ser colocada em questdao (Moreira, 2007).

Destaca-se que a NSE foi essencial para evidenciar que a escola ndo apenas transmite
saberes, mas também legitima determinados valores e formas de ver o mundo. A partir dessa
perspectiva, educadores e pesquisadores passam a se perguntar por que certos contelldos séo
considerados mais importantes do que outros e como esses conhecimentos estdo ligados a
estruturas sociais mais amplas. Esse movimento tedrico contribuiu decisivamente para
compreender que o curriculo expressa disputas entre grupos sociais, incorporando ou
silenciando determinados discursos. Assim, a NSE ampliou 0 campo da sociologia da educacao
ao revelar a complexidade e a dimens&o politica da organizacéo curricular (Moreira, 2007).

Essa primeira fase da NSE teve como um de seus expoentes o socidlogo britanico
Michael Young, que, com a publicacdo do livro Knowledge and Control (1971), além de p6r
em xeque o curriculo racionalista, defendia que se passasse a focalizar o curriculo e o
conhecimento escolar como invengdes sociais, cuja premissa permitiria investigar questdes
como: por que dada disciplina e ndo outra integra o curriculo escolar?; que valores e interesses
sociais estdo em jogo nessa selecdo?; quais as conexfes entre os principios de selecdo,
organizacao e distribuicdo do conhecimento escolar e os principios de producdo e distribuicdo
dos recursos econémicos e sociais mais amplos?. Silva (2005) sintetiza que a NSE buscava
compreender a relagdo entre curriculo e poder, isto é, entre a organizagdo do conhecimento
escolar e a distribuicdo do poder.

Sob influéncia da NSE na Inglaterra e dos estudos de curriculo na Franca, configurou-
se 0 campo de investigacdes denominado Histdria das Disciplinas Escolares (HDE), tendo
como principais nomes Ivor Goodson, Dominique Julia e André Chervel (Vifiao, 2008).
Reconhecendo que a escola opera dentro de uma dinamica social mais ampla, na qual o
conhecimento curricular € continuamente construido e reconstruido, as pesquisas em HDE
propuseram dar visibilidade a trajetdria e a constituicdo dos saberes escolares bem como as

finalidades educativas que esses cumpriram em diferentes periodos histéricos (Pinto, 2014).
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Dentro da perspectiva da HDE, as disciplinas escolares sdo tidas como construgdes
socio-histdricas, resultado de lutas simbolicas e de processos de legitimacdo que ocorrem dentro
e fora da escola. Logo, as disciplinas enquanto artefatos da cultura escolar ndo sdo naturais, mas
tecidas ao longo do tempo, suscetiveis as marcas culturais, as disputas e aos interesses
institucionais. Consequentemente, como ressalta Pinto (2014), a estabilidade de uma disciplina
escolar no curriculo é confrontada por momentos de transformag&o provocados, por exemplo,
por reformas educacionais, reorganizacdes curriculares, alteracdes do publico e mudancas dos
métodos de ensino.

No Brasil, a HDE tem sido particularmente incorporada as investigacbes em Educacéo
em Ciéncias para compreender a emergéncia e os rumos das disciplinas de Ciéncias e Biologia.
Marandino, Selles e Ferreira (2009, p. 50) ja& destacavam que, por meio dos estudos sécio-
historicos do curriculo, era possivel “desconfiar das solugdes para a educa¢dao bésica que
apostam somente no questionamento dos curriculos disciplinares, como se o rompimento com
essa estrutura fosse suficiente para resolver os desafios e melhorar o ensino em nossas escolas”.
Mais recentemente, Selles e Oliveira (2002) evidenciaram, apoiando-se também nas referéncias
curriculares da HDE de Ivor Goodson, que a reforma do Ensino Médio imbrincada a
promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dissolvia as finalidades da
disciplina escolar Biologia ao integra-la a area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. A
ameaca a estabilidade disciplinar da Biologia, na avaliacdo das autoras, anunciaria impactos
sobre a formacdo docente, sobre a producéo de livros didaticos e sobre as sociedades cientificas
e profissionais organizadas em torno da especificidade da Biologia como disciplina escolar
propria.

Em consonancia com a perspectiva de adverténcia das autoras, o acautelamento sobre
os desdobramentos da BNCC e do Novo Ensino Médio revigora o debate posto por Michael
Apple (2013) acerca da defini¢cdo de um curriculo nacional. Na visdo do autor, enquanto “um
mecanismo para o controle politico do conhecimento”, cabe avaliar se tal parametrizagdo
promovida por uma politica do conhecimento oficial repousa em uma visdo democratica sobre
0 projeto educativo ao qual o curriculo deve se enderecar.

Nesse sentido, para 0 exame da reorganizagédo do curriculo das Ciéncias da Natureza,
objeto de estudo deste trabalho, entende-se aqui a necessidade de resgatar o historico e 0s
condicionantes que justificam, no tempo presente, a emergéncia da BNCC e do novo modelo

de Ensino Médio.
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2.2 As reformas curriculares do Ensino Médio no Brasil (2000-2017): dos Parametros

Nacionais Curriculares a Base Nacional Comum Curricular

A etapa do Ensino Médio no Brasil passou por transformacdes significativas entre os
anos 1990 e 2017, refletindo mudancas politicas, sociais e econémicas que culminaram na
promulgacdo da Lei n.° 13.415/2017, também conhecida como a Lei do Novo Ensino Médio
(NEM). Essa trajetéria foi marcada pela tentativa de expandir o acesso, garantir a equidade e
adaptar o curriculo as necessidades contemporéaneas, mas também revelou as tensbes e 0s
interesses subjacentes que sdo embutidos as reformas educacionais.

O ensino médio brasileiro, oficialmente instituido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, representou um marco na
organizacdo do sistema educacional do pais. Essa legislacdo estabeleceu a obrigatoriedade do
ensino secundario, que mais tarde seria denominado de ensino médio, e definiu suas finalidades
como a formagdo integral do individuo e a preparacdo para 0 ensino superior € 0 mercado de
trabalho. A LDB de 1961 foi um passo importante para a consolidacdo de um sistema
educacional mais estruturado, mas ainda refletia as desigualdades sociais e regionais que
marcaram o Brasil na época (Montalvao, 2010).

Durante o regime militar, a educacdo passou por uma reformulacdo com a promulgacao
da Lei n®5.692/1971, que alterou profundamente o ensino de 1° e 2° graus (ensino fundamental
2 e ensino médio atual). Essa reforma introduziu a profissionalizacdo obrigat6ria no ensino
médio, com o objetivo de alinhar a escola as demandas do mercado de trabalho. Essa mudanca
reforgou o caréater tecnicista da educacao, em que a escola passou a ser vista Como um espaco
de preparacéo para o trabalho e ndo como um ambiente de formacéo (Cury, 2002).

A estrutura educacional da época foi marcada por uma forte centralizacdo das decisdes
no Ministério da Educagdo, com pouca participacdo das comunidades escolares, e pela
padronizacdo dos curriculos, que incluiam disciplinas como Educagcdo Moral e Civica e
Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), voltadas a formacdo de uma consciéncia
nacional alinhada aos valores do regime autoritario (Freire, 2024). Além disso, houve uma
ampliacéo tedrica da escolarizagdo obrigatéria, passando de quatro para oito anos, mas sem
garantir as condi¢cdes materiais e pedagdgicas para sua efetivagdo (Assis, 2012). A educacao
foi utilizada como instrumento de disciplinamento social, com énfase na ordem, na
produtividade e na obediéncia, o que limitou o desenvolvimento de préaticas pedagogicas

criticas e emancipadoras.
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A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 representou um divisor de aguas na
histdria da educacao brasileira, ao estabelecer, em seu artigo 205, que a educacgédo € um direito
de todos e dever do Estado e da familia, com vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Essa concepcao
ampliada rompeu com a ldgica tecnicista predominante nas décadas anteriores e introduziu
principios como a gestdo democratica do ensino publico, a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, o pluralismo de ideias e a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na
escola (Brasil, 2022).

Esses fundamentos foram posteriormente consolidados na Lei n® 9.394/1996, conhecida
como a nova LDB, que passou a orientar a organizacdo da educacdo nacional. Tanto a
Constituicdo de 1988 quanto a LDB de 1996 constituem os pilares da legislacdo educacional
contemporanea, por ampliarem os mecanismos legais de garantia do direito a educacéo e por
promoverem avancgos na estrutura normativa do sistema educacional brasileiro. No entanto,
como observa Oliveira (2023), apesar dos avancos formais, a LDB ainda manteve tracos
centralizadores e ndo conseguiu superar integralmente os desafios da efetivacdo de uma
educacdo publica de qualidade, especialmente no que diz respeito a articulacdo entre os entes
federativos e a implementacdo equitativa das politicas educacionais.

Os registros dos avancos significativos na perspectiva do ensino médio como um direito
a educacdo bésica se deram a partir da Lei n.° 12.061, de 27 de outubro de 2009, que modificou
a Lei n.° 9.394/96, garantindo o acesso universal ao ensino médio publico. Outro marco
regulatério importante para o ensino médio foi a Emenda Constitucional (EC) n.° 59, de 11 de
novembro de 2009, que estabeleceu a obrigatoriedade e gratuidade da educacdo bésica para
criancas e adolescentes dos 4 aos 17 anos, incluindo a oferta gratuita para aqueles que nao
tiveram acesso a idade apropriada. Esta medida ndo apenas visava a universalizacdo, mas
também propunha um tratamento integrado do percurso curricular desde a educacdo infantil ate
0 ensino médio. Silva (2020) analisa que essa EC caminhou na direcdo da democratizacdo do
acesso a educacdo bésica no Brasil, determinando que todas as pessoas entre 15 e 17 anos
deveriam estar matriculadas em uma das etapas educacionais até 2016.

Entretanto, ainda que o ensino médio tenha passado a ser obrigatério e reconhecido
como a etapa terminativa da educacdo basica, com foco na formacdo geral e no
desenvolvimento de competéncias para a cidadania e o trabalho, sua universaliza¢éo ainda hoje
é um desafio, especialmente em regiGes mais pobres e isoladas do pais. A respeito disso, Silva
(2020) comenta que a matricula no ensino médio oscilou negativamente, tomando como

referéncia o ano de 2004, em que se registrou 9 milhdes de matriculados, e, a partir daquele ano
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até 2017, esse quantitativo ficou abaixo de 8 milhdes, mantendo-se assim até os dias atuais,
conforme apontou o Censo Escolar 2024.

Dados recentes apontam que cerca de 35% dos estudantes brasileiros que ingressam
nessa etapa nao a concluem no ano esperado (SEMESP, 2024). Segundo o Instituto de
Geografia e Estatistica (IBGE), através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua) focada na Educacgdo divulgada anualmente pelo 6rgdo, em 2024,
31,3% da populacdo possuiam o ensino médio completo, sendo que, dentre os jovens de 15 a
17 anos, 93,4% deles estavam na escola, e entre aqueles com idades de 14 a 29 anos, 8,7 milhdes
ndo haviam concluido o ensino médio por abandono escolar ou por nunca terem frequentado
essa etapa da escolarizagdo bésica (Bello, 2025).

Nesse mesmo ano de divulgacdo da pesquisa, ocorreu a sancao da Lei n.° 14.818/2024,
que instituiu o Programa Pé-de-Meia, voltado a estudantes entre 14 e 24 anos matriculados no
ensino médio de escolas publicas. De acordo com o0 governo, a proposta é conceder auxilio
financeiro através de bolsas para evitar a evasdo e o abandono escolar e incentivar a conclusao
do curso (Brasil, 2025). Esse problema crénico que caracteriza o ensino médio, e impulsiona
medidas como essas que pretendem dar solucGes aparentemente paliativas para um quadro de
desigualdade educacional cujo um dos sintomas é a dificuldade de concluséo do ciclo escolar
béasico, o torna também altamente suscetivel a reformulagdes, em que a identidade e o papel do
ensino medio na formacdo dos sujeitos sdo permanentemente colocados em xeque.

Quando se retorna ao passado, mais precisamente ao contexto da década de 1990, os
debates em torno da reforma curricular do ensino médio ja enfatizavam necessidade de
diversificacdo e flexibilizagdo curricular, em que se defendia o alinhamento da escola as
demandas locais e aos contextos sociais dos alunos (Bogo, 2004). Foi nesse cenario que
surgiram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1999 pelo Ministério da
Educacdo (MEC), que descreveram o ensino médio como uma etapa final de educacgéo geral,
destinada a construcdo de competéncias basicas e ao preparo para 0 mundo do trabalho e para
0 exercicio da cidadania (Brasil, 2000).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio (PCNEM), dois
motivos principais justificavam a reforma do ensino médio naquele momento: a) a atualizagdo
da educacdo brasileira, para que ela conseguisse preparar o0s estudantes para os desafios globais
que o final do século XX impunha, especialmente quanto a formacédo exigida para que esses
pudessem se tornar participes do sistema de producéo e de servicos; b) a expanséo exponencial
do ensino medio brasileiro, posto que uma maior parcela da juventude brasileira estava

completando o ciclo da escolarizacao basica, o que, segundo o documento, cobrava a adequagao
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das antigas diretrizes do ensino médio com vistas a superar as duas principais tradicdes
formativas nelas contidas: a pré-universitaria, que preparava o estudante para a continuidade
dos estudos em nivel superior e, por isso, baseava-se estritamente na divisdo disciplinar do
conhecimento escolar; e a profissionalizante, cuja énfase era na promogdo de conhecimentos
praticos para a vida laboral, com a sobreposicdo da formac&o técnica em relacdo a formacéo
cultural mais ampla (Brasil, 2000). Cabe aqui destacar o que os PCNEM para area das Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias afirmaram acerca da reforma do ensino médio que

se instituia:

O novo ensino médio, nos termos da lei, de sua regulamentacdo e de seu
encaminhamento, deixa de ser, portanto, simplesmente preparatério para o
ensino superior ou estritamente profissionalizante, para assumir
necessariamente a responsabilidade de completar a educagdo basica. Em
qualquer de suas modalidades, isso significa preparar para a vida, qualificar
para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, em eventual
prosseguimento dos estudos ou diretamente no mundo do trabalho.

As transformacdes de carater econdmico, social ou cultural que levaram a
modificagdo dessa escola, no Brasil e no mundo, ndo tornaram o
conhecimento humano menos disciplinar em qualquer das trés areas em que 0
novo ensino médio foi organizado.

As trés areas — Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas,
Linguagens e Cddigos — organizam e interligam disciplinas, mas néo as
diluem nem as eliminam (Brasil, 2002, p. 8, grifo préprio).

Esse arranjo curricular, que organizou o conhecimento escolar em &reas (Ciéncias da
Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas, Linguagens e Codigos), guiou-se por dois
principios pedagodgicos fundamentais: a interdisciplinaridade e a contextualizacdo. A
interdisciplinaridade buscava integrar as diferentes areas do conhecimento para proporcionar
uma visao mais ampla e critica do saber. J& a contextualizacdo se preocupava em conectar 0s
conteudos aos desafios reais enfrentados pelos alunos, aproximando a escola de suas vivéncias
concretas (Domingues, Toschi; Oliveira, 2000).

No entanto, a adesdo aos PCN como documento orientador da renovagdo dos curriculos
escolares no pais foi defrontada, segundo Bogo (2004), com a falta de investimentos na
formac&o docente e o distanciamento entre as diretrizes e a realidade das escolas, especialmente
nas redes publicas. Ademais, de acordo com Libaneo (2001), a auséncia de capacitagdo
adequada dos docentes dificultou a aplicacdo pratica das diretrizes, uma vez que muitos
professores ndo estavam familiarizados com o0s conceitos de interdisciplinaridade e
transversalidade propostos pelos PCN. Por fim, a resisténcia de algumas redes de ensino em

adotar mudangas curriculares também foi um obstéculo significativo. Embora os PCN tenham
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sido concebidos como um referencial flexivel, muitas escolas enfrentaram dificuldades para
contextualizar os contetdos e integra-los as necessidades especificas de suas comunidades. A
falta de materiais didaticos alinhados as diretrizes dos PCN também foi um problema
recorrente, limitando a eficacia de sua implementacéo (Lib&neo, 2001).

Em suma, pode-se dizer a reforma do ensino médio, ancorada nos PCN que se
projetavam como um referencial aparentemente inovador para a educacdo brasileira,
permaneceu “inconclusa”. A retomada desse movimento reformador aconteceria apds quase
duas decadas, com a promulgacdo da Lei no Novo Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017),
articulada a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Do ponto de vista dos marcos legais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
elaborada em conformidade com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, que ja previam a necessidade de uma base comum para
a educacdo. A justificativa geral para sua criacdo foi associada a necessidade de dar uma
resposta direta ao desafio de assegurar uma formacdo educacional alinhada as exigéncias
contemporaneas e as necessidades do mercado de trabalho. Além disso, a BNCC do Ensino
Médio foi fundamentada no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, que estabeleceu
objetivos e metas para a melhoria da qualidade da educacdo no Brasil, dentre eles, a
universalizacdo do ensino e a garantia de padrdes minimos de aprendizagem, tornando
necessaria a formulacéo de um curriculo nacional unificado (Castro, 2020).

Tal como consta descrito no documento, a BNCC é uma normativa que estabelece as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver ao longo da
Educacdo Baésica, abrangendo desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. Sua principal
finalidade é promover a equidade educacional e garantir que todos os alunos tenham acesso a
um conjunto minimo de conhecimentos e habilidades, independentemente de sua localizacdo
ou contexto socioeconémico (Brasil, 2018).

A primeira versdo do documento foi apresentada em 2015, mas a homologacédo da
terceira e Gltima verséo se deu em 2017, para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, e,
em 2018, para o Ensino Médio. A partir dai, as redes de ensino estaduais e municipais
precisaram adaptar seus curriculos a essas novas diretrizes, pois, diferentemente dos PCN,
assumiram um carater obrigatorio. Além disso, a BNCC tornou-se referencial para a
parametrizacdo de outras politicas educacionais vinculadas a formacdo de professores e a
elaboracdo de materiais didaticos e das matrizes de avaliacdo. Essa parametrizacdo ampliada

implicou na formagdo continuada de professores e gestores escolares para garantir a aplicacéo
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pratica do documento nas escolas ao mesmo tempo em que revelou desigualdades regionais e
estruturais nas redes de ensino (Gongalves; Deitos, 2020).

Contudo, anteriormente as questdes do processo de implementacdo, os fundamentos
balizadores da BNCC também foram alvo de criticas. A proposi¢do de competéncias gerais
associadas a habilidades préaticas e socioemocionais e o estimulo & substituicdo do modelo
“tnico” de Ensino Médio por um modelo “diversificado e flexivel”, tal como previu a Lei do
Novo Ensino Médio (NEM) de 2017, hoje atualizada pela Lei n° 14.945/2024, foram
amplamente questionados pela comunidade académica e pela sociedade civil. Ferretti (2018)
recorda que essa lei de 2017 derivou da Medida Proviséria (MP) n.° 746/2016, evidenciando
sua origem autoritéria, mas sublinha que, na verdade, a MP consistiu apenas na etapa semifinal
desse processo, pois, em 2013, o Projeto de Lei (PL) n.° 6.840/2013 apresentado por uma
Comissao Especial da Comissdo de Educacdo da Camara dos Deputados ja intencionava a
reformulacdo do ensino médio. Entretanto, o que Céssio e Goulart (2022) distinguem nesse
processo € que os debates acumulados em torno desse PL foram desconsiderados na ocasido da
edicdo da MP. Mais precisamente, Bueno (2021) sinaliza que, em dezembro de 2014, houve a
publicacdo de um Substitutivo ao PL, cujo conteudo era sensivelmente diferente deste,
acirrando ainda mais o dissenso que ja havia em torno do PL. Nesse “vacuo”, os reformadores
do setor privado encontraram espaco para rearranjar o projeto do ensino médio e fortalecer a
aprovacdo do texto da MP, que se assemelhava ao Substitutivo e atendia melhor aos seus
interesses.

De acordo com Ferretti (2018) e Costa (2019), as motivacOes para a promogao do NEM
estiveram baseadas em duas conclusdes feitas pelo governo: a baixa qualidade do Ensino Médio
ofertado no pais e a necessidade de torna-lo atrativo aos alunos, uma vez que o curriculo de até
entdo apresentava desconexdo com as demandas da juventude contemporanea, € isso, por sua
vez, ocasionava as altas taxas de abandono e de reprovacdo. Entretanto, para os autores,
prontamente colocou-se sob suspei¢do a concepcdo de qualidade da educacdo subjacente ao
discurso dessa reforma, bem como a ideia de flexibilizagdo curricular associada ao
protagonismo estudantil e ao respeito as expectativas das juventudes sobre seu futuro.

Em atencdo a esse ultimo aspecto, os debates e as controvérsias sobre 0 NEM se
ancoraram no questionamento a retirada do espaco dedicado as tradicionais matérias escolares
para dar lugar a itinerarios formativos a serem pretensamente ofertados entre as escolas e
escolhidos pelos alunos conforme afinidades e aptiddes individuais. Um dos pontos de tenséo
frisados foi o potencial agravamento das desigualdades regionais e socioecondmicas promovido

pela oferta diferencial dos itinerarios formativos, tendo em vista que as escolas situadas em
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areas mais carentes ndo seriam capazes de oferecé-los, limitando as opcGes dos alunos e,
portanto, o protagonismo juvenil, como inicialmente se ventilou na propaganda do Novo Ensino
Médio (Cassio; Goulart, 2022).

O que criticos a essa reforma assinalaram foi que o movimento em favor ao NEM
explicitava claro alinhamento as tendéncias neoliberais na educagdo observadas em outros
paises, como o México, que redefiniram a educacdo em termos de flexibilidade curricular e
aprendizagem por competéncias, porém, para atender a uma logica do mercado. O que se
denunciou foi que tal abordagem privilegia uma formacéo fragmentada e técnica, substituindo
o ideal de uma educacdo ampla e critica por itinerarios formativos voltados as demandas do
mercado de trabalho. Como apontam Cury, Reis e Zanardi (2018), essas mudancas
ressignificam o papel da escola publica, deslocando seu foco da formacdo integral e cidada para
uma formacdo utilitarista e funcional, com impactos na desvalorizacdo de disciplinas
estratégicas e na consolidacao de desigualdades estruturais.

Historicamente, o ensino médio tem sido seletivo e vulneravel a desigualdade social, o
que resulta em uma educacdo que privilegia determinadas classes sociais, perpetuando ciclos
de exclusdo e limitando as oportunidades de ascensdo social para os menos favorecidos. Além
disso, a falta de recursos e de investimentos adequados em escolas publicas contribui para a
manutencdo dessas desigualdades, agravando ainda mais a disparidade no acesso a uma
educacdo de qualidade. Além disso, a implementacdo do NEM exige uma formacdo continua
dos professores e investimentos em infraestrutura, desafios que nem todas as redes de ensino
conseguem superar. Ha4 também uma disputa ideoldgica sobre os contetdos que devem ser
priorizados, refletindo diferentes visGes sobre o papel da educacdo na formacdo cidada e
profissional dos jovens (Céssio; Goulart, 2022).

Assim como a reforma do Ensino Médio, que, como dito, foi originada por meio de uma
MP aprovada rapidamente, a BNCC foi percebida como um processo que atropelou esforgos e
ignorou discussdes em andamento sobre politicas educacionais. Essa critica é reforcada por
analises como as de Michetti (2020), que destacam que o espaco social da disputa em torno da
BNCC foi marcado por estratégias de consensualidade promovidas por agentes empresariais e
fundacgdes familiares, sem uma ampla participacdo democréatica (Costa, 2019).

Quanto a composicdo do curriculo do ensino médio, definida pela LDB ap0s a alteracéo
dada pela Lei n.° 13.415/2017, passou a ser organizada em: | — linguagens e suas tecnologias;
Il — matematica e suas tecnologias; Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias

humanas e sociais aplicadas; V — formacéo técnica e profissional. Assim, a BNCC manteve a
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organizacdo do conhecimento escolar em areas, como os PCN preconizaram, porém,

distinguindo-se desses por sugerir a minimizacdo dos componentes curriculares:

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizacdo por areas
do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer referéncia
direta a todos 0s componentes que compunham o curriculo dessa etapa —,
prevé a oferta de variados itinerarios formativos, seja para o aprofundamento
académico em uma ou mais areas do conhecimento, seja para a formacéo
técnica e profissional. Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de
organizacao curricular, o que permite a construcdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que atendam mais adequadamente as especificidades locais e a
multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio do
protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de
vida (Brasil, 2018, p. 468, grifo original em negrito e grifo nosso em
sublinhado).

Dessa forma, guiado pela flexibilizacdo da organizacdo curricular, 0 NEM introduziu
mudancas estruturais importantes, como, a ampliacdo da carga horaria total do ensino médio
para 3.000 horas, divididas em 1.000 horas anuais ao longo de trés anos e a divisao dessa etapa
em dois nacleos principais: um nucleo comum, denominado de Formacédo Geral Béasica (FGB),
que, na primeira formulagcdo do NEM, abrangeria 60% (1.800h) da carga horaria total do ensino
médio; um nucleo diversificado, denominado de “Itinerarios Formativos” (IF),
complementadores dos 40% (1.200h) restantes da carga horaria.

Posteriormente, a distribuicdo da carga horaria em cada nucleo foi revista pela Lei n.°
14.945/2024, que determinou que houvesse o cumprimento de, pelo menos, 2.400 horas na FGB
e de 600 horas nos IF, com excec¢do para o caso da formac&o técnica e profissional, que deveria
ofertar uma FGB de 2.100 horas, admitindo-se que até 300 horas desse nucleo fossem
destinadas ao aprofundamento de estudos de contetdos da BNCC diretamente relacionados a
formacdo técnica profissional oferecida.

Quanto as finalidades para o ensino médio, a BNCC salienta a necessidade de a escola

orienté-lo para o “acolhimento das juventudes”, como o documento descreve:

Garantir a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental é essencial nessa etapa final da Educacéo
Basica. Além de possibilitar o prosseguimento dos estudos a todos aqueles
que assim o desejarem, o Ensino Médio deve atender &s necessidades de
formacdo geral indispensaveis ao exercicio da cidadania e construir
“aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e 0s
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea”, como definido na Introdugéo desta BNCC (p. 14; énfases
adicionadas). Para atingir essa finalidade, € necessario, em primeiro lugar,
assumir a firme convicgdo de que todos os estudantes podem aprender e



34

alcancar seus objetivos, independentemente de suas caracteristicas pessoais,
Seus percursos e suas histérias (Brasil, 2018, p. 464-465, grifo original).

Segundo Céssio e Goulart (2022), a maior parte dos estados brasileiros, incluindo Minas
Gerais, iniciou a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) em 2022. Contudo, conforme
0 Observatdrio da Implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio do Movimento Pela Base,
a maioria dos estados ja havia alinhado seus referenciais curriculares a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2021. Particularmente em Minas Gerais, a Secretaria de Estado de
Educacdo (SEEMG) afirma ter elaborado o Curriculo de Referéncia do Ensino Médio entre
2019 e 2020, e reiterou que o objetivo das mudancas era dotar o Ensino Médio de maior
flexibilidade curricular e pedagdgica, atendendo as especificidades locais e aos interesses dos
estudantes. Essa abordagem visaria estimular o protagonismo juvenil e fortalecer o
desenvolvimento de seus projetos de vida (Minas Gerais, 2021).

Entretanto, Boutin e Flach (2022) e Céassio e Goulart (2022) assinalam o papel
desempenhado por fundagBes empresariais, como, Lemann, Itat Social e Roberto Marinho, na
definicdo das diretrizes curriculares que moldaram a reforma instituida pela Lei do NEM, ao
mesmo tempo em que se observou a limitada participacdo de comunidades escolares na
elaboracdo dos conteudos. A presenca desses agentes privados ndo se limitou a definicdo das
diretrizes curriculares, mas também permeou a implementacdo pratica do NEM. Essas
fundacdes financiaram projetos pedagdgicos e forneceram materiais didaticos alinhados as suas
agendas, além de oferecerem formacéo continuada para docentes. Apesar da justificativa oficial
de que essas contribuicdes visam modernizar a educacdo e reduzir indices de evasdo escolar, 0s
autores apontam que esse movimento reforca desigualdades estruturais e transfere
responsabilidades do Estado para institui¢Ges privadas. Essa dindmica privilegia redes escolares
com maior infraestrutura e recursos, enquanto limita as oportunidades de estudantes de escolas
publicas, especialmente nas regiGes mais vulneraveis. Dessa forma, 0s autores destacam o
potencial do NEM para aprofundar desigualdades educacionais, como ja se alertava desde a
edicdo da MP n° 746/2016.

Acerca da questdo pedagdgica, o foco do discurso em torno das habilidades
socioemocionais bem como o estimulo a novos arranjos curriculares para descentralizar as
disciplinas escolares como referéncia principal da organizacdo curricular também tém sido
problematizados pela comunidade académica. Para Selles e Oliveira (2022), a dilui¢do das areas
classicas de Biologia, Quimica, Fisica, Historia e Geografia em conteldos gerais, sob o

argumento de que isso permitiria um trabalho interdisciplinar e maior articulacdo as
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competéncias gerais da BNCC, sinaliza ameacas a estabilidade das disciplinas escolares com
desdobramentos para a formacéo docente em licenciaturas especificas, a producdo de materiais
didaticos e as sociedades cientificas e profissionais organizadas em prol das diferentes areas de
ensino.

Frente as criticas mencionadas, 0 NEM teve sua implementagdo temporariamente
suspensa e mudangas foram propostas pela promulgacdo da Lei n°® 14.945/2024, que atualizou
a Politica Nacional do Ensino Médio, representando uma tentativa do Ministério da Educacéo
(MEC) de responder as criticas e protestos contra 0 NEM. Essa nova legislacdo buscou corrigir
0S aspectos mais controversos da reforma anterior, como, o esvaziamento das disciplinas
tradicionais e a desigualdade na oferta de itinerarios formativos. Consequentemente, Resolucao
CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (DCNEM), foi revogada e substituida pela Resolu¢do CNE/CEB n° 2, de 13
de novembro de 2024.

Nessa atual Resolucdo das DCNEM de 2024 consta a ampliacdo da carga horaria
minima da FGB, de 1.800 para 2.400 horas, ao longo dos trés anos do ensino médio, a principio,
para garantir maior espaco para disciplinas, como, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica), Ciéncias Humanas (Histdria, Geografia, Filosofia,
Sociologia), Artes e Educacdo Fisica, que havia sido reduzido na primeira versdo da reforma.
Também nela é explicitado que “O CNE ira estabelecer Pardmetros Nacionais para a Oferta dos
Itinerarios Formativos de Aprofundamento com base nos subsidios desenvolvidos pelo
Ministério da Educagio” (Brasil, 2024), o que endossa a tese de que houve disparidade da oferta
de IF entre as redes de ensino. Tais Parametros foram publicados na Resolugdo CNE/CEB n°
4, de 12 de maio de 2025 (Brasil, 2025). Além disso, observa-se a mencdo, quando da listagem
das quatro grandes areas de conhecimento que organizam o curriculo, dos componentes
curriculares obrigatorios presentes em cada uma dessas areas. A respeito desse ultimo aspecto,
segundo entrevista dada pelo conselheiro do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) Gastao
Vieira no contexto da aprovagdo das novas DCNEM, havia a pretenséo de que a promocgao da
contextualizagdo ¢ da interdisciplinaridade deveria ocorrer “sem desconsiderar as raizes
epistemoldgicas e historicas de cada area do conhecimento” (CNE aprova..., 2024).

Assim, 0 ano de 2025 inaugurou a transicdo para o NEM reformulado e, em 2026, a
implementacdo devera continuar até fechar o seu ciclo em 2027, quando estudantes que
cursaram o 1° ano em 2025 deverdo concluir o ciclo todo do ensino médio dentro do modelo do

“Novo Novo Ensino Médio”.
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2.3 Disciplinaridade versus Interdisciplinaridade no Curriculo das Ciéncias da Natureza

A organizagdo do conhecimento escolar em forma de disciplinas ndo € a Gnica possivel,
mas a que se tornou hegemonica, seja porque foi entendida como a mais eficaz para os
propdsitos do ensino, seja porque expressava os fundamentos da Modernidade (Lopes, 1999).
No entanto, Chervel (1990) ressalva que o termo “disciplina” e a expressdo “disciplina escolar”
ndo foram, até o final do século XIX, mais do que designadores da ideia de vigilancia de
estabelecimentos e de repressao de condutas prejudiciais a manutencdo da boa ordem. Com a
renovacdo das finalidades dos ensinos primario e secundario a partir da década de 1850, em que
a crise dos estudos classicos na Europa fomentaria uma novo pensamento acerca da instrugdo
a ser dada ao aluno, é que a significacdo de disciplina (escolar) passaria a ser associada a
“matéria de ensino” que pode servir ao “exercicio intelectual para a formacao do espirito”.

Ainda assim, segundo o autor, o uso do termo na educacao secundaria somente ganharia
peso no comecgo do século XX, especialmente apds a Primeira Guerra Mundial, quando a
“disciplina” se atribuiria um sentido mais genérico associado puramente a matérias de ensino
desvinculado da “formacgdo do espirito” (desenvolvida pelo conhecimento em humanidades),
uma vez que a inser¢do da educacdo matematica e cientifica no curriculo escolar a partir desse
momento destituiria a preponderancia da énfase humanistica na escolarizacao.

Nesse contexto das primeiras décadas do século passado, o ensino de Ciéncias no Brasil
inicia sua historia, cujo marco € atribuido a sua inclusdo sisteméatica no curriculo escolar
brasileiro com a Reforma Francisco Campos, em 1931. Ayres et al. (2012) contam que a
disciplina Ciéncias no antigo ensino secundario foi criada exclusivamente para fins
educacionais sustentada no ideal de “ciéncia integrada”, que visava agrupar conhecimentos da
Fisica, da Quimica e da Histdria Natural. O sucesso e a consolidacdo dessa disciplina no
curriculo escolar — em grande medida relativizados por Queiroz e Hosoume (2018), que
demonstram que a importancia dada ao conhecimento cientifico nos discursos das leis ndo se
efetivou na composicdo de cargas horaria atribuidas as disciplinas cientificas, tampouco na
construcao de uma cultura cientifica na populacéo — levaram a reivindicacdo por uma formagao
docente especifica para leciona-la, mas também desencadearam contestac¢des da integracao dos
saberes referenciados em ciéncias distintas.

Acerca disso, Krasilchik (1986) expde que, quando ainda era vigente a LDB de 1971,
havia o dilema de manter a oferta, no entdo 1° grau, do estudo de Biologia, Quimica e Fisica
em uma unica disciplina, Ciéncias; ou de separa-las em disciplinas independentes, tal como

ocorria no 2° grau; ou, de oferecé-las separadas, mas nao simultaneamente em todas as séries,
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por exemplo, ensinando Biologia na 5% e 6° séries e Quimica e Fisica nas 72 e 82 séries. Esse
debate, continua a autora, refletia os impactos do movimento de ciéncia integrada do periodo
1950-1970 apoiado por organismos internacionais, como a UNESCO, que provocou reacdes
adversas daqueles que defendiam a segmentacdo dos conteddos em disciplinas proprias desde
0s anos iniciais da escolarizacdo, mantendo a logica da organizacdo dos campos do
conhecimento (Krasilchik, 2000).

Essa defesa pela integracdo, em oposicéo a fragmentacdo e ao tratamento estanque dos
conhecimentos dado por uma organizacao tradicionalmente disciplinar presente nos curriculos
escolares, foi fecundada pelo ideério da interdisciplinaridade, que, segundo Fazenda (1994, p.
23), se iniciou na Europa nos anos 1960 e adentrou o Brasil ainda no final dessa década. A
autora menciona que Georges Gusdorf, um dos expoentes desse debate a época, admitia a
“totalidade” como categoria de reflexdo para tratar do tema da interdisciplinaridade. Para o
autor, ela poderia nos ajudar a superar essa compartimentalizacdo, oferecendo uma visdo mais
ampla, integrada e complexa da realidade (Gusdorf, 2006). N&o obstante, no campo
educacional, Fazenda ressalta que o modismo em torno desse vocabulo se deu sem a devida
atencdo aos seus principios e, ainda menos, as suas dificuldades de realizacdo, o que
“impensadamente tornou-se a semente e o produto das reformas educacionais empreendidas
entre 1969 e 19717 (Fazenda, 1994, p. 24, grifo original).

Com o passar do tempo, diferentes tedricos se debrucaram na defini¢do do termo, que
ganhou outros prefixos — ou, na visdo de Pombo (2008), outros “concorrentes’:
pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade — com os quais buscaram
demarcar uma diferenciacdo dos significados e estabelecer graus de abrangéncia. Cassimiro
(2025) sintetiza essa variedade de nomenclaturas e conceituac@es, a qual é reproduzida no
Quadro 1.

Em que pese essa diversidade que autenticava um amplo debate epistemoldgico em
torno da interdisciplinaridade, em 1979, a Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) admitiu como referéncia a distincao realizada por Erich Jantsch, que se
tornou a mais conhecida e fundamentou duas logicas diferentes. Segundo Lenoir (2006), a
primeira, oriunda de uma visdo europeia, era demarcada pelas preocupacfes com aspectos
epistemologicos, ideoldgicos e sociais, enquanto a segunda, oriunda dos Estados Unidos, era
mais pratica e operacional, se centrava em questdes sociais voltadas a atividade instrumental.

Contudo, Pombo (2008) avalia que até hoje ndo ha nenhuma estabilidade relativa desse
conceito, que continua carregando defini¢cdes dispares mesmo entre especialistas, assim como

também entre aqueles que afirmam pratica-la. Ainda assim, observa que o termo foi sendo
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usado de forma tdo frequente que se tornou “gasto”, sendo uma palavra reclamada por muitos

contextos, incluindo a universidade e a escola basica.
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Quadro 1. Defini¢des de Interdisciplinaridade

Autor da
classificacdo

Classificacdo da interdisciplinaridade

Cesar Scurati

Interdisciplinaridade
heterogénea

“Somatoria enciclopédica” de informagdes procedentes de diversas disciplinas.

Pseudo-interdisciplinaridade

Criagdo de uma “metadisciplina” que exprime uma ideia de estrutura de unido, em que um modelo tedrico ou marco conceitual
é mobilizado para trabalhar disciplinas muito diferentes entre si.

Interdisciplinaridade
auxiliar

Ocorre quando uma disciplina recorre a metodologias de pesquisa originadas em outra area do conhecimento.

Interdisciplinaridade
composta

Frente a problemas sociais, sdo criadas equipes de profissionais de diversas areas para a proposi¢ao de solucdes.

Interdisciplinaridade
complementar

Quando se produz uma sobreposi¢éo do trabalho entre especialistas que convergem para um mesmo objeto de estudo.

Interdisciplinaridade
unificadora

Auténtica integracdo de duas ou mais disciplinas, resultante da constru¢do de um marco tedrico e de uma metodologia de
pesquisa comuns.

Marcel Boisot

Interdisciplinaridade linear

Aplicacdo de leis de uma disciplina para explicar fenémenos de outra.

Interdisciplinaridade

Interacdo de duas ou mais disciplinas que originam uma nova que ndo pode ser reduzida a nenhuma de suas geradoras.

estrutural
Interdisciplinaridade A colaboracdo entre diferentes disciplinas em um projeto impora certo nimero de restri¢ces, que delimitard a area de
restritiva possibilidade em que esse projeto poderé se situar e ndo culminard em modificagGes permanentes no seio de cada disciplina.

Jean Piaget

Multidisciplinaridade

Nivel inferior de integracéo, em que disciplinas colaboram na resolugéo de algum problema, sem que tal interagao implique
em modificagdo ou enriquecimento das mesmas.

Interdisciplinaridade

Nivel intermediério de associacdo entre disciplinas, em que a colaboragdo entre as disciplinas provoca intercdmbios e
reciprocidades reais, que enriqguecem mutuamente as areas de conhecimento.

Transdisciplinaridade

Nivel superior de integracdo, que se expressa com a construcdo de um sistema total, sem sélidas fronteiras entre as disciplinas.

Erich Jantsch

Mutidisciplinaridade

Nivel mais baixo de coordenacédo, expressando apenas a sobreposicdo de disciplinas, em que ndo se evidencia claramente as
relacGes entre elas.

Plurisciplinaridade

Justaposicdo de disciplinas mais ou menos préximas, dentro de um mesmo setor de conhecimento, que resulta numa mera
troca e acimulo de conhecimento, mas nenhuma se impde & outra.

Disciplinaridade cruzada

Interacdo entre disciplinas em que se d& a sobreposicao de alguma sobre as demais, que se expressa, por exemplo, quando 0s
métodos de pesquisa de uma disciplina sdo mecanicamente transferidos para outras, numa perspectiva reducionista.

Interdisciplinaridade

Reunido de estudos complementares de diversos especialistas em torno de um estudo coletivo mais amplo, por meio do qual
se estabelece uma modificacdo matua e uma interdependéncia entre as disciplinas.

Transdisciplinaridade

Admite a transcendéncia dos limites das disciplinas, que ultrapassa o plano de relacdes e interacGes entre elas mirando um
ideal de unificagdo epistemoldgica e cultural.

Fonte: Cassimiro (2025, p. 29).
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Desde que se tornou conhecida, a interdisciplinaridade tem sido amplamente promovida
nas reformas educacionais brasileiras como uma diretriz fundamental para a construcdo de um
curriculo mais integrado, contextualizado e conectado as complexidades do mundo
contemporaneo. N&o obstante, como ressalta Frigotto (2011), o uso politico do conceito que se
fez que em certas reformas educacionais serviu mais para flexibilizar o curriculo do que para
promover uma verdadeira integracdo dos conhecimentos, prejudicando a profundidade e a
qualidade da educagdo. Assim, essa perspectiva tem sido objeto de criticas relevantes que
apontam para sua apropriacao estratégica por discursos governamentais e interesses de mercado
que podem resultar na precarizacdo da formacéo docente e discente, na diluicdo das disciplinas
e na perda de rigor teorico e critico no processo de ensino-aprendizagem.

A critica a forma como a interdisciplinaridade tem sido implementada se sustenta em
reflexdes pelo autor Apple (2017), que evidenciam que a recontextualizacdo curricular pode ser
um mecanismo de controle simbolico. Em vez de promover a democratiza¢do do saber, essa
reconfiguracdo tende a reforcar estruturas conservadoras, sob a aparéncia de inovacgdo
pedagdgica. Assim, o que poderia ser uma oportunidade de ampliar horizontes e incluir
diferentes epistemologias no espago escolar, frequentemente se transforma em um discurso
retorico que legitima reformas educacionais voltadas a racionalizacdo dos recursos e a
submissao da escola aos interesses da economia.

Esse alinhamento entre curriculo e mercado € particularmente problemético quando se
considera a formacdo de jovens no ensino médio. Kuenzer (2010) alerta para 0s riscos da
flexibilizacdo curricular que prepara estudantes para inser¢fes precarias no mundo do trabalho,
em ocupacOes temporarias e desvalorizadas, o que representa uma perda significativa da funcéo
critica e transformadora da escola. A educacdo, nesses moldes, deixa de ser um espaco de
formacdo integral e passa a ser um mecanismo de treinamento técnico, limitando a autonomia
intelectual dos sujeitos.

Cumpre ressaltar que ndo é recente a preocupacdo em torno do conceito de
interdisciplinaridade e sua incorporagéo nas reformas curriculares. Garcia (2008) apresenta em
um estudo os sentidos relacionados a ela nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, e por meio de analise conceitual, evidenciou uma
variedade de significados atribuida ao termo, que reflete a desarticulacdo de perspectivas
teoricas e a desatencdo ao desenvolvimento histdrico do conceito. Essa analise ecoa a critica de
Mozena e Ostermann (2016), que questionam se a interdisciplinaridade ndo se tornou uma
panaceia ou falacia educacional, que se, por um lado, tornou-se bastante aceita e defendida no

discurso, por outro, na pratica escolar sempre encontrou problemas de compreensdo e
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efetivacdo. Ainda, as autoras em um trabalho de revisdo bibliogréfica (Mozena; Ostermann,
2014) identificaram que, no campo de investigaces em ensino de Ciéncias, o debate em torno
da interdisciplinaridade segue carente de maior aprofundamento. Nesse sentido, pode-se
afirmar que, embora ha muito na legislacdo educacional brasileira se presencie o vocabulo
“interdisciplinaridade” como parte dos argumentos em prol da melhora da qualidade da
educacdo, pesquisas necessitam ser conduzidas para examinar como o discurso pela

interdisciplinaridade é renovado e mobilizado nas reformas curriculares em andamento no pais.



41

3 0 CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS: AS ORIENTACOES PARA
AS CIENCIAS DA NATUREZA NO ENSINO MEDIO

Este capitulo apresenta os caminhos metodoldgicos que orientam a investigacao
desenvolvida nesta dissertacdo, explicitando as escolhas tedricas, os procedimentos adotados e
os critérios de analise dos dados. A pesquisa se insere no campo da abordagem qualitativa em
educacgédo, compreendida como uma perspectiva que busca interpretar os fendmenos sociais a
partir de seus contextos de producéo e dos significados que neles se constituem, valorizando a
complexidade presente na realidade educacional.

Diante do objetivo de analisar os documentos normativos e curriculares que estruturam
a implementacao do Novo Ensino Médio em Minas Gerais, optou-se pela pesquisa documental
como estratégia metodoldgica central. Essa escolha se fundamenta na compreensao do curriculo
como expressao histdrica e politica, capaz de revelar projetos educacionais, disputas de sentido
e orientacdes que conformam a organizacdo da escolarizacdo. Assim, 0s documentos Sao
tomados nao apenas como registros formais, mas como producdes sociais situadas, atravessadas
por interesses, concepcdes e contextos especificos.

O corpus da pesquisa € constituido por documentos curriculares e normativos do
Sistema de Ensino de Minas Gerais, com énfase nas orientacdes referentes a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio. A selecdo dessas fontes possibilita examinar
como a reforma educacional recente se materializa no curriculo prescrito, bem como identificar
continuidades, rupturas e tensionamentos em relacdo ao curriculo prescrito, que direciona as
tomadas de decisdes das escolas de Minas Gerais.

Para a andlise dos dados, adotou-se a Andlise Textual Discursiva (ATD), entendida
como um processo interpretativo que permite a reconstrugdo de significados a partir da
linguagem. Por meio das etapas de unitarizagdo, categorizacgao e producgédo do metatexto, a ATD
possibilita apreender as ldgicas internas dos documentos, evidenciar categorias emergentes e
construir compreensdes mais profundas sobre o objeto investigado. Trata-se, portanto, de um
movimento analitico que articula rigor metodoldgico e reflexividade, reconhecendo o papel

ativo do pesquisador na producgéo da pesquisa (Moraes; Galiazzi, 2016).

3.1 Caracterizagao e contexto da pesquisa

Diversos métodos sao empregados para se aproximar da realidade social, entre os quais

a pesquisa documental se destaca. Esse método busca compreender a realidade de forma
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indireta, através da andlise de diferentes tipos de documentos produzidos pelo humano (Lidke;
André, 1986).

Os documentos, segundo Phillips (1974) apud Lidke e André (1986, p. 38) sdo
“quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagdo sobre o
comportamento humano”. As autoras acrescentam que “estes incluem desde leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos
escolares”.

A justificativa para a escolha dessa estratégia se apoia na afirmacéo de Goodson (2018,
p. 39) de que “o curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte documental, um
mapa do terreno sujeito a modificacOes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais
para a estrutura institucionalizada da escolariza¢ao”.

Para o desenvolvimento da pesquisa documental, Cellard (2008) discrimina cinco etapas
de analise preliminar que possibilitam o exame e a critica do documento, resumidas a seguir:
1) mapeamento do contexto: que impele ao reconhecimento da conjuntura politica, econémica,
social e cultura que propiciou a producdo do documento; 2) identificacdo do autor ou dos
autores: que permite verificar os interesses (confessos ou ndo) e motivacdes que os levaram a
producdo do documento e, dessa forma, avaliar a credibilidade do texto e a interpretacdo dada
a alguns fatos bem como a tomada de posicdo que transparece em alguma descricéo; 3)
autenticidade e confiabilidade do documento: que implica em conhecer a procedéncia do texto
e assegurar a qualidade da informacdo veiculada por ele; 4) natureza do texto: que permite
entender a estrutura e o tipo do documento para identificar a quem ele se dirige; 5) conceitos-
chave e ldgica interna do texto: que impde que se averigue o contetdo, o significado e a
importancia de conceitos-chave, assim como a légica interna do texto, que permitird
compreender as suas partes principais e a sua construcao argumentativa.

A pesquisa documental sobre a BNCC e os curriculos de referéncia estaduais para o
ensino médio ja vendo sendo realizada por diversos especialistas. Particularmente quanto ao
caso de Minas Gerais, em breve levantamento das pesquisas sobre a construcao e o processo de
implementacdo nesse estado, observa-se que s@o poucos o0s trabalhos que se dedicam
especificamente ao exame da proposta da area das Ciéncias da Natureza no curriculo. Exemplos
deles sdo as investigagcOes de Carvalhaes (2023) e Nascimento e Silva (2025), que concordam
quanto a reproducdo, pelo CRMG, do ideario neoliberal e da submisséo a interesses privatistas
que erigiram a BNCC, bem como a dindmica de esvaziamento do conhecimento cientifico da

formacdo escolar. Contudo, ambos os trabalhos se atém a andlise do curriculo de Ciéncias no
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Ensino Fundamental, o que fortalece a justificativa de estender esse tipo de investigacdo para
curriculo das Ciéncias no Ensino Médio, sobretudo, porque é a etapa que concentra as mudancas
mais substanciais desde a promulgacdo da BNCC e do NEM.

Na literatura, j& se encontram noticiadas as primeiras publicacbes sobre os
desdobramentos iniciais do NEM pelo pais afora, a exemplo do “A implementa¢édo do Novo
Ensino Médio nos estados”, publicado pela Revista Retratos da Escola (Cassio; Goulart, 2022),
que apresenta analises dos estados do Amapda, Ceara, Espirito Santo, Mato Grosso do Sul,
Pernambuco, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul e S&o Paulo.
Nesse sentido, a presente pesquisa sobre o curriculo mineiro permite somar-se a esse estudo
comparativo, haja vista que a implementacdo do NEM reclama uma analise regionalizada em
virtude das particularidades assumidas por cada rede estadual quanto aos arranjos curriculares
desenhados em seus curriculos de referéncia e a organizacdo da oferta dos Itinerarios

Formativos.

3.2 Selecdo das fontes documentais

Para a pesquisa documental, foram selecionados documentos normativos, orientadores

e curriculares do Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais, a saber:

Quadro 2. Corpus de analise

Identificacio Contelido Referéncia
Curriculo Referéncia de Minas | Documento que orienta a elaboragdo dos planos e agdes Minas Gerais
Gerais (CRMG) educacionais para 0 Ensino Médio em Minas Gerais (2021)
Resolugdo SEE n.° 4908, de 11 | Dispde sobre as matrizes curriculares do Ensino Minas Gerais
de setembro de 2023 Fundamental, Ensino Médio e das modalidades de (2023)

ensino, na rede Estadual de Ensino de Minas Gerais,
com inicio em 2024, e da orientacfes correlatas.
Planos de Curso 1° ano - | Documento que apresenta um plano anual para cada | Minas Gerais
Aprofundamento Integrado nas | uma das quatro areas do conhecimento (Linguagens e (20243)
quatro areas de conhecimento suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas), a serem ofertadas como
um Aprofundamento Integrado para alunos do 1° ano do
Ensino Médio, a fim de prepara-los para a escolha dos
Aprofundamentos Optativos nos 2° e 3° anos
Aprofundamento nas Areas do | Documento que apresenta os 12 arranjos de Minas Gerais
Conhecimento 2024: Portfélio | aprofundamentos optativos ofertados aos estudantes do (2024b)
para 2° e 3°ano do Ensino Médio | 2° e 3°anos no ano de 2024
Catélogo de Eletivas 2024 Documento que apresenta para a rede estadual de ensino Minas Gerais
0 conjunto de eletivas para o ano de 2024, a partir do (2024c)
qual as escolas definem quais destas serdo ofertadas aos
estudantes

Fonte: autoria prdpria.
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Cabe sublinhar que a eleicdo de tais documentos se fez baseada na definicdo de um
recorte temporal, 0 ano de 2024, tendo em vista que a implementacdo do NEM tem sido
atravessada por tensdes e disputas desde que a Lei n® 13.415/2017 foi sancionada. Como dito,
a renovacéo desta pela Lei n® 14.945/2024, que, dentre outros aspectos importantes, redefiniu
a distribuicdo da carga horéaria entre a FGB e os IF e e induziu a atualizacdo das DCNEM, levou
a novas alteracdes na organizacao curricular do Ensino Médio a partir de 2025, as quais nao sao
contempladas nesta investigacao.

Por fim, menciona-se que no exame dos documentos “Curriculo Referéncia de Minas
Gerais”, “Planos de Curso 1° ano”, “Aprofundamento nas Areas do Conhecimento 2024”,
“Catalogo de Eletivas 2024”, deu-se énfase as partes que tratavam especificamente de aspectos

referentes a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

3.3Forma de analise dos dados: A Analise Textual Discursiva

Para a andlise do conjunto dos documentos selecionados, foi adotada a Analise Textual
Discursiva (ATD), uma metodologia qualitativa fundamentada em uma abordagem
fenomenoldgica-hermenéutica, cuja intencdo é favorecer a producdo de novas compreensées
sobre os fendmenos e discursos sociais. Situa-se, segundo Moraes e Galiazzi (2016), entre
pressupostos da Analise de Contetido (AC) e da Analise do Discurso (AD), aproximando-se da
primeira pela preocupacdo em descrever e categorizar 0 corpus textual para compreender “o
que o texto expressa”’, e compartilhando com a segunda a tarefa de desenvolver uma
interpretacdo critica do corpus textual com foco nas condi¢cdes de producdo do mesmo,
ressaltando a pergunta sobre “como este texto significa” (Moraes; Galiazzi, 2016).

Moraes e Galiazzi (2016) ressaltam que a ATD, assim como as demais metodologias de
analise textual, ndo se configura, de modo geral, como caminho a ser seguido rigidamente, haja
vista que a profundidade e a complexidade do fendmeno analisado podem determinar o
movimento do exercicio analitico. No entanto, sugerem, para que a ATD alcance a produgéo
do metatexto, um ciclo de atividades que inclua: (i) Envolvimento e impregnagdo com o texto
resultando na fragmentacéo deste em unidades analiticas; (ii) Estabelecimento de relagcfes entre
as unidades que pode dar origem a categorias iniciais, intermediarias e finais; (iii) Producéao de
argumentos em torno das categorias visando a construcdo de um ou mais metatextos, esses
definidos como estruturas textuais originalmente produzidas pelo pesquisador que concatenam

as categorias de modo a expressar uma teorizacao sobre o fendmeno investigado.



45

Em mais detalhes, a seguir apresenta-se esse ciclo analitico racionalizado em trés etapas:

- Unitarizacdo: etapa inicial em que ocorre uma fragmentacdo do corpus textual de
forma criteriosa, visando identificar os trechos que possuem relevancia para o fendmeno
estudado. Durante o processo de unitarizacdo, o pesquisador estabelece um olhar atento e aberto
ao contetdo, desprendendo-se de pressupostos pré-existentes e permitindo que as unidades
emergem diretamente dos dados. Cada unidade de significado é marcada pelo seu potencial
explicativo e interpretativo, funcionando como um elemento bésico para a construcdo de
categorias posteriores. No entanto, Moraes e Galiazzi (2016) ressaltam que o processo de
unitarizacao nao necessita se prender obrigatoriamente ao que literalmente esta escrito no texto;
pode, pelo contrério, se afastar do imediatamente expresso e corresponder a interpretacdes do
pesquisador que atinjam sentidos implicitos do texto. Esse movimento permite ao pesquisador
enxergar além das aparéncias e captar nuances do texto que revelam novas compreensées sobre

0 objeto investigado.

- Categorizacdo: etapa que contempla o processo no qual as unidades de significado
identificadas na unitarizagdo sdo agrupadas com base em suas similaridades e convergéncias.
Esse agrupamento € feito de forma dinamica e reflexiva, considerando a interacdo constante
entre os dados e as interpretacBes do pesquisador. As categorias podem ser a priori (ja
existentes) ou emergentes, a depender dos métodos adotados pelo pesquisador. Moraes e
Galiazzi (2016) destacam que se a opcao é pelo método dedutivo, um movimento do geral para
0 particular, as categorias sdo deduzidas das teorias que servem de fundamento a pesquisa.
Logo, as categorias existem previamente ao exame do corpus. J& no segundo caso, orientado
pelo método indutivo, que caminha do particular para o geral, 0 que esta preconizado é a
construcdo das categorias durante o processo de analise. Nesse caso, fala-se em categorias
emergentes ndo porque ndo haja uma teoria implicita a elas, mas porque o pesquisador pode
optar por explicita-la na medida em que avanca na analise.

Acerca disso, Moraes e Galiazzi (2016) distinguem que, no trabalho com categorias a
priori, predomina a preocupagdo com interlocu¢do com autores representativos do referencial
adotado, por meio do qual o pesquisador pode ampliar 0 campo tedrico no qual se baseia,
enquanto no trabalho com as categorias emergentes, a énfase é posta nos exercicios de abstracao
e teorizacdo a partir dos conhecimentos tacitos do pesquisador, em que 0 movimento gradativo
de construcédo da teoria € permeado por insights e intui¢cGes que se ddo pela impregnacao intensa

com os dados e, assim, levam a emergéncia das categorias. Em que pese tal disting&o, os autores
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indicam que na literatura é defendida também a possibilidade de integracdo das duas

alternativas.

- Comunicacdo: etapa fundamental da ATD que consiste na producdo de um texto
integrado e reflexivo que comunica os resultados alcancados durante o processo analitico.
Trata-se esse metatexto de uma sintese interpretativa que reine as categorias desenvolvidas na
andlise e as relacbes entre elas, apresentando as novas compreensdes construidas pelo
pesquisador sobre o que é investigado. O metatexto ndao é simplesmente um relatério ou um
resumo dos dados; € uma reconstrucéo significativa que busca articular as interpretacdes obtidas
com 0s contextos tedricos e praticos relevantes. Um aspecto central do metatexto € sua clareza
e coeréncia, que deve ser suficientemente rigoroso para sustentar as inferéncias e contribuigdes
do estudo. Além disso, 0 metatexto € um espaco de autoria, onde o pesquisador expressa sua
interpretacdo singular dos dados, respeitando o didlogo com o material empirico e 0s
referenciais tedricos utilizados. Por isso, ele se configura como o ponto culminante da ATD,
evidenciando a profundidade e a riqueza das analises realizadas.

Para que seja viabilizada a construcdo do metatexto, Moraes e Galiazzi (2016)
recomendam a producdo de argumentos aglutinadores (extraidos das categorias), organizados
em torno de uma tese central. Para a estruturacdo do metatexto, os autores comentam a
importancia de estabelecer dois momentos: descri¢do e intepretacdo. A descricdo intenciona
apresentar elementos concretos do texto e, para isto, pode realizar a introducdo de falas e
fragmentos do corpus textual analisado, denominados por Moraes e Galiazzi (2016) de
“interlocugdes empiricas”, a fim de favorecer a validacdo do metatexto. A interpretacao ¢ o
momento de estabelecimento de pontes entre as categorias e a teoria, que requer explicitamente
a introducdo de “interlocugdes tedricas” que permita a emergéncia de novas compreensoes

sobre 0 que se investiga.
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4 A INTERDISPLINARIDADE SEGUNDO O CRMG: SENTIDOS E IMPLICACOES
PARA O CURRICULO DAS CIENCIAS DA NATUREZA

Neste capitulo sdo apresentados os resultados e a analise empenhada sobre o corpus
documental que constituiu este estudo. Inicia-se com a caracterizacao geral de cada documento,
em que se indica brevemente seu contexto de producéo e seus elementos estruturais, com vistas
a atender o primeiro objetivo da pesquisa: Caracterizar os documentos oficiais que explicitam
a atual proposta curricular de Minas Gerais para a etapa do Ensino Médio em relacéo a area
de conhecimento das Ciéncias da Natureza.

Na sequéncia, apresenta-se o ciclo da ATD empregado sobre os documentos, exceto a
Resolucdo SEE n.° 4908, de 11 de setembro de 2023, que dispde e orienta sobre as matrizes
curriculares do Ensino Fundamental e Ensino Médio para o ano de 2024 na rede estadual
mineira sem apresentar explicitamente o termo “interdisciplinaridade”, cuja finalidade se
associa ao cumprimento do segundo objetivo: Evidenciar as concepcdes de
interdisciplinaridade presentes nos documentos analisados que balizam a organizacao
curricular do estado mineiro em relacédo as determinac6es dadas pela Base Nacional Comum
Curricular e pelo Novo Ensino Médio.

O dltimo item do capitulo contempla a parte final do ciclo da ATD, referente a
apresentacdo do metatexto, com o intuito de alcancar o terceiro objetivo do estudo: Discutir
sobre as possiveis implicacdes do atual arranjo curricular baseado no principio da
interdisciplinaridade para a redefinicdo da identidade e das finalidades da educacdo em

Ciéncias no Ensino Médio.

4.1 Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) (Minas Gerais, 2021)

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) € um documento normativo que
tornou-se referéncia as etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental em 2019 e, em
2021, para o Ensino Médio, amparado pelo Parecer do Conselho Estadual de Educagdo de
Minas Gerais — Parecer CEE n.° 192, de 31 de marco de 2021 —, homologado pela Portaria SEE
n.% 230, de 09 de abril de 2021.

Carvalhaes (2023) conta que, de meados dos anos 2000 até a aprovacdo da BNCC, o
curriculo da educacdo basica de Minas Gerais era nomeado “Curriculo Basico Comum” (CBC),

que estabelecia contetidos basicos comuns a serem ministrados para 0s Anos Finais do Ensino
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Fundamental e para o Ensino Médio pelas escolas estaduais e municipais sem sistema préprio,
excetuando-se as da rede privada e as das redes municipais com sistema préprio, que possuam
autonomia para a elaboracdo de seus curriculos. Dessa maneira, a autora destaca que 0 CRMG
avancou em relacdo ao CBC no que se refere a padronizagdo de um curriculo minimo a ser
ofertado por todas as redes de ensino indistintamente.

O CRMG afirma que sua estrutura é resultado de um processo de governanca
participativa, que contou com a formacgdo de uma comissdo estadual, comités, grupos de
trabalho e consultas publicas, incluindo encontros municipais e plataformas digitais de
participacdo social. Essa metodologia colaborativa, segundo 0 documento, visou assegurar que
o curriculo de referéncia refletisse as multiplas realidades do estado, considerando as diferencas
regionais, socioecondmicas e culturais, além de promover a integracdo entre as redes de ensino
municipais, estaduais e privadas. Como afirma o documento, diferentes instancias participaram

do processo de construcdo do curriculo:

A construgdo do Curriculo Referéncia contou, também, com a escuta as
entidades parceiras, como a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo em Minas Gerais — UNCME/MG, a Unido Nacional do Dirigentes
Municipais de Educacdo em Minas Gerais - UNDIME/MG, o Conselho
Estadual de Educagdo de Minas Gerais — CEE/MG, além de outras entidades
e colaboradores, como professores de Espanhol da Rede Estadual de Minas
Gerais. A redacao final deste documento contou ainda com a leitura critica do
Instituto Relna, Instituicbes de Ensino Superior do territorio mineiro e
Sindicato das Escolas Particulares de Minas Gerais (Minas Gerais, 2021, p.
12).

Salienta-se que, dentre as entidades indicadas nessa descri¢do, o Instituto Retina é uma
organizagdo sem fins lucrativos que, seu sitio eletrdnico?, indica como missdo “Desenvolver
recursos e referéncias técnico-pedagdgicos de exceléncia que promovam a coeréncia
pedagogica sistémica e contribuam com a implementacdo da BNCC para uma educagéo basica
de qualidade, inclusiva e equitativa”, mantendo parcerias com a Fundacdo Lemann, o
Movimento pela Base, o Instituto Unibanco, o Itau Educagéo e Trabalho e o B3 Social.

Quanto a estrutura do documento, apresenta 497 paginas, com a organizacdo do

conteudo em 10 capitulos, como indica o Quadro 3.

2 Mais informac@es sobre o Instituto Retina podem ser consultadas em: https://wwuw.institutoreuna.org.br/sobre-
nos/conheca-reuna. Acesso em: 23 fev. 2026.


https://www.institutoreuna.org.br/sobre-nos/conheca-reuna
https://www.institutoreuna.org.br/sobre-nos/conheca-reuna
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Quadro 3. Organizacdo textual do Curriculo Referéncia de Minas Gerais

1. Textos introdutérios (p. 6-35)
5 subitens
2. Pressupostos para o Ensino Médio (p. 36-70)
8 subitens
3. Formacao geral bésica (p. 70-261)
4 subitens
4. Itinerarios formativos (p. 262-325)
11 subitens
5. O quinto itinerario formativo: Educagéo Profissional e Técnico (EPT) (p. 326-353)
14 subitens
6. Modalidades de ensino e tematicas especiais (p. 354-423)
10 subitens
7. A formacao continuada dos profissionais da educacéo (p. 424-435)
4 subitens
8. Avaliacgao (p. 436-444)
4 subitens
9. Referéncias (p. 445-471)
10. Anexo: Glossario BNCC — Curriculo Referéncia do Estado de MG (p. 472-485)

Fonte: autoria prépria.

O primeiro capitulo contém os subitens “Apresentagdo”, “O processo de construcéo do
Curriculo Referéncia de Minas Gerais”, “Da BNCC a sala de aula”, “Curriculo ¢ Educagao
Integral” e “Articulacgdo entre etapas e transi¢cdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio”.
Em linhas gerais, esses textos introdutérios péem em relevo os principios que norteiam a
proposta, explicando o processo de construcao do curriculo e sua relagdo com a BNCC, além
de secbes que tratam dos eixos estruturadores da proposta pedagdgica. Entre os temas
abordados, destacam-se o direito a aprendizagem, a formacdo integral dos estudantes e a
valorizacdo da diversidade cultural e social. O documento também enfatiza a necessidade de
uma escola democratica e participativa, garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma
educacao.

Ademais, sublinham em diferentes momentos que o documento é produto das “diversas

Minas Gerais”, que incluiu consultas online, sobre as quais registram que:

Todas as contribuicdes foram analisadas pela equipe de redacdo quanto a
pertinéncia da proposta e foi, entdo, feita a adequacéo do documento de acordo
com o proposto. Grande parte das sugestées foram incorporadas, tornando o
documento verdadeiramente colaborativo e representativo das diversas Minas
Gerais (Minas Gerais, 2021, p. 12).

Em relagdo ao capitulo 2, “Pressupostos para o Ensino Médio”, os subitens que o
compBem sdo: “2.1 Organizagdo curricular flexivel”; “2.2 Competéncias especificas da area de

Linguagens e suas Tecnologias™; “2.3 Competéncias especificas da area de Matemaética e suas
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Tecnologias™; “2.4 Competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias™; “2.5 Competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas”; “2.6 Especificidades do Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais”,
que ainda é dividido em subtdpicos — “2.6.1 Projeto de Vida”, “2.6.2 Itinerarios Formativos”,
“2.6.3 Cultura Digital” —, “2.7 Concepcao de educagao integral”, também dividido em
subtopicos —“2.7.1 A Educacéo integral no novo Ensino Médio”, “2.7.2 Integracdo curricular”,
“2.7.3 Abordagens praticas para uma formagdo integral”, “2.7.4 Consideragdes sobre a
interdisciplinaridade/transdisciplinaridade” —; “2.8 Visdo da(s) juventude(s)”, também
subdivido em “2.8.1 O Jovem entendido como sujeito sociocultural”, “2.8.2 Rela¢do juventude
e escola”, “2.8.3 O Curriculo Referéncia de Minas Gerais e um novo olhar sobre as juventudes
no espaco escolar”, “2.8.4 Consideracdes sobre o curriculo do Ensino Médio”.

Desse capitulo mais extenso, destaca-se, neste primeiro momento, o que assinala o

subitem “Consideragdes sobre a interdisciplinaridade/transdisciplinaridade:

Para que a interdisciplinaridade/transdisciplinaridade seja uma realidade no
meio escolar, é indispensavel que a pratica e o planejamento estejam voltados
para a interacdo e a troca entre os professores das diferentes areas do
conhecimento, num processo de comunicacdo de ideias, reciprocidade de
conceitos, conteudos, metodologias e objetivos. Essas a¢bes contribuem para
gue o ensino seja mais atraente e possa formar os estudantes de forma integral,
promovendo uma visdo de mundo mais ampla e uma percepgdo mais
complexa da realidade, a0 mesmo tempo que os colocam na centralidade do
ensino e da producao do conhecimento.

Com a flexibilizagdo do curriculo, vislumbra-se uma articulagéo na estrutura
de tempos e espagos, favorecendo a integracéo entre os professores, com mais
planejamentos coletivos e a participacdo dos estudantes em metodologias
pedagogicas e com 0 uso das tecnologias para que o processo de ensino e de
aprendizagem valorize as potencialidades e participagdo dos estudantes. Nesse
sentido, as propostas do Novo Ensino Médio visam a atender aos desafios da
educagdo contemporénea, de forma a contribuir para a reducdo da evasdo
escolar, propiciando aos estudantes aprendizagens significativas e
contextualizadas as demandas das juventudes, e a formacdo integral dos
jovens estudantes (Minas Gerais 2021, p. 59-60).

O capitulo 3, “Formagao geral basica”, é organizado em itens e multiplos subitens que
se referem as areas de conhecimento do curriculo e seus respectivos componentes curriculares:
“3.1 A area de Linguagens e suas Tecnologias™; “3.2 Area de Matematica e suas Tecnologias”;
“3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias™; “3.4 A é4rea de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas”. Embora aqui se tenha optado por nao indicar, um a um, dos subtopicos que

compdem cada item indicado, dada a vastiddo de tais subdivisdes, cabe mencionar que, de modo
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geral, esse capitulo se dedica a explicitar concepcBes gerais e as competéncias previstas para
cada area do conhecimento.

O capitulo 4, “Itinerarios Formativos”, conta com o0s subtopicos “4.1 Apresentagdo™; “4
2 Elaboracéo de itinerarios formativos pelas escolas™; “4.3 A oferta dos itinerarios formativos”;
“44 A composicdo dos itinerarios formativos”; “4.5 Processo de construgao do
aprofundamento”; “4.6 Como trabalhar as habilidades dos Eixos Estruturantes”; “4.7 Itinerarios
formativos — Eletivas”, “4.8 Avaliagdo dos itinerarios formativos”; “4.9 Organizacao
Curricular”; “4.10 Projeto de vida”; “4.11 A guisa de conclusio”.

Embora no item 4.2 sejam apresentadas orientacGes gerais para a elaboracdo dos
itinerérios formativos, o capitulo 5, “O quinto itinerario formativo: Educagdo Profissional e
Técnica (EPT)”, como se vé€, apresenta, de forma independente dos demais Itinerarios
Formativos, as especificidades desse Itineréario técnico-profissional. Esse € também dividido
em muitos subtopicos: “5.1 Apresentacdo”; “5.2 A educacdo profissional em Minas Gerais
(2000-2020); “5.3 Principios ¢ fundamentos da Educagdo Profissional e Técnica como
Itinerario formativo”; “ 5.4 Competéncias gerais da Educagdo Profissional e Técnica (EPT)”;
“5.5 A Educagao Profissional e Técnica como itinerario formativo”; “5.6 A Educacdo
Profissional e Técnica e os Eixos Estruturantes™; “5.7 Diretrizes para a oferta do 5° itinerario
formativo: formagdo técnica e profissional”; “5.8 Possibilidades de composicdo de itinerario
da formacéo técnica e profissional”; “5.9 Oferta de formagao técnica de nivel médio”; “5.10
Oferta de qualificagdo profissional”; “5.11 Programa de aprendizagem”;*5.12 O curriculo da
Educacdo Profissional e Técnica estruturado por habilidades e competéncia™; “5.13 Praticas
pedagogicas para a formagdo técnica e profissional”; “5.14 Praticas avaliativas no contexto da
formacao técnica e profissional”.

O capitulo 6, “Modalidades de ensino e tematicas especiais”, contém 0s seguintes
subtdpicos: “6.1 Apresentacao”; “6.2 A educagdo do campo”; “6.3 Educagéo escolar indigena”;
“6.4 Educacdo escolar quilombola”; “6.5 Educacdo especial”; “6.6 Educagdo de jovens e
adultos”; “6.7 Educacédo no Sistema Socioeducativo™; “6.8 O sistema prisional”; “6.9 Educacéo
das Relagdes Etnico-raciais™; “6.10 Educagfo ambiental”. Esse capitulo refere-se & importancia
das diferentes modalidades de ensino em face da existéncia de contextos e sujeitos especificos
com distintas trajetdrias escolares. Quanto as tematicas especiais, destaca que essas nao devem
ser tratadas como conteddos isolados, mas sim incorporadas de forma continua as praticas
pedagogicas, de modo a contribuir para a formacgdo integral dos estudantes. Conforme o

documento, “as tematicas especiais tratam de questdes sociais relevantes que atravessam o
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curriculo e a vida escolar, exigindo abordagens interdisciplinares e contextualizadas” (Minas
Gerais, 2021, p. 66).

O capitulo 7, “A formagdo continuada dos profissionais da educac¢do” dedica um
capitulo inteiro as exigéncias postas a formacgdo continuada. Também € segmentado em
subtopicos: “7.1 Formacao continuada e o professor”; “7.2 Formacao continuada e o sujeito em
sua diversidade™; “7.3 Formacdo continuada e as novas tecnologias™; “7.4 Algumas orientac6es
para formagdo continuada”. A formacao continuada dos docentes é outro ponto de destaque no
CRMG, ganhando um item proprio (item 7) no documento, em que Se aponta que a
implementacdo de uma abordagem interdisciplinar depende do preparo adequado dos
professores. Nesse capitulo, 0 documento enfatiza a necessidade de capacitacdo constante dos
educadores, propondo estratégias para o desenvolvimento profissional e a atualizacéo
pedagogica. A valorizacdo dos docentes é anunciada como um fator essencial para garantir a
qualidade da educacdo, sendo abordada por meio de programas de formacéo e suporte técnico
para a aplicacdo das diretrizes curriculares.

O ultimo capitulo com contetdo propriamente é o “8 Avaliagdo”, subdivido em: “8.1
Novos caminhos metodologicos™; “8.2 Rubricas”; “8.3 Avaliagdo nas quatro areas do
conhecimento”; “8.4 Conclusdao”. A avaliacdo ¢ abordada como um processo continuo e
reflexivo que visa acompanhar o desenvolvimento dos alunos. O documento propde critérios e
metodologias para avaliar ndo apenas o desempenho académico, mas também aspectos
socioemocionais e competéncias gerais. Dentre os quais subitens que compdem o topico, ha
mencdo isolada a avaliacdo por rubricas. Em geral, a avaliacdo é apresentada como uma
ferramenta para aprimorar 0 ensino e garantir que os estudantes alcancem os objetivos de
aprendizagem estabelecidos.

Por fim, os capitulos 9 e 10 apresentam, respectivamente, as Referéncias e um Anexo
“Glossario BNCC — Curriculo Referéncia de MG™.

O documento apresenta uma organizacgdo curricular que contempla a formagéo geral
bésica, alinhada a BNCC, e os itinerarios formativos, que possibilitam a diversificagdo e a
contextualizagcdo do ensino de acordo com as especificidades locais. Essa estrutura visa
promover a flexibilidade curricular, permitindo que as escolas adaptem suas propostas
pedagdgicas as demandas de seus territdrios, ao mesmo tempo em que asseguram os direitos de
aprendizagem de todos os estudantes. Além disso, o curriculo enfatiza a importancia de uma
abordagem pedagdgica que valorize a participacdo ativa dos estudantes, o protagonismo juvenil
e a construcdo de conhecimentos contextualizados as realidades sociais, culturais e econdémicas

de Minas Gerais.
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Outro aspecto relevante do documento é a énfase na formacdo de competéncias, que
orientam o desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioemocionais, culturais e éticas.
Essas competéncias incluem o conhecimento, o pensamento critico e criativo, a valorizagdo do
repertério cultural, a comunicacdo, a cultura digital, o trabalho e projeto de vida, a
argumentacao, o autoconhecimento, a responsabilidade social, a empatia e a cooperacdo. A
integracdo dessas competéncias busca promover uma formacéo integral, capaz de preparar 0s
estudantes para os desafios do mundo contemporaneo, com énfase na cidadania, na ética e na
sustentabilidade.

O CRMG também reforca a importancia do Projeto Politico-Pedag6gico (PPP) das
escolas, que deve estar alinhado as diretrizes do curriculo e da BNCC, promovendo uma agéo-
reflexdo-acdo continua. Essa articulacdo visa garantir que as praticas pedagodgicas sejam
contextualizadas, democraticas e orientadas para a formacao de sujeitos criticos, autbnomos e
participativos. Assim, a implementacdo do curriculo demanda uma cultura escolar de inovacao,
de didlogo permanente entre professores, estudantes, familias e comunidade, promovendo a

construgéo coletiva do conhecimento e a transformagéo social.

4.2 Resolugdo SEE n.° 4908, de 11 de setembro de 2023 (Minas Gerais, 2023)

A Resolucdo SEE n.° 4908, de 11 de setembro de 2023, publicada pela SEE/MG, dispde
sobre as matrizes curriculares do Ensino Fundamental, Ensino Médio e das modalidades de
ensino na rede estadual de Minas Gerais, com inicio de implementacdo em 2022, e apresenta
37 paginas e 58 artigos. O documento estabelece diretrizes para a organizacao dos componentes
curriculares e da carga horaria, distribuidos em mddulos-aula e atividades complementares.

A resolucéo foi elaborada considerando diversos dispositivos legais, como o artigo 205
da Constituicdo Federal e a LDB (Lei n.° 9.394/96), que determina a responsabilidade dos
estados na organizacdo e manutengdo dos sistemas de ensino. Além disso, o documento leva
em conta normativas do Ministério da Educacdo, como a Portaria n.° 1.432/2018, que estabelece
referenciais para a elaboracéo dos itinerarios formativos, e resolucées do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), que orientam a implementacdo da BNCC.

A estrutura da resolugdo contempla disposicdes preliminares sobre a organizacéo
curricular, detalhando a carga horéaria anual e a distribuicdo dos médulos-aula para os diferentes
niveis de ensino. No Ensino Fundamental, por exemplo, a carga horéaria anual é de 800 horas,
distribuidas em 40 semanas letivas, com modulos-aula de diferentes duragcdes conforme os

componentes curriculares. J& no Ensino Médio, a Resolugdo apresenta uma pluralidade de
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arranjos de carga horaria e matrizes curriculares a depender da modalidade de Ensino Médio
ofertado (Quadro 4), sendo que para o Ensino Médio Integral ha as seguintes opc¢des de cursos
técnicos: | - Curso Técnico em Agucar e Alcool; 11 - Curso Técnico em Agroecologia; I -
Curso Técnico em Agronegocio; IV - Curso Técnico em Agropecuaria; V - Curso Técnico em
Alimentos; VI - Curso Técnico em Celulose e Papel; VII - Curso Técnico em Desenvolvimento
Cultural e regional; VIII - Curso Técnico em Eletroeletronica; 1X - Curso Técnico em
Eletromecénica; X - Curso Técnico em Eletronica; XI - Curso Técnico em Eletrotécnica; XII -
Curso Tecnico em Informatica; XIII - Curso Técnico em Logistica; XIV - Curso Técnico em
Mecanica; XV - Curso Tecnico em Quimica; XVI - Curso Técnico em Seguranca do Trabalho;
XVII - Curso Técnico em Transa¢des Imobiliarias.

O Quadro 4 sistematiza as possibilidades desenhadas pelo documento.

Quadro 4. Arranjos curriculares das diferentes modalidades do Ensino Médio

Tipo de EM Carga Horéria Organizaco do percurso formativo
Diaria
Diurno 6 mddulos-aula de 50 | Formacéo Geral Bésica: 600h
minutos Componentes: Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias

Itinerérios Formativos: 400h

Componentes: |. Projeto de Vida; [IlI. Eletivas; Il
Aprofundamentos nas Areas do Conhecimento

Noturno 4 mdédulos-aula de 50 | Formacéo Geral Bésica: 600h

minutos cada, com | Componentes: Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias
um dia da semana | Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas
com 5 moédulos-aula | Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias

Itinerérios Formativos: 400h

Componentes: I. Projeto de Vida; I1. Eletivas; Il1. Preparacéo
para 0 Mundo do Trabalho; IV. Aprofundamentos nas Areas do
Conhecimento

Integral de 9| 9 médulos-aula de 50 | Formacéo Geral Basica: 600h

maédulos-aula minutos cada Componentes: Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias

Itinerarios Formativos: 1500h

Componentes: I. Projeto de Vida; Il. Eletivas; Ill. Preparacéo
para 0 Mundo do Trabalho; IV. Aprofundamentos nas Areas do
Conhecimento; V. Atividades Integrativas

Integral 9 mddulos-aula de 50 | Formacéo Geral Bésica: 600h

Profissional minutos cada Componentes: Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias

Itinerarios Formativos: 1500h

Componentes: I. Projeto de Vida; Il. Eletivas; Ill. Atividades
Integrativas. 1V. Formac&o técnica e profissional: Preparacéo
para o Mundo do Trabalho e Empreendedorismo; Formacéo
técnica e profissional especifica: 17 opgdes de cursos técnicos
Formacao Geral Basica: 600h
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Integral de 7 | 7 médulos-aula de 50 | Componentes: Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias
maédulos-aula minutos cada Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias

Itinerarios Formativos: 1166:40:00 (mil cento e sessenta e seis
horas e quarenta minutos)

Componentes: |. Projeto de Vida; Il. Eletivas; Ill. Preparacéo
para 0 Mundo do Trabalho; IV. Aprofundamentos nas Areas do
Conhecimento; V. Atividades Integrativas

Educacéo de | 4 modulos-aula de 50 | Formacdo Geral Basica: 266:40 (duzentas e sessenta e seis
Jovens e Adultos | minutos cada, com | horas e quarenta minutos)
(EJA) um dia da semana | Componentes: Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias

com 5 moédulos-aula | Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias

Itinerarios Formativos: 133:20 (cento e trinta e trés horas e
vinte minutos)

Componentes: I. Projeto de Vida; IlI. Eletivas; Il
Aprofundamentos nas Areas do Conhecimento

Fonte: autoria propria.

4.3 Planos de Curso 1° ano — Aprofundamento Integrado nas quatro areas de

conhecimento (Minas Gerais, 2024a)

O documento "Planos de Curso do 1° ano — Aprofundamento Integrado nas quatro areas
do conhecimento de Minas Gerais (2024)", elaborado pela SEE/MG, é organizado em se¢oes
que abordam aspectos fundamentais para a implementacdo do curriculo no primeiro ano do
Ensino Médio e apresenta 63 paginas. Na secdo de “Apresentagdo”, sdo introduzidos 0S
objetivos do caderno, ressaltando a importancia da vivéncia dos estudantes nas quatro areas do
conhecimento, com o intuito de prepara-los para as escolhas dos Itinerarios Formativos no
segundo ano do Ensino Médio, em consonancia com seus Projetos de Vida.

Na secéo seguinte, intitulada “Diretrizes sobre os Eixos Estruturantes”, o documento
apresenta 0s quatro eixos que norteiam o trabalho pedagogico: Investigacdo Cientifica,
Processos Criativos, Mediagdo Sociocultural e Empreendedorismo. Esses eixos desempenham
papel central na organizagdo dos Itinerarios Formativos, conforme determinado pela Portaria
n° 1.432/2018, e constituem a base conceitual e metodoldgica da proposta curricular.

A terceira se¢do trata dos “Componentes Curriculares por Area do Conhecimento”.
Cada area e detalhada com planos de curso especificos, organizados em quatro bimestres,
contendo os objetos de conhecimento, 0s eixos estruturantes vinculados as habilidades a serem
desenvolvidas, estratégias de ensino sugeridas e referéncias bibliograficas. As quatro areas
contempladas séo: Praticas Comunicativas e Criativas, com foco na tematica "Saude Integral”;
Nucleo de Inovagdo Matematica, que trabalha o tema "A Matematica esta em tudo"; Ciéncias

da Natureza e suas Tecnologias, que aborda "Historia da Ciéncia", "Questdes Controversas",



56

"Questdes Socioambientais” e "Recurso Tecnoldgico de Impacto Local"; e Humanidades e
Ciéncias Sociais Aplicadas, com a temética "Etnografia da comunidade: quem sou eu nesse
jogo?".

Na secdo “Avaliacdo da Aprendizagem Escolar”, o documento oferece orientacfes
sobre 0s meétodos e instrumentos de avaliagdo, enfatizando a importdncia das avaliacGes
formativas e somativas para acompanhar o desenvolvimento das competéncias e habilidades
dos estudantes. Além disso, propde formas de registro e monitoramento dos avangos dos alunos,
promovendo uma avaliacdo diagnostica e processual.

A segdo de “Referéncias Bibliograficas” retine uma selecd0 de obras e materiais de
apoio que subsidiam as préaticas pedagogicas sugeridas ao longo do documento, garantindo
respaldo tedrico-metodologico as propostas. Ja a se¢do de “Anexos” inclui tabelas que
relacionam as habilidades dos Itinerarios Formativos com as competéncias gerais da BNCC e
com 0s eixos estruturantes, o que facilita a visualizacdo da articulagdo entre os diversos
componentes curriculares.

Por fim, o documento apresenta a funcdo de referencial para os docentes da rede
estadual, oferecendo um direcionamento para o planejamento e a execucdo das atividades
pedagogicas no primeiro ano do Ensino Médio ao integrar os eixos estruturantes e abordar
questbes contemporaneas, como formacdo integral, projeto de vida e inovacdo pedagogica.

4.4 Aprofundamento nas Areas do Conhecimento 2024: Portfélio para 2° e 3° ano do
Ensino Médio (Minas Gerais, 2024b)

O documento “Aprofundamento nas Areas do Conhecimento 2024: Portfolio para 2° e
3° ano do Ensino Médio”, publicado pela SEE/MG, apresenta diretrizes para a organizacao
curricular dos anos finais do Ensino Médio na rede estadual e contém 55 péginas. Indica ser um
“material resumido para orientar as escolhas de professores e estudantes” (p. 1). Como 0s
planos de curso sdo revisados anualmente, é fundamental destacar que esta versao corresponde
ao planejamento especifico para o ano de 2024.

O documento esta estruturado em secGes que detalham os fundamentos pedagogicos do
aprofundamento nas &reas do conhecimento, abordando a organizacao curricular, os objetivos
da proposta e as metodologias sugeridas para a implementagéo dos itinerarios formativos. Ele
apresenta orientacGes sobre a escolha dos aprofundamentos pelos estudantes, destacando a

importancia da autonomia na construcao de trajetorias académicas e profissionais. Além disso,
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o portfélio inclui diretrizes para a distribuicdo das aulas e a integracdo dos componentes
curriculares, garantindo que o ensino seja desenvolvido de maneira articulada.

Os aprofundamentos sdo organizados em torno das quatro &reas do conhecimento:
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens
e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias. Cada area apresenta um conjunto de
habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo do 2° e 3° ano do Ensino
Médio, permitindo uma progressdo gradual dos contetdos e uma formacdo mais aprofundada
dos estudantes. O documento também enfatiza a importancia da contextualizagdo dos saberes,
promovendo a conexdo entre os conteldos escolares e as experiéncias dos alunos.

A proposta do aprofundamento, segundo o documento, busca consolidar a formacéo
integral dos estudantes, promovendo a incorporagao de valores universais e o desenvolvimento
de habilidades que permitam ampliar a visdo de mundo, tomar decisfes e agir com autonomia
e responsabilidade. Além disso, ele apresenta diretrizes para a avaliacdo das aprendizagens,
considerando aspectos académicos e socioemocionais no acompanhamento do
desenvolvimento dos alunos.

A proposicdo do documento é justificada como um guia para os docentes, cuja
finalidade seria a de auxilia-los na organizacdo das aulas e na definicdo de estratégias
pedagdgicas que favorecessem a aprendizagem dos alunos. Além disso, o documento afirma
ter sido elaborado considerando as demandas contemporaneas da educagéo, incluindo aspectos
como inovagdo tecnologica, inclusdo e diversidade.

Afirma-se que o processo de elaboracdo do documento envolveu a analise de normativas
nacionais e estaduais, além da participacdo de especialistas em educacédo e gestores escolares.
A SEE/MG explica que buscou garantir que o planejamento curricular estivesse alinhado as
necessidades da rede publica de ensino, e que a publicacdo anual dos planos de curso permitiria
ajustes continuos, assegurando que o curriculo fosse atualizado e adequado as exigéncias do

contexto educacional.

4.5 Catélogo de Eletivas 2024 (Minas Gerais, 2024c)

O "Catalogo de Eletivas 2024", publicado pela SEE/MG, € um documento estruturado
com o objetivo de orientar as escolas da rede estadual na implementacgéo das disciplinas eletivas
dos Itinerarios Formativos no Ensino Médio, com 178 péaginas. Atualizado anualmente, 0
catalogo aqui analisado refere-se especificamente ao ano letivo de 2024. A seguir é apresentado

a estrutura dos topicos deste documento.
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Quadro 5. Organizacéo textual do Catalogo de Eletivas 2024

1. Apresentacao (p. 6-8)
60 eletivas (p. 9-142)
2. Eletivas Escolas Indigenas (p. 143-148)
9 eletivas
3. Eletivas Escolas Quilombolas (p. 149-158)
5 eletivas
4. Projeto Piloto (p. 159-160)
1 subitem
5. Referéncias Bibliograficas (p. 161-162)
6. Anexo | — Exemplo de plano de curso de eletiva (p. 163-169)
7. Anexo Il — Quadros de Habilidades (p. 170-175)
8. Anexo Il1 — Organizacao das eletivas por habilitacéo (p. 176-178)
Fonte: autoria propria.

A secdo de Apresentacdo introduz os objetivos do documento e contextualiza sua
relevancia no ambito do Novo Ensino Médio. Nela, destaca-se o papel das disciplinas eletivas
na ampliagdo do protagonismo juvenil e na promogédo de uma formacéo integral, alicercada na
articulacdo entre os Itinerarios Formativos e os projetos de vida dos estudantes, como se vé no

seguinte trecho:

As eletivas visam a contribuir, aprofundar e diversificar os conhecimentos dos
estudantes para além da Formacédo Geral Bésica e dos demais componentes do
Itinerario Formativo. A proposta se conecta com aprendizagens significativas
e mais contextualizadas as vivéncias locais, sempre atreladas as competéncias
da BNCC e aos Eixos Estruturantes: Investigagdo Cientifica, Processos
Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo
(Anexo I1).

Cumpre ressaltar que as eletivas se constituem como um espaco novo da
atuacdo docente em que a interdisciplinaridade e transversalidade d&o a ténica
dessa proposta formativa. Para isso, € importante que o(a) professor(a)
compreenda que a ementa das eletivas deste Catalogo, muitas vezes, permite
ajustes, dentro da autonomia docente, que possibilitam ampliar a abrangéncia
ou especificidade do componente curricular, com base em contribuicGes
oriundas da formacdo do professor que o leciona, em sua histéria de vida e
mesmo a partir da realidade local (Minas Gerais, 2024c, p. 7, grifo original).

As disciplinas eletivas nesse documento que se relacionam de maneira mais ou menos
explicita ou exclusiva a area das Ciéncias da Natureza sdo nove, cujas ementas sdo apresentadas

descritas a seguir:

- Agriculturas com bases ecologicas: aborda os impactos do modelo agroquimico instaurado

no final do século XIX e introduz formas sustentaveis de producdo, como agricultura organica,
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biodinamica, permacultura, entre outras. Estimula o planejamento e a comparagdo entre
modelos convencionais e ecoldgicos.

- Astronomia: apresenta os conceitos fundamentais da astronomia, analisando o sistema solar,
instrumentos de observacgéo, coordenadas celestes e suas aplicagdes no cotidiano.

- Pegada hidrica e seu impacto no ambiente: investiga o consumo de agua e seus efeitos
ambientais, promovendo reflexao critica sobre a utilizagdo da &gua.

- Tecnologia dos residuos solidos: estuda méetodos e tecnologias para gestao, reaproveitamento
e tratamento de residuos solidos, visando a preservagdo ambiental.

- Preparacédo para o ENEM - Ciéncias da Natureza: propde revisdo de contetdos de
Biologia, Quimica e Fisica por meio de simulados e analise de questdes.

- Entre Aromas e Sabores: A Quimica dos Frutos do Cerrado: explora as propriedades
quimicas e bioldgicas dos frutos nativos do Cerrado, conectando Quimica e Biologia.

- Quimica e Educacdo Ambiental: conecta principios quimicos e educacdo ambiental,
incentivando préticas e reflexdes.

- Ciéncias Criativas: oferece abordagem interdisciplinar — integrando Biologia, Fisica e
Quimica — para desenvolvimento de projetos em ciéncia.

- Cinema e Meio Ambiente: propde o uso de producgdes cinematograficas como ponto de
partida para discutir problemas ambientais, estimular o pensamento critico e propor praticas

sustentaveis.

4.6 Etapa de Unitarizagdo: O termo “interdisciplinaridade” no corpus textual

A selecéo das unidades de significado foi realizada a partir da leitura integral e reiterada
dos documentos, identificando-se todas as ocorréncias dos termos “interdisciplinares” e
“interdisciplinaridade”. No Curriculo Referéncia do Estado de Minas Gerais (Minas Gerais,
2021) foram contabilizadas 79 apari¢Oes desses termos ao longo do documento e, dele, foram
extraidas 61 unidades de significado ou analise. Em seguida, procedeu-se a analise contextual
de cada ocorréncia, considerando o trecho em que o termo estava inserido, sua fungao no texto
e sua relagdo com o objeto da pesquisa. Assim, no Quadro 6 sdo apresentados o local de apari¢ao
da unidade de significado, a unidade de significado propriamente dita e 0 primeiro movimento
de escrita reconstrutiva, esse Ultimo que, como explicam Moraes e Galiazzi (2016), expressa 0
esforgo inicial do pesquisador em apresentar os primeiros entendimentos acerca dos temas que

pretende reconstruir.
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Quadro 6. Unitarizacdo do documento “Curriculo Referéncias de Minas Gerais” (Minas Gerais, 2021)

Local de | Item 1.4 Curriculo e Educacéo integral (p. 21)

aparicao

Unidade de | “Na perspectiva da Educagéo Integral, o Curriculo Referéncia néo se limita a organizagéo rigida de contelidos a serem ensinados e aprendidos, mas propde

analise [1] pensar como e quais sio as competéncias e habilidades que, traduzidas em direitos de aprendizagem, contribuirdo para a formacao integral dos estudantes. E
mister trazer as capacidades que envolvam repertério cultural, empatia, responsabilidade, cultura digital e projeto de vida. Ou seja, desenvolver um curriculo
integral, interdisciplinar e interdimensional, em que a centralidade das aprendizagens seja 0 estudante”.

Movimento O trecho demonstra uma oposi¢do entre um curriculo organizado em disciplinas (curriculo rigido) e o curriculo interdisciplinar, este que se articula

reconstrutivo prontamente ao desenvolvimento de competéncias e habilidades e aos interesses e projetos de vida dos estudantes (curriculo flexivel)

inicial

Local de | Item 1.5 Articulagdo entre etapas e transi¢do do Ensino Fundamental para o Ensino Médio / 1.5.1 Desenvolvimento das competéncias gerais na etapa do

aparicéo Ensino Médio (p. 30)

Unidade de | “A Competéncia 8 relaciona-se ao autoconhecimento e autocuidado, pautando-se no desenvolvimento da autoestima, da autoconsciéncia, da salde fisica, do

analise [2] equilibrio emocional, da reflexdo e metarreflexdo. Para isso, por meio de projetos interdisciplinares, por exemplo, € essencial que as propostas de trabalho
docente oferecam ao estudante a oportunidade de vivenciar situa¢cGes em que possa desenvolver-se, conhecendo a si mesmo em diversos contextos, buscando
seu bem-estar e qualidade de vida para a manutengdo da saude fisica e do equilibrio emocional em situacbes desafiadoras, inesperadas ou dificeis,
compreendendo com mais profundidade suas emoces, reacdes e sentimentos em contextos distintos”

Movimento A ideia de interdisciplinaridade alude ao trabalho docente, que deve ter como centro o desenvolvimento do estudante, sobretudo, em aspectos psicoldgicos e

reconstrutivo emocionais

inicial

Local de | Item 1.5 Articulacdo entre etapas e transi¢do do Ensino Fundamental para o Ensino Médio / 1.5.2 — Articulacdo e progressao entre as areas do conhecimento

aparicéo e as habilidades a serem desenvolvidas, considerando a transi¢cdo do Ensino Fundamental para o Médio (p. 32)

Unidade de | “Criar: significa colocar elementos junto com o objetivo de criar uma nova visdo, uma nova solugdo, estrutura ou modelo utilizando conhecimentos e

analise [3] habilidades previamente adquiridos. Envolve o desenvolvimento de ideias novas e originais, produtos e métodos por meio da percepcdo da
interdisciplinaridade e da interdependéncia de conceitos”.

Movimento A ideia de interdisciplinaridade esta ligada a ideia de criar, extrapolacdo de conceitos das disciplinas, ligando a palavra ao ideal de produto e método. O foco

reconstrutivo desloca-se da teoria para a aplicacdo utilitarista, em que a percepcdo da interdependéncia conceitual serve de ferramenta para gerar soluc@es disruptivas e

inicial competitivas voltadas as demandas de mercado e consumo.

Local de | Item 2.7 Concepcdo de educacdo integral / 2.7.2 — Integracdo curricular (p. 47)

aparicao

Unidade de | “Ha décadas os termos interdisciplinar/interdisciplinaridade, transdisciplinar/ transdisciplinaridade fazem parte dos discursos e documentos da educacao

analise [4] escolar. Espera-se que a interdisciplinaridade restabeleca a divisdo das ciéncias em muitas disciplinas e o dialogo entre elas alcance a transdisciplinaridade

que, de acordo com Piaget (1973), ¢ a interacdo e reciprocidade entre as ciéncias, de modo a ndo se ter mais fronteiras entre os componentes curriculares. Em
consonancia com essa concepcdo, de modo a nao excluir nenhum componente curricular, inter e transdisciplinaridade sdo estratégias para a organizagao




61

curricular por areas do conhecimento, para o fortalecimento das relagdes entre elas, para apreensao e intervencao na realidade, bem como para promogao de
um trabalho integrado e cooperativo dos professores. Nesse contexto, pergunta-se: integracao curricular e interdisciplinaridade tém o mesmo significado?”

Movimento H& um conflito entre as propostas, pois se clama simultaneamente pela interdisciplinaridade e pela transdisciplinaridade. As disciplinas sdo obstaculos a serem

reconstrutivo superados em prol de uma transdisciplinaridade, que passaria primeiro pela interdisciplinaridade. A citagdo de Piaget busca dar legitimidade ao discurso, uma

inicial espécie de chancela académica.

Local de | Item 2.7 Concepcéo de educacéo integral / 2.7.2 — Integracéo curricular (p. 47)

aparicdo

Unidade de | “No texto “Integracdo Curricular e Interdisciplinaridade: sinénimos?”, Aires (2011) discute que, em muitas situacdes, esses termos sdo usados como

analise [5] sinbnimos, porém ndo sdo. Diante do grande nimero de defesas e diferentes concepgdes, o Curriculo Referéncia ndo objetiva chegar a uma conclusdo se eles
tém ou ndo o0 mesmo significado. O que se espera é que o entendimento sobre esses termos ajude o professor a utiliza-los em sua pratica pedagogica, de modo
a trabalhar de forma mais integrada e com uma visdo de totalidade, para que um componente ndo se torne mais importante que outro”.

Movimento Novamente, o texto traz um aporte teérico para discutir conceitualmente a interdisciplinaridade e se ela se diferencia do termo “integragdo”, embora se

reconstrutivo descomprometa com a ideia de dar uma resposta a isso. O que se frisa aqui é o professor se aproprie de tais termos, que ndo séo claramente delimitados pelo

inicial curriculo mineiro, para conduzir sua prética docente.

Local de | Item 2.7 Concepcéo de educacéo integral / 2.7.2 — Integracéo curricular (p. 48)

aparicdo

Unidade de | “Esse método também foi referéncia no Brasil, pois quando Paulo Freire foi Secretario Municipal de Educacdo de S&o Paulo, ele e outros educadores adaptaram

analise [6] 0 método freiriano para adultos pré-alfabetizados do nordeste rural para ensinar estudantes da grande S&o Paulo e criaram o Projeto Inter, que deriva de
interdisciplinaridade. Seu objetivo era tratar o curriculo de modo a ndo dividir o conhecimento em disciplinas separadas, mas tinha uma abordagem que
combinava acao-reflex&o e era baseado em temas geradores”.

Movimento O uso do prestigio de Paulo Freire funciona como uma cortina de fumaca pedagdgica. A interdisciplinaridade original, voltada & libertacéo, é capturada e

reconstrutivo convertida em pragmatismo operacional, onde os "temas geradores" servem para mascarar o esvaziamento do contetdo cientifico em favor de uma formagéo

inicial funcional e adaptavel.

Local de | Item 2.7 Concepgéo de educagéo integral / 2.7.2 — Integracdo curricular (p. 48)

aparicio

Unidade de | “Além de interdisciplinar/interdisciplinaridade, transdisciplinar/transdisciplinaridade, ha também de acordo com o Parecer N° 7, de 7 de abril de 2010, do

analise [7] Conselho Nacional de Educaco, a transversalidade curricular que é uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma
integrada, uma vez que institui, na pratica educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados e as questdes da vida real.
Segundo o Parecer, a transversalidade difere da interdisciplinaridade, porém elas sdo complementares, pois, enquanto a primeira se refere a dimensao
didatico-pedagobgica, a segunda diz respeito a abordagem sobre producéo do conhecimento como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em
que temas e eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas (BRASIL, 2010)”.

Movimento A interdisciplinaridade e a transversalidade sdo colocadas lado a lado para serem diferenciadas, mas ressalta-se que a interdisciplinaridade tem a ver com a

reconstrutivo abordagem de produgéao do conhecimento, mas que € transposta ao curriculo escolar como meio de se organizar o trabalho pedagégico. Destaca-se a expressao

inicial “ditas convencionais” que aludem as disciplinas e sugerem uma negativagdo da sua existéncia.
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Local de | Item 2.7 Concepcdo de educagdo integral / 2.7.3 Abordagens préticas para uma formagdo integral (p. 56)

aparicdo

Unidade de | “Desenvolver projetos interdisciplinares é outra metodologia para trabalhar integradamente, porém, ao escolher o tema, é necessario que Professores e

analise [8] Especialistas da Educacdo Basica troquem ideias e fagam, coletivamente, o planejamento para que possam articular as acles e estratégias de forma inter e
transdisciplinar, considerando o estudante além da dimensdo cognitiva. Nessa articulagdo, temas e atividades devem dialogar com os anseios e contextos das
juventudes, contribuindo para o desenvolvimento da criatividade dos estudantes, o trabalho em equipe, a interacdo e a construcao do conhecimento”.

Movimento O termo € instrumentalizado como estratégia de gestdo socioemocional. Sob o pretexto de uma formagéo "além do cognitivo", o rigor académico € subordinado

reconstrutivo a0 subjetivismo dos interesses juvenis, transformando a interdisciplinaridade em um exercicio de convivéncia desprovido de conhecimento propriamente dito.

inicial

Local de | Item 2.7 Concepgédo de educacdo integral / 2.7.4 Considerac@es sobre a interdisciplinaridade/transdisciplinaridade (p. 59)

aparicdo

Unidade de | “Para que a interdisciplinaridade/transdisciplinaridade seja uma realidade no meio escolar, € indispensavel que a pratica e o planejamento estejam voltados

analise [9] para a interagdo e a troca entre os professores das diferentes areas do conhecimento, num processo de comunicacao de ideias, reciprocidade de conceitos,
contetdos, metodologias e objetivos”.

Movimento Projeta-se uma interdisciplinaridade idealista-colaborativa e a sua justaposicao ao termo “transdisciplinaridade” sugere que sd0 a mesma coisa ou equivalentes.

reconstrutivo O documento sustenta a ilusdo de que a integracdo depende apenas da comunicagdo entre professores, ignorando as tensdes epistemolégicas e as demais

inicial especificidades de cada area do saber. Isso transforma a interdisciplinaridade em uma tarefa administrativa, focando no processo de troca e ndo no saber que
deveria ser ensinado.

Local de | Item 2.8 Visdo da (s) juventude (s) / 2.8.3 O Curriculo Referéncia de Minas Gerais e um novo olhar sobre as juventudes no espago escolar (p. 67)

aparicéo

Unidade de | “Nesse quesito, cabe ressaltar o indicativo da necessidade de maior aproximagdo entre 0s componentes curriculares que compdem as diferentes areas do

analise [10] conhecimento. Como principio, essa proposta curricular busca fortalecer a interdisciplinaridade e a competéncia pedagégica das equipes escolares para que
adotem estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagéo a gestdo do ensino e da aprendizagem para que 0s jovens sejam apresentados aos
conteudos de forma contextualizada, identificando estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com
base na realidade do lugar e do tempo em que as aprendizagens estdo situadas”.

Movimento A interdisciplinaridade é reduzida a um recurso de persuasdo pedagdgica. O foco ndo é a integracdo das logicas cientificas, mas a "venda" do conteldo através

reconstrutivo de conexdes superficiais com o cotidiano local, o que limita o horizonte intelectual do aluno e sacrifica o rigor tedrico em prol da interatividade.

inicial

Local de | Item 3.1 A Area de Linguagens e suas Tecnologias / 3.1.1.2 Quem somos? (p. 74)

aparicao

Unidade de | “Jano Curriculo Referéncia para o Ensino Médio, a Educagéo Fisica, como parte integrante da Area de Linguagens e Suas Tecnologias, tem a sua contribuico

analise [11]

como uma forma especifica de linguagem, no desenvolvimento integral do estudante, por meio de seus contetdos, atividades desenvolvidas e
interdisciplinaridade, atuando na formagdo da personalidade e de sua participagdo ativa na sociedade”.
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Movimento A interdisciplinaridade aqui é apresentada como eixo estruturante da Educacéo Fisica na Area de Linguagens, vinculada ao desenvolvimento integral do

reconstrutivo estudante. Contudo, o conceito aparece de forma genérica e normativa, sem fundamentagdo epistemoldgica ou explicitagdo metodoldgica. Assim, funciona

inicial mais como principio legitimador da proposta curricular do que como pratica claramente definida. Essa formulacéo pode ainda contribuir para a diluigdo da
especificidade da Educacéo Fisica no curriculo.

Local de | Item 3.1 A Area de Linguagens e suas Tecnologias / 3.1.9 As habilidades do componente curricular de Arte (p. 95-96)

aparicao

Unidade de | “O componente curricular Arte no Curriculo Referéncia deve estimular o estudante, a desenvolver procedimentos de criacdo, fruicéo e critica em arte, além

analise [12] de ser capaz de apreciar e contextualizar a arte nas suas diversas formas de manifestagdo. Para tanto, é importante considerar as diversidades humanas, sociais
e culturais, a interdisciplinaridade das linguagens artisticas (artes visuais, danga, musica e teatro) e uso das novas tecnologias”.

Movimento O termo expressa uma justaposicdo simplista de reas distintas. Ao agrupar diferentes linguagens artisticas sob o rétulo de interdisciplinaridade e tecnologia,

reconstrutivo o documento promove o esvaziamento da técnica e da estética prépria de cada arte, trocando o saber especializado por uma "criatividade de fachada".

inicial

Local de | Item 3.2 Area de Matematica e suas Tecnologias / 3.2.3 Diretrizes para o ensino do componente (p. 148)

aparicdo

Unidade de | “Para tanto, é necessario dar énfase em metodologias educacionais como a Resolugdo de Problemas, a Modelagem Matemaética, as Tecnologias Digitais e a

analise [13] Interdisciplinaridade, assim como projetos educacionais que se apoiam no programa Etnomatemaética. Essas metodologias, quando devidamente aplicadas,
facilitam a compreensdo de qualquer conhecimento, pois, em cada uma delas podemos desenvolver planos de aulas com objetivos de aprendizagem centrados
no estudante. [...] A Etnomatematica nos diz que, antes da teoria, deve-se levar em consideracéo a experiéncia que cada estudante possui para além da escola.
Nesse sentido, as abordagens histéricas podem facilitar o entendimento do contetido de forma interdisciplinar”.

Movimento A interdisciplinaridade na Matemaética é convertida em facilitagdo cultural. Ao priorizar a experiéncia cotidiana sobre a teoria, 0 documento oficializa o

reconstrutivo
inicial

esvaziamento do rigor I6gico-formal, privando o estudante das ferramentas de abstracdo necessarias para a plena participacdo no mundo técnico-cientifico.

Local de | Item 3.2 Area de Matematica e suas Tecnologias / 3.2.4 As Areas do Conhecimento no Ensino Médio (p. 153)

aparicao

Unidade de | No Curriculo Referéncia as competéncias e habilidades tém o objetivo de orientar uma aprendizagem motivadora, significativa e interdisciplinar. Sendo

analise [14] assim, é fundamental que a matematica faca um trabalho integrado e alinhado as demais areas do conhecimento. Essa relagdo pedagégica e interdisciplinar
entre a Matematica e 0s outros componentes esta retratada por meio de habilidades especificas que trazem novos contetidos a serem trabalhados pelo professor.
Um exemplo disso é o registro de algoritmos na resolugdo de problemas matematicos, representados na forma analitica e/ou por meio de fluxogramas.

Movimento O conhecimento é subordinado a eficacia afetiva. A interdisciplinaridade ndo é tratada como um desafio de sintese cientifica, mas como um mecanismo de

reconstrutivo engajamento imediato. O compromisso com o saber universal é trocado por um curriculo de "acolhimento™ em que as fronteiras epistemolégicas sdo apagadas.

inicial

Local de | Item 3.2 Area de Matematica e suas Tecnologias / 3.2.4 As Areas do Conhecimento no Ensino Médio (p. 154)

aparicao
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Unidade de | “Esses exemplos representam uma pequena amostra da aplicagdo da matematica em contextos do mundo real. Por isso, é necessario buscar e empreender

analise [15] novas formas de planejamento pedagdgico que considerem, de fato, a interdisciplinaridade, traduzida aqui pelo esforgo continuo do professor em conectar
conteidos matematicos as outras areas do conhecimento”.

Movimento A interdisciplinaridade é despida de seu carater cientifico para se tornar uma exigéncia de ativismo docente. Ao reduzir a matematica a sua ‘aplicacdo no

reconstrutivo mundo real' e definir a integracdo como um ‘esfor¢o do professor', o documento oficializa o esvaziamento curricular, direito ao saber sistematizado por uma

inicial pedagogia do cotidiano, onde a profundidade tedrica é sacrificada em nome de conexdes praticas e superficiais. No fim, a complexidade da ciéncia é trocada
pelo pragmatismo do 'fazer sentido agora', mantendo as fronteiras do conhecimento invisiveis, porém intransponiveis para o estudante da escola publica.

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.1 Apresentacéo (p. 163)

aparicao

Unidade de | “O conjunto dos componentes curriculares de Biologia, Fisica e Quimica constitui a area das Ciéncias da Natureza do Ensino Médio, conforme determina a

analise [16] Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — 9.394/96). Ela preconiza o fortalecimento das rela¢fes entre as disciplinas e a sua contextualizacdo
de forma interdisciplinar, tendo como principio o estudo dos fendmenos naturais e suas tecnologias, desde seus aspectos mais singulares aos mais
complexos”.

Movimento A interdisciplinaridade nas Ciéncias da Natureza € apresentada como uma fuséo utilitarista. Ao subordinar a Biologia, a Fisica e a Quimica ao estudo de

reconstrutivo 'tecnologias' e ‘fenémenos', o documento desconsidera que os fendmenos fisicos, quimicos e biolégicos, embora naturais, sdo investigados partir de

inicial pressupostos e métodos especificos de cada area, em que cada &rea possui historia e tradigdes de pensamento distintas.

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.2 Quem somos? (p. 165)

aparicdo

Unidade de | “A area da Ciéncia da Natureza, nesse arranjo interdisciplinar, em que os componentes formam um trabalho de integracdo entre si e entre outras areas, visa

andlise [17] ampliar e aprofundar as aprendizagens do ensino fundamental assim como o aprofundamento conceitual nas tematicas Matéria e Energia, Vida e Evolugéo e
Terra e Universo (BRASIL, 2018, p. 534)”.

Movimento A interdisciplinaridade é convertida em um mecanismo de generalizagdo. Ao confinar o Ensino Médio aos mesmos eixos tematicos do Ensino Fundamental,

reconstrutivo o documento oficializa 0 esvaziamento da transicdo académica. O 'aprofundamento’ prometido é neutralizado pela diluigdo das identidades cientificas em um

inicial curriculo de 'alfabetizacdo cientifica' estendida que ndo desafia o estudante

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.2 Quem somos? (p. 165-166)

aparicio

Unidade de | “A érea de Ciéncias da Natureza se propde a apresentar uma visdo de ensino interdisciplinar, envolvendo os componentes curriculares de Biologia, Fisica e

anélise [18] Quimica com os objetivos de contextualizar a aprendizagem de Ciéncias na realidade historica, social, ambiental e econdmica dos estudantes e descrever a
importancia do desenvolvimento da investigacdo cientifica em seus processos e praticas”.

Movimento Ao condicionar as ciéncias naturais ao contexto de vida dos estudantes, reduz-se o papel do conhecimento dessas areas a compreensao do cotidiano imediato

reconstrutivo e reforca-se a importancia dos métodos de investigacao cientifica, sem mengdo explicita as finalidades da producao cientifica para 0 mundo humano.

inicial

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.3 Competéncias especificas da &rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para o Ensino

aparicdo

Médio (p. 168)
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Unidade de | “Os objetivos gerais de formagdo para o Ensino Médio revelam um aumento de complexidade para abordar as interagdes entre a ciéncia, a tecnologia e a

analise [19] sociedade. Dessa forma, para viabilizar a leitura do mundo mobilizando conhecimentos da biologia, fisica e quimica; a interpretacdo e discussdo de relag6es
entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, emitindo julgamentos e propondo soluc¢des para o enfrentamento de problemas que envolvem o conhecimento
cientifico; a reflexdo critica sobre valores humanos, éticos e morais relacionados a aplicagdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos, faz-se necessario
um trabalho interdisciplinar dentro da area de conhecimento”.

Movimento Embora explicite a necessaria articulacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade e a producdo de reflexdes criticas a partir do conhecimento cientifico e

reconstrutivo tecnoldgico, a interdisciplinaridade ¢ instrumentalizada para a resolugéo de problemas.

inicial

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.3 Competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para o Ensino

aparicio Médio (p. 169-170)

Unidade de | “Trata da mobilizagdo dos conhecimentos cientificos na resolugdo de situagbes-problema a partir de uma visdo interdisciplinar e com utilizacdo e aplicacéo

analise [20] de tecnologias digitais ao longo do processo. Pensar sobre a resolucéo de problemas em um mundo em constante mudanca é muito importante, uma vez que
as demandas profissionais, sociais e culturais do estudante em um futuro muito proximo, provavelmente ndo serdo as mesmas enfrentadas hoje, e ser capaz
de resolver problemas cada vez mais complexos, de forma critica, € essencial. A partir dessa competéncia, espera-se que o estudante desenvolva habilidades
para buscar solugdes de maneira colaborativa, seja mais resiliente, tenha argumentacdo baseada em fatos e dados, se faca protagonista e possa usar tecnologias
digitais de informag8o e comunicacdo de forma responsavel e sustentavel”.

Movimento A interdisciplinaridade é convertida em adaptagdo produtiva. Ao vincular o ensino de ciéncias a “resiliéncia” e as “demandas profissionais”, o documento

reconstrutivo oficializa o esvaziamento do carater intelectual da educagdo. O “protagonismo” oferecido é apenas a aceitagdo de um curriculo de resultados imediatos e que

inicial deve simular a inconstancia e as incertezas do mundo do trabalho atual. Assim, a interdisciplinaridade parece ser um discurso adequado a esse modelo de
sociedade.

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.4 O componente curricular da Biologia (p. 170)

aparicdo

Unidade de | “A Biologia é um dos componentes da area de Ciéncias da Natureza inserido no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG). Esse componente esta

analise [21] presente no cotidiano dos estudantes e faz conexdes, de forma interdisciplinar, com outros como a geografia estudando e analisando solos, fésseis e vegetacéo,
assim como com a educacao fisica, permitindo ao aluno conhecer seu corpo e executar atividades fisicas corretamente. Além disso, apresenta uma conexao
direta entre a fisica e a quimica quando estudamos o0s astros, o corpo humano, a composi¢do dos materiais, dentre outros conteudos”.

Movimento A interdisciplinaridade entre a Biologia e a Geografia demonstra um carater auxiliar, em que ambas as areas se encontram em alguns objetos de estudos, mas

reconstrutivo a conexao com a area de Educacdo Fisica remete a uma interdisciplinaridade mais linear (Boisot) e também uma disciplinaridade cruzada (Jantsch), em que a

inicial Biologia serve para explicar fendmenos dessa area, reduzindo o papel da Educacdo Fisica apenas a correta orientagdo de exercicios fisicos.

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.4 O componente curricular da Biologia (p. 173)

aparicio

Unidade de | “Nesse sentido, as aulas de biologia contribuirdo para dar significado ao conhecimento adquirido ao longo da Educa¢do Basica e consolidagdo no Ensino

analise [22] Médio, problematizando os conteldos, possibilitando espagos para troca de experiéncias e aprendizado com auxilio da tecnologia no campo da investigacao

cientifica. Consequentemente ha uma contribuicdo interdisciplinar para o desenvolvimento integral do estudante ao desenvolver as habilidades e
competéncias especificas desta area com a juncdo das demais areas do conhecimento”.
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Movimento O termo é utilizado como instrumento de diluigdo pedagdgica. Ao subordinar a ciénciaa “troca de experiéncias” e ao “desenvolvimento integral”, 0 documento

reconstrutivo oficializa a substitui¢do da verdade cientifica por uma pedagogia do acolhimento. A “jungéo das areas” atua como um solvente que apaga as especificidades

inicial técnicas da ciéncia da vida.

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.5 O componente curricular da Fisica (p. 173-174)

aparicdo

Unidade de | “No Curriculo Referéncia, a Fisica se apresenta como integrante da area da Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Da mesma maneira que Biologia e

anélise [23] Quimica, a Fisica comp6e o Curriculo Referéncia, que visa, entre outras razdes, a levar o conhecimento aos estudantes de todo o estado de Minas Gerais, sem
deixar de lado as autonomias das redes de ensino e das escolas, sempre recordando o contexto onde os diversos estudantes estdo inseridos, buscando trabalhar
as Ciéncias da Natureza de forma organizada, de maneira interdisciplinar e complementar, com metodologias diversificadas e contextualizadas. Tudo isso
deve ser feito em conjunto, sem nunca deixar de ir ao encontro de praticas motivadoras, respeitando a cultura e a comunidade de origem de cada estudante”.

Movimento A interdisciplinaridade na &rea das Ciéncias da Natureza novamente é associada a um ativismo docente e ao cotidiano imediato dos estudantes. Também se

reconstrutivo nota que ela é um qualificador da acéo didatico-pedagdgica e ndo se remete mais a proposta de intercdmbios entre os saberes especializados em favor de uma

inicial leitura ampla e complexa da realidade.

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.5 O componente curricular da Fisica (p. 175)

aparicao

Unidade de | “Além da LDB, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (PCN), para servirem como referéncia na elaboracdo dos

analise [24]

curriculos, pois sua adogdo nédo é obrigatéria. Contudo, sua referéncia é importante, pois indica que o estudo de Fisica, e de qualquer outro componente
curricular, deve ser orientado por competéncias e de maneira interdisciplinar”.

Movimento A interdisciplinaridade é imposta como um imperativo normativo do modelo de competéncias. O termo justifica a diluicdo do foco disciplinar, substituindo o
reconstrutivo compromisso com a pedagogia das competéncias.

inicial

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.6 O componente curricular da Quimica (p. 177)

aparicéo

Unidade de | “A proposta do Curriculo Referéncia é democratica, no sentido de oferecer a formacao de uma base sdlida geral para todos os estudantes e, a0 mesmo tempo,

analise [25]

uma formac&o especifica, que possibilita estudos posteriores na area. A proposta pedagdgica engloba, além do contetdo cientifico, outras dimensdes de
formacdo humana, como a afetividade e a capacidade de reflexdo. Nesse caminho, entende-se a importancia do aspecto sociocientifico presente no Curriculo,
pois ele estimula os estudantes a desenvolverem ag¢8es sociais responsaveis a partir de questdes associadas as suas realidades (Kortland,1996, apud S& e Brito
2010). Isso permite ao aluno compreender melhor o cendrio no qual esta inserido, ajuda-o a obter informag@es relevantes, favorece a argumentacao critica e
a escolha consciente com base nos conhecimentos estudados, de maneira contextualizada e interdisciplinar, podendo, inclusive, ultrapassar os limites fisicos
da escola. A educagdo feita nessas dimensdes favorece a formacdo de pessoas que tém compromisso consigo mesmo e com 0 proximo, que usam O
conhecimento técnico-racional de forma responsavel e ética na resolugio de problemas complexos contemporineos”.

Movimento
reconstrutivo
inicial

A interdisciplinaridade é convertida em um mecanismo de gestdo social e afetiva. E novamente se observa a associacao entre a interdisciplinaridade e a
resolucdo de problemas, indicando um ideério de instrumentalizacdo que justifica o emprego do conceito.
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Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.6 O componente curricular da Quimica (p. 178)
aparicdo
Unidade de | “Portanto, a Quimica estad em didlogo constante com os componentes da area da Ciéncia da Natureza ao adotar as estratégias metodoldgicas, como CTSA e

analise [26]

Ensino de Ciéncias por Investigacdo, e de forma interdisciplinar com as demais areas do conhecimento que compdem o Curriculo Referéncia, além de
colaborar para a fundamentacéo e a efetivagdo dos Itinerarios Formativos e Projetos de Vida”.

Movimento O termo atua como suporte logistico para a reforma curricular. A Quimica perde sua autonomia para se tornar uma disciplina auxiliar dos Itinerarios

reconstrutivo Formativos. A interdisciplinaridade é apenas uma estratégia que dilui o saber em uma formagdo utilitaria e motivacional.

inicial

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.7 Diretrizes para o ensino do Componente Curricular / 3.3.7.1 Biologia (p. 178)

aparicao

Unidade de | “A Biologia é um dos componentes curriculares que, juntamente com a Fisica e a Quimica, constitui a rea das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. De

analise [27] forma interdisciplinar, elas apontam a investigacdo cientifica e suas Tecnologias como instrumentos imprescindiveis na metodologia da aprendizagem do
estudante do Ensino Médio”.

Movimento A interdisciplinaridade é convertida em um mecanismo de instrumentalizacdo. Ao definir a ciéncia como “instrumento metodologico”, o documento oficializa

reconstrutivo o predominio do método sobre o contetdo. A Biologia é reduzida a uma prética procedimental, transformando o aluno em operador de processos em vez de

inicial sujeito critico.

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.7 Diretrizes para o ensino do Componente Curricular / 3.3.7.1 Biologia (p. 179)

aparicdo

Unidade de | “De acordo com a BNCC, a area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias aponta trés competéncias especificas para serem desenvolvidas com os

andlise [28] estudantes do Ensino Médio. O posicionamento deve ser interdisciplinar dentro da &rea e com foco na investigagdo cientifica e tecnoldgica para auxiliar na
quebra de paradigmas e desenvolvimento de inovagdes no processo de ensino, aliando a teoria a prética no cotidiano dos estudantes”.

Movimento O termo expressa um pragmatismo tecnolégico. Ao vincular o ensino a “inovagdo” e “quebra de paradigmas”, o documento reduz a complexidade biol6gica

reconstrutivo a uma fonte de recursos para solu¢8es cotidianas, trocando o direito ao conhecimento pela eficiéncia préatica imediata.

inicial

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.7 Diretrizes para o ensino do Componente Curricular / 3.3.7.1 Biologia (p. 180)

aparicao

Unidade de | “Ao analisar a terceira competéncia, percebe-se a importdncia de trabalhar a interdisciplinaridade, visto que temas como Educacdo Ambiental,

analise [29] Sustentabilidade, Satde, Bem Estar estdo alinhados ao Conhecimento Cientifico e Tecnol6gico e transitam em todas as &reas do conhecimento. Portanto,

promover o debate, a investigacdo e a realizacdo de experimentos para fatos e problemas elencados, sdo fundamentais para a preservagdo da vida na Terra e,
nesse sentido, a investigagéo cientifica tem muito a contribuir para encontrar resolugéo de problemas sociais, econdmicos e culturais”.

“Portanto, a interdisciplinaridade esta relacionada ao conceito de contextualizagéo socio-historica como principio integrador do curriculo. Isto porque ambas
propdem uma articulacdo que va além dos limites cognitivos préprios das disciplinas escolares, sem, no entanto, recair no relativismo epistemol4gico. Ao
contrario, elas reforcam essas disciplinas ao se fundamentarem em aproximagdes conceituais coerentes e nos contextos socio-histéricos, possibilitando as
condig¢des de existéncia e constituicdo dos objetos dos conhecimentos disciplinares (DCEB, 2008)”.
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Movimento A interdisciplinaridade se articula a ideia de contextualizagdo sdcio-histdrica e a de transversalidade. Destaca-se que a citagdo “DCEB, 2008”, que ndo consta

reconstrutivo como referéncia completa do documento, refere-se as Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica do Estado do Parand, que traz a expressao “contextualizagdo

inicial socio-historica” e debate o conceito de interdisciplinaridade como dependente da disciplinaridade. Assim, se evidencia que ha no CRMG uma amalgama de
referéncias sobre interdisciplinaridade.

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.7 Diretrizes para o ensino do Componente Curricular / 3.3.7.2 Fisica (p. 181)

aparicao

Unidade de | “Contudo, pela vasta gama de assuntos estudados nessa disciplina, ndo é dificil trabalhar de forma interdisciplinar com outros componentes curriculares. Por

analise [30] exemplo, em parceria com a Quimica é possivel trabalhar processos de transformacdo de energia térmica (termodindmica), geracdo de energia elétrica
(eletricidade), modelos atdmicos, dentre outros. Com a Biologia, néo € diferente, havendo a possibilidade de lecionar conjuntamente sobre os sistemas dos
sentidos da visdo (Optica) e audicdo (acUstica), sistema circulatério (hidrodindmica) e mais tantos outros”.

Movimento A interdisciplinaridade é reduzida a uma "parceria" tematica ilustrativa, aproximando-se da definicdo de disciplinaridade cruzada (Jantsch).

reconstrutivo

inicial

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.7 Diretrizes para o ensino do Componente Curricular / 3.3.7.2 Fisica (p. 182)

aparicao

Unidade de | “Ressalta-se a importancia de trabalhar interdisciplinarmente, pois se trata de 6timo recurso para melhor processo de ensino e aprendizagem. Quando bem

analise [31]

desenvolvido, observa-se maior empenho dos estudantes durante as atividades propostas, o que causa melhor aproveitamento dos estudos e maior satisfacéo
dos docentes, que sdo levados pelo entusiasmo dos jovens do século XXI”.

Movimento A interdisciplinaridade é convertida em gestdo emocional e em um qualificador do processo de ensino-aprendizagem. Ao vincular a pratica docente ao
reconstrutivo “entusiasmo dos jovens”, 0 documento deprecia 0 saber docente, reduzindo-o a motivacgdo de superficie e a0 comportamento espontaneamente gerado na
inicial relagdo professor-aluno.

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.7 Diretrizes para o ensino do Componente Curricular / 3.3.7.3 Quimica (p. 183)

aparicéo

Unidade de | “Pretende-se desenvolver a competéncia especifica 3 através de uma abordagem interdisciplinar, por meio da qual o estudante poderd utilizar tecnologias de

analise [32]

informac&o para resolver situagdes-problema, comunicando-se com os pares, argumentando, discutindo e se posicionando. A Quimica, como componente
curricular, contribui para o desenvolvimento dessa competéncia ao fazer uma abordagem de natureza investigativa, explorando reages quimicas, cinética,
equilibrio quimico, estudo de substancias quimicas presentes no dia a dia (como aménia, detergentes, ligas metalicas), aquecimento global, quimica verde,
quimica nuclear, separacdo de misturas, tratamento de 4gua e esgoto (REUNA, 2019)”.

Movimento A interdisciplinaridade é instrumentalizada para o desenvolvimento da pedagogia das competéncias e para a resolucdo de problemas. Os contelidos
reconstrutivo programaticos dessa disciplina adentram o curriculo com um valor meramente pragmatico.

inicial

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.7 Diretrizes para o ensino do Componente Curricular / 3.3.7.3 Quimica (p. 183)

aparicdo
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Unidade de | “O componente curricular de Quimica tem um papel fundamental na formacé&o integral dos estudantes, pois se reflete diretamente no seu cotidiano e, sobretudo,

anélise [33] a forma como dialoga com os demais componentes da area de forma interdisciplinar, como a Fisica e a Historia no estudo de “modelos atémicos, que
perpassa pelo contexto histérico quando aborda as propriedades do raios-X e as emissdes radioativas, assim como a descoberta das particulas subatémicas e
da eletricidade”. Ja na organica a Quimica dialoga de forma pontual com os processos bioldgicos, quando se estuda a absorcao do alcool no corpo humano, o
metabolismo e a eliminacédo das drogas. Assim como o contexto histérico dos explosivos, sobretudo no que tange as guerras quando trabalhamos as funcGes
nitrogenadas, dentre outros contetidos”.

Movimento Nesse trecho, a interdisciplinaridade assume relagdes diferentes entre a Quimica, a Fisica e a Historia e entre a Quimica e a Biologia. No primeiro caso, ha

reconstrutivo uma intengdo de maior intercdmbio, mas, no segundo caso, fica sugerida uma interdisciplinaridade linear (Boisot).

inicial

Local de | Item 3.3 Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias / 3.3.7 Diretrizes para o ensino do Componente Curricular / 3.3.7.3 Quimica (p. 184)

aparicéo

Unidade de | “Os saberes, antes organizados de forma seriada, propedéutica e engessada, agora estdo estruturados a fim de possibilitar um didlogo entre 0s componentes

analise [34] curriculares da &rea de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica), em um trabalho contextualizado e interdisciplinar, promovendo um
aprofundamento das competéncias e habilidades desenvolvidas no Ensino Fundamental e a aquisicdo de novas competéncias especificas da area”.

Movimento Funciona como justificativa para a implementacdo da pedagogia das competéncias. Ao rotular o ensino propedéutico como 'engessado’, 0 documento nega a

reconstrutivo etapa do Ensino Médio o acesso a um conhecimento de base sélida, sendo apenas uma extensdo do Fundamental.

inicial

Local de | Item 3.4 A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (p. 205)

aparico

Unidade de | “Esse campo do conhecimento se fundamenta a partir de uma rela¢do interdisciplinar de seus componentes curriculares, reconhecendo os direitos de

analise [35] aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes (BRASIL, 2018, p. 7), assim como promovendo a ampliacdo de suas visdes de mundo. Isso porque, romper
com uma tradicéo escolar, que se vale da fragmentacéo, da compartimentalizagéo e da hierarquizagdo dos saberes, se faz necessario em nosso tempo. Nesta
perspectiva, 0 Curriculo Referéncia, ao estimular a maior interagio entre os componentes curriculares que compdem cada Area de Conhecimento, e,
particularmente, a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, intenta estimular nos professores que ministram as aulas de Filosofia, Geografia, Historia
e Sociologia a busca, em conjunto, de estratégias que sinalizem: “a superacdo da fragmentacédo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcdo de
seu projeto de vida”. (BRASIL 2018, p. 15).”

Movimento Apresentada como superacao da "fragmentacdo", a interdisciplinaridade aqui serve para dissolver a especificidade da Filosofia, Histéria e Geografia. O foco

reconstrutivo na "vida real" e "projeto de vida" mascara a desidratacdo dos conceitos classicos das humanidades em favor de um saber utilitario e subjetivo.

inicial

Local de | Item 3.4 A &rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (p. 205)

aparicao

Unidade de | “Ainterdisciplinaridade, portanto, torna-se eixo fundamental nessa nova perspectiva educacional, pois pressup8e o didlogo entre os principios metodol6gicos

analise [36]

e epistemoldgicos dos componentes curriculares que compdem a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Com relagéo a essa nova configuragao para
a abordagem dos objetos de conhecimento ao longo da etapa do Ensino Médio, a BNCC esclarece que o curriculo deve: decidir sobre formas de organizacdo
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interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas
e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem. (BRASIL, 2018, p. 16)”.

Movimento E reduzida a uma "estratégia de gest&o". Ao focar em dindmicas interativas e colaborativas, o documento desloca o debate da producéo do conhecimento para

reconstrutivo a eficiéncia da "gestdo da aprendizagem", priorizando a forma sobre o contetdo critico social.

inicial

Local de | Item 3.4 A 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas / 3.4.1 Competéncias especificas da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (p. 209)

aparicdo

Unidade de | “No caso especifico das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, trabalhar com competéncias implica na utilizacdo, de forma interdisciplinar, dos saberes

analise [37] produzidos pela tradi¢do constitutiva de seus quatro componentes curriculares para realizar leituras informadas de situaces concretas. Nessa perspectiva, tal
como preconiza a BNCC, entendemos competéncia como: “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL,
2018, p. 8). Portanto, em um curriculo estruturado a partir de competéncias devemos tomar por base situagdes do cotidiano dos estudantes para a promog¢éo
de processos para os quais, de maneira interdisciplinar, serdo utilizados conceitos, metodologias, teorias e temas especificos de cada componente curricular
para realizar uma leitura de conjunto sobre a realidade”.

Movimento A interdisciplinaridade é o motor do "modelo de competéncias". O saber s6 é legitimo se resolver "demandas do cotidiano" e do "mercado de trabalho", o que

reconstrutivo limita a funcdo social das ciéncias humanas a formagdo de um sujeito adaptavel e produtivo.

inicial

Local de | Item 3.4 A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas / 3.4.1 Competéncias especificas da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (p. 210)

aparicdo

Unidade de | “Cada uma das competéncias acima se desdobra em uma série de habilidades especificas que devem ser trabalhadas de forma interdisciplinar pelos

analise [38] componentes Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia, uma vez que elas “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos estudantes
nos diferentes contextos escolares” (BNCC, p. 30)”.

Movimento O termo atua como diluidor de identidades. Ao afirmar que as habilidades devem ser trabalhadas de forma interdisciplinar para garantir "aprendizagens

reconstrutivo essenciais", o documento nivela por baixo o rigor de cada componente, tratando o saber humanista como uma massa indiferenciada.

inicial

Local de | Item 3.4 A 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas / 3.4.6 Diretrizes para o ensino do componente curricular / 3.4.6.1 Filosofia (p. 222)

aparicao

Unidade de | “As disposicOes elencadas acima delineiam de modo mais nitido a identidade da Filosofia, ao mesmo tempo em que nos deixa entrever sendas possiveis para

analise [39]

refletirmos propostas pedagdgicas interdisciplinares dentro da Area de Conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Na BNCC encontramos a
descricdo de algumas categorias a partir das quais os objetos de conhecimento a serem explorados pela Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia na etapa
do Ensino Médio podem ser trabalhados colaborativamente pelos professores mediante conexdes epistemologicas apropriadas. Ao provocarmos os estudantes,
por exemplo, a partir de um questionamento classico como “quem ¢ o ser humano?”, podemos examinar sob diversas facetas e de modo interdisciplinar as
categorias de tempo, espaco, territdrio, fronteira, individuo, natureza, sociedade, cultura, ética, politica e trabalho”.
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Movimento A interdisciplinaridade é mobilizada para tratar de um tema amplo que permite a construcdo de multiplos olhares. Aproxima-se da definicdo de

reconstrutivo interdisciplinaridade composta (Scurati).

inicial

Local de | Item 3.4 A &rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas / 3.4.6 Diretrizes para o ensino do componente curricular / 3.4.6.2 Geografia (p. 224)

aparicdo

Unidade de | “Cabe & Geografia problematizar os fendmenos fisicos — naturais e espaciais — de forma articulada e integrada na Area, interpretando as relagées sociedade e

analise [40] natureza, avaliando as consequéncias socioambientais, por meio dos seus conceitos, na perspectiva interdisciplinar e transversal. Essas praticas
metodolégicas aplicadas em sala de aula, resultaro na autonomia, viso critica e ética do jovem que, dessa forma, produzira o seu espago”.

Movimento Instrumentalizada como ferramenta de "autonomia" subjetiva. A integragdo entre o fisico e o social serve para que o aluno "produza seu espago”, mas sem

reconstrutivo referéncia & compreensdo da realidade socioespacial mais ampla.

inicial

Local de | Item 3.4 A &rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas / 3.4.6 Diretrizes para o ensino do componente curricular / 3.4.6.4 Sociologia (p. 230)

aparicdo

Unidade de | “Outra possivel abordagem metodoldgica consiste na centralidade da utilizagdo de temas a partir de discuss6es e debates em sala de aula. A principal vantagem

analise [41] deste tipo de metodologia é a aproximagdo do tema a realidade das/os estudantes, e parte da busca por perguntas e entendimentos, que estdo préximos da
realidade sociocultural da comunidade. Assim, as/os estudantes podem se sentir mais estimuladas/os a participarem das aulas, trazendo suas opinides e
impressdes sobre 0s temas expostos. Outro elemento positivo dessa abordagem € o convite a interdisciplinaridade, pois a explicagdo de um tema, em sua
totalidade, exige um dialogo com a Filosofia, a Historia, a Geografia e com componentes curriculares de outros campos do conhecimento”.

Movimento Reduzida ao "dialogo de opinides". Sob o pretexto de aproximar a escola da "comunidade", a interdisciplinaridade valida o subjetivismo em sala de aula, em

reconstrutivo que a impressdo pessoal do estudante substitui o método e a teoria socioldgica.

inicial

Local de | Item 4. Itinerarios formativos / 4.1 Apresentacao (p. 262)

aparicdo

Unidade de | “Os Itinerarios Formativos sdo a parte flexivel, diversificada e dindmica do curriculo e que permite ao estudante construir parte dos saberes que irdo compor

andlise [42] a sua base de formacéo, de acordo com seus interesses, aptid@es e objetivos. Por esta razdo, devem ter como caracteristicas essenciais, a interdisciplinaridade
e a interconexdo com a realidade dos jovens”.

Movimento Apresentada como parte dos fundamentos da "flexibilidade" curricular. A interdisciplinaridade aqui é o alibi para a segmentacdo do ensino médio em dois

reconstrutivo blocos, em que o saber sistematizado é subordinado aos "interesses e aptidfes"” do jovem a pretexto de se conectar com o cotidiano.

inicial

Local de | Item 4. Itinerarios formativos / 4.1.1 Itinerdrios ou trilhas de aprofundamento (p. 264)

aparicio

Unidade de | “A construgdo de um itinerario de aprofundamento baseado na escolha dos estudantes por uma Area do Conhecimento ndo exclui a possibilidade da

analise [43]

interdisciplinaridade. A constituicdo da Ciéncia no atual cenario tem como imperativo o dialogo entre diferentes campos para que os conhecimentos
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produzidos sejam relevantes e promovam a formagéo integral dos sujeitos envolvidos nesses processos. Assim, mesmo que haja a predominancia de uma Area
do Conhecimento na proposicdo de um aprofundamento, o didlogo com os saberes trazidos pelos componentes curriculares das outras é imprescindivel”.

Movimento A interdisciplinaridade, embora desejada retoricamente, se distancia pela I6gica do prdprio aprofundamento que a parte diversificada do curriculo impde.

reconstrutivo

inicial

Local de | Item 4. Itinerérios formativos / 4.7 Itinerarios formativos — Eletivas (p. 279)

aparicdo

Unidade de | “Em suma, além de ampliar horizontes historicos e culturais dos estudantes, ressignifica as manifesta¢des artisticas com as quais convive e ndo conhece e

analise [44] com a histéria, sociologia, antropologia etc. Perpassa os diversos componentes das &reas do conhecimento e envolve o corpo docente na discussdo da
interdisciplinaridade das areas. Pensando na educacéo profissional, essas atividades podem, ainda, contribuir na capacitacdo dos estudantes em uma FIC
COMO O turismo”.

Movimento A interdisciplinaridade é reduzida a "capacitacdo técnica". Ao ligar o saber artistico e histérico ao turismo e a formag&o profissional (FIC — Formacao Inicial

reconstrutivo e Continuada ou Qualificagéo Profissional), o documento confina as humanidades a uma funcéo de servico, retirando seu carater de critica social.

inicial

Local de | Item 4.7 Itinerarios formativos - Eletivas / 4.7.1 Quantas Eletivas a escola deve ofertar? (p. 280)

aparicdo

Unidade de | “A oferta de Eletivas nas escolas deve considerar, em primeiro lugar, o perfil dos estudantes, seus interesses, necessidades e projeto de vida. E necessario

andlise [45] avaliar, também, a disponibilidade de tempo, os conhecimentos, as habilidades e as vocagdes dos professores, a infraestrutura — espagos fisicos, instalagdes,
equipamentos e materiais existentes e possibilidade de adequagdo. Quanto a quantidade e variedades de eletivas, a orientacdo € para que quanto maior o
nimero de estudantes maior a quantidade e variedade de eletivas. O importante é que os estudantes possam escolher as que mais atendam seus interesses e
que, sempre que possivel, sejam interdisciplinares”.

Movimento Convertida em "escolha de consumo". A recomendagdo de que as eletivas sejam interdisciplinares atende ao "perfil e vocagao" do aluno, tratando o curriculo

reconstrutivo como um cardapio, em que as disciplinas ndo sejam explicitas.

inicial

Local de | Item 4.8 Avaliagdo dos Itinerérios Formativos (p. 281)

aparicio

Unidade de | “Uma das transformacdes propostas no Curriculo Referéncia para o Ensino Médio e na BNCC é a substituicdo da visdo disciplinar, organizada por

anélise [46] componentes curriculares isolados por uma visdo integrada, interdisciplinar, na qual se privilegia a organizacéo por areas do conhecimento, bem como a
proposicdo de componentes curriculares diferenciados como 0s projetos, as oficinas, 0s clubes de interesse, entre outros”.

Movimento E o instrumento de substituicdo do saber disciplinar. Ao trocar componentes isolados por "clubes de interesse" e "oficinas”, o documento oficializa o fim da

reconstrutivo escola como lugar de instrucdo cientifica, transformando-a em um espaco apenas de convivéncia e oficinas praticas

inicial

Local de | Quadro 33 — Quadro organizador curricular do itinerario formativo da area de Matemaética e suas Tecnologias (p. 285)

aparicdo
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Unidade de | “Para apoiar os diversos projetos que podem ser elaborados a partir do desenvolvimento desse eixo integrador, deve-se priorizar a metodologia de construcéo

analise [47] de modelos e resolucdo de problemas, partindo de uma situacéo real e utilizar os recursos da linguagem matematica e os conhecimentos matematicos para
apresentar solugdes. Deve-se buscar também uma mudanga de postura em relagao ao trabalho com situagfes problemas, com atencéo na aplicagdo de conceitos,
no desenvolvimento de contelidos ou na fixagdo de procedimentos, por meio de atividades interdisciplinares”.

Movimento Convertida em "resolucdo de problemas reais". A interdisciplinaridade serve para abandonar a "fixacdo de procedimentos" e o rigor l6gico, limitando a

reconstrutivo matematica a uma ferramenta de calculo funcional para situagGes cotidianas simplificadas.

inicial

Local de | Quadro 35— Quadro Organizador Curricular do itinerario formativo da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (p. 300)

aparicao

Unidade de | “Paratanto, os componentes de Fisica, Quimica e Biologia devem relacionar-se de forma integrada, possibilitando visdes que se complementam na analise de

analise [48] um tema interdisciplinar, que aborda diferentes contextos, sociais, politicos, econémicos, tecnoldgicos e ambientais”.

Movimento A integracdo entre Fisica, Quimica e Biologia em "temas interdisciplinares" alude a uma ideia de interdisciplinaridade composta.

reconstrutivo

inicial

Local de | Item 4.10 Projeto de vida / 4.10.2 Estratégias para o desenvolvimento do componente curricular (p. 314)

aparicdo

Unidade de | “Logo, espera-se que as discussdes que fomentam o projeto de vida dos estudantes favorecam uma associagdo com o conhecimento adquirido durante todo o

analise [49] processo de aprendizagem. Para instigar as discussdes sobre o Projeto de Vida é preciso que os contetdos curriculares trabalhem de forma interdisciplinar,
refletindo questdes que vao para além do mundo do trabalho, conectando os temas estudados em sala de aula com o cotidiano do estudante”.

Movimento A interdisciplinaridade é o suporte para 0 "ajustamento social”. O conteldo escolar deve servir para conectar o aluno ao "mundo do trabalho", esvaziando a

reconstrutivo funcéo intelectual do ensino em favor de uma pedagogia de autoajuda e preparacéo laboral.

inicial

Local de | Item 5.3 Principios e fundamentos da Educacdo Profissional e Técnica como Itinerario formativo (p. 335)

aparicio

Unidade de | “Neste sentido, reafirmamos os principios norteadores da Educacéo Profissional e Tecnoldgica presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

andlise [50] Educacéo Profissional e Tecnol6gica (DCNEPT): [...] VIII - interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na pratica pedagdgica, visando a
superagdo da fragmentacéo de conhecimentos e da segmentagdo e descontextualizagdo curricular; X - utilizagdo de estratégias educacionais que permitam a
contextualizacdo, a flexibiliza¢do e a interdisciplinaridade, favordveis & compreensdo de significados, garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a
pratica profissional em todo o processo de ensino e aprendizagem;”

Movimento Apresentada como "indissociabilidade pratica”. O termo justifica a subordinacdo da teoria a técnica profissionalizante, garantindo que o conhecimento

reconstrutivo cientifico so seja ensinado se tiver aplicacao direta na execucéao de tarefas laborais.

inicial

Local de | Item 6.5 Educacdo especial / 6.5.3 Diversidade no atendimento e especificidades dos docentes (p. 384)

aparicdo
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Unidade de | “E necessario que os docentes da Educacao Especial tenham formagao especifica para atuar no atendimento educacional especializado. Além disso, é desejavel

analise [51] que o docente tenha como base da sua formacdo inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia, desenvolvimento infantil e
conhecimentos especificos da area. Essa formacgdo docente é importante, pois favorece o carater interativo e interdisciplinar bem como possibilita o
atendimento educacional especializado nos diversos espacos dentro de uma escola, seja nas salas de aulas comuns, nas salas de recursos e outros espagos
comuns do ambiente escolar”.

Movimento Apresentada como caracteristica necessaria do processo formativo dos que trabalham com atendimento educacional especializado, mas sem maior

reconstrutivo esclarecimento do que seria esse carater.

inicial

Local de | Item 6 — Modalidades de ensino e tematicas de especiais / 6.7 Educacdo no Sistema Socioeducativo (p. 397)

aparicdo

Unidade de | “Nesse sentido, essa proposta fundamenta-se em crengas e valores, que envolvem, por exceléncia, as atitudes da convivéncia no grupo, na perspectiva de

analise [52] reconhecimento da sua fungdo social. O curriculo devera ser trabalhado de forma interdisciplinar com metodologia que contemple o atendimento das
caracteristicas dos adolescentes. [...] O Curriculo de Referéncia, pautado no Artigo 25 da LDB e a partir da adaptagéo do Projeto Prd-jovem Urbano e Projovem
Médio do Ministério da Educagdo, constréi uma proposta pedagodgica que abrange um Ensino Médio que: 1) entende o jovem como sujeito de direitos,
valorizando suas expressdes culturais, seus saberes, suas emogdes, sensibilidades, sociabilidades, acBes éticas e estéticas. 1) conceitua a aprendizagem em
um curriculo integrado, interdisciplinar e interdimensional, pelo qual se espera que o jovem atue como sujeito, construtor de aprendizagens integradas,
formando um todo que faca sentido para ele e em que o processo de ensino s6 se efetiva quando o estudante conseguir relacionar 0s novos conhecimentos
com suas experiéncias prévias, situando-os nas diferentes dimensdes de sua vida”.

Movimento Reduzida a acolhimento emocional. Ao fundamentar o curriculo em ‘crencas e valores', 0 documento nega ao jovem em privacao de liberdade o acesso ao

reconstrutivo saber sistematizado, confinando-o a uma sociabilidade que prioriza o bem-estar sobre o saber.

inicial

Local de | Item 6 — Modalidades de ensino e tematicas de especiais / 6.7 Educacdo no Sistema Socioeducativo (p. 400)

aparicdo

Unidade de | “Nessas aulas, também deverdo ser produzidos textos pelos estudantes como resultado de um trabalho especifico com temas integradores. Esse processo

analise [53] deriva da concep¢do de interdisciplinaridade adotada na proposta que requer a criagdo de condi¢Bes para 0s jovens se apropriarem dos contetdos, ndo em si
mesmos, mas como suporte para o desenvolvimento de habilidades dos valores e de atitudes, enfim, das competéncias buscadas pelo curso”.

Movimento Ferramenta de engenharia social. O contetdo é declarado apenas como 'suporte’ para valores e atitudes. A escola deixa de ser o lugar do saber para ser o lugar

reconstrutivo do ‘comportar-se', privando o jovem da posse do conhecimento técnico e cientifico.

inicial

Local de | Item 6 — Modalidades de ensino e teméticas de especiais / 6.7 Educagéo no Sistema Socioeducativo (p. 402)

aparicao

Unidade de | “Para tanto, o trabalho deve ser organizado a partir estratégias interdisciplinares, priorizando o trabalho com Projetos Pedagdgicos que oportunizam o

analise [54]

desenvolvimento de habilidades e competéncias de forma contextualizada para a constituicdo de conhecimentos e valores que facam a diferenca na vida dos
adolescentes e jovens e que lhes assegurem a continuidade dos estudos”.
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Movimento Estratégia de adaptacdo social. O foco em “habilidades e valores” por meio de projetos ludicos oferece uma educagio de “segunda classe”, em que o rigor

reconstrutivo intelectual é trocado por um pragmatismo que compromete a continuidade dos estudos.

inicial

Local de | Item 7 — A formagéo continuada dos profissionais da educacdo / 7.4 Algumas orienta¢des para formagdo continuada (p. 430)

aparicdo

Unidade de | “Para que a presente proposta atinja seus objetivos e ndo se limite a uma agio burocratica, todas as instdncias das redes de ensino de Minas Gerais devem

analise [55] estar envolvidas diretamente em sua implementacdo, o que exige um processo de formacdo dos profissionais que atuam nas escolas e, tambem, dos que
trabalham no Org&o Central e nas Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE). E necessario que todos os envolvidos tenham a oportunidade de aprofundar
seus conhecimentos sobre a BNCC, as orientacfes para o0 Novo Ensino Médio, novas metodologias, novas formas de avaliagdo, trabalho interdisciplinar e
integrado entre professores da mesma area de conhecimento e de diferentes areas”.

Movimento Ferramenta de alinhamento institucional. A formacéo foca no dominio técnico de diretrizes (BNCC) em vez do saber cientifico. Reduz o professor a um

reconstrutivo aplicador de “novas metodologias”, mantendo o didlogo entre areas subordinado a objetivos administrativos.

inicial

Local de | Item 7 — A formagdo continuada dos profissionais da educagdo / 7.4 Algumas orienta¢@es para formag&o continuada (p. 433)

aparicao

Unidade de | “Reunides serdo uteis para que toda a equipe pedagdgica discuta e reflita, principalmente, sobre a pratica pedagdgica que a escola vem desenvolvendo e as

analise [56]

mudancas que ela precisa promover para o atendimento dos objetivos do Novo Ensino Médio. Pois, para se alcancar as mudancgas e melhorias previstas é
necessario oferecer uma educacdo integral aos estudantes de forma integrada, interdisciplinar, com novas metodologias e didaticas e com insercdo de
pesquisas, planos de intervengdo na escola e na sociedade, em espacos dentro e fora da escola”.

Movimento Novamente, a interdisciplinaridade é tomada como qualificador do trabalho didatico-pedagégico que est alinhado ao novo modelo de Ensino Médio. A
reconstrutivo 'reflexdo sobre a pratica’ desvia o foco do aprofundamento cientifico para o treinamento didatico. O ‘fazer' social substitui o ‘conhecer’ cientifico, transformando
inicial a escola em centro de intervencdo sem base tedrica.

Local de | Item 8 — Avaliacdo / 8.1 Novos caminhos metodoldgicos (p. 439-440)

aparicio

Unidade de | “Algumas estratégias pedagogicas validas para o processo de ensino e aprendizagem sdo aulas expositivas; demonstracfes praticas em sala; atividades praticas

analise [57]

e de facil execugdo pelos estudantes; leitura e analise de textos cientificos e jornalisticos; apresentacdo de videos, filmes e/ou documentarios relacionados
com o objeto de conhecimento; exposicdo e uso de aplicativos em dispositivos eletrdnicos, como notebooks, smartphones e tablets; debates acerca dos temas
envolvidos; divulgagdo de trabalhos dos estudantes em sala de aula, ou para publicos diversos; confeccdo de cartazes, maquetes, modelos em miniatura;
pesquisa do contexto historico no qual os principios do objeto de conhecimento foram elaborados; criagdo e divulgacdo de material audiovisual de autoria dos
estudantes; trabalhos interdisciplinares, que envolvam as outras areas do conhecimento; resolugio de exercicios; atividades avaliativas diversificadas etc”.

Movimento
reconstrutivo
inicial

A mencdo é registrada de maneira protocolar, como jargdo, sem maior esclarecimento
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Local de | Item 9 — Referéncias (p. 445)

aparicdo

Unidade de | “AIRES, Joanez A. Integracéo curricular e interdisciplinaridade: sindnimos? Educ. Real., Porto Alegre, v. 36, n.1, p. 215-230, jan./abr., 2011. Disponivel

analise [58] em: <https.//seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/9930/11573>. Acesso em: 11 mar. 2020”.

Movimento O termo aparece em titulo de artigo, sem maior contextualiza¢éo, ndo se constituindo em contetido analitico relevante

reconstrutivo

inicial

Local de | Item 10 — Anexo: Glossario BNCC — Curriculo Referéncia do Estado de MG (p. 472)

aparicdo

Unidade de | “Areas do conhecimento — Na BNCC, os componentes curriculares estdo organizados em areas do conhecimento, que permitem articular os conhecimentos

anélise [59] do curriculo de forma interdisciplinar. Embora favorecam a comunicagdo entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares,
garantem que os procedimentos e conceitos préprios de cada componente sejam preservados. No Ensino Medio, as areas apresentam maior complexidade,
segundo as demandas dessas etapas de escolarizagdo. As areas do conhecimento sdo: a) Linguagens e suas tecnologias; b) Matematica e suas tecnologias; c)
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; d) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”.

Movimento E anunciado que a interdisciplinaridade ndo impde a dissolucéo das especificidades dos componentes curriculares, no entanto, evidencia-se a énfase da nova

reconstrutivo reorganizacdo do curriculo em grandes éreas.

inicial

Local de | Item 10 — Anexo: Glossario BNCC — Curriculo Referéncia do Estado de MG (p. 474)

aparicao

Unidade de | “Componente — A BNCC adota o termo “componente”, € ndo “disciplina”, para dar mais flexibilidade aos desenvolvedores de curriculos nos estados,

analise [60] municipios ou escolas particulares e para favorecer o desenvolvimento de projetos ou atividades interdisciplinares”.

Movimento A negagéo do uso do termo “disciplina” e sua substituigdo por “componente” é indicativo de que ha uma tensdo entre o curriculo anteriormente organizado

reconstrutivo por disciplinas e 0 novo curriculo que se apresenta, que deve ser interdisciplinar. 1sso demonstra que a ideia de interdisciplinaridade se radicaliza no sentido

inicial de uma antidisciplinaridade como pressupe a transdisciplinaridade.

Local de | Item 10 — Anexo: Glossario BNCC — Curriculo Referéncia do Estado de MG (p. 481)

aparicao

Unidade de | “Interdisciplinaridade — O termo vem da palavra "interdisciplinar”, que tem como conceito o0 que é comum a duas ou a mais disciplinas. Diz respeito ao

analise [61] processo de ligacdo entre as disciplinas”.

Movimento O Glossario revela a fragilidade tedrica que sustenta o documento. Ao definir a interdisciplinaridade como uma simples “ligagdo” do que € 'comum' entre

reconstrutivo duas ou mais disciplinas, o texto evidencia que muitas visdes de interdisciplinaridade estdo concorrendo no documento.

inicial

Fonte: autoria prépria.
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No documento “Planos de Curso 1° ano — Aprofundamento Integrado nas quatro areas

de conhecimento” (Minas Gerais, 2024a), os termos “interdisciplinar” ou
“interdisciplinaridade”, somados, possuem 9 apari¢des ao longo do documento e, dele, foram
extraidas 8 unidades de significado ou analise, cujo local de aparicdo da unidade de significado,
a unidade de significado propriamente dita e o primeiro movimento de escrita reconstrutiva sao

apontados no Quadro 7.

Quadro 7. Unitarizacdo do documento “Planos de Curso 1° ano — Aprofundamento Integrado

nas quatro areas de conhecimento” (Minas Gerais, 2024a)

Local de | Item 11. 4° Bimestre Qualidade de vida: uma abordagem fisica, mental e emocional.

aparicéo Estratégias de Ensino e Aprendizagem (p. 23)

Unidade de | “Assistir a material filmico que aborda os problemas socioemocionais mais enfrentados

contexto [62] pelos adolescentes da escola e, depois do filme, planejar uma atividade interdisciplinar”.

Movimento A interdisciplinaridade € puramente operacional: serve para unir a escola em torno de uma

reconstrutivo demanda emocional onde o foco é o autoconhecimento e o equilibrio. O termo atua como

inicial um verniz pedag6gico para atividades de acolhimento, deslocando a funcéo da escola do
ensino cientifico para a gestdo do bem-estar subjetivo.

Local de | Item 12. Sugest&o de Materiais Area de Linguagens e suas Tecnologias. 3° Bimestre (p. 24)

aparicao

Unidade de | “LUCCHESE, Ivete Maria Dall Agnol, DUTRA, Inajara Pinto; ROCATELLI, André

contexto [63]

Rhoden; POSSATTO, Marinés Aparecida; PETSCH, Neorilde Silvania Peroza;
CALABRESI, Jaqueline; FRAGA, Inés Barbosa. Projeto interdisciplinar: Habitos
Alimentares. Em didlogp. MATELANDIA - PR, 2014. Disponivel em
“13http://www.emdialogo.uff.br/content/projeto-interdisciplinar-habitos-alimentares.
Acesso em: 18 de novembro de 2021

Movimento O termo aparece em titulo de artigo, sem maior contextualizacéo, ndo se constituindo em
reconstrutivo conteddo analitico relevante

inicial

Local de | Item 13. Ementa: Nucleo de Inovagio Matematica-Componente Curricular - Area:
aparicio Matematica e suas Tecnologias (p. 25)

Unidade de | “Para o 1° ano do ensino médio, a proposta tem o objetivo de articular as diferentes

contexto [64]

linguagens da Matemética e sua relagio com as demais Areas do Conhecimento. Para tanto,
no 1° bimestre, a proposta é que essa articulagdo seja compreendida a partir dos distintos
campos da Matematica e, a partir do 2° bimestre, sejam realizadas atividades
interdisciplinares envolvendo as demais Areas do Conhecimento”.

Movimento O trecho alude a uma ideia de interdisciplinaridade heterogénea (Scurati), que tem mais
reconstrutivo carater somatério ao conhecimento proveniente da Matematica.

inicial

Local de | Item 14. Nucleo de Inovagdo Matemética - 1° ano (p. 25)

aparicio

Unidade de | “Resolugdo de problemas com interface interdisciplinar”.

contexto [65]

Movimento O termo aparece em titulo de se¢do, sem maior contextualizacdo, ndo se constituindo em
reconstrutivo contetido analitico relevante

inicial

Local de | Item 15. Proposta para o 3° Bimestre (p. 29)

aparicao
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Unidade de | “3°Bimestre - Resolucéo de problemas com interface interdisciplinar”.

contexto [66]

Movimento O termo aparece em titulo de secdo, sem maior contextualizacdo, ndo se constituindo em
reconstrutivo conteddo analitico relevante.

inicial

Local de | Item 16. Proposta 1° Bimestre Histdria da Ciéncia Estratégias de Ensino e Aprendizagem
aparicio (p. 35)

Unidade de | “A Fisica, a Quimica e a Biologia se relacionam de forma integrada, possibilitando visfes

contexto [67]

que se complementam na analise de um tema interdisciplinar, que aborda diferentes
contextos, sociais, politicos, econémicos, tecnol6égicos e ambientais, por meio de:

e Projetos com temas escolhidos pelos professores da area de Ciéncias da Natureza e
estudantes, por exemplo: astronomia, modelos cientificos, evolucdo da vida,

e Debates, aulas expositivas e dialogadas, seminarios, jdris simulados, estratégias que
possibilitam investigacdo e o respeito a diversidade sobre diferentes temas”.

Movimento A interdisciplinaridade ¢ apresentada como possivel de ser trabalhada por meio de projetos
reconstrutivo tematicos e impele a um trabalho em conjunto dos professores da area, embora ndo se tenha
inicial sinalizacdo sobre a reorganizacdo da jornada laboral docente para tal feito.

Local de | Item 17. Ementa: Humanidades e Ciéncias Sociais-Componente Curricular Area: Ciéncias
aparicio Humanas e Sociais Aplicadas Estratégias de Ensino e Aprendizagem (p. 45)

Unidade de | “Aulas expositivas e praticas sobre a utilizacdo de métodos qualitativos (etnografia, estudo

contexto [68]

de caso, andlise de documentos, cartografias etc.) e quantitativo (formulacdo de
questionario, tabulacdo de dados, geoprocessamento etc.).

e Nas aulas deste bimestre, devem ser apresentadas as diferentes formas de publicacéo dos

resultados das pesquisas, que vdo de métodos tradicionais, como escrita de livros e artigos,

até métodos criativos ligados a construcdo de sites, pecas publicitarias, documentarios e

demais producles artisticas que dialogam e ajudam a divulgar os resultados das

investigac@es realizadas pelos estudantes.

e E interessante que se dedique um tempo para apresentacio, discussdo e exercicios de

construgdo de formatos. Por exemplo, se a opcdo metodoldgica incluir a producdo de

material a partir dos resultados da pesquisa dos estudantes, o professor deve auxilia-los na

escolha mais apropriada e estimula-los no desenvolvimento de cada etapa do processo de

sua producéo.

e Cabe ainda ressaltar a possibilidade de promoc&o da interdisciplinaridade com as areas

da Matemaética (metodologia quantitativa) e de Linguagens (etapa de publicizacdo dos
resultados da pesquisa).”.

Movimento O conceito é expresso de forma instrumental: Matemética e Linguagens atuam como

reconstrutivo ferramentas acessérias (suporte quantitativo e embalagem estética) subalternas as Ciéncias

inicial Humanas. Essa interacéo funcional preserva as fronteiras intactas, transformando o dialogo
em uma somatdria de etapas burocraticas e utilitaristas.

Local de | Item 17. 1 Ementa: Préticas Sugeridas 2° Bimestre Conhecer para valorizar e transformar

aparicio (p. 49)

Unidade de | “Realizar o mapeamento da &rea em estudo para discutir a construgéo e ocupagéo do espago

contexto [69]

geografico em suas diferentes escalas € um meio interessante para conhecer aspectos
importantes da area de conhecimento da geografia, que se relacionam com outros
componentes curriculares, oferecendo uma dimensao interdisciplinar para a andlise critica
do mundo. Incluir a elaboracdo de mapa mental do espago geografico como uma das
possibilidades de producdo dos estudantes”.

Movimento
reconstrutivo
inicial

O trecho revela uma hegemonia disciplinar onde a interdisciplinaridade é instrumentalizada
para expandir o dominio da Geografia. Os demais componentes sdo reduzidos a satélites que
legitimam o "espago geografico", falhando em promover a fusdo de saberes e entregando
apenas uma sintese visual superficial (mapa mental).

Fonte: autoria prdpria.
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No documento “Aprofundamento nas Areas do Conhecimento 2024: Portf6lio para 2° e
3° ano do Ensino Médio”, os termos “interdisciplinar” ou “interdisciplinaridade”, somados,
possuem 6 apari¢des ao longo do documento inteiro, e, dele, foram extraidas 6 unidades de
significado ou andlise, cujo local de aparicdo da unidade de significado, a unidade de
significado propriamente dita e 0 primeiro movimento de escrita reconstrutiva sao apontados
no Quadro 10.

Quadro 8. Unitarizacdo do documento “Aprofundamento nas Areas do Conhecimento 2024:
Portfolio para 2° ¢ 3° ano do Ensino Médio” (Minas Gerais, 2024b)

Local de | Aprofundamento CNT - A ciéncia do dia a dia (p. 8)
aparicao
Unidade de | “O Aprofundamento em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias é uma unidade curricular

contexto [70]

formada por quatro componentes curriculares que objetivam fomentar abordagens atreladas
as questdes sociocientificas de forma interdisciplinar e investigativa. Busca-se, assim,
abrir discussoes e criar contextos argumentativos que possibilitem ao estudante consolidar
habilidades essenciais para o0 seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional. A unidade
objetiva dar embasamento cientifico ao discente e criar oportunidades para que 0s
estudantes vivenciem experiéncias educativas associadas a realidade contemporanea, para
que este seja capaz de se contrapor as ideias pseudocientificas e de senso comum, presentes
em seu cotidiano, de maneira assertiva, criativa e critica”.

Movimento O trecho promove uma interdisciplinaridade de generalizagdo reducionista que alimenta a

reconstrutivo pedagogia das competéncias. O documento trata a integragdo como uma panaceia capaz de

inicial garantir o desenvolvimento emocional, e, novamente, destaca-se a imposi¢do das demandas
do cotidiano imediato dos estudantes.

Local de | Aprofundamento LGG - Olhar e ser visto: artes, culturas e identidades em movimento (p.

aparicéo 15)

Unidade de | “O Aprofundamento em Linguagens e suas Tecnologias € uma unidade curricular formada

contexto [71]

por quatro componentes curriculares que buscam contribuir para o desenvolvimento, por
parte do estudante, de processos comunicativos e criativos essenciais nesta etapa de sua
vida escolar. Os contelidos programaticos objetivam o aprimoramento do poder de
expressdo e comunicacdo criativa em diferentes contextos. Para tanto, Sdo propostas acoes
de carater pragmaético, artistico, ladico e interdisciplinar que deem vazdo a necessidade
expressiva do estudante.”.

Movimento A interdisciplinaridade é reduzida a um instrumentalismo lidico. O modelo mascara um

reconstrutivo esvaziamento conceitual ao tratar o conhecimento como mera "vaz&do" para a subjetividade.

inicial As disciplinas ndo se integram para aprofundar o saber, mas se diluem em uma pratica
superficial voltada para o entretenimento criativo.

Local de | Aprofundamento LGG - Olhar e ser visto: artes, culturas e identidades em movimento (p.

aparicao 15)

Unidade de | “Os estudantes terdo a oportunidade de experimentar, por meio de agdes

contexto [72]

interdisciplinares, processos comunicativos, criticos e criativos com as linguagens,
ampliando competéncias para mobiliza-las em seus projetos investigativos,
empreendedores e participativos na vida pessoal, na continuidade de estudos e na inser¢éo
no mundo do trabalho”.

Movimento O termo ¢ sequestrado pela metodologia das competéncias e pelo instrumentalismo de
reconstrutivo mercado. O didlogo entre areas é sacrificado pela retérica do empreendedorismo, em que a
inicial integracdo visa a adaptacdo funcional ao capital, e ndo a emancipacdo intelectual. O

documento converte conhecimentos teéricos densos em um "kit de habilidades”

descartaveis para 0 mundo do trabalho.
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Local de | Aprofundamento CHS e CNT - Cidades Sustentaveis (p. 29)
aparicao
Unidade de | “O Itinerario Formativo de Aprofundamento em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e

contexto [73]

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias possui quatro componentes curriculares que se
dividem entre essas duas areas do conhecimento e articulam-se interdisciplinarmente por
meio do macrotema norteador “Cidades Sustentaveis”, 0 qual objetiva desenvolver no
estudante o senso critico, o respeito e cuidado com o meio ambiente do local em que se
vive”.

Movimento O trecho projeta uma interdisciplinaridade por justaposicdo tematica, na qual 0 macrotema

reconstrutivo "Cidades Sustentaveis" funciona como um guarda-chuva retérico para abrigar areas com

inicial naturezas epistemoldgicas distintas. Remete ao conceito de pseudo-interdisciplinaridade
(Scurati)

Local de | Aprofundamento LGG MAT CHS CNT - Integrado para o 2° ano - Educacéo para 0s

aparicao Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (p. 49)

Unidade de | “Nesse sentido, o estudante € estimulado a lidar com questdes interdisciplinares, tomar

contexto [74]

decisdes e trabalhar em equipe (Bacich, 2019) para promover transformacdes positivas na
comunidade, vivenciando as habilidades relacionadas aos eixos estruturantes da Mediagdo
¢ Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo.”.

Movimento A interdisciplinaridade é utilizada como instrumentalizacdo comportamental. Sob a retorica

reconstrutivo da "transformac&o positiva", o saber das quatro &reas é sacrificado para dar lugar a gestéo

inicial de problemas. O estudante é treinado para ser um "operador comunitario™ antes de ser um
sujeito intelectualmente formado, consolidando uma educagdo que prioriza a utilidade
social imediata sobre o conteildo académico.

Local de | Aprofundamento LGG MAT CHS CNT - Integrado para 0 3° ano - Ementa do Macrotema

aparicdo Amadurecimento e Longevidade. Saberes e Investigacdo da Natureza (p. 55)

Unidade de | “As metodologias sugeridas objetivam a integragdo dos componentes curriculares,

contexto [75]

fomentando o didlogo constante entre os saberes de forma interdisciplinar e
transdisciplinar. E a0 mesmo tempo convida os estudantes a fazerem uma imersdo em
pensamentos mais complexos, levando-os a vivenciar e estimular o posicionamento critico
e argumentativo, e acima de tudo, capacitando-os a desempenhar um papel ativo e
colaborativo. Essa abordagem valoriza a construgdo conjunta envolvendo os professores
dos quatro componentes curriculares como passo fundamental para o desenvolvimento
desta proposta”.

Movimento Observa-se uma transdisciplinaridade retdrica. Conceitos como "pensamento complexo"
reconstrutivo sdo usados para camuflar uma pedagogia de competéncias comportamentais. A imerséo
inicial intelectual é preterida em favor da capacitagdo funcional para o trabalho colaborativo. Ao

fundir todas as areas em temas genéricos, o documento promove a erosdo do rigor cientifico
sob uma sofisticada roupagem tedrica.

Fonte: autoria prdpria.

No documento “Catidlogo de Eletivas 2024”, os termos “interdisciplinar” ou
“interdisciplinaridade”, somados, possuem 4 apari¢es ao longo do documento inteiro, e, dele,
foram extraidas 4 unidades de analise, cujo local de aparicdo da unidade de significado, a
unidade de significado propriamente dita e 0 primeiro movimento de escrita reconstrutiva séo
apontados no Quadro 11. O documento “Resolugao SEE n.° 4908, de 11 de setembro de 2023”

(Minas Gerais, 2023) ndo apresentou nenhuma ocorréncia dos termos.

Quadro 9. Unitarizagdo do documento “Catalogo das Eletivas 2024” (Minas Gerais, 2024c)
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Local de | Apresentagdo (p. 7)
aparicao
Unidade de | “Recomendamos que 0s estudantes sejam orientados a considerar eletivas de areas distintas

contexto [76]

daquelas contempladas no Aprofundamento, de modo a terem uma maior diversidade na sua
formacdo e ampliacdo na interdisciplinaridade”.

Movimento A interdisciplinaridade é reduzida a um conceito quantitativo: o estudante deve 'visitar' areas

reconstrutivo | diferentes para ser considerado formado. Substitui-se a integracdo intelectual pela simples

inicial diversidade de temas. Sob a retérica da 'ampliacdo’, ocorre um esvaziamento curricular onde
o rigor das disciplinas de base é trocado por um amontoado de experiéncias eletivas que
supostamente promoverao a interdisciplinaridade por si mesmas.

Local de | Apresentagdo (p. 7)

aparicao

Unidade de | “Cumpre ressaltar que as eletivas se constituem como um espago novo da atuacao docente

contexto [77]

em que a interdisciplinaridade e transversalidade déo a tbnica dessa proposta formativa.
Para isso, é importante que o(a) professor(a) compreenda que a ementa das eletivas deste
Catalogo, muitas vezes, permite ajustes, dentro da autonomia docente, que possibilitam
ampliar a abrangéncia ou especificidade do componente curricular, com base em
contribui¢des oriundas da formacdo do professor que o leciona, em sua historia de vida e

mesmo a partir da realidade local”.

Movimento A interdisciplinaridade é degradada a um ativismo pessoal do docente, que, ao ministrar
reconstrutivo | sozinho a disciplina eletiva, deve assumir uma “atitude interdisciplinar”, em que pese sua
inicial formacdo disciplinar.

Local de | Ementa: Ciéncias Criativas (p. 30)

aparicéo

Unidade de | “Aprofundamento interdisciplinar nos conhecimentos de Ciéncias da Natureza, que visa a

contexto [78]

facilitar e reforcar a compreensao dos objetos de conhecimentos estudados nos componentes
curriculares Fisica, Quimica e Biologia, trabalhando tanto a parte histérica quanto a técnica.
Este componente curricular ird instigar o aprendizado ludico, interativo e criativo dos
estudantes, por meio de instrumentos pedagdgicos que usam jogos, gamificacdo, quadrinhos,
desafios, brincadeiras, gincanas, simuladores, construgdo de protétipos, execucdo de
experimentos simples e testes préticos, dentre outros.”.

Movimento A interdisciplinaridade é reduzida a um mecanismo de entretenimento educativo. Sob o nome

reconstrutivo | de 'Ciéncias Criativas', o documento promove o esvaziamento do rigor cientifico,

inicial substituindo o estudo profundo da Fisica, Quimica e Biologia por um cardapio de gincanas.
Sustenta-se a ideia de que o conhecimento s6 é valido se for divertido, privando o estudante
do acesso & ciéncia como instrumento sério de andlise.

Local de | Referéncias (p. 32)

aparicao

Unidade de | “SILVA et al. Gincana de ciéncias da natureza: contribuigdes de atividades

contexto [79]

interdisciplinares lGdicas no processo de ensino-aprendizagem. In: Edigdo XIX ENEQ -
Encontro Nacional de Ensino de Quimica (I) - Secdo Relatos de Experiéncia, Scientia
Naturalis, V. 1, n. 2, p. 183-193, 20109. Disponivel em:
<https://periodicos.ufac.br/index.php/SciNat/article/view/2503>.

Acesso em: 11 ago. 2023.”

Movimento
reconstrutivo
inicial

O termo aparece em titulo de artigo, sem maior contextualizagdo, ndo se constituindo em
contelido analitico relevante.

Fonte: autoria prdpria.

4.7 Etapa de Categorizagédo: Os sentidos atribuidos a “interdisciplinaridade”
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A partir da leitura das unidades de significado extraidas do corpus documental, iniciou-
se 0 movimento reconstrutivo em direcdo ao processo de categorizacdo, isto €, a etapa de
agrupamento dessas unidades.

Algumas das 79 unidades de significado obtidas foram excluidas, tendo em vista que
estavam meramente presentes em referéncias bibliograficas ou apenas em titulos de se¢des dos
textos e, portanto, ndo constituiam contetido analitico relevante. Baseando-se nesses critérios
de exclusédo, foram categorizadas um total de 74 unidades de significado, como mostrado na
Tabela 1.

Quadro 10. Selecdo das unidades de significado

Documento Unidades analiticas Identificacdo das Total de unidades
obtidas unidades analiticas analiticas consideradas
excluidas
CRMG 61 [58] 60
(Minas Gerais, 2021)
Plano de Curso — 1° ano 8 [63], [65], [66] 5
(Minas Gerais, 2024a)
Planos de Curso — 2° e 3°ano 6 - 6
(Minas Gerais, 2024b)
Catalogo de Eletivas (Minas 4 [79] 3
Gerais, 2024c)
Total 79 5 74

Fonte: autoria propria.

A construcdo das categorias mesclou os métodos dedutivo e indutivo, em que
primeiramente se comparou as definigdes de interdisciplinaridade sumarizadas no Quadro 1
para guiar a andlise conceitual sobre o termo, isto é, explorar os sentidos atribuidos pelos
documentos ao conceito de interdisciplinaridade. Desse processo, emergiram cinco grandes

categorias analiticas, a saber:

- A Categoria 1 — Interac@es disciplinares de carater aditivo e ndo integrador, que
retine concepcdes que compartilham o nucleo de sentido da justaposicao de saberes, nas quais
as disciplinas coexistem sem alteracao de suas estruturas internas. A interdisciplinaridade é tida
como expressao de um modelo de cooperagédo pontual e acumulativa entre as disciplinas, sem
perspectiva de integracdo epistemoldgica. Aqui sdo aproximados 0s conceitos de
“interdisciplinaridade heterogénea” (Scurati), de “interdisciplinaridade restritiva” (Boisot), de
“multidisciplinaridade” (Piaget e Jantsch) e de “plurisciplinaridade” (Jantsch).

- A Categoria 2 — Relagfes interdisciplinares instrumentais e assimétricas,

construida a partir da recorréncia de discursos que descrevem a interdisciplinaridade como
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transferéncia metodoldgica ou funcional entre areas. Nesse agrupamento, a interacdo ocorre de
forma hierarquizada, com predominio de uma disciplina sobre outra, configurando relagdes
assimétricas e, por vezes, reducionistas. O nucleo de sentido comum reside na utilizacdo
instrumental de conceitos ou metodos, sem reciprocidade tedrica profunda. Aqui sdo
aproximados os conceitos de “interdisciplinaridade auxiliar” (Scurati), de “interdisciplinaridade
linear” (Boisot) e de “disciplinaridade cruzada” (Jantsch).

- A Categoria 3 — Interdisciplinaridade cooperativa e complementar emerge de
concepcOes que enfatizam o trabalho coletivo e a articulagdo coordenada entre disciplinas em
torno de problemas comuns. O elemento central desse agrupamento € a complementaridade
pratica, na qual as disciplinas mantém suas identidades, mas se reconhecem interdependentes.
Trata-se de uma integracao funcional mais elaborada que as categorias anteriores, embora ainda
ndo implique fusdo epistemoldgica. Aqui sdo aproximados o0s conceitos de
“interdisciplinaridade composta” (Scurati), “interdisciplinaridade complementar” (Scurati) e de
“interdisciplinaridade” (Piaget e Jantsch).

- A Categoria 4 — Interdisciplinaridade integradora e transformadora representa
um salto qualitativo em relacdo as anteriores. Nela, os discursos analisados apontam para
intercambio reciproco, enriquecimento mutuo e transformacdo das disciplinas envolvidas,
culminando na construcdo de sinteses conceituais mais complexas. Aqui sao aproximados 0s
conceitos de “interdisciplinaridade unificadora” (Scurati) e de “interdisciplinaridade estrutural”
(Boisot).

- A Categoria 5 — Transcendéncia disciplinar e reorganizacao epistemoldgica retine
concepcBes que ultrapassam as proprias fronteiras disciplinares, propondo a construcdo de um
grande sistema de conhecimento. Aqui sdo aproximados os conceitos de “pseudo-
interdisciplinaridade” (Scurati) e de “transdisciplinaridade” (Piaget e Jantsch). A
transdisciplinaridade, tal como formulada por Piaget, Jantsch e Boisot, compartilha o sentido
de superacdo das disciplinas como estruturas fixas, apontando para uma reorganizagao
epistemoldgica mais ampla e radical, mas que, para Scurati, resultaria numa pseudo-
interdisciplinaridade na medida em que se criaria uma metadisciplina, cujo marco teorico

conceitual unificado seria utilizado por disciplinas muito dispares entre si.
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Quadro 11. Selecdo das unidades de significado

Categoria Unidades de Exemplos
significado associadas
1 InteracOes | [12], [22], [24], [43], | [22]: “Nesse sentido, as aulas de biologia contribuirdo para
disciplinares de | [44], [62], [64], [68], [76] | dar significado ao conhecimento adquirido ao longo da
carater aditivo e ndo Educacdo Basica e consolidacdo no Ensino Médio,
integrador problematizando os conte(dos, possibilitando espacos
para troca de experiéncias e aprendizado com auxilio da
tecnologia no campo da investigagdo cientifica.
Consequentemente hd uma contribuicdo interdisciplinar
para 0 desenvolvimento integral do estudante ao
desenvolver as habilidades e competéncias especificas
desta 4rea com a juncdo das demais é&reas do
conhecimento”.
2. Relagbes | [11], [13], [15], [16], | [21]: “A Biologia é um dos componentes da area de
interdisciplinares [18], [21], [25], [26], | Ciéncias da Natureza inserido no Curriculo Referéncia de
instrumentais e | [27], [30], [32], [33], | Minas Gerais (CRMG). Esse componente esta presente no
assimétricas [40], [47], [55], [57], | cotidiano dos estudantes e faz conexBes, de forma
[69], [70] interdisciplinar, com outros como a geografia estudando
e analisando solos, fosseis e vegetacdo, assim como com a
educacao fisica, permitindo ao aluno conhecer seu corpo e
executar atividades fisicas corretamente. Além disso,
apresenta uma conexdo direta entre a fisica e a quimica
guando estudamos os astros, o corpo humano, a
composi¢do dos materiais, dentre outros contetdos”.
3. [6], [10], [23], [34], [37], | [37]: “No caso especifico das Ciéncias Humanas e Sociais
Interdisciplinaridade | [38], [39], [41], [48], | Aplicadas, trabalhar com competéncias implica na
cooperativa e | [49], [53], [59], [67] utilizacdo, de forma interdisciplinar, dos saberes

complementar

produzidos pela tradicdo constitutiva de seus quatro
componentes curriculares para realizar leituras informadas
de situacBes concretas. Nessa perspectiva, tal como
preconiza a BNCC, entendemos competéncia como: “a
mobilizagdo  de  conhecimentos  (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2018, p.
8). Portanto, em um curriculo estruturado a partir de
competéncias devemos tomar por base situagdes do
cotidiano dos estudantes para a promocdo de processos
para 0s quais, de maneira interdisciplinar, serdo
utilizados conceitos, metodologias, teorias e temas
especificos de cada componente curricular para realizar
uma leitura de conjunto sobre a realidade”.

4,
Interdisciplinaridade
integradora e
transformadora

(3], [19], [29], [36]

[29]: “Ao analisar a terceira competéncia, percebe-se a
importancia de trabalhar a interdisciplinaridade, visto
gue temas como Educacdo Ambiental, Sustentabilidade,
Saude, Bem Estar estdo alinhados ao Conhecimento
Cientifico e Tecnoldgico e transitam em todas as areas do
conhecimento.  Portanto, promover o debate, a
investigacdo e a realizacdo de experimentos para fatos e
problemas elencados, sdo fundamentais para a preservacdo
da vida na Terra e, nesse sentido, a investigagdo cientifica
tem muito a contribuir para encontrar resolucdo de
problemas sociais, econémicos e culturais”.

“Portanto, a interdisciplinaridade estd relacionada ao
conceito de contextualizacdo socio-histérica como
principio integrador do curriculo. Isto porque ambas
propdem uma articulacdo que va além dos limites
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cognitivos proprios das disciplinas escolares, sem, no
entanto, recair no relativismo epistemolédgico. Ao
contrério, elas reforcam essas disciplinas ao se
fundamentarem em aproximagdes conceituais coerentes e
nos contextos socio-histdricos, possibilitando as
condicBes de existéncia e constituicdo dos objetos dos
conhecimentos disciplinares (DCEB, 2008)”.

5. Transcendéncia | [1],[2], [4], [5], [7], [8], | [1]: “Na perspectiva da Educacdo Integral, o Curriculo

disciplinar e | [9], [14], [17], [20], [28], | Referéncia ndo se limita a organizacdo rigida de conteidos
reorganizacdo [31], [35], [42], [45], a serem ensinados e aprendidos, mas propde pensar como
epistemologica [46], [50], [51], [52], e quais sdo as competéncias e habilidades que, traduzidas
[54], [56], [60], [71], em direitos de aprendizagem, contribuirdo para a formacéo
[72], [73], [74], [75], integral dos estudantes. E mister trazer as capacidades que
[77], [78] envolvam repertério cultural, empatia, responsabilidade,

cultura digital e projeto de vida. Ou seja, desenvolver um
curriculo integral, interdisciplinar e interdimensional, em
que a centralidade das aprendizagens seja 0 estudante”.

Fonte: autoria propria.

Como apresenta o0 Quadro 11, a maior parte das unidades de analise foram categorizadas
na Categoria 5 - Transcendéncia disciplinar e reorganizacdo epistemoldgica, seguida pelo
enquadramento na Categoria 2 - RelagBes interdisciplinares instrumentais e assimétricas.
Aqueles referentes a area de Ciéncias da Natureza sdo: [16], [17], [18], [19], [21], [22], [23],
[24], [25], [26], [27], [28], [29], [30], [31], [32], [33], [34], [48], [67], [70], [73], [75], [78] e
[79].

Ao avangarmos para a Categoria 2, as unidades [11], [13], [15], [16], [18], [21], [25],
[26], [27], [30], [32], [33], [40], [47], [55], [57], [69] e [70] evidenciam o que definimos como
relagbes instrumentais e assimétricas. Aqui, a Biologia, unidade [21], e a Quimica, unidades
[25] e [26], perdem sua autonomia para servir de suporte a areas como Educacao Fisica ou a
gestdo de "afetividade™.

Em relacéo a esse Gltimo aspecto, Libaneo (2012, 2016) e Young (2007) acentuam que
isso sequestra as funcbes emancipatorias do conhecimento escolar na medida em que néo se
diferencia mais o conhecimento escolar do ndo escolar. Para o primeiro, aprofunda-se a
dualidade da escola, que para os ricos segue sendo a “escola de conhecimento”, enquanto para
os pobres ¢ cada vez mais “a escola do acolhimento social”, para a qual o atendimento das
necessidades bésicas de aprendizagem € o suficiente e a regulacdo da subjetividade é desejavel
para a adaptacdo ao projeto societario de que essa educacéo e tributaria. Nessa perspectiva, se
voltamo-nos a particularidade do papel do ensino de ciéncias, a ciéncia deixa de ser um
instrumento de investigacdo e compreensdo do mundo material para tornar-se uma ferramenta
de busca por "entusiasmo", unidade [31], ou suporte restritamente metodoldgico para o uso de

tecnologias e TI, unidades [27] e [32]. J& para Young (2007), esse curriculo escolar demonstra
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a articulagdo como um idedrio de “educagdo por resultado”, em que 0 processo e o conteido do
que é entregue dos estudantes sdo relativizados em detrimento de um propésito de escolaridade
baseado em termos meramente instrumentais, que sirvam como meio para outros fins.

A tentativa de estabelecer uma interdisciplinaridade cooperativa, vista na Categoria 3
unidades [6], [10], [23], [34], [37], [38], [39], [41], [48], [49], [53], [59] e [67], esbarra na critica
ao carater "propedéutico” do ensino, explicitada na unidade [34]. Ao classificar o rigor
académico como "engessado™, o documento oficial promove o esvaziamento escolar. Young
(2007), ao priorizar a "resolucdo de problemas cotidianos"”, unidade [37], sobre os conceitos
universais da Fisica e Quimica, o curriculo priva o estudante das classes populares do
conhecimento poderoso, restringindo sua formagdo ao pragmatismo imediato e limitando sua
capacidade de abstracdo intelectual necessaria para a compreensdo profunda dos fenémenos
cientificos.

Na Categoria 4, as unidades [3], [19], [29] e [36] ensaiam uma proposta integradora e
transformadora, articulando as Ciéncias da Natureza a temas como Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade. Todavia, como adverte Saviani (2017), a articulacdo socio-historica do
conhecimento unidade [29] corre o risco de recair em um “ecletismo pedagogico™ se ndo houver
clareza sobre os limites cognitivos das disciplinas. Sem o dominio das especificidades da
Quimica e da Biologia, a discussdo sobre "salde e bem-estar" torna-se um debate de senso
comum, afastando-se do espirito cientifico que, segundo Bachelard (1996), exige uma ruptura
com o conhecimento sensivel e cotidiano para se consolidar como saber rigoroso.

O épice dessa descaracterizacdo ocorre na Categoria 5, onde as unidades [1], [2], [4],
[51, [71, [8], [9]. [14], [17], [20], [28], [31], [35], [42], [45], [46], [501, [51], [52], [54], [56],
[60], [71], [72], [73], [74], [75], [77] e [78] propdem uma transcendéncia disciplinar baseada
na "Educacdo Integral”. No entanto, a unidade [1] revela que essa transcendéncia significa
trocar a organizacéo de conteudos por competéncias socioemocionais, cComo empatia e projeto
de vida. Essa logica de submiss@o do saber ao comportamento ¢ discutida por Frigotto (2018)
e Kuenzer (2017) como o adestramento da forca de trabalho para a economia flexivel. O
curriculo mineiro, ao promover gincanas e “ciéncias criativas", unidade [78], em detrimento da
investigacdo cientifica, consolida uma dualidade educacional que oferece entretenimento ludico

no lugar do rigor cientifico.

4.8 Etapa do Metatexto: Interdisciplinaridade: o curriculo flexivel como dispositivo de

ajustamento as exigéncias do Capital
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A caracterizagdo dos documentos selecionados demonstra o explicito alinhamento do
CRMG com a BNCC, os quais reproduzem os mesmos argumentos e fundamentos legais,
politico, epistemoldgicos e pedagdgicos contidos nela para legitimar a necessidade de
renovacao dos curriculos sob a tonica da adequacdo da escola ao mundo do trabalho na
sociedade contemporanea e aos anseios dos estudantes.

Embora esse espelhamento seja demandado por essa prépria politica curricular quando
se afirma, na Resolucdo CNE/CP n° 4/2018 que Ihe d& fundamento, que as instituicdes de ensino
deveriam adequar-alinhar seus curriculos e propostas pedagégicas 8 BNCC-EM, é notéavel que
isso se opOe em certa medida a compreensao de que, em matéria curricular, “os curriculos sdo
diversos” (Brasil, 2018, p. 11). O CRMG reitera a ideia de que a BNCC néo €, em si, o curriculo,

mas, por outro lado, sinaliza o grau de prescricdo impositiva desse documento normativo:

a BNCC néo se constitui como um curriculo, mas, como uma referéncia que
orientard as escolas brasileiras com vistas a promocdo de uma educagéo
nacional embasada nos principios éticos, politicos e estéticos e que assegure a
formag&o humana integral, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de
todos os estudantes ao longo de todas as etapas e modalidades da Educagao
Bésica (Minas Gerais, 2021, p. 15).

Num primeiro ponto, o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola devera
abarcar as diretrizes e perspectivas da BNCC e do Curriculo Referéncia do
Ensino Médio de Minas Gerais, considerando tais aspectos na definicdo do
perfil, no planejamento das atividades nas escolas e nas suas metas e acoes.
Assim, a efetivacdo do Curriculo devera perpassar a sua discussao no PPP da
escola e a sua concreta revisdo por parte das unidades escolares, de acordo
com os preceitos trabalhados nas normativas estaduais e nacionais. [...] Por
fim, esses trés documentos (BNCC, Curriculo, PPP) devem estar inseridos,
direta e indiretamente, no Plano de Aula de professores/as, permitindo que
todo o arcabouco legal, conceitual e material discutido possa se efetivar em
sala de aula, ou fora dela, no processo de ensino e de aprendizagem com
estudantes (Minas Gerais, 2021, p. 18-19).

Como argumenta Lopes (2004), a escola é entendida apenas como l6cus da implantagéo
de propostas oficiais e ndo como participe do processo de producdo delas, o que corrobora o
entendimento de que a BNCC ¢é a expressdo maxima da politica de centralizagdo curricular que
se configurou nos Gltimos anos na educacao brasileira (Favero; Centenaro; Bukowski, 2021).

Paralelamente, engendrou-se uma nova reforma do Ensino Médio aprovada em 2017,
gue, como Visto no caso de Minas Gerais, induziu e tem induzido uma demanda continua de
renovacdo de matrizes curriculares. Esse processo, por sua vez, € acentuado no presente
momento pelo processo ainda inacabado de implementacdo do NEM, haja vista que novas

alteracdes passaram a ser determinadas pela Lei n® 14.945/2024.
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Nesse novo modelo de Ensino Médio, a flexibilizagdo é tomada como principio para a
reorganizacdo do curriculo e prontamente é articulada a pedagogia das competéncias e
habilidades, que dispensam um papel diminuto aos contetdos especificos das disciplinas no
processo formativos dos estudantes. No caso do curriculo mineiro, este anuncia, em plena
consonancia com a BNCC, a valorizagdo do desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, da resolucéo de problemas e da atuacdo cidadd, e, para que se possa viabilizar
tal proposta, o conceito de interdisciplinaridade, associada a uma diversidade de interpretagdes,
é mobilizado.

Esse movimento, como se compreende aqui, pode dificultar o acesso dos estudantes a
saberes sistematizados, comprometendo sua formagcdo critica e sua capacidade de compreender
profundamente as realidades sociais. Essa hipdtese se vislumbra a partir do que diferentes
estudos tém alertado quando analisam, dentro de uma perspectiva historica, que as
intencionalidades por detras das reformas curriculares no Brasil iniciadas a partir da década de
1990 tém em sua origem a ingeréncia de organismos internacionais, cuja agenda neoliberal
modela a educacdo em favor de seus interesses. Como afirmam Glap e Frasson (2023), nesse
cendrio, a escola é instada a admitir como principal missdo formar sujeitos polivalentes,
flexiveis e adaptaveis as mudancas aceleradas diante do desenvolvimento tecnoldgico da
sociedade contemporéanea, e, assim, se justifica a reforma curricular, pois esse € o instrumento
pelo qual se pode viabilizar mudancas nas finalidades da escolarizacdo.

O movimento analitico empreendido a partir da Analise Textual Discursiva (ATD)
permitiu compreender como as nogBes de interdisciplinaridade sdo mobilizadas no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG), especialmente na area das Ciéncias da Natureza. A
decomposicdo do corpus evidenciou que a interdisciplinaridade ocupa um lugar central no
discurso oficial, funcionando como o que Lopes (2005) identifica como uma "estratégia de
hibridizacdo", em que sentidos polissémicos e heterogéneos coexistem para silenciar conflitos
e naturalizar racionalidades politicas sob a ténica da inovacéo.

Cabe recordar aqui 0 anuncio feito pelo MEC na ocasido da aprovagdo das DCNEM de
2024 que revogaram as de 2018: “um dos principais avangos das diretrizes aprovadas [as de
2024] ¢ a valorizacdo de uma educacdo ‘integral e integrada que traga contextualizagdo e
interdisciplinaridade, sem negar as raizes epistemoldgicas e historicas de cada area do
conhecimento” (CNE aprova..., 2024), indicando a preocupacdo com 0 apagamento das
fronteiras entre as disciplinas e, assim, demonstrando a tensdao mantida entre a formacao geral

basica organizada em disciplinas e a oferta de uma parte diversificada referenciada em
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teméticas amplas desvinculadas de conhecimentos especificos. 1sso, a principio, endossa o que
Goodson (2018, p. 23) afirmou quando analisou 0os PCN para o Ensino Médio:

As narrativas sistémicas dos documentos curriculares selecionados forcam o
conhecimento escolar a uma tensdo permanente entre disciplinas e praticas
integradas. Essa tensdo culmina na ambiguidade que chega préximo a uma
contradi¢do, j& que ela reforca e aumenta as estruturas conceituais das
disciplinas enquanto, a0 mesmo tempo, compele-as permanentemente ao
dialogo sobre situa¢fes comuns.

Decerto, a “velha ideia” da interdisciplinaridade é revitalizada nesta reforma do Ensino
Médio, mas mantendo a pluralidade de acepc¢des que Garcia (2008) observou nos textos dos
PCN de Ensino Fundamental e de Ensino Médio. Tal como asseverou Pombo (2008), a
“interdisciplinaridade” ¢ uma palavra gasta e ampla demais, cuja definigao ¢ dificil e dispar
mesmo entre especialistas, mas que todos teimam em reclamar-se dela.

Tomando a categorizacdo realizada no corpus documental desta pesquisa, alguns
aspectos podem ser destcados, a comecar pelo tratamento polissémico dado ao significado desse
termo. Em um primeiro plano, mesclam-se dois sentidos: a dimensdo epistemoldgica, que
afirma a interdisciplinaridade como uma forma de produzir conhecimento e, para isso, 0S
documentos mobilizam referenciais tedricos para legitimar esse discurso; e uma dimensao
metodoldgica, que incita que o trabalho didatico-pedagdgico realizado pelo professor seja
“interdisciplinar”, ao lado de outras caracteristicas desejaveis, como praticas “diversificadas”,
“contextualizadas”, “motivadoras”. Em um segundo plano, observa-se que poucas vezes a
interdisciplinaridade é compreendida como dependente da existéncia da disciplinaridade. As
categorias 3 - Interdisciplinaridade cooperativa e complementar e 4 - Interdisciplinaridade
integradora e transformadora, que contém tal compreensao, foram menos recorrentes no corpus
textual, o que sugere dois cenérios: 1. a instrumentalizacdo da ideia de interdisciplinaridade,
pois se trata de um termo ha muito absorvido pela literatura educacional e que deve ser
reproduzido em qualquer reforma que venha a ser proposta; 2. A camuflagem de uma proposta
curricular  “antidisciplinar” ou “adisciplinar” pelo wuso atenuante da expressao
“transdisciplinaridade”.

O segundo aspecto € a associacdo direta entre um curriculo interdisciplinar e a
valorizacdo do cotidiano dos estudantes. A oposicdo frequentemente feita entre o curriculo
rigido (organizado em disciplinas) e o curriculo flexivel (“interdisciplinar”) sinaliza uma

relativizagcéo da importancia do conhecimento escolar, pois este supostamente antagoniza com
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a ideia de que os interesses e saberes prévios dos estudantes devem ser considerados no
processo de contextualizacdo dos conteudos curriculares. Na pratica, 0 que se observa na
proposta curricular examinada é que “cotidiano” significa problemas corriqueiros e imediatos
a vida do estudante, para os quais o curriculo escolar deve proporcionar “ferramentas” para que
sejam solucionados. Essa compreensdo se aproxima do que identificou Lopes (2002) aos
analisar os PCN para o Ensino Médio: a auséncia de um sentido mais politico do conceito de
cotidiano.

O terceiro aspecto que esta analise ressalta € a articulacdo entre a proposicdo da
interdisciplinaridade como fundamento da flexibilizagdo curricular e a pedagogia das
competéncias e habilidades, sobretudo aquelas que se referem a gestdo emocional e afetiva dos
estudantes. O conhecimento escolar € dotado de valor pragmatico e servem na medida em que
apoiam o desenvolvimento de estudantes competentes e habilidosos para lidar com a
complexidade do mundo produtivo.

Sob essa perspectiva, ao vincular o curriculo a ldgica da empregabilidade e da
responsabilizacdo individual, a retorica da interdisciplinaridade cumpre uma funcéo reguladora.
Como aponta Frigotto (2018), ocorre um deslocamento das finalidades da educagéo: da
formacdo humana integral para a formacéo de sujeitos adaptaveis as exigéncias do capital, em
gue a ciéncia é reduzida a um acessoério para a resolucdo de problemas praticos. Em razéo disso,
a partir desse prisma, que se coloca sob suspeicdo a flexibilizag&o curricular orientada pela
BNCC e materializada pela reforma do NEM, haja vista o reconhecimento de que interesses
privados operaram desde a construcdo até a implementacdo dessas politicas curriculares,
impondo sua agenda politico-econdémico aos destinos da educacao.

Nesse cenario, 0 ensino das Ciéncias da Natureza é particularmente afetado pois se perde
de vista a importancia do pensamento cientifico para a histéria da humanidade, uma vez que o
curriculo das disciplinas cientificas é esvaziado de conhecimento para ceder espaco a
competéncias e habilidades geneéricas. Diversamente a essa perspectiva, o ensino de Ciéncias
necessario ao Brasil, enquanto projeto de nacdo soberana, deve romper com a légica da "ciéncia
de superficie" e do pragmatismo imediato identificados nesta analise do curriculo mineiro. Em
oposicdo a interdisciplinaridade como "solvente" das especificidades da Quimica, Fisica e
Biologia na etapa do Ensino Médio, urge a defesa de uma educacéo cientifica que ndo esteja
submetida a logica do entretenimento pedagdgico ou ao adestramento para o mercado de
trabalho precarizado. Um projeto de soberania nacional exige que a escola publica supere a
dualidade educacional (Libaneo, 2012; Frigotto, 2018), garantindo as classes populares o

conhecimento sobre o rigor tedrico e 0 método experimental que as ciéncias desenvolvem como
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instrumentos de leitura critica e transformacdo da realidade material. Somente ao resgatar a
densidade epistemoldgica das Ciéncias da Natureza, despojando-as do utilitarismo e da
regulacdo emocional, sera possivel formar sujeitos intelectualmente emancipados, capazes de
conduzir o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais para além da mera adaptacdo
funcional as exigéncias do capital.

Cumpre salientar que esse desafio se estende na historia do ensino de Ciéncias no Brasil,
pois, como destacam Queiroz e Hosoume (2018), quando do movimento mundial pela reforma
da educacdo cientifica escolar nos anos 1960-1970, no Brasil, a ciéncia “necessaria” ao projeto
desenvolvimentista demandava uma méo de obra cuja formacao tivesse um viés mais técnico,
de aplicabilidade imediata e, portanto, de um conhecimento cientifico mais mercantilizado.
Assim, enquanto fora do pais se aspirava que o ensino de ciéncias renovado envolvesse a
melhoria da formacdo docente e da infraestrutura de laboratérios, de equipamentos para
experimentacdo e de multimidias, etc. , em solo brasileiro, adensou-se uma visdo pragmatica
em torno do conhecimento cientifico e tecnologico que ainda paira sobre o curriculo das
Ciéncias da Natureza. Nesse sentido, ainda se carece de um sentido emancipatério para

curriculo da educacéo cientifica escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se propds a examinar a proposta do curriculo das Ciéncias da
Natureza no Curriculo Referéncia de Minas Gerais para o Ensino Médio, produzido no contexto
da Base Nacional Comum Curricular e do Novo Ensino Médio (2017), a partir do conceito de
interdisciplinaridade.

O recorte temporal adotado, concentrado nos documentos vigentes em 2024, mostrou-
se necessario diante da expressiva quantidade de materiais curriculares produzidos desde a
implementacdo do Novo Ensino Médio. Tal produgdo continua e anual evidencia uma dindmica
de permanente atualizacdo curricular nas redes escolares, orientada, sobretudo, pela
necessidade de renovacdo dos catalogos de disciplinas eletivas e pela reorganizacao recorrente
dos Itinerarios Formativos. Esse cendario contribui para a complexificacdo do objeto de
pesquisa, uma vez que dificulta a apreensdo de uma proposta curricular estabilizada e reforga o
carater processual e transitorio da reforma em curso.

Nesse sentido, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais se insere em um contexto mais
amplo de reconfiguracdo das politicas educacionais nacionais, marcado por disputas,
resisténcias e readequagdes normativas. A promulgacédo da Lei n® 14.945/2024, que institui a
atual Politica Nacional do Ensino Médio, reafirma esse carater instavel ao propor ajustes ao
modelo inicialmente implementado, com vistas a responder as criticas e insatisfacdes
acumuladas desde 2017. A educagdo média, portanto, consolida-se como um campo de disputas
em aberto, no qual os documentos curriculares expressam tanto continuidades quanto tentativas
de recomposicéo do projeto formativo.

No plano discursivo, os anuncios mais recentes do Ministério da Educacdo e do
Conselho Nacional de Educacdo sinalizam uma tentativa de reequilibrar a tensdo entre a
formacdo geral basica, historicamente organizada em disciplinas, e a parte diversificada do
curriculo, estruturada a partir de tematicas amplas, projetos e itinerarios. A valorizacdo de uma
educagdo “integral e integrada”, acompanhada da defesa da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade sem o apagamento das raizes epistemoldgicas das areas do conhecimento,
explicita a permanéncia de uma ambiguidade estrutural que atravessa 0s documentos
curriculares analisados. Trata-se de uma tensdo constitutiva entre a preservacgao das disciplinas
escolares e a exigéncia permanente de praticas integradas, ja& amplamente problematizada na
literatura sobre politicas curriculares.

Outro aspecto relevante identificado nessa etapa diz respeito a centralidade conferida as

competéncias e habilidades, frequentemente apresentadas como eixo estruturante do curriculo.
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No caso do curriculo mineiro, observa-se uma énfase recorrente no desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, na resolucdo de problemas e na formacdo para a cidadania
ativa, em consonancia com agendas educacionais de alcance internacional. Tal orientacéo,
contudo, suscita questionamentos quanto as condicdes efetivas de acesso dos estudantes aos
conhecimentos cientificos sistematizados, especialmente no campo das Ciéncias da Natureza,
cujo dominio conceitual demanda tempo pedagogico, aprofundamento teérico e mediagdes
didaticas consistentes.

A literatura critica tem apontado que reformas curriculares orientadas
predominantemente pela I6gica das competéncias tendem a redefinir as finalidades da
escolarizacéo, deslocando o foco da formacdo intelectual e cultural para a preparacéao de sujeitos
flexiveis, adaptaveis e funcionalmente ajustados as demandas do mercado de trabalho. No
contexto brasileiro, esse movimento se articula historicamente a influéncia de organismos
internacionais e a incorporacao de principios neoliberais nas politicas educacionais, que passam
a compreender a educacdo como instrumento estratégico para a reorganizacao do trabalho e da
producdo. Nesse cenario, a flexibilizacdo curricular emerge ndo apenas como estratégia
pedagdgica, mas como mecanismo de regulacdo social.

No que concerne a interdisciplinaridade, a analise indica que o termo é mobilizado no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais de forma recorrente e multifacetada, aparecendo
associado tanto a formacdo integral quanto a organizacdo dos Itinerarios Formativos e das
disciplinas eletivas. Essa pluralidade de usos reforca a compreensdo de que a
interdisciplinaridade opera, no documento, como um conceito agregador, capaz de sustentar
diferentes finalidades curriculares, nem sempre convergentes entre si. Tal constatacdo dialoga
com estudos anteriores que ja identificaram a polissemia do conceito em documentos
curriculares nacionais, evidenciando seu potencial tanto critico quanto funcional.

A presenca de tais termos, que as vezes estdo conjugados ao termo
“transdisciplinaridade”, parece articulada com o ideal de flexibilizagdo curricular, sobretudo
nas propostas de Aprofundamentos das Areas do Conhecimento e das disciplinas Eletivas.
Porém, como dito, é destacado na literatura que a implementagdo de um curriculo flexivel
reflete tambem a crescente influéncia do mercado sobre a educacdo. Nesse sentido, tem-se
considerado que a énfase em preparar o estudante para 0 mundo do trabalho, presente nos
itinerarios formativos e nas eletivas com foco técnico ou profissionalizante, pode comprometer
a formacao critico-reflexiva.

A investigacdo direcionada sobre 0 CRMG permite concluir que a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias atravessa um processo de profunda descaracterizagéo
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epistemoldgica e identitaria. A andlise apresentada sob a luz da ATD demonstrou que a
interdisciplinaridade, embora apresentada sob uma retérica de inovacao e integracao, opera na
préatica como um "solvente™ das especificidades da Quimica, Fisica e Biologia. Como observado
nas categorias de andlise, o rigor l6gico e formal e o método cientifico dessas disciplinas séo
sistematicamente substituidos por uma racionalidade pragmatica e utilitarista, que desloca o
eixo do ensino do conhecimento para a gestdo das competéncias e habilidades, sobretudo
emocionais, dos sujeitos.

Evidencia-se que esse arranjo curricular redefine as finalidades da educacdo cientifica,
subordinando-as a l6gica do adestramento para o mercado de trabalho flexivel e precarizado.
Ao rotular o ensino denso e propedéutico como "engessado”, o documento oficial legitima o
esvaziamento escolar e consolida uma perversa dualidade educacional ja presente na realidade
da educacdo brasileira. Nessa estrutura, retira-se das classes populares o direito ao acesso ao
conhecimento cientifico e ao pensamento abstrato complexo — ferramentas essenciais para a
leitura da realidade — oferecendo em troca uma "ciéncia de superficie" voltada apenas para o
ajustamento funcional e o conformismo social.

Por fim, reafirma-se que um projeto de nacdo soberano e democréatico exige o resgate
da densidade epistemolégica das Ciéncias da Natureza na escola publica. A
interdisciplinaridade ndo deve servir como pretexto para a supressao de contedo ou para a
diluicdo de cargas horarias, mas sim como uma sintese superior que preserve a identidade das
disciplinas enquanto instrumentos de emancipacdo intelectual. Conclui-se, portanto, que a
resisténcia a atual reforma curricular ¢, acima de tudo, uma luta pelo direito ao conhecimento
sistematizado, garantindo que a educacéo em Ciéncias admita para si a funcao social de desvelar
as contradi¢cbes do mundo material e instrumentalizar os sujeitos para a transformacéo efetiva

da sociedade.
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