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O Amanha

Quando vem 0 amanha incerto

E a certeza me faz ver o inverso

Jé néo tenho mesmo medo de me repetir

A verdade disso tudo € o que me faz seguir

Nao vou mudar em vao
Pra que mentir?

Se os dias vem e vao

E ndo me vejo aqui

E quando vem o amanha incerto

E a certeza me faz ver o inverso

Ja néo tenho mesmo medo de me repetir

A verdade disso tudo € o que me faz seguir

Nao vou mudar em vao
Pra que mentir?

Se os dias vem e vao

E ndo me vejo aqui

Passo a passo vou na forma
Descompasso acelerando

A noite toda, 24 horas, ndo me fazem crer
Que a vida inteira num segundo

Na maneira que esse mundo imundo
De poeira me fez perceber
Que tudo ndo passou de um sonho todo tolo

E o consolo é perceber que o amanha existe
E que eu posso ser feliz sem me entregar

N&o vou mudar em vao
Pra que mentir?

Se os dias vem e vao

E n&o, me vejo aqui

N&ao vou mudar em vao
Pra que mentir?

Se os dias vem e vao

E ndo, me vejo aqui

Compositores: Renato Rocha / Fabio Silva / Clyeston Oliveira / Luis Araujo / Rodrigo Netto
/ Eduardo Simao Lopes



RESUMO

A pesquisa teve 0 objetivo de conhecer a realidade atual dos alunos da EJA, partindo do
contexto historico nacional brasileiro. Desse modo, o trabalho procurou compreender qual é
o perfil socioecondmico e educacional dos estudantes, em especifico das juventudes, pois
observa-se um aumento gradual deste publico na ocupacéo das carteiras das salas de aula da
EJA, revelando um fenémeno de juvenilizagdo dessa modalidade de ensino. A pesquisa
também buscou identificar as principais causas da migragdo desse publico, do ensino regular,
para a modalidade EJA. Para tanto, adotou-se uma metodologia de pesquisa bibliogréafica,
tendo como fundamentacdo tedrica um levantamento estatistico de dados e normas vigentes.
Tal documentacéo foi analisada tendo como marco teérico uma revisao de literatura, em que
assume-se como aporte os estudos de Paulo Freire e Moacir Gadotti, em interlocu¢do com
outros autores. Uma vez concluida a analise, e a titulo de contribuicdo como produto
educacional, este trabalho apresentou uma proposta de formacdo docente a distancia,
registrada em um episodio protétipo do programa de dudio digital, “Podcast do Pedagogiro”,
um projeto de extensdo da Universidade Federal de Lavras, a UFLA, coordenado pelo Prof.
Dr. Eliasaf Rodrigues de Assis, voltado para educadoras e educadores, contribuindo para a
formacdo continuada de docentes, que lecionam nesta modalidade educacional. A partir da
pesquisa realizada, os principais resultados alcangados sdo a busca por uma educacéo de
qualidade, por ser um bem social e um direito inaliendvel, e uma contribui¢do para que alunos
jovens-adultos retornem aos estudos e/ou encontrem na EJA uma chance de concluir sua

escolarizacdo com dignidade, qualificacdo e transformacdo social.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); transformacdo social; praticas
pedagdgicas na EJA; juvenilizacdo da EJA; Ensino Médio.



ABSTRACT

This study aimed to examine the current realities of students and teachers in Brazil’s Youth
and Adult Education program (Educacdo de Jovens e Adultos — EJA), considering its broader
historical and educational context. Particular attention was given to the socioeconomic and
educational profiles of students, especially young learners, whose increasing presence in EJA
classrooms has contributed to a process of juvenilization within this educational modality. The
research also sought to identify the main factors leading students to transfer from mainstream
education to EJA. A bibliographic research methodology was employed, supported by a
statistical survey of relevant educational data and current legislation. The collected
documentation was analyzed through a literature review framework, drawing primarily on the
theoretical contributions of Paulo Freire and Moacir Gadotti, in dialogue with other scholars
in the field of adult education. As an educational product arising from the study, a proposal
for online teacher training was developed and presented through a prototype episode of the
Pedagogiro Podcast, a digital audio program associated with an extension project at the
Federal University of Lavras (UFLA) and coordinated by Eliasaf Rodrigues de Assis. The
initiative is designed to support the continuing professional development of educators working
in EJA. The findings underscore the importance of ensuring access to quality education as
both a social good and a fundamental right. Furthermore, they highlight the role of EJA in
providing young and adult learners with opportunities to resume and complete their education

with dignity, professional qualification, and the potential for social transformation.

Keywords: Youth and Adult Education (EJA); Pedagogical Practices in EJA; The
Juvenilization of EJA; High School.



INDICADORES DE IMPACTOS

Visando cumprir com as exigéncias das PRPG/PROEC para os trabalhos de pds graduacéao
Stricto sensu da UFLA, apresento um relato dos impactos sociais, educacionais, econdmicos
e culturais dos respectivos resultados da pesquisa, considerando a investigacdo sobre o
contexto da educacéo brasileira na atualidade, com um olhar voltado para a Educacédo de
Jovens e Adultos, especialmente o processo recente de juvenilizagdo destes alunos. A pesquisa
busca trazer contribuicbes para definir o perfil socioecondmico e educacional dos jovens
matriculados nesta modalidade, identificar as principais causas da migracao do ensino regular
para a EJA. Ela traz um olhar sobre o contexto educacional e as urgéncias nos programas de
melhorias da educacdo de jovens e adultos, da qualidade da educagdo e valorizacdo dos
profissionais. Caracteriza-se como qualitativa, ao passo que visa melhorias na formacéo dos
profissionais da educacdo. Esta dentro da Linha de Pesquisa: Fundamentos da Educacéo,
Corpo e Cultura: Teoria e Pratica dos Processos Educativos, conforme as diretrizes e normas
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) na Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 13 de novembro
de 2024, atendendo inciso 6° do artigo 2, onde defende “a multiplicidade de metodologias,
abordagens, instrumental-pedagogico e recursos didaticos que sejam coerentes com o perfil e
o contexto dos sujeitos”, relacionadas com as areas de Comunicag¢do, Cultura, Direitos
Humanos e Justica, Educagdo, Meio Ambiente, Satde, Tecnologia e Produgao, trabalho”. Em
relacdo aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU), também se enquadra na categoria quatro: Educacdo de qualidade.



IMPACT INDICATORS

In order to fulfill the requirements of the PRPG/PROEC for the Stricto Sensu postgraduate
work at UFLA, | present a report on the social, educational, economic, and cultural impacts
of the respective research results, considering the investigation into the current context of
Brazilian education, with a focus on Youth and Adult Education, especially the recent process
of juvenilization of these students. The research aims to contribute to defining the
socioeconomic and educational profile of young people enrolled in this modality, and to
identify the main causes of migration from regular education to EJA (Youth and Adult
Education). It offers a perspective on the educational context and the urgent needs in programs
to improve youth and adult education, the quality of education, and the professional
development of educators. It is characterized as qualitative, as it aims at improvements in the
training of education professionals. This research falls under the Research Line: Foundations
of Education, Body and Culture: Theory and Practice of Educational Processes, in accordance
with the guidelines and norms of the National Education Council (CNE) in Resolution
CNE/CEB No. 2, of November 13, 2024, fulfilling item six of article two, which defends "the
multiplicity of methodologies, approaches, pedagogical instruments and didactic resources
that are coherent with the profile and context of the subjects,” related to the areas of
Communication, Culture, Human Rights and Justice, Education, Environment, Health,
Technology and Production, and work. Regarding the Sustainable Development Goals
(SDGs) of the United Nations (UN), it also falls under category four: Quality Education.
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PREAMBULO: Minha histéria

Boa Esperanca € uma pequena cidade do interior no sul de Minas Gerais, um estado
da regifo Sudeste do Brasil, hoje com populagéo estimada de 40 mil habitantes®. A economia
local é baseada na agricultura, onde é predominante o cultivo do café. No ano de 1979, em
plena Ditadura Militar, em uma regido rural desta pequena cidade, eu nasci, sendo a terceira
filha do casal de agricultores, Jodo Hélio e Nazaré. Meus pais tiveram apenas a introdugéo aos
estudos, ndo podendo concluir o ensino fundamental, ja que neste periodo as populagdes rurais
mais humildes ndo tinham acesso a escola e o transporte escolar publico ainda ndo existia. Na
comunidade onde eles viviam s6 havia uma escola, que oferecia até a quarta série do ensino
fundamental, hoje denominada quinto ano, o que impossibilitava a continuidade dos estudos
para quem permanecia na comunidade.

Tinhamos um pequeno sitio, onde toda a familia era responsavel pelo cuidado dos
animais e o cultivo das plantacdes. Assim, desde pequenos participamos destes cuidados.
Além disso, meu pai trabalhava para os fazendeiros da vizinhanca para ajudar na composi¢do
da renda familiar. Foi neste espaco rural, em um periodo em que a vida era marcada pelo ritmo
da agricultura familiar e pelas responsabilidades assumidas ainda na infancia, que nasci. Nesse
cenario também fui forjada pela rotina do trabalho dividindo espa¢o com os primeiros contatos
com a escola.

A vida rural ndo é apenas um espaco de producéo econdémica, mas sobretudo
um espaco de formacdo humana, no qual a criangca e o0 jovem aprendem,
desde cedo, os valores do trabalho, da solidariedade comunitaria e da

resisténcia diante das adversidades que marcam a existéncia no campo
(Martins, 1994, p. 32).

Minhas irmds, ao concluirem o quarto? ano do ensino fundamental, ndo tinham como
continuar seus estudos, se dedicando em tempo integral aos cuidados do sitio e a safra de café.
Trabalhavam nas fazendas da vizinhanga, como forma de reforcar o orcamento. Meus pais,

mesmo sendo pessoas com pouca escolarizagdo sempre tiveram consciéncia da necessidade

! De acordo com o Censo 2022 do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a
populacdo de Boa Esperanca, Minas Gerais é de 39.848 habitantes. Este nimero representa
um aumento em relagéo ao censo anterior, de 2010.

2A alteracdo da nomenclatura decorre da implementacéo do Ensino Fundamental de nove
anos, estabelecida pela Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que alterou os artigos 32 e
87 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB - Lei n°®9.394/1996). Com a
inclusdo das criangas de seis anos de idade no primeiro ano, as antigas séries foram
renomeadas como anos, fazendo com que a antiga 42 série passasse a corresponder ao atual
5° ano.



de propiciar condicdes para que seus filhos estudassem. Por isso, em meu tltimo ano de estudo
na escola local, eles tomaram a dificil decisdo de vender o sitio e mudar para a cidade, para
possibilitar que suas trés filhas dessem continuidade a formacéo escolar.

Porém, com esta mudanca as condi¢Bes financeiras familiares se tornaram mais
dificeis pois apenas meu pai trabalhava, agora, como pedreiro. Assim, a familia passou por
diversas dificuldades, o que levou a entrada precoce das filhas no mercado de trabalho.

Assim como minhas irmés, comecei a trabalhar bem jovem. Aos 12 anos trabalhava
como baba no periodo da tarde e estudava no periodo da manha.

(...) os jovens enfrentam desafios considerdveis. Ao lado da sua condicéo
como jovens, alia-se a da pobreza, numa dupla condigdo que interfere
diretamente na trajetéria de vida e nas possibilidades e sentidos que
assumem a vivéncia juvenil. Um grande desafio cotidiano é a garantia da

prépria sobrevivéncia, numa tensdo constante entre a busca de gratificacéo
imediata e um possivel projeto de futuro (Dayrell, 2007, p. 1108-1109).

Desta forma, eu dividia o tempo entre estudar, fazendo os deveres e atividades
escolares, e o trabalho, que me proporcionava as condi¢des financeiras necessarias para a
sobrevivéncia. Ainda que fosse um salario muito baixo, era uma ajuda essencial para atender
as minhas necessidades basicas. Uma rotina ardua e desigual em relacéo a de muitos jovens,
demandando um esforgo muito maior, devido & uma jornada dupla.

A juventude rural e migrante ndo vive a adolescéncia como um tempo de
espera ou preparagdo, mas como um periodo de participagdo ativa na vida
produtiva da familia. Essa condigcdo confere a esses jovens uma visdo de

mundo que associa o valor da educacdo ao esforco e a necessidade de
sobrevivéncia (Queiroz, 1973, p. 102).

Posteriormente consegui uma vaga em uma confeccdo de costura, local onde obtive
uma remuneragdo melhor, porém com um horario de trabalho mais extenso. Isso tornou
necessaria a mudanca de turno na escola, para trabalhar durante o dia e estudar a noite.
Tornando a jornada ainda mais exaustiva. Porém com esse salario maior poderia ingressar em
uma faculdade particular e pagar a mensalidade.

Entdo, assim que conclui o Ensino Médio, ingressei na FAFIBE®, no curso de

licenciatura plena em Matematica, mantendo o trabalho na confeccdo de costura e estudando

3 FAFIBE - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Boa Esperanca. Em Boa Esperanca (MG), a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Boa Esperanca (FAFIBE) foi oficialmente criada por
meio do Decreto Federal n° 71.654, publicado em 4 de janeiro de 1973, marcando o inicio de sua
trajetdria como instituigdo de ensino superior de carater privado e comunitario. Ao longo dos anos, a
FAFIBE passou a ofertar diversos cursos de graduacgdo, abrangendo areas tradicionais como Pedagogia,
Matematica, Histdria, Geografia, Letras (Portugués/Inglés) e cursos tecnoldgicos como Gestdo
Ambiental e Sistemas de Informacéo, atendendo a populacdo da cidade sede de cidades vizinhas. Em



a noite. Trabalhar e estudar simultaneamente néo foi apenas um processo de amadurecimento
precoce, mas também uma motivacdo maior para me aprofundar nos estudos, na expectativa
de ter condigdes melhores de trabalho no futuro.

A motivacdo nascida do processo descrito acima nao era s6 por mim, mas também
pela responsabilidade, relacionada a confianca que fora depositada em nos por meus pais.
Tudo isso sem esquecer minhas origens e o grande nimero de pessoas da minha comunidade
que néo tiveram a mesma oportunidade.

Pela manhd, dedicava-me a atividades laborais que ajudavam no sustento; a noite,
enfrentava o cansaco para estar na sala de aula. Abramovay (1998, p. 61) analisa essa realidade
da juventude rural e popular urbana com clareza: para garantir a continuidade da vida familiar
e comunitéria. Ao trazer esse aprendizado para a cidade, pude perceber que a disciplina
adquirida no campo me ajudou a enfrentar as dificuldades da vida estudantil e profissional
urbana.

O jovem que deixa o campo em direcdo a cidade carrega consigo uma
heranca cultural marcada pelo trabalho precoce e pelo vinculo comunitério.
Sua inser¢do no espaco urbano é, portanto, atravessada por uma dupla

pertenga: de um lado, a origem rural que moldou seu caréater; de outro, as
exigéncias de adaptacdo a l6gica da vida citadina (Wanderley, 2001, p. 55).

Ao concluir a licenciatura deixei o trabalho na confeccdo para me dedicar
integralmente & docéncia. Em 2002 fui nomeada como professora de Matemaética da rede
estadual, na minha cidade natal onde atuo até a presente data. Preservando sempre a
sensibilidade do contexto social da minha origem nas praticas pedagdgicas.

Mas em 2023, ao lecionar no turno noturno e atender as turmas de EJA, fiquei
extremamente tocada diante das dificuldades atuais enfrentadas por esse publico. Sendo essa
a motivacdo do desenvolvimento desta pesquisa. Comecei a observar o perfil, 0 niUmero de
desisténcias e todas as particularidades desse publico. Mesmo com todos os esforgos da equipe
escolar, o nimero de alunos que conseguem concluir o Ensino Médio nesta modalidade de
ensino é muito pequeno comparado com 0s que iniciam seus estudos. Além de observar o

numero crescente de jovens que abandonam o ensino regular e se matriculam na EJA.

marco de 2024, a instituicdo foi oficialmente descredenciada pelo Ministério da Educa¢do (MEC),
conforme Portaria n® 91, publicada no Diario Oficial da Unido em 25 de margo de 2024, o que
determinou a sua extincdo institucional. Fonte: https://emec.mec.gov.br/emec/consulta-
cadastro/detalhes-ies/d96957f455f6405d14¢c6542552b0f6eb/NTUQ acessado em 21 de agosto de 2025.



A partir desta minha origem em uma comunidade rural, enquanto filha de agricultores
que ndo tiveram a possibilidade de avancar nos estudos, como a maioria dos outros moradores,
testemunhei os inumeros sacrificios a que meus pais se sujeitaram para assegurar a
possibilidade de estudo para seus filhos. Posteriormente, mesmo atuando como docente, ha
mais de vinte anos na rede publica estadual de ensino, ter me deparado com a realidade da
Educacéo de Jovens e Adultos EJA, fez despertar em mim uma grande inquietacdo, diante do
expressivo numero de pessoas que ainda ndo tem a possibilidade de concluir a educacéo
basica. Isso tornou necessario o aprofundamento neste estudo, para entender melhor a

realidade nacional, estadual e da prépria comunidade escolar.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como uma modalidade de ensino
fundamental e médio, com caracteristicas proprias, destinada aqueles que néo tiveram acesso
ou continuidade de estudos na idade apropriada (Brasil, 1996, art. 37). O reconhecimento legal
da EJA no Brasil € um marco importante, garantido pela Constituicdo Federal de 1988 (art.
205 e 208) e, detalhadamente, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
Lei n®9.394/96 (Brasil, 1996).

A educacdo € um direito de todos e dever do Estado. A Constituicdo Federal (1988)
garante que, mesmo quem n&o teve oportunidade de estudar na “idade prescrita”, tem o direito
garantido ao ensino gratuito e adequado as suas condi¢des. Sendo assim, de acordo com o seu
artigo 6°, este € um direito dos alunos da EJA gue o Estado precisa garantir para que a pessoa
viva com dignidade.

A LDB (Brasil, 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Brasil, 2000),
ao destacd-la como modalidade da Educacdo Bésica, busca uma reparacdo historica,
compensatoria, da visdo anterior de educacdo meramente supletiva, que por vezes marcou sua
oferta (Di Pierro, 2000; Julido et al., 2017).

A EJA assume trés funcBes primordiais, a reparadora, onde reconhece e repara a divida
social do Estado para com os individuos que foram excluidos do acesso a educacao basica na
idade prescrita; promove a igualdade de oportunidades, fornecendo os conhecimentos
necessarios para que o0s sujeitos se insiram de forma mais autbnoma na sociedade, no mundo
do trabalho e no prosseguimento de estudos; e por Gltimo a formacdo de sujeitos criticos,
capazes de "ler o mundo” e atuar na transformagéo de suas realidades, em uma perspectiva
emancipadora, alinhada aos pressupostos da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (Freire,
1996).

O publico da EJA é caracteristicamente heterogéneo, abrangendo adolescentes, jovens,
adultos e idosos, em sua maioria oriundos das classes populares, portadores de uma rica
bagagem de experiéncias e saberes que devem ser valorizados e considerados no processo de
ensino-aprendizagem (Arroyo, 2007; Soares, 2019). Portanto, a EJA exige propostas
pedagdgicas especificas e flexiveis, adaptadas as necessidades, a cultura e a disponibilidade
de tempo desses sujeitos.

A juventude é caracterizada por uma fase de muitas inquietacGes, escolhas,

descobertas, um processo de autoconhecimento e de encontro com a realidade social e
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educacional a que este jovem esta inserido. Uma grande parcela das juventudes além das
perturbacdes esperadas para este periodo da vida, tem a necessidade de superar outras, para
garantir muitas vezes a propria sobrevivéncia e de seus familiares. Fatores que muitas vezes
se tornam causas do abandono da escola e, em consequéncia, a ndo concluséo da escolarizacao
na chamada idade prépria.

Porém, esse ndo é o unico fator que causa o grande contingente de evasdo escolar,
principalmente no Ensino Médio. Questdes como a defasagem de aprendizagem escolar,
desinteresse, falta de perspectiva por aulas pouco atrativas se tornam relevantes nesse
processo.

Ao se pensar nesta juventude é que se pensa igualmente no publico da modalidade
educacional conhecida como Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). De acordo com a Lei
9394/1996, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional (LDBEN), em seu Art.
37, ha a seguinte delimitacdo de quem sdo 0s sujeitos que compdem as classes de EJA:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus

interesses, condicGes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames
(Brasil, Lei 9394/96, art. 37).

E nessa perspectiva que se faz interessante perceber o protagonismo das juventudes da
EJA, principalmente no Ensino Médio, reconhecendo-os como sujeitos que ja tém
experiéncias escolares anteriores, mas que ainda buscam a escolarizagdo basica em meio as

suas multiplas vivéncias e desafios.

Sé é possivel autenticar as juventudes da EJA como sujeitos e objetos da
historia valorizando-se o amalgama de seus repertdrios, “esperangares” e
leituras de mundo. E essa valorizagdo é uma acdo indissociavel daquela em
que se reconhece, também, os marcadores sociais da diferenca que as
pessoas jovens da EJA carregam, uma vez que foram esses marcadores que
pautaram sua sensacdo de mal-estar nas experiéncias escolares pregressas.
(Assis; Dai, 2024, p.168-169)

Assim, o publico inicial da EJA desempenha um papel fundamental na garantia do
direito a educacdo. Tal publico ¢ identificado por pessoas que ndo puderam concluir a
escolarizacdo bésica na chamada idade prescrita. Porém, apesar das propostas de EJA serem
muito direcionadas aos adultos e trabalhadores, observa-se que este perfil esta mudando. Cada
vez mais se vé jovens, com realidades totalmente divergentes dos adultos trabalhadores,
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passando a frequentar esta modalidade educacional e tornando o trabalho dos professores da
EJA um desafio ainda maior, devido a diversidade de idades e realidades dentro de uma

mesma classe.

(...)constatamos todo um processo de dificuldade na escolarizacdo da
Educacdo Baésica brasileira, notadamente, a partir da segunda etapa do
Ensino Fundamental até a conclusdo do Ensino Médio, diante de um
crescimento constante na matricula de jovens adolescentes na EJA, gerando
uma preocupacdo e um desafio para o sistema educacional atual (Souza
Filho, Alcides Alves de; Cassol et al. 2021, p.473).

E nesse sentido que a presente pesquisa teve por finalidade conhecer os motivos que
levam os jovens a abandonar o ensino regular e cada vez mais migrar para a EJA. Mudando
desta forma o perfil dos alunos atendidos por essa modalidade de ensino.

A partir destas observacdes e de estudos de autores que tratam esta tematica, o presente
texto destaca a diversidade das juventudes e o perfil dos alunos da EJA, 0s riscos que sofrem,
e o0 impacto social desta realidade atual para a pratica e a formacao docente.

(...) o processo de insucesso escolar gerou um contingente de alunos
excluidos, em sua maioria, procedentes do campo, marcados fortemente pelo
analfabetismo extremo e pela falta de oportunidades. Para o enfrentamento
desse cenario foi preciso estabelecer politicas publicas para atender o perfil
desses sujeitos, com programas de alfabetizacdo e escolarizagdo. A partir dai
a EJA assumiu o cunho social de inclusdo, ao abrigar nos seus programas
novos individuos que passaram pelo processo de exclusdo, com histérico de

abandono e de reprovacéo escolar (Souza Filho, Alcides Alves de;Cassol, et
al. 2021, p.7).

O conceito de juventudes segundo Juarez Dayrell:

Dessa discussao, entendemos a juventude como parte de um processo mais
amplo de constituicao de sujeitos, mas que tem especificidades que marcam
a vida de cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas
ndo se reduz a uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma.
Todo esse processo é influenciado pelo meio social concreto no qual se
desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona.(...) (Dayrell,
2003, p. 41).

Sendo assim, foram elencados como objetivos especificos: definir o perfil
socioeconémico, educacional dos jovens matriculados na modalidade EJA, identificar as
principais causas da migragdo do ensino regular para essa modalidade de ensino, que vem

gerando a juvenilizagéo da EJA.

O texto foi estruturado nos seguintes capitulos: Introducdo, Referencial teorico,
subdividido nos subtopicos: A EJA no Brasil; Juventudes e Diversidade; e Evasdo Escolar no
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Ensino Médio. Todos dedicados a apresentacdo de referéncias de publicacfes de autores com

ampla experiéncia na EJA, reconhecidamente dedicados aos estudos dessa tematica.

O segundo capitulo refere-se a metodologia utilizada, uma pesquisa bibliografica, e
esta subdividido nos seguintes subtépicos: Caminho metodoldgico, Pesquisa; e Analise dos
resultados

O terceiro topico, Jovens na EJA, foi dedicado ao plano de andlise dos dados,
apresentando os seguintes subitens: Perfis de jovens na EJA do Ensino Médio; A escola e sua
(in)capacidade de responder as juventudes; Juvenilizacdo da EJA. A partir dessa analise,
intencionou-se realizar uma abordagem consolidada na diversidade das juventudes, bem como
suas relevancias e os riscos que essas sofrem, considerando ainda a tematica para a formacao
docente.

O quarto topico, Produto educacional, foi subdividido em: Definicdo do produto
educacional; Historia do PODCAST; Educacédo continuada na EJA e PODCAST. Em que foi
apresentado o produto educacional resultante desta pesquisa: um episodio protétipo de
podcast, intitulado: “O Fendmeno da Juvenilizagdo na EJA: Um Giro pelos Desafios
Contemporéneos”. O episodio foi dedicado a discussdo sobre o ingresso massivo de
juventudes na modalidade. O conteldo traz uma entrevista exclusiva com a Profa. Dra. Rebeca
Aparecida de Oliveira Signorelli, docente do Departamento de Politicas, Administracdo e
Sistemas Educacionais (DEPASE) da Faculdade de Educacdo da UNICAMP.

Destaca-se, o relevante potencial do podcast como alternativa de formagéo continuada
para professores da EJA, ja que pode ser considerado um meio mais acessivel e de baixo custo.
O quarto e o quinto capitulos dedicam-se respectivamente as ConsideracGes finais e

Referéncias deste trabalho.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil é marcada por tensées
entre o direito a educacdo e as demandas de um projeto de nacdo em constante disputa.
Historicamente, a modalidade emergiu como uma politica de Estado por meio de campanhas
emergenciais e assistencialistas, como forma de promover méo de obra qualificada. Durante
meados do século XX, a influéncia do pensamento de Paulo Freire trouxe uma ruptura
epistemolodgica fundamental, ao propor que a alfabetizacdo deveria ser um ato politico e de
conscientizacdo, e ndo apenas uma técnica de codificacao.

Entretanto, esse avan¢o foi interrompido pelo periodo da Ditadura Militar, que
substituiu o projeto freiriano pelo MOBRAL?, de viés pragmatico e funcional. Foi somente
com a Constituicdo de 1988 e a subsequente LDB 9.394/96 que a EJA foi consolidada como
modalidade da Educagdo Baésica, garantindo o dever do Estado com aqueles que néo tiveram
acesso a escola na idade prescrita. Atualmente, o desafio reside em superar a l6gica da funcéao
corretiva, para atingir uma educacado que respeite as especificidades dos alunos. Compreender
esse percurso é indispensavel para analisar como os estigmas do passado ainda ecoam nas
politicas de financiamento e incluséo do presente.

Assim foram selecionados artigos de autores com ampla experiéncia na Educacao de

Jovens e Adultos, que se dedicam a essa tematica.

2.1 A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil: historico

A EJA, por um longo periodo, nao foi prioridade do poder pablico. Ndo se tem um
registro relevante de historia, sendo assim o marco temporal considerado nesta pesquisa € a
segunda metade da década de 1940. Onde passou a ter visibilidade com a criacdo do Fundo
Nacional de Ensino Primario (FNEP), conforme temos abaixo:

De acordo com as referéncias assinaladas, somente a partir dos anos de 1940
a educacdo de adultos se constituiu como um problema independente da

educacdo popular (no sentido da difusdo do ensino elementar) é um
tema de politica educacional nacional; tendéncia expressa pela criagdo do

4 O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), criado em 1967 e consolidado nos anos 1970,
configurou-se como a principal politica publica de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) durante o Regime Militar
no Brasil. Em oposicéo as propostas de educacdo popular e conscientizagdo critica que marcaram o inicio da
década de 1960, o MOBRAL fundamentou-se em uma perspectiva tecnicista e funcional. Sob a dtica
desenvolvimentista do periodo, a erradicacdo do analfabetismo era tratada como um requisito técnico para a
modernizacdo econdmica e integracdo do trabalhador ao mercado (GERMANO, 1994; PAIVA, 2003). Contudo,
a literatura especializada aponta que o programa limitou-se a uma instrucdo instrumental e mecanica de leitura e
escrita, desvinculada do desenvolvimento politico e social do educando, o que culminou na sua extin¢do e
substituicdo em 1985 (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).
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Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP) em 1942, da Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), em 1947, da Campanha de
Educacdo Rural (CNER), iniciada em 1952, e da Campanha Nacional de
Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA) em 1958 (Cristiane Fernanda
Xavier, 2019, p.4).

A partir da Criagdo do FNEP em 1942, a criagdo da CNAA em 1947, da CNER em

1952, e da CNEA, em 1958, percebe-se o inicio de um periodo com uma sequéncia de

iniciativas do poder pablico em relacdo a EJA, com o objetivo de criar estratégias para

minimizar o nimero inaceitdvel de analfabetos brasileiros. Com uma visdo de que uma

sociedade analfabeta ndo seria viavel para o desenvolvimento do pais, tendo assim como
objetivo principal a preparacdo de méo de obra qualificada.

A CEAA funciono entre os anos de 1947 a 1963, por meio do Servigo de

Educacdo de Adultos (SEA) do Departamento Nacional de Educacéo.

Nasceu da regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP),

na qual a educacdo dos adolescentes e adultos foi contemplada com amplos

recursos. Com o FNEP, os Estados passaram a receber auxilio financeiro da

Unido para a difusdo do ensino elementar por meio da expansdo da rede

fisica, qualificagdo de pessoal técnico e manutencdo do sistema (Cristiane
Fernanda Xavier, 2019, p. 4).

As iniciativas continuaram e com amplo investimento de recursos da unido,
contemplando o ensino elementar. Tinha-se o entendimento de que um adulto analfabeto era
incapaz perante um alfabetizado. Houve, assim, o redirecionamento da alfabetizagdo para a
preparacdo de mao de obra, para satisfazer o mercado, sem considerar as dimensdes sociais,
culturais, entre outras. Sem ter um paradigma proprio para esta faixa etaria, a alfabetizacdo
foi desenvolvida nos mesmos moldes que a educacgdo das criangas.

Na década de 1960 surgiu um movimento regional, dirigido por Paulo Freire. Este
movimento, diferente das a¢Ges governamentais, defendia uma educacdo que valorizava a
cultura regional e os conhecimentos dos alunos, partindo de sua realidade e vocabulario local
para promover a alfabetizacdo, cujo objetivo era a formacao de um cidadéo critico, capaz ndo
apenas de ler, mas também de entender sua realidade e promover mudancas, passando a ser
um agente ativo no seu processo de aprendizagem.

Paulo Freire foi um dos mais influentes educadores e filésofos da educacédo do século
XX, conhecido por desenvolver a "Pedagogia do Oprimido" e diversas obras que se tornaram
referéncia mundial em educacdo. Nascido em 19 de setembro de 1921, em Recife/PE, teve
uma infancia com muitas dificuldades financeiras, como a grande maioria de seus
conterraneos nordestinos, fator que gera um elevado numero de analfabetos e cidadaos que

ndo concluiram a escolarizacéo.
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Lutando contra a pobreza, intensificada apos a perda prematura de seu pai, Freire,
ainda jovem, conseguiu 0 acesso a escola. Apesar de ja estar alfabetizado, ele precisava
avancar em seus estudos, por isso, com muita luta e esforgo, em conjunto com sua mée,
conseguiu se matricular e concluir a sua escolarizacéo ginasial, mas ja fora da idade prescrita
para a educacdo basica.

Antes de ter concluido seus estudos universitarios, casou-se, em 1944, com
a professora priméaria Elza Maria Costa Oliveira, com quem teve cinco
filhos: Maria Madalena, Maria Cristina, Maria de Fatima, Joaquim e
Lutgardes. Ainda nesse tempo, tornou-se professor de lingua portuguesa do

Colégio Oswaldo Cruz, educandario que o tinha acolhido na adolescéncia
(Gadotti, 1996, p. 33).

Lecionou na mesma escola onde se formou na educagdo bésica e assim iniciou sua
carreira como educador, desempenhando diversas atividades educacionais de iniciativas
publicas e privadas. Tendo contato com a educacgdo de adultos/trabalhadores, Freire percebeu
a urgéncia de uma alfabetizacdo integral e diferente dos programas desenvolvidos até o
momento, iniciando, entdo, uma nova maneira de educar esse publico.

Freire acreditava na dialogicidade como a principal ferramenta para gerar
uma educacao libertadora, onde o educador desde o inicio do seu trabalho,
considerando o planejamento, execucdo e a avaliagdo do mesmo, deveria
interagir com os educandos, com o cuidado de ndo impor sua visdo de
mundo, mas que alargaram as suas visdes de mundo, por passarem a
considerar e valorizar os conhecimentos prévios, lugares de falas, reflexdes
e percepcOes sociais ocasionadas por todos os envolvidos.

Embalados pela pedagogia freireana, diversos movimentos populares
regionais se organizaram em regifes diversas do pais, para promover a
educacdo onde os alunos tinham o papel de sujeitos de aprendizagem, de
producdo de cultura e de transformagdo do mundo. Mas néo existia uma

politica nacional para suporte a estas iniciativas (Almeida; Fontenele;
Freitas, 2012, p. 3).

Paulo Freire defendia que a educagdo deveria ser um ato de libertacdo e ndo de
domesticacdo. Ele propés uma pedagogia que encoraja 0os alunos a questionarem e
transformarem sua realidade social, politica e econdmica. Além de introduzir o conceito de
"conscientizagdo”, onde os alunos desenvolvem uma consciéncia critica de sua situagdo no
mundo, além da simples memorizacdo de conteudos, incentivando uma reflexdo profunda
sobre o contexto e as condi¢Oes de vida. (Freire, 1994).

O educador se tornou uma referéncia e exemplo para diversas iniciativas de
alfabetizacdo, que comungavam com seus ideais. Porém, ndo existia nesse periodo uma
politica governamental para incentivar tais iniciativas e disponibilizar recursos para torna-las

mais amplas e eficientes, bem como o interesse em assumir uma educagdo comprometida com
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a formacao de cidad&os criticos, capazes de reconhecer a prépria realidade e da comunidade
em que estdo inseridos, e de atuar como agentes de transformacéo e de preservacdo de sua

cultura.

Além disso, Freire propagava uma educacdo baseada no didlogo entre professores e
alunos, criticando o que chamava de "educagdo bancéria”, em que o conhecimento é
simplesmente depositado nos alunos. Para o autor, o aprendizado deve ser uma troca mutua,
onde ambos aprendem e ensinam. Essas ideias fazem parte de um modelo educacional que
visa empoderar os oprimidos, proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para

questionar, resistir e transformar sua realidade.

Paulo Freire, extrapolando a area académica e institucional, engajou-se
também nos movimentos de educacgéo popular do inicio dos anos 60. Foi um
dos fundadores do Movimento de Cultura Popular (M.C.P.) do Recife, e nele
trabalhou, ao lado de outros intelectuais e do povo, no sentido de, através da
valorizacdo da cultura popular, contribuir para a presenca participativa das
massas populares na sociedade brasileira. Este primeiro Movimento de
Cultura Popular do Brasil marcou profundamente a formacéo profissional,
politica e afetiva do educador pernambucano. (Gadotti et al., 1996, p. 40).

Também foi destaque o projeto de alfabetizacdo de adultos, realizado na cidade de
Angicos, no Rio Grande do Norte, em 1963. Representando um marco na educacao brasileira
e na carreira do educador, pois Freire colocou em prética, pela primeira vez, suas ideias sobre
educacao critica e emancipadora, uma vez que desenvolveu um método de alfabetizacdo que
buscava, ndo apenas ensinar a ler e escrever, mas também conscientizar os alunos sobre sua
realidade social. O método desenvolvido por Paulo Freire, partia das palavras e temas do
cotidiano dos alunos trabalhadores para construir o processo de alfabetizacdo. Em apenas 40
horas de aula, cerca de 300 trabalhadores rurais foram alfabetizados. (Lyra, 1996).

O sucesso do projeto de Angicos chamou a atencdo do governo e da comunidade
internacional, solidificando a reputacdo de Freire como um educador inovador. Esse trabalho
influenciou profundamente as politicas de educacdo de adultos e a pedagogia critica em todo
0 mundo.

As primeiras experiéncias do método comecaram na cidade de Angicos
(RN), em 1963, onde 300 trabalhadores rurais foram alfabetizados em 45
dias. No ano seguinte, Paulo Freire foi convidado pelo Presidente Jo&o
Goulart e pelo Ministro da Educacdo, Paulo de Tarso C. Santos, para
repensar a alfabetizagdo de adultos em ambito nacional. Em 1964, estava
prevista a instalagdo de 20 mil circulos de cultura para 2 milhdes de
analfabetos.

O golpe militar, no entanto, interrompeu os trabalhos bem no inicio e
reprimiu toda a mobilizacdo ja conquistada. A partir dessa sua pratica, criou
0 método, que o tornaria conhecido no mundo, fundado no principio de que
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0 processo educacional deve partir da realidade que cerca o educando. Nao
basta saber ler que “Eva viu a uva”, diz ele. E preciso compreender qual a
posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir
a uva e quem lucra com esse trabalho.

Paulo Freire foi exilado pelo golpe militar de 1964, porque a Campanha
Nacional de Alfabetizacdo no Governo de Jodo Goulart estava
conscientizando as imensas massas populares que incomodavam as elites
conservadoras brasileiras. Passou 75 dias na prisao acusado de “subversivo
e ignorante”.( Gadotti et al., 1996, p. 70).

Assim, com o golpe militar de 1964, estes movimentos regionais de educagdo de
adultos foram extintos e Paulo Freire foi exilado. Porém, com a repressao dos Movimentos de
Educacéo Popular, para suprir essa lacuna, o governo elaborou um novo projeto: o0 Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). O objetivo era alfabetizar os jovens e adultos para
produzir mdo de obra alfabetizada e contribuir com o desenvolvimento do pais. Isso permitia
simultaneamente controlar sobre a forma de ensinar, evitando o desenvolvimento de uma
consciéncia critica por parte da populacao, e legitimava o préprio regime militar.

(...) a educacdo de adultos passou a ser realizada numa perspectiva de
supléncia da educacdo formal, na qual a maior expressdo foi o MOBRAL.
O MOBRAL foi criado em 1967 objetivando a eliminagdo do analfabetismo
no pais até 1975. Comecou a funcionar, efetivamente, em setembro de 1970
e foi extinto em 1985(...) (Xavier, 2019, p. 7).

Os objetivos da alfabetizagdo funcional, ao enfatizarem a criagéo de habitos
de trabalho e a compreensdo, por parte dos alfabetizandos, das ordens
transmitidas por escrito e oralmente, revelam a tendéncia do MOBRAL
de considerar a educacdo como um investimento em formacéo de méo
de obra. Corroborando a vertente tecnicista e sua ideia de educagdo como
pressuposto do desenvolvimento econémico. (Prado; Quillici Neto, 2019, p.
10).

Inegavelmente o objetivo principal de tal modalidade de alfabetizacéo foi legitimar o
governo, reduzir possiveis tensdes e formar méo de obra, entretanto, mesmo contréria a ideia
de formacao emancipadora do cidaddo, houveram fatores positivos no MOBRAL. Apesar de
néo ter erradicado o analfabetismo como era esperado na proposta inicial, reduziu de forma
significativa a porcentagem da taxa de analfabetismo (Prado; Quillici Neto, 2019), além de ter
atingido diversas regifes do pais e mobilizar a populacdo gerando um sentimento de
responsabilidade social na questédo da alfabetizacdo, o que gerou uma contribuicdo para a
cidadaos, com condic¢des de melhores trabalhos e mais preparados para a vida cotidiana, com
ampliacdo de seus conhecimentos inclusive nas questdes de salde e higiene. Do mesmo modo
que o Sistema Educacional de Educacdo a Distancia inicialmente denominado TELECURSO,

criado em 1977, por uma iniciativa de empresas privadas, parceria da Fundagdo Roberto
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Marinho® e da Fundacio Padre Anchieta® veio como uma proposta de alfabetizacdo e
complementagdo dos estudos para a classe trabalhadora. Sendo Reestruturado por diversas
vezes e com Vvarias versdes como: Telecurso 1° Grau, Telecurso 2° Grau, Telecurso 2000,
Novo Telecurso e Telecurso Profissionalizante de Mecénica. Foi exibido na televiséo até o
ano de 2014.

Como destaca Renata Maldonado da Silva (2013): as Organizagbes Empresariais
Globo’ que ja se destacavam no setor de comunicagéo, por sua parceria com o Governo Militar
iniciado em 1964, “inseriu-se na area de educacao a distancia (EAD) e “conseguiu abater
impostos com a atividade educativa, captando recursos do governo federal e do mercado que
poderia criar” e, assim, possibilitou a conquista da lideranga no segmento de midia no Brasil.

No entanto, é a partir da década de 1960 que a holding® vai se destacar no
seu empreendimento de maior sucesso e que possibilitou a conquista da sua
lideranga no segmento de midia no pais: a criagdo da Rede Globo de
Televisdo, no ano de 1964, juntamente com a ascensao do periodo ditatorial
brasileiro. No entanto, foi a partir da década de 1970 que a TV Globo

conquistou a hegemonia do monopdlio televisivo brasileiro, que se mantém
até os dias atuais. (Silva, 2013, p.1-2).

Apesar das inumeras criticas em relacdo ao Telecurso e dos indmeros
beneficios recebidos por seus idealizadores, bem como o apoio ao Regime Militar que
governava o pais neste periodo, ndo se pode minimizar a relevancia na educagéo de
jovens e adultos no periodo de sua existéncia, principalmente para as regides mais
afastadas dos grandes centros, onde ndo ha outras formas de acesso a educacéao.

O Governo militar apoiou a iniciativa do TELECURSO elaborando uma
legislacao que legitimou essa modalidade de ensino. Segundo Silva (2013) “a Rede
Globo passou a ser considerada oficialmente a gestora da proposta de ensino a

distancia do governo militar”, definindo regras e normas para a sua estruturagao.

5 A Fundag&o Roberto Marinho é uma entidade brasileira privada sem fins lucrativos, que desenvolve
atividades nas areas de educacédo, patrimonio e meio ambiente, pertencente ao Grupo Globo, que é o
maior conglomerado de midia e comunicagdo do Brasil e da América Latina.

6 A Fundagdo Padre Anchieta é uma fundaco brasileira que desenvolve atividades de radiodifus&o
publica e educativa, sendo proprietaria e gestora da TV Cultura e das radios Cultura FM e Cultura Brasil.
" As Organizagdes Globo atualmente sio o maior conglomerado midiatico na América Latina e uma
das maiores empresas na area de comunicacdo e entretenimento do mundo. Desde o inicio do século
XX, vém se destacando como o mais importante grupo de comunicagéo do Brasil. Sua trajetéria iniciou-
se na década de 1910(...). (Silva, 2013, p.1)

8 Segundo Almeida, 2011, a holding é uma sociedade criada com o propdsito principal de participar
do capital social de outras empresas, exercendo o controle ou a influéncia sobre sua administracéao.
Trata-se de uma estrutura societéria utilizada frequentemente para planejamento sucessério, protecao
patrimonial e organizacdo empresarial.
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No campo educacional, o projeto “Telecurso” foi amparado pela legislagéo
regulamentadora do ensino supletivo brasileiro, através da implantacdo da
lei n °5692/71. Através dos artigos 24 a 28, o governo militar estabeleceu
esta modalidade de educacdo nos niveis de 1° e 2° graus. Estes foram
ministrados por estabelecimentos oficiais ou reconhecidos pelos Conselhos
de Educacéo, que, inclusive, estabeleciam as suas normas de funcionamento.
Sua estrutura, tempo de duragéo e regime de escolaridade era distinta ao da
rede oficial, em funcdo da sua natureza especifica. Além disso, havia uma
idade minima para que os alunos pudessem realizar os exames supletivos:
18 anos, ao nivel de conclusdo de 1° grau e 21 anos, para a finalizacdo do
segundo grau.

O projeto de ensino supletivo proposto pela ditadura militar dava especial
énfase ao uso das tecnologias da comunicacdo e da informacao, como 0s
correios, o radio e a televisdo. Este fazia parte da estratégia de possibilitar o
acesso ao ensino ao maior namero possivel de estudantes(...) (Silva, 2013,
p. 6-7).

Dessa forma foi possivel o sucesso do programa, devido a possibilidade de que
pessoas que estivessem fora do sistema regular de ensino pudessem, de forma maleavel,
acessar esses materiais e ter uma escolarizacdo oficializada, mesmo residindo em
regibes mais afastadas do pais. O texto de Silva (2013), a seguir, explicita essa diferenca
numérica, em relacdo a Regido Sudeste.

No inicio de 1980, em cada mddulo do programa, foram mobilizados
somente nos estados do Rio de Janeiro e S&o Paulo, 675.000 alunos. No
entanto, é importante mencionar que um dos fatores responsaveis pelo
sucesso do projeto foi a possibilidade de os estudantes de regiGes mais

afastadas do pais terem acesso exclusivamente a esta metodologia de ensino.
Trata-se de estudantes, portanto, excluidos do sistema regular. (Silva, 2013,

p. 6).

Isso sem considerar as regides mais remotas do pais onde se tornou possivel esse
acesso, pelos Correios, Radio e Televisdo. Também ndo se tem noc¢do da quantidade de
pessoas que assistiram sé como telespectadores ou ouvintes, mas que, de qualquer
forma, foram impactadas por essa formacdo. Mesmo com o fim do regime militar em
1985, o Telecurso ainda foi relevante na formagédo a distancia no pais, tendo seus
programas exibidos até o ano de 2014, totalizando de 37 anos de transmissdo em suas
diferentes versoes.

Segundo Xavier (2019), a EJA no Brasil entre 1940 e 1980 ocorreu com uma
atuacdo inadequada do governo federal na implementacdo de politicas publicas
destinadas aos jovens e adultos analfabetos, sendo relevante para essa modalidade
de ensino o Telecurso, em acordo com a realidade da época.

De acordo com Jorge (2019), na década de 1990, “a visao a respeito da educagao

de jovens e adultos se modificou. Eles, mesmo analfabetos, passaram a ser vistos como
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pessoas capazes de elaborar hipoteses sobre a escrita ¢ o sistema de alfabetizagdo”. E

nesse momento que o construtivismo ganha maior visibilidade. Como a criagdo do

Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS), houve uma nova forma de visualizar esse

publico, suas particularidades e necessidades.

Dos anos 2000 em diante seguem diversas iniciativas governamentais.

As iniciativas inovadoras que mobilizaram os movimentos sociais no Brasil
balizaram suas propostas e se contrapdem as politicas publicas para a EJA
que tém sido fomentadas nas duas Ultimas décadas, nos governos de
Fernando Henrique Cardoso e Lula. Apesar de os avangos das discussoes
sobre a EJA nos contextos nacionais e internacionais serem notérios, ainda
é preciso investimento e compreensdo dos governos sobre o que € esta
modalidade de ensino e como aborda-la a partir de novos paradigmas. Esse
reconhecimento é importante para que a histéria das politicas publicas deixe
de ser marcada por iniciativas de carater compensatério e pela viséo restrita
do universo do aluno da EJA. Portanto é preciso que elas deixem de ser

mascaradas por “novas” iniciativas baseadas em “velhos” conceitos (Jorge,
2019, p.11-12).

Percebe-se que ainda sdo incontaveis os desafios, tornando um caminho longo
na superacao do que limita a EJA de atender as necessidades reais de seu publico, porém
com um desenvolvimento constante. Com uma revisdo das politicas publicas e
reestruturacdo de forma continua de todas as préaticas, reservando recursos e
direcionamento pedagogico. Sempre consciente do perfil dos discentes da EJA, pois é
perceptivel uma mudanca cada vez mais acentuada no perfil da faixa etaria dos alunos.
Antes adultos trabalhadores com diferentes faixas etarias, agora cada vez mais cresce 0
namero de jovens, com idades proximas a inicial para esta modalidade que é 18 anos
para o Ensino Médio.

Assim, as escolas que oferecem essa modalidade de ensino procuram atender
a alunos gue retornam em busca da escolaridade na perspectiva de melhores
condicBes de vida. Com isso, inicialmente, percebemos que a juvenilizacéo
representa um fendmeno resultante dos processos de insucesso escolar, o

qual vem preocupando ao descaracterizar o formato originalmente proposto
para a EJA (Sousa Filho; Cassol; Amorim, 2021, p. 2).

Segundo Sousa Filho, Cassol e Amorim (2021) a maior evaséo escolar ocorre nos
anos finais do ensino fundamental até a conclusdo do Ensino Médio, gerando um
aumento expressivo no numero de jovens adolescentes que tem um perfil totalmente
oposto ao do publico até entdo majoritario nesta modalidade de ensino, causando um
novo desafio para a educacao da EJA.

Ainda, segundo os autores acima citados, tal realidade passa a exigir do sistema

de ensino e da gestao agdes publicas para adequar a EJA a esse novo perfil, uma vez que
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esses jovens estudantes ja foram excluidos da escolarizagdo regular e agora se
aventuram na escola da EJA, observando suas dificuldades e demandas para possibilitar

a conclusao.

O alerta da presenca de alunos muito jovens na EJA — que, por concepcao,
deveria ter como publico alvo alunos trabalhadores, pessoas adultas ou
idosas dos segmentos da sociedade civil — vem do insucesso escolar que
retrata o problema vivido na escola regular e, também, as caracteristicas que
os identificam no processo de adolescéncia. Somam-se, ainda, os desafios
sociais desses alunos, em particular a questdo do acesso ao emprego e a
renda, que, muitas vezes, seduz o aluno para o mundo do trabalho,
promovendo a exclusdo da vida escolar (Sousa Filho; Cassol; Amorim,
2021, p.6).

Como destacam Sousa Filho, Cassol e Amorim (2021) esses jovens, vitimas das
evasao escolar chegam a EJA como um refugio, pelo insucesso da escolarizacdo regular.
Seja pela necessidade trabalhar e garantir a propria subsisténcia e de seus familiares,
seja por defasagem de conhecimento ou a reprovagdo sendo “preterido pela escola
regular, que ndo Ihe deu oportunidade de condicdes legitimas de direito, no tempo
idade/série — carente de acolhimento e de compreensdo, excluido daquele espaco
educativo.” Nossa logica da EJA precisa acolher esses alunos evitando que sejam
novamente excluidos.

N&o muito distante dos dias atuais, 0 processo de insucesso escolar gerou
um contingente de alunos excluidos, em sua maioria, procedentes do campo,
marcados fortemente pelo analfabetismo extremo e pela falta de
oportunidades. Para o enfrentamento desse cenario, foi preciso estabelecer
politicas publicas para atender o perfil desses sujeitos, com programas de
alfabetizacdo e escolarizagdo. A partir dai a EJA assumiu o cunho social de
inclusdo, ao abrigar nos seus programas novos individuos que passaram pelo

processo de exclusdo, com histérico de abandono e de reprovacdo escolar
(Sousa Filho; Cassol; Amorim, 2021, p.7).

Com essa mudanca de perfil dos alunos, existe a necessidade de novas estratégias
pedagdgicas para garantir a permanéncia dos mais jovens mas sem abandonar 0s mais
mais experientes, proporcionando um ambiente de respeito, valorizagdo do
conhecimento, cultura, historia e das expectativas de cada um em acordo com seu
momento de vida. Com a mediagéo dos conflitos e proporcionando uma compreenséo e
valorizagcdo do outro. O que torna uma forma de enriquecimento cultural e néo de
desentendimento.

Dotada do sentido humanizador, a EJA acolhe esses sujeitos que ndo tiveram
acesso a escola no passado, ou dela foram colocados para fora, reconhecendo
que esses tém uma vida rica em aprendizagens a ser valorizada. Sendo assim,
mesmo com toda a variancia de faixa etaria e de histérico de vida,
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corroboramos a ideia da ado¢do de uma proposta de préatica pedagogica que
ndo venha a ser mais um motivo de conflito entre professor e aluno. Numa
sala de aula heterogénea, como ocorre na EJA, o professor deve propor uma
pratica pedagdgica que agregue todas as redes de saberes, tecida nos seus
variados espacos/tempos e de experiéncias (Sousa Filho; Cassol; Amorim,
2021, p.8).

A responsabilidade chega ao professor, que precisa de apoio da gestdo e do poder
publico para, em conjunto, desenvolver tais praticas pedagogicas que valorizem a
autoestima e o desenvolvimento intelectual do aluno, com um processo humanizado de
forma a entender o aluno com um todo, ou seja, em todas as suas dimensdes. De modo
a evitar conflitos entre os colegas e com o proprio professor, e leva a necessidade de
adequar o curriculo a essa nova realidade.

De acordo com a pesquisa realizada por Filho, Cassol e Amorim (2021) em quatro
escolas de Salvador na Bahia, constatou-se que 40% dos alunos jovens da EJA nao
trabalhavam, sendo sustentados por pais ou parentes. 1sso permite sugerir que esses
alunos estdo nesta modalidade de ensino ndo pela necessidade de trabalhar, mas pelo
insucesso da escolarizagdo regular. Ha ainda os 60% que s&o trabalhadores motivados a
buscar a EJA, em sua grande maioria, para concluir sua escolaridade. Sendo essas
realidades distintas, mas todas juntas em um mesmo processo de aprendizagem. O que
leva a necessidade de conciliar o curriculo, a aprendizagem e as experiéncias cada vez
mais distintas na realidade escolar.

Existem ainda problemas diversos a serem enfrentados, como a dificuldade de
cumprir horario, cansaco, sono, defasagem de conhecimentos anteriores, falta de
concentracéo.

Diante da relevancia do tema e da diversidade de alunos e dos desafios para a EJA
vamos no proximo topico tratar das juventudes e suas diversidades, como forma de

conhecer para entender melhor sua realidade e suas necessidades.

2.2 Juventudes e Diversidade

Na vida temos diversas diferentes sobre juventude, a primeira presente na sociedade e
na propria escola define o jovem como uma pessoa em transicdo como Dayrell (2023, p.41)
diz “vir a ser”, considerando esta fase uma passagem, uma preparagao para a vida adulta,
focado nos projetos futuros, possiveis diplomas, negando o presente vivido. Ainda de acordo
com o autor, “visdo romantica da juventude (...), (Dayrell, 2023, p.41), resultado, entre outros

fatores, do florescimento da industria cultural e de um mercado de consumo dirigido aos
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jovens, que se traduziu em modas, aderecos, locais de lazer, musicas, revistas, etc.” Nessa

perspectiva a juventude tem a possibilidade do erro e do acerto, de experimentar, sem

responsabilidade. Outra forma de identificar a juventude como um momento de crise, fase de

conflitos, rebeldia, distanciamento da familia.

Torna-se necessario colocar em questdo essas imagens, pois, quando
arraigados nesses “modelos” socialmente construidos, corremos o risco de
analisar os jovens de forma negativa, enfatizando as caracteristicas que Ihes
faltariam para corresponder a um determinado modelo de “ser jovem”. Dessa
forma, ndo conseguimos apreender os modos pelos quais 0s jovens,
principalmente se forem das camadas populares, constroem as suas
experiéncias (...) (Dayrell, 2003, p. 41).

Dayrell (2003) destaca preocupagao em evidenciar 0s jovens enquanto sujeitos sociais, que

“constroem um determinado modo de ser, baseados em seu cotidiano.” (Dayrell, 2003, p. 41) Como

foco foram escolhidos jovens das camadas populares ligados a grupos musicais. Na busca de definir

guem eles sdo fora dos grupos e como constroem sua vida.

Para Juarez Dayrell o conceito de juventude envolve varios fatores:

Dessa discussao, entendemos a juventude como parte de um processo mais
amplo de constituicdo de sujeitos, mas que tem especificidades que marcam
a vida de cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas
ndo se reduz a uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma.
Todo esse processo é influenciado pelo meio social concreto no qual se
desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona (...) (Dayrell,
2003, p 41).

A juventude é marcada por mudancas bioldgicas, psicoldgicas e de convivio social, e

ndo deve ter um tempo delimitado, sendo diretamente relacionada com a individualidade de

cada pessoa, e com as caracteristicas de vida, como cultura, tempo, religido, classe social,

entre outros. A busca pela independéncia quando o jovem comega a assumir mais

responsabilidades depende destes diversos fatores. Dessa forma Daryell ndo define com

juventude, mas como juventudes, devidos as diversificacfes e desigualdades, e em cada

contexto 0s jovens encontram a sua maneira de viver a juventude, existindo inUmeras maneiras

de ser jovem.

Além das marcas da diversidade cultural e das desiguais condi¢des de acesso
aos bens econdmicos, educacionais e culturais, a juventude é uma categoria
dindmica. Ela é transformada no contexto das mutacdes sociais que vém
ocorrendo ao longo da histéria. Na realidade, ndo ha tanto uma juventude, e
sim jovens enquanto sujeitos que a experimentam e a sentem segundo
determinado contexto sociocultural onde se inserem, e, assim, elaboram
determinados modos de ser jovem. E nesse sentido que adotamos a nogao de
juventudes, no plural, para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem
existentes. (Dayrell, 2019, p. 27).
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O género, a raga, a estrutura familiar e a vida cotidiana véo influenciar no
desenvolvimento do sujeito social, assim como a vida cotidiana contribui para a defini¢do de
sua propria identidade, na definicdo do mundo e dos outros. Como afirma Dayrell (2003) “(...):
eles sdo seres humanos, amam, sofrem, divertem-se, pensam a respeito de suas condicoes e
de suas experiéncias de vida, posicionam-se, possuem desejos e propostas de melhoria de
vida.”(Dayrell, 2003, p. 41).

Os jovens brasileiros estdo expostos a um grande nimero de vulnerabilidades e
violéncias juvenis, fator que se agrava significativamente com as populacdes mais carentes.
Esses elementos dificultam a aprendizagem e tornam as condi¢bes de desenvolvimento
pessoal e profissional consideravelmente desiguais.

Segundo estudo das autoras Takeiti et al. (2020), apds ampla leitura sobre o tema
foram selecionadas em categorias, as quais 0s jovens da atualidade estdo expostos. Conforme
pode-se conferir na enumeracéo abaixo:

(...)violéncia doméstica ou intrafamiliar;  bullying/discriminacéo;
mortalidade/ homicidio juvenil; violéncia urbana e determinantes sociais;
gravidez na adolescéncia e juventude; uso de alcool e outras drogas;
prevencdo a violéncia; metodologia de intervencdo; politicas publicas para a

juventude; saude mental na adolescéncia; vulnerabilidades sociais;
sexualidade/género.(...). (Takeiti et al., 2020, p. 3).

Segundo Takeiti et al. (2020), historicamente, a trajetoria das criancas e adolescentes
é marcada por violéncias, e no Brasil somente com a Constituicdo Federal de 1988 e criacdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990, esses direitos sao reconhecidos “ (...)
em que se reconhece os direitos de toda e qualquer crianca e adolescente brasileiros e sua
condicgéo peculiar de desenvolvimento, devendo ter prioridade absoluta nos quesitos que lhes
dizem respeito”. Apesar de ter seu direito garantido na constitui¢do, a violéncia existe (Takeiti
etal., 2020, p. 10).

Um jovem com uma estrutura familiar, todas as condi¢Ges necessérias para progredir
nos estudos, saude, lazer, seguranca e, muitas vezes, apoio psicologico tem condicGes de fazer
suas escolhas, mas ndo se pode comparar com um jovem em situacao de vulnerabilidade. Pois
ele precisa sobreviver, antes de pensar em escolhas. E s6 depois encontrar alternativas para se
desenvolver. E assim sem apoio principalmente de politicas publicas cria movimentos juvenis
e espacos para desenvolver a cidadania.

Simultaneamente ao vazio deixado pelas politicas publicas destinadas aos/as
jovens pobres de nossas cidades, observou-se nesse periodo a emergéncia de

novas formas de participacdo social juvenil. Movimentos juvenis criaram
novos espacos e temas alternativos de construcdo da cidadania, dando sua



32

contribuicdo para o processo de consolidacdo da democracia no pais. O Hip
Hop e o Funk sdo evidéncias empiricas na década de 1990 de préticas
coletivas juvenis de participagdo social e vivéncias culturais, possibilidades
societarias de recomposicao de vinculos gregarios nos territorios de excluséo
e violéncia das periferias das cidades (Dayrell, 2019, p. 31).

Para Dayrell (2003) seu contato com as juventudes o fez perceber que as formas e
espacos de participacdo que surgem nas comunidades onde eles convivem podem gerar
condigdes necessarias para a construcdo de uma juventude que nao se constitui apenas como
um periodo de passagem, de preparacdo para o futuro, mas como um presente vivido com
diversdo, prazer, encontros e trocas afetivas e também de angustias e incertezas na luta pela

sobrevivéncia, sem que isso 0s torne alienados, mas sujeitos que tém sonhos e desejos.

O autor destaca ainda que essa fase de crise, rebeldia, e afastamento da familia pode
se observar que esses jovens podem apresentar qualidade nas relagdes que estabelecem com
esse nucleo domeéstico, muitas vezes representado apenas pela mée que desempenha uma
referéncia de carinho, autoridade e valores, sendo estimulo para um futuro melhor.

Dayrell (2003) continua, sobre a ideia de juventude ser vista como resultado, um
mercado consumista de moda, festas, por exemplo, se contrape a realidade dos que vivem com
dificuldades financeiras, condi¢cfes precarias de trabalho e na luta pela propria sobrevivéncia.
Por fim percebe-se que o mundo do trabalho pouco contribui para a humanizacao dos jovens e
que as experiéncias escolares permanecem distantes das necessidades e interesses de seus
alunos.

A distancia entre o projeto pedagdgico e a realidade de uma grande parte dos

estudantes gera um problema grave para a educacao, que é a evasao escolar.

2.3 Evasdo Escolar no Ensino Médio

Pela leitura de diversos autores como Assis et al., que pontuam o grave problema da
educacdo brasileira, que é a evasdo escolar, por ter um valor expressivo que vem causando
diversos problemas, entre, entre eles uma juvenilizagao de seus alunos da EJA.

Segundo Assis et al., (2024) existe uma urgente necessidade de politicas publicas
sociais e educacionais preventivas para investigar o papel dos marcadores sociais como raga,
cor da pele, condicdo econdmica e vulnerabilidades no afastamento escolar. Ainda de acordo
com Ramos e Gongalves Junior (2024) (...) “E nesse sentido que a vulnerabilidade produz a
ocorréncia de incertezas e insegurancas, além do fragil ou nulo acesso a servicos e recursos

para a manuten¢do da vida com qualidade(...)’(Ramos e Gongalves Junior (2024, p.4).
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Tornando necessario e urgente politicas publica no enfrentamento dos problemas sociais e a

garantia de acesso e permanéncia deste publico na escola.

Tabela 3.1 - Pessoas de 14 a 29 anos e que ndo frequentam escola, com nivel de instrugdo
inferior ao médio completo, segundo o género e a cor ou raga

A Total
Géneroe .
corouraga | Absoluto |Percentual
(milhdes) (%)
Total 9,0 100,0
Género
Homem 5,2 58,1
Mulher 38 41,9
A Total
Género e .
corouraca | Absoluto |Percentual
(milhdes) (%)
[
Preta ou
parda 6,4 71,6

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2023.

Na tabela acima pode se observar que sdo aproximadamente 9 milhdes de jovens fora
da escola e que ndo concluiram o Ensino Médio. Fica claro que os marcadores sociais género
e cor ou raga sao relevantes na busca por entender o contexto da evasédo escolar. A diferenca
é de mais de 16%, que equivale a 1,4 milhdes de jovens homens que desistem dos estudos.
Essa diferenca é consideravelmente maior quando analisamos a questdo da cor ou raca; onde
chega a 44,2%, sendo quase o triplo de pretos ou pardos que evadem da escola em relagdo aos
brancos, o que da uma diferenca de 3,9 milhdes de jovens. Tornando claro que ndo se pode
desconsiderar esses valores na analise deste tema.

Como a necessidade de trabalhar € um dos principais fatores do abandono escolar
pelos adolescentes, quando suas familias ndo tém condicGes financeiras de atender as
necessidades basicas desses alunos, como comprar um ténis, um caderno ou muitas vezes a
propria alimentacdo, estes se veem compelidos a trabalhar e contribuir nestas aquisi¢des. O

que também os leva a trabalharem em empregos com baixos salarios, com jornadas exaustivas,



34

forcando-os a deixar a escola e, consequentemente, a esperanca de um futuro melhor para

atender uma necessidade imediata.
O trabalho como meio de obter dinheiro para o préprio consumo apareceu
fortemente entre os educadores, porém com uma conotacado de que o trabalho
seria uma escolha e algo mais valorizado pelo jovem em comparagdo com a
escola. Esse fator também surgiu entre os técnicos da rede, contudo duas
profissionais da area da assisténcia social ponderaram que o trabalho infanto
juvenil ocorre em funcgdo das condi¢bes de vulnerabilidade das familias, que

precisam priorizar despesas mais essenciais do que a aquisi¢ao de produtos
de desejo dos jovens (Ramos; Gongalves Janior, 2024, p. 6).

Para Ramos; Gongalves Janior (2024), outro fator que que causa a evasédo escolar é
envolvimento com o trafico de drogas, que pode parecer uma forma rapida de ascensao na
profissdo, para 0s jovens das regides mais periféricas, por vivenciarem mas na maioria das
vezes é a pior das exploragdes. Os autores ainda destacam que 0s meninos negros séo o publico
que mais tendem a abandonar a escola, o racismo estrutural juntamente com os outros fatores
analisados torna esse publico mais suscetivel a essa evasao.

As consequéncias da evasao escolar sdo profundas e duradouras, afetando
ndo apenas os individuos, mas também a sociedade como um todo. A falta
de um diploma de ensino médio limita as oportunidades de emprego e

perpetua ciclos de pobreza, contribuindo para a alta taxa de analfabetismo
(...) (LimaFilho, A. C., 2024, p.2).

A dimensdo familiar também surge de forma relevante no contexto da evasao escolar.
Pois sdo diversos fatores relacionados a familia, que podem desencadear esse afastamento da
escola. “Os fatores que surgiram referentes a dimensao familiar sdo: “cuidado de pessoa da
familia, conflitos familiares e fragilidade no suporte familiar aos estudos”, sendo que os dois
primeiros apareceram somente na fala de educadores.” (Ramos; Gongalves Junior, 2024, p.
6). As dimensbes sociais e econdmicas da familia contribuem para o desenvolvimento e
permanéncia na escola. Pois muitos jovens precisam abandonar a escola para cuidar de
pessoas doentes, filhos, irmdos mais jovens ou para trabalhar e ajudar no sustento da familia.
Porém os autores alertam para “O olhar torna-se mais compreensivo, e ndo julgador em
relacdo as familias das classes populares, quando nos deparamos com suas historias sensiveis
e de direitos basicos violados ao longo das geragdes.”.(Ramos; Gongalves Junior, 2024, p.10).
Pois muitas vezes a familia “(...) demonstra a importancia dos estudos e seu esfor¢o para que
suas filhas estudem, apesar de ela mesma néo ter tido essa oportunidade (...). (Ramos;

Gongalves Janior, 2024, p.9).
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Na sequéncia, a gravidez na adolescéncia muitas vezes faz a menina abandonar os
estudos, pois a gestacdo precoce interfere na sua vida escolar, ainda mais quando sua condic¢ao

socioecondmica € precaria ou ndo tem apoio da familia.

(...) ser mée solo na juventude, apresentar dificuldades de aprendizagem e
ter que deixar a escola para trabalhar ou cuidar da familia, um quadro
decorrente da precariedade da renda. Compreender esses marcadores sociais
e suas contingéncias nas juventudes (...) ( Assis; DGi, 2024, p.164).

Outro fator a ser considerado ¢ “Quanto aos problemas de saude mental, boa parte
dos educadores apontaram que situaces como depressdo, transtorno do panico e
automutilagdo aparecem no contexto escolar e podem afastar o jovem da escola(...)”.(Ramos;
Gongalves Junior, 2024, p.13). Assim também “O adolescente pode estar vivenciando
situacOes de sofrimento que dificultam ou impedem sua permanéncia nos estudos, situacées
essas relacionadas ao contexto escolar ou de fora dele, que muitas vezes sdo vividas em
siléncio” (Ramos; Gongalves Junior, 2024, p. 9-10).

Além disso, o desinteresse pela escola vem nas pesquisas como um grande causador
de abandono escolar, o aluno precisa entender a importancia do que é ensinado, o estimulo do
estudante ¢ o desejo, a vontade de aprender. Porém, “toda escola ¢ atravessada por diversos
desafios pedagogicos, disciplinares e estruturais que interferem na motivacdo e no
engajamento dos alunos falta de perspectiva de futuro, as regras e disciplina”, (Ramos;
Goncalves Janior, 2024, p.11).

(...) aescola ndo é vista como um meio de um futuro melhor, pois os alunos
percebem gue o contexto social mais amplo pode ndo favorecer pessoas com
estudo, as quais acabam recebendo baixos saléarios, tomando como exemplo
o0 proprio professor. Observa-se mais uma vez a interferéncia da dimenséo

socioecondmica que perpassa as escolhas dos jovens (Ramos; Gongalves
Junior, 2024, p.11).

Também os fatores do contexto escolar como “faltas, repeténcia e defasagem idade-
série; baixo rendimento”; bullying; e “escola ndo atrativa” sdo relevantes, quando esses

elementos ndo sdo bem administrador, contribuem na causa da evasao escolar.

Quando a escola ndo consegue administrar os conflitos que emanam em seu
ambiente, tendo em vista a heterogeneidade de pessoas, culturas e
pensamentos presentes nesse contexto, a visdo que o jovem tem sobre a
instituicdo pode ser negativamente impactada, fazendo com que ele néo
tenha vontade de frequentar a instituicdo (Ramos; Gongalves Janior, 2024,
p.14).

Segundo Lima Filho (2024) “(...) a evasdo escolar ¢ influenciada por uma

combinagdo de fatores socioeconémicos, culturais e institucionais.” (Lima Filho, 2024, p. 1)
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Destacando a necessidade de politicas publicas, em parceria com apoio pedagogico as

instituicoes.

E fundamental que as politicas publicas sejam direcionadas para a melhoria
da qualidade do ensino e para a criacdo de um ambiente escolar que favorega
a permanéncia dos alunos. Programas de incentivo a educagéo, como bolsas
de estudo e apoio psicoldgico, podem ser eficazes na reducdo das taxas de
evasdo. A promocao de uma educacdo inclusiva e de qualidade deve ser uma
prioridade nas politicas voltadas para a juventude, especialmente em uma
regido gque enfrenta tantos desafios.

A colaboracdo entre governo, escolas e comunidades é essencial para
garantir que todos os jovens tenham acesso & educagdo e possam concluir o
ensino médio.(...)

Além disso, é necessario um esforco conjunto para abordar as causas
estruturais da evasdo escolar. A promocéo de politicas que melhorem as
condicdes de vida das familias, como acesso a servicos de salde e assisténcia
social, pode ter um impacto positivo na permanéncia dos alunos na escola.
A educacdo é um direito fundamental e um motor de transformacéo social,
e deve ser tratada como uma prioridade em todas as esferas da sociedade.
(Lima Filho, 2024, p. 9).

Assim esses estudantes ja tem sua vida marcada pela exclusdo., ao retornam para a
EJA precisam de acolhimento, condi¢des necessarias para finalizar a escolarizacdo basica, o

que torna um novo desafio para essa modalidade de ensino.

(...)Seus percursos na educagdo escolar foram evitados por situagdes de
exclusdo social. Algumas dessas circunstancias foram evidentes e
assumidas, como quando ha atos flagrantes de racismo, preconceito ou
discriminacdo. Ha, ainda, outros quadros em que tal exclusdo €
estruturalmente escamoteada, como na dificuldade de acesso ao transporte
escolar, na escassez de estrutura familiar de apoio para estudar ou na
rotatividade residencial e ocupacional da familia (Assis; Doi, 2024, p.161).

A escola tem um papel fundamental nesse processo, necessitando de um Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e um Planejamento Pedagoégico pautado nas demandas
educacionais desse publico atual.

Diante desse cenario, 0 que a escola pode fazer? Seria prepoténcia
achar que detemos solucbes completas, embora enquanto atores
politicos, possamos reivindicar politicas educacionais adequadas. E,
simultaneamente, atuar no acolhimento da pluralidade e das maltiplas
leituras de mundo que desembocam na EJA, pois ndo podemos
subestimar a poténcia da escola enquanto local de escuta(...) ( Assis;
D6i, 2024, p.166).

Percebe-se entdo a necessidade do dialogo humanizado com os alunos da EJA, para
juntos construirem a melhor forma de desenvolver um planejamento que seja 0 mais proximo

possivel das expectativas de seus alunos.
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Diante da realidade de diversidades e vulnerabilidades presente na vida dos jovens da
EJA, essa oportunidade de ensino pode ser o fator determinante para o seu desenvolvimento
pessoal, profissional e da propria sociedade.
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3 METODOLOGIA

Nesta pesquisa cientifica foi utilizada a pesquisa bibliografica para explorar o tema
proposto. A andlise dos dados coletados serd qualitativa e orientada por Gil (1999), visando
garantir que os resultados e as discussdes estejam alinhados com os objetivos e o problema de
pesquisa.

De acordo com Gil (1999), a pesquisa bibliografica permite a identificacdo e analise
de conceitos e teorias ja desenvolvidos sobre o tema, 0 que €é crucial para a formulacéo de
hipoteses e para a interpretacdo dos dados coletados nas etapas subsequentes. Como técnica
principal para analise dos dados documentais e bibliograficos, serd utilizada a analise de
conteudo, que envolve a codificacdo e categorizacdo das informacGes extraidas das fontes
consultadas, essa técnica é essencial para sintetizar e interpretar os dados de forma a identificar
padroes, relacdes e tendéncias na literatura, conectando-os aos objetivos do estudo.

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fen6menos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos no espaco. Por exemplo, seria impossivel a um pesquisador
percorrer todo o territorio brasileiro em busca de dados sobre a populacdo ou
renda per capita; todavia, tem a sua disposi¢do uma bibliografia adequada.
A pesquisa bibliografica também é indispensavel nos estudos histéricos. Em
muitas situacdes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos do passado senéo
com base em dados secundérios. (Gil, 1999, p. 65).

Gil (1999) ressalta, porém, a necessidade de selecionar diversas fontes, ampliando
seus conhecimentos com diferentes versdes para nao fugir da realidade, retratando assim um

conhecimento mais fidedigno.

Estas vantagens da pesquisa bibliogréfica tém, contudo, uma contrapartida
que pode comprometer em muito a qualidade da pesquisa. Muitas vezes as
fontes secundarias apresentam dados coletados ou processados de forma
equiparada. Assim, um trabalho fundamentado nessas fontes tendera a
reproduzir ou mesmo a ampliar seus erros. Para reduzir esta possibilidade,
convém aos pesquisadores assegurar-se das condi¢cbes em que os dados
foram obtidos, analisar em profundidade cada informagéo para descobrir
possiveis incoeréncias ou contradicdes e utilizar fontes diversas, cotejando-
se cuidadosamente. (Gil, 1999, p.66)

Gil (1999) também alerta para a necessidade de garantir a qualidade da pesquisa, e
para isso se faz necessario pesquisar em fontes diversas de forma criteriosa, sempre
analisando seus conteudos, suas fontes, verificando a veracidade da informacdo e
comparando, assegurando que as informagdes sejam confiaveis. De forma ampla e analitica.

Assegurando a qualidade das informagdes.
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3.1 Caminho Metodoldgico

A revisdo critica das fontes bibliogréaficas permite comparar diferentes perspectivas
teoricas, identificar lacunas na literatura e situar o problema de pesquisa dentro do campo de
estudo. Essa estratégia € fundamental para estabelecer um embasamento sélido que guiara a
andlise dos dados empiricos.

O delineamento metodolégico de uma pesquisa € o que sustenta a validade dos
resultados alcancados. Segundo Gil (1999), a metodologia ndo se resume a uma lista de
passos, mas a um processo reflexivo que garante que o problema levantado seja respondido
com rigor cientifico. Para este estudo, optou-se por uma abordagem qualitativa, utilizando
como procedimento técnico a pesquisa bibliogréfica.

Quanto aos seus objetivos, esta investigacdo classifica-se como pesquisa exploratoria.
Conforme preceitua Gil (1999, p. 43), as pesquisas exploratdrias tém como propdsito principal
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
constituir hipéteses.

Sob a Otica dos procedimentos, o trabalho define-se essencialmente como
bibliografico. Gil (1999) esclarece que a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. A principal
vantagem deste delineamento, segundo o autor, reside no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente.

A execucdo desta pesquisa seguiu as etapas rigorosas propostas por Gil (1999),
garantindo que o levantamento de dados ndo fosse apenas uma compilacéo de textos, mas uma

analise critica e integrada.

3.2 Pesquisa

Primeiramente foi feita a escolha do tema e levantamento bibliografico preliminar:
Inicialmente, buscou-se identificar as obras fundamentais e os autores de referéncia na area
da EJA, neste caso, Freire e Gadotti.

A partir das leituras iniciais de de Paulo Freire e Moacir Gadotti, delimitou-se a
questdo norteadora deste estudo. Buscando novas fontes relacionadas ao tema e o fichamento.

Foram utilizadas bases de dados cientificas como Scielo e Google Académico. Gil (1999, p.



40

71) enfatiza que o levantamento deve ser exaustivo, visando cobrir o estado da arte do tema
em questdo.

Os textos selecionados foram submetidos a uma leitura analitica, com o objetivo de
ordenar as informacdes e identificar convergéncias e divergéncias tedricas.

Para garantir a qualidade do material selecionado, estabeleceram-se critérios de
inclusdo e exclusdo. Foram selecionados artigos publicados nos dltimos 10 anos, além de
livros cléassicos que fundamentam a teoria da EJA . Segundo Gil (1999), o pesquisador
bibliografico deve estar atento a fidedignidade das fontes, priorizando periddicos com
avaliacdo por pares e autores de renome na comunidade académica.

A coleta de dados foi estruturada através de fichamentos de contetdo, que permitiram
a sistematizacdo das ideias centrais de cada autor. Gil (1999, p. 83) destaca que o fichamento
€ uma técnica essencial para a economia de tempo e para a organizacdo do pensamento do
pesquisador, facilitando a redacao posterior do referencial teorico.

A fase final do caminho metodoldgico consistiu na andlise qualitativa dos dados
coletados. De acordo com Gil (1999), a andlise na pesquisa bibliografica envolve a
interpretacdo dos resultados obtidos, relacionando-os com o problema de pesquisa e 0sS
objetivos propostos.

Nesta etapa, procedeu-se a analise tematica, onde os dados foram categorizados. A
interpretacdo buscou ndo apenas descrever o que 0s autores dizem, mas realizar uma sintese
que possibilite novos olhares sobre a Juvenilizacdo da EJA. Assim, a presente pesquisa

bibliogréfica sustenta as conclusdes deste mestrado.
3.3 Andlise dos resultados

A analise dos dados obtidos nas pesquisas seguiu as técnicas descritas por Gil (1999).
Para as perguntas que geram respostas quantificaveis, sera realizada uma andlise estatistica
descritiva, incluindo célculos de frequéncia, ilustra¢cdes com graficos e histogramas. De forma
a dinamizar os dados coletados, tornando sua leitura mais fluida e pratica. Essa analise ajudara
a identificar padrbes e tendéncias nas informacgdes, fornecendo uma visdo objetiva do
fenémeno estudado.

Para as respostas qualitativas, foi aplicada uma analise de contelido estruturada,
conforme proposto por Gil (1999). Essa técnica envolve a codificacdo das respostas com base
em categorias previamente definidas, alinhadas com os objetivos da pesquisa. A analise
permitiu uma interpretagdo sistemética e comparavel dos dados, facilitando a identificacéo de
correlages e a construcdo de argumentos sélidos para a discussdo dos resultados.
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3.4 Plano de analise de dados

Os dados coletados por diferentes métodos foram integrados de forma a fornecer uma
visdo global do problema de pesquisa. Analisando as informacdes utilizadas para validar os

achados e fortalecer a robustez das conclusoes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A discusséo dos resultados foi conduzida a luz dos objetivos e hipdteses estabelecidos,
relacionando os dados empiricos com o referencial tedrico identificado na pesquisa
bibliografica. Essa abordagem, garante que as conclusbes do estudo sejam bem
fundamentadas e que contribuam de maneira significativa para o avan¢o do conhecimento no

campo investigado.

4.1 Jovens na EJA

Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental na garantia
do direito a educagdo para aqueles que ndo puderam conclui-la em idade prescrita. Nesse
contexto do Ensino Médio, a EJA se apresenta como uma alternativa essencial para
possibilitar a formacdo académica e profissional de milhares de brasileiro. Assim torna-se
necessario definir quem séo esses alunos e quais fatores permeiam essa modalidade de ensino.
4.2 Perfis de jovens na EJA do Ensino Médio

Ao longo dos anos, a EJA tem passado por diversas transformacoes,
impulsionadas por mudancas nas politicas educacionais, modificacéo do perfil do publico alvo
e pela necessidade de atender a um puablico heterogéneo, com trajetérias de vida distintas. Os
estudantes da EJA no Ensino Médio possuem demandas especificas, que vdo desde a
conciliacdo dos estudos com o trabalho até dificuldades relacionadas a defasagem escolar e a
motivacao para permanecer na escola. Nesse sentido, compreender os fatores que influenciam
a aprendizagem e permanéncia desses alunos é essencial para a constru¢do de um ensino mais
acessivel e inclusivo.

E possivel perceber significativa evolugio em todos os dados no periodo em quest&o.
Mas cabe destacar a relevante diferenca no tempo de estudo em relacdo a género, raca e

regides do pais. Como podemos observar nas informacdes descritas nos graficos.

Gréafico 4.1 — Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida no ensino medio das pessoas de

15 a 17 anos de idade, segundo o género e a cor ou raca (%)
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas Coordenacdo de Pesquisa por Amostra de Domicilios
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016/2023

A diferenca entre mulheres e homens é de mais de 4%, ja a diferenca racial € mais
expressiva, pois chega a 13,5% a menos para pretos e pardos. E com o regionalismo esta
tendéncia se reafirma, sendo maior ainda. Pois a diferenca entre a regido Sudeste e a Nordeste
chega a 14,3%, mostrando também a desigualdade devido ao regionalismo.

E quando observamos a taxa da frequéncia escolar liquida no ensino médio de pessoas
de 15 a 17 anos fica claro que a tendéncia da diferenca entre mulher e homem se mantém da
mesma forma que a desigualdade de permanéncia pela questéo racial, tornando evidente que
ndo sera relevante nas questdes de desigualdades estruturadas.

O fato de 65,2% dos jovens entre 18 e 24 anos ndo terem concluido essa etapa da
educacao reflete desigualdades estruturais que afetam principalmente os mais vulneraveis,
com indice de homens chegando a 68,8%, nordestinos 68,3% e entre pretos e pardos eleva
para 70,6%. A necessidade de trabalhar aparece como a principal razdo para o abandono

escolar. Esse dado reforga a correlagdo entre renda familiar e escolarizagéo, evidenciando que
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muitos jovens precisam escolher entre estudar e contribuir financeiramente para suas familias.
O que reflete no maior abandono por parte de alunos do género masculino. Ja entre as
mulheres, grande parte abandonaram os estudos por gravidez ou responsabilidades familiares.
Cabe lembrar ainda que grande parte dos jovens que abandonaram os estudos ja estavam fora
da faixa etaria adequada para o Ensino Médio, o que sugere que reprovacao e defasagem

idade-série sdo fatores determinantes para a evasdo. Conforme podemos observar:

Tabela 4.1 — Pessoas de 18 a 24 anos de idade, por indicadores de educacdo, segundo o
género, a cor ou racga e as Grandes Regides (%)

Indicadores de educacdo (%)

N&o frequenta | Ndo frequenta
Sexo, cor ou Taxa ajustada | Frequéncia escolae ja escola e ndo
raca e Grandes| Taxade de frequéncia escolar Atraso escolar | concluiu a concluiu a
Regibes escolarizacdo |escolar liquida| adequada |dos estudantes etapa etapa
Total 30,5 25,9 21,6 8,9 43 65,2
Género
Homem 21,7 21,8 18,3 9,4 3,5 68,8
Mulher 334 30,1 25,1 8,3 51 61,5
Cor ou raga
Branca 36,5 36 29,5 7 6,5 57
Preta ou
parda 26,5 19,3 16,4 10,1 2,9 70,6
Grandes
Regides
Norte 31,8 21,7 191 12,7 2,7 65,5
Nordeste 28,9 20,5 17,6 11,3 2,8 68,3
Sudeste 30,2 28,6 23,2 7 53 64,5
Sul 32,9 29,7 25,1 7,8 4,7 62,4
Centro-Oeste 32,4 30,4 25,2 7,1 51 62,4

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa por Amostra de Domicilios Continua 2023.

As informagOes apontaram que a taxa de repeténcia no Ensino Médio foi de 3,9%, e a
taxa de evasdo atingiu 5,9%, o que reforca a necessidade de investimentos em ensino de

qualidade, métodos pedagdgicos mais inclusivos e acompanhamento dos alunos em risco de
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abandono. A evasdo precoce, como a registrada no 1° ano do Ensino Médio entre 2020 e 2021
(7%), indica que muitos estudantes j& ingressam nessa etapa com dificuldades de
aprendizagem acumuladas.

Outro aspecto relevante é a desigualdade racial presente nesses indicadores: sete em
cada dez jovens que ndo concluiram o Ensino Médio sdo negros, evidenciando a intersecéo
entre raca e acesso a educacdo. I1sso demonstra a necessidade de politicas afirmativas voltadas
a esse publico, incluindo bolsas de estudo, programas de permanéncia escolar e maior
investimento em escolas de comunidades vulneraveis, e que as existentes sejam
implementadas, como ¢ o caso do “Pé de Meia™®

Em relacéo ao sexo, seis em cada dez que abandoram a escola sdo do sexo masculino.
O que reforca a necessidade de trabalhar e ajudar nas despesas da casa. Como podemos

verificar no grafico abaixo.

Tabela 4.2 — Pessoas de 14 a 29 anos e que nao frequentam escola, com nivel de
instrucdo inferior ao médio completo, segundo o género e a cor ou raca

Total
Sexo e cor ou Absoluto
raca (Milhdes) Percentual (%)
Total 9 100
Género
Homem 5,2 58,1
Mulher 3,8 41,9
Cor ou raga
Branca 25 27,4
Fonte: Preta ou parda 6,4 71,6 IBGE, Diretoria de Pesquisas,
Coordenacdo de Pesquisas por Amostra de
Domicilios, Pesquisa Nacional por Amostra

de Domicilios Continua 2023.

9 O Programa Pé-de-Meia, instituido pela Lei n° 14.818/2024 e regulamentado pelo Decreto n° 11.901/2024,
representa uma politica publica de combate a evaséo e ao abandono escolar no Ensino Médio publico brasileiro.
Configurado como um incentivo financeiro-educacional sob a modalidade de poupanca forcada, o programa
vincula repasses monetarios condicionados a matricula, a assiduidade escolar minima de 80% e a participacdo
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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Apesar dos desafios, 0 avanco da alfabetizacdo ao longo das décadas é um ponto positivo.

A taxa cresceu de 44,0% em 1940 para 93,0% em 2022, o que indica progresso continuo

na garantia do direito basico a leitura e escrita. No entanto, os dados mostram que 9

milhdes de brasileiros entre 14 e 29 anos ndo concluiram a educagdo basica, o que aponta

para a necessidade de reforco em programas de educacdo da EJA e iniciativas

direcionadas para essa etapa da escolarizacdo. Dados que vem ser confirmados pela

tabela abaixo. Onde podemos observar que 17,9% da populagdo de 14 a 29 anos ja

frequentaram a escola, porém abandonou os estudos. Vemos que o maior indice de

evasdo € entre os habitantes da regido nordeste que chega a 24,5%.

Tabela 4.3 — Pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrucdo inferior ao médio

completo e que ja frequentaram escola, por idade em que abandonaram a escola pela Gltima
vez, segundo o género, a cor ou raca e as Grandes Regides (%).

Sexo, cor Idade em que abandonou a escola pela ultima vez (%)
ou raga e
Grandes Até 0s 13 19 anos ou
Regibes anos 14 anos 15 anos 16 anos 17 anos 18 anos mais
Total 6,2 6,6 12,6 16 19,5 21,1 17,9
Género
Homem 6,1 59 12,2 15,2 19,7 22,4 18,4
Mulher 6,4 7,6 13,3 17 19,2 19,1 17,2
Cor ou
raga
Branca 54 6,7 12,3 17 20,6 22,7 15,2
Preta ou
parda 6,6 6,6 12,8 15,5 19,1 20,4 19
Grandes
Regides
Norte 7,4 7,2 12,8 13 15,9 19,3 24,5
Nordeste 7,3 6,4 12 14,4 18,3 20,1 21,6
Sudeste 53 6,9 13,1 17 21,2 22,6 13,8
Sul 55 6,5 13,5 18,7 21,4 20,4 14
Centro- 53 6,1 11,6 17,8 19,3 22,3 17,5
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Oeste

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa por Amostra Continua 2022.

Portanto, os numeros revelam que, apesar dos avancos na alfabetizacdo, a conclusdo do
Ensino Médio ainda € um desafio para milhdes de brasileiros. A relagdo entre evasdo escolar,
pobreza e desigualdade racial séo fatores relevantes.

A analise dos dados revela um cendrio preocupante para a educacgéo no Brasil: um em cada
cinco jovens ndo concluiu o Ensino Médio e ndo frequenta a escola. Essa realidade reflete
desigualdades sociais e econdmicas que persistem no pais, afetando de maneira mais acentuada,
determinados grupos, como as mulheres, que enfrentam barreiras adicionais tanto no acesso a
educacdo quanto no mercado de trabalho. Entre os principais fatores que contribuem para a evasao
escolar estdo a necessidade de trabalhar, a falta de interesse e dificuldades financeiras.

Observa-se que cerca de 40% da causa do abandono escolar é para trabalhar e que esse
valor teve um discreto aumento com a pandemia do COVID-19 (pandemia causada pelo
coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-CoV-2)%°.

Considerando apenas 0s homens, o percentual dos que deixaram a escola para trabalhar
passa para 53,4%, enquanto o das mulheres cai para 25,5% , desde a ultima pesquisa anual. Outro
valor de destaque no publico femino é a gravidez na adolescéncia, que corresponde a 23,1%,
tornando-se muito expressivo para esse publico.

Outro fator que merece destaque é que em todas as formagdes do grafico o nimero de
estudantes que nao querem estudar passa dos 20%. Fatos expresso no grafico:

Gréfico 4.2 — Pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrucdo inferior ao médio completo, por

motivo de abandono escolar ou aue nunca freauentaram a escola (%)

Pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrugac inferior ac médio completo, por motivo do
abandono escolar ou de nunca ter frequentado escola (%)

Por sexo
2023
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I Precisava Il Nao tinha escolana B Por gravidez M Tinha de realizar Problemas Nao tinha I Outros motives
trabalhar localidade, vaga ou afazeres domésticos de saide interesse
turno desejado ou cuidar de p per t em estud

rapidamente se espalhou pelo mundo levando a muitas restri¢des para a populagio mundial)
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Embora grande parte dos jovens fora da escola expressam o desejo de concluir a
educacdo basica, obstaculos como responsabilidades familiares e a necessidade de gerar renda
impedem esse retorno. Para enfrentar essa questdo, especialistas sugerem uma abordagem
intersetorial, que inclua maior flexibilidade nos horarios escolares, ampliacdo das opcbes de
ensino online e incentivos financeiros para que esses jovens consigam retomar os estudos sem
comprometer sua subsisténcia. Além disso, é essencial que 0 ensino seja mais atrativo e
contextualizado com a realidade dos alunos, de forma a aumentar seu engajamento e
motivagdo para permanecer na escola e de forma gradativa minimizar as desigualdades
estruturais e histdricas que ainda afetam o acesso a educacéo de qualidade para populacdes
marginalizadas. Esses dados apontam para a necessidade de investimentos direcionados a
regies e grupos mais vulneraveis, garantindo uma educagdo mais equitativa.

A comparacdo entre 0s sexos mostra que as mulheres tém uma taxa de alfabetizagéo
ligeiramente superior a dos homens (93,5% contra 92,5%). No entanto, essa vantagem se
inverte entre idosos com 65 anos ou mais, evidenciando desigualdades educacionais
histéricas. Além disso, a taxa de analfabetismo é maior em municipios pequenos,
especialmente aqueles com menos de 20.000 habitantes, destacando o impacto das limitaces
estruturais na oferta de ensino de qualidade.

Os dados do Censo Demografico de 2022 mostram que, embora tenha havido avancos
na alfabetizacdo, as desigualdades educacionais ainda sdo marcantes. RegiGes mais pobres do
pais apresentam indices de escolarizacdo inferiores a média nacional, evidenciando a
necessidade de acOes focalizadas para reduzir essas disparidades. Programas de ensino em
tempo integral, qualificacdo de professores e investimentos na infraestrutura escolar séo
algumas das estratégias que podem minimizar essas desigualdades e garantir uma educagao
de qualidade para todos.

Além disso, a evasdo escolar continua sendo um obstaculo significativo para a
universalizacdo do ensino basico. Portanto, politicas que assegurem ndo apenas 0 acesso, mas
também a permanéncia dos estudantes na escola, sdo fundamentais. A implementacdo de
programas de assisténcia estudantil, aliada a curriculos mais dinamicos e adaptados as
necessidades do mercado de trabalho, pode ajudar a manter os jovens engajados e motivados
a concluir sua formacéo.

A pesquisa reforca a importancia de uma abordagem sistémica para enfrentar os
desafios educacionais do pais, garantindo que todos os cidaddos tenham acesso a uma
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educacdo de qualidade. Para isso, é imprescindivel um compromisso continuo do poder
publico na formulacdo e implementagdo de politicas efetivas que promovam a equidade e a
inclusdo educacional.

O combate a evasdo escolar deve ser uma prioridade para o Brasil, pois a educacédo
desempenha um papel essencial na construcdo de uma sociedade mais equitativa e
desenvolvida. A reducdo das desigualdades educacionais passa por agfes que garantam
condigBes dignas para que todos os jovens concluam o Ensino Médio e tenham acesso a
oportunidades de crescimento. Sem investimentos adequados e planejamento eficiente, a
realidade de excluséo educacional e social continuara a ser um obstaculo ao desenvolvimento
do pais.

A anélise dos dados reforca a importancia de politicas publicas voltadas a permanéncia
escolar, reduzindo desigualdades educacionais e ampliando as oportunidades para as novas
geracbes. Além disso, ao integrar diferentes fontes de informacdo, o estudo amplia sua
confiabilidade e abrangéncia, permitindo um diagndstico mais preciso sobre 0s entraves a
universalizacdo da educacéo basica no Brasil.

Diante desse cenario, é fundamental que o Brasil adote estratégias mais efetivas para
garantir que mais jovens possam concluir sua educacdo basica. Isso inclui a implementacéao
de politicas publicas que incentivem a permanéncia escolar, a ampliacdo do acesso a bolsas
de estudo e programas de apoio financeiro. Apenas com um esfor¢o conjunto e continuo sera
possivel reduzir as desigualdades educacionais e garantir um futuro mais promissor para as
proximas geracoes.

A pesquisa evidencia a necessidade urgente de politicas educacionais que promovam
a inclusdo e a permanéncia dos jovens na escola, sobretudo em contextos socioecondémicos
desfavoraveis. A educagdo é um direito fundamental e um fator determinante para o
desenvolvimento social e econdmico de um pais. No Brasil, apesar dos avancos registrados
na alfabetizacéo e na conclusdo do ensino bésico, persistem desafios estruturais que impedem
a universalizacdo do ensino e a redugéo da evasao escolar.

A importancia de politicas publicas bem estruturadas para garantir 0 acesso e a
permanéncia dos jovens na escola ndo pode ser subestimada. O Plano Nacional de Educacédo
(PNE) estabelece metas ambiciosas para a melhoria da qualidade educacional e a ampliagéo
do acesso a educacdo. No entanto, a efetivacdo dessas metas depende de uma abordagem
integrada, que envolva diferentes setores da sociedade e niveis de ensino.

A EJA no Ensino Médio se configura como um importante instrumento de inclusdo e

promocdo social, possibilitando o acesso a educacdo formal e ampliando horizontes para
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jovens e adultos que, por diversos motivos, ndo puderam concluir seus estudos anteriormente.
Apesar dos desafios, como a evasdo escolar, a falta de investimentos e a necessidade de
metodologias mais adaptadas, € possivel perceber avancos significativos.

Para que a EJA cumpra plenamente seu papel, € fundamental que haja politicas
publicas mais concretas e maior valorizacao dessa modalidade de ensino. A educacdo, quando
acessivel e de qualidade, pode transformar vidas, reduzir desigualdades e contribuir para uma
sociedade mais justa e igualitaria. Para isso se faz necessario também a analise do perfil atual
deste publico.

Em todo contexto historico o perfil dos alunos da EJA sempre foi marcado por pessoas
adultas, ja inseridas no mercado de trabalho, que muitas vezes ndo tiveram 0 acesso nem a
introducdo aos estudos. Sempre com alunos de origens diversificadas. Esse perfil foi alterado
no decorrer da histéria, como destaca (Santos, 2021). “Trata-se de um publico heterogéneo,
majoritariamente composto por mulheres, pessoas negras ou pardas e residentes de areas
periféricas ou rurais (...)” (Santos, 2021, p. 10). Porém, como Silva destaca, esse perfil vem
se modificando, sendo cada vez mais expressivo o nimero de jovens.

Assim, ha uma parcela expressiva de jovens que tém acessado a EJA
formada ndo apenas por aqueles que nunca foram a escola — devido a
circunstancias especificas relativas a um dado contexto social —, mas
também pelos que frequentam a escola denominada regular e, por motivos
mais diversos, ndo concluiram suas trajetérias de escolarizacdo na
idade/série. (Silva, 2024. p.118)

Tornando dessa forma mais representativo o nimero de jovens que abandonaram a
escola; porém o perfil social permanece, sdo pessoas que vivem em periferias, favelas, vilas
e bairros pobres, principalmente nas grandes cidades; sdo majoritariamente negros. Que tem
a necessidade de adquirir as habilidades béasicas, para integrar a sociedade de forma ativa e

critica, e ndo somente como méo de obra.

Entre os principais desafios estdo a defasagem nas habilidades basicas, como
leitura e escrita e a precariedade de recursos pedagdgicos e infraestrutura. A
adocdo de metodologias que valorizem as vivéncias dos alunos e a formacao
continuada dos docentes aparecem como estratégias eficazes para melhorar
a aprendizagem. As perspectivas de avanco envolvem o fortalecimento das
politicas publicas, a qualificacdo profissional integrada a educacdo e a
criacdo de espagos de apoio psicoldgico e social nas escolas (Santos, 2021,
p. 11).
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Trazendo a discussdo para um contexto mais atual, é possivel perceber que ao entrar
em uma sala de aula de EJA pode-se observar a vérias idades existentes em um tnico local. E
analisando a situacdo por um ponto de vista mais critico, a temética abordada possui uma
relevancia historica e social gritante, isso implica dizer que nosso sistema educacional ainda
precisa realinhar suas praticas e formas de ensino.
Embora sejam diversas e controversas as definicbes e as perspectivas de
analise sobre a tematica, parece-nos que ha o consenso de que a juventude é
um produto histérico da modernidade. De uma modernidade que trouxe
consigo a escola para as massas, a demarcagao de um tempo especifico para
aprender, instituiu a crescente intervencao do Estado-Nacdo na regulacdo da
sociedade, construiu a juventude como uma categoria social e,
especialmente, provocou profundas mudancas sociais, muitas delas fizeram
nascer um conjunto de problemas que, associados a uma populacdo jovem,

contribuiram para que esta se tornasse objeto de consciéncia social (SILVA,
2019, p. 45).

Foi essa mesma modernidade que, segundo Silva (2019), solidificou uma concepcéo
de juventude associada ao periodo de preparacao para a vida adulta, principalmente demarcada
pelo periodo de transicdo da inatividade para o ingresso no sistema produtivo capitalista.
Sendo assim, a juventude vem a ser compreendida como uma mera passagem para a
maturidade, vivida em uma espécie de “ectapa moratoria social”, cuja tarefa ¢ a preparacdo
para a vida adulta, ou seja, um crédito de tempo concedido a esse segmento para a aquisicdo
de estruturas necessarias a vida adulta.

Na perspectiva analitica dos estudiosos sobre o assunto, os jovens eram socializados
em meio a outras geragoes, sendo educados para a vida em contato direto com o adulto. Essa
imersdo com outros grupos etarios ndo formava a juventude como uma categoria
sociologicamente diferenciada. Posteriormente, no entanto, os jovens passaram a ser afastados
da vida social, separados em escolas com o0 objetivo de aprender as normas da vida em

sociedade. A partir de entdo, comegam a se estruturar como uma categoria social especifica.

4.3 A escola e sua (in)capacidade de responder as juventudes

A educacéo é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento social e econémico
de um pais, sendo um direito garantido pela Constituicdo de 1988. Apesar da reducdo do

analfabetismo no Brasil, a taxa de jovens e adultos que ndo concluiram o Ensino Médio ainda
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é alarmante. Segundo a Pnad Continua Educagdo 2023, apenas 54,5% da populag¢do com 25
anos ou mais concluiu pelo menos essa etapa de ensino, evidenciando desafios persistentes.
No Brasil, 8,8 milhdes de jovens de 18 a 29 anos ndo finalizaram o Ensino Médio nem estéo
matriculados em nenhuma instituicao, o que levanta preocupacdes sobre seu futuro.

A evasdo escolar é um fendbmeno complexo influenciado por diversos fatores
socioecondmicos e raciais. O Censo Demografico de 2022 permite uma analise aprofundada
dessa realidade, levando em consideracéo varidveis como idade, cor ou raga, género, tamanho
dos municipios e distribuicdo geografica. Jovens de familias em situacdo de vulnerabilidade
enfrentam barreiras significativas para a continuidade dos estudos, como a necessidade de
trabalhar precocemente para complementar a renda familiar e a falta de acesso a recursos
educacionais de qualidade.

A permanéncia na escola também esta diretamente ligada as condi¢des estruturais do
sistema educacional, incluindo a qualidade da infraestrutura, a formacao dos professores e a
disponibilidade de programas de apoio. A falta de incentivos adequados para a educacao de
jovens e adultos contribui para a manutencdo do ciclo de exclusdo social, limitando
oportunidades de emprego e reduzindo a mobilidade social dessas geragdes.

O impacto da evasdo escolar no futuro desses jovens é preocupante, pois restringe o
acesso a melhores oportunidades de trabalho e amplia desigualdades sociais. O cenario de um
mercado de trabalho cada vez mais competitivo exige qualificacdo, e a auséncia de formacao
adequada pode condenar milhdes de brasileiros a empregos precarios € mal remunerados.
Dessa forma, é imprescindivel a implementacdo de politicas publicas funcionais, como
programas de assisténcia financeira, melhorias na qualidade do ensino e iniciativas de
incentivo a educacdo técnica e profissionalizante.

A presente pesquisa foi realizada tendo como base dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) e o Censo Demogréafico de 2022. Utilizou-se informagdes da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), que investiga as
condi¢cdes do mercado de trabalho e da escolarizacdo da populacdo brasileira, seguindo
metodologias reconhecidas internacionalmente para garantir a comparabilidade dos dados.
Além disso, foram consideradas para o presente trabalho informagdes da pesquisa “Juventudes

fora da escola”, que também consta na PNAD Continua. A amplitude da pesquisa “Juventudes

1A Pnad Continua Educacdo 2023 pode ser acessada no link:
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=2102068 -
também disponivel na bibliografia da presente pesquisa.
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fora da escola” abrangeu cerca de 1.600 jovens em todo o pais, oferecendo um panorama
detalhado sobre as motivagOes para a evasdo escolar.

Os dados foram coletados através do Questionario Basico do Censo de 2022, que
seguiu as diretrizes estabelecidas pela Divisdo de Estatistica da ONU. A amostra incluiu
aproximadamente 163 milhGes de pessoas com 15 anos ou mais, revelando uma taxa de
alfabetizacdo de 93,0% e um indice de analfabetismo de 7,0%. Ja a PNAD Continua:
Educacdo 2023 permitiu uma andlise atualizada da escolarizacdo da populacdo adulta,
utilizando metodologia estatistica aplicada a amostras representativas, como pode ser

observado no gréafico abaixo:

Gréfico 4.3 — Taxa de Analfabetismo
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016/2023.

Observa-se uma reducao significativa nos indices de analfabetismo, principalmente
entre 0s mais jovens. Porém quando se analisa a taxa de conclusdo da escolarizacdo basica,
ou seja, o0 Ensino Médio, percebe- se que quase metade da populagdo ainda ndo tem acesso a
esse direito constitucional, e mais preocupante € o aumento gradativo do nimero de pessoas
com 25 anos ou mais sem a conclusdo do Ensino Médio, o que vem na contramao da queda
do analfabetismo. Tornando relevante o assunto deste estudo.

De acordo com o gréafico seguinte é possivel observar que entre as pessoas de 25 anos
ou mais de idade, apesar de o analfabetismo estar em 6% da populagéo a taxa dos que nédo
concluiram o Ensino Médio esta em 27,1% da populacéo. Mais de um quarto para essa faixa
etaria. Sendo um numero muito maior do que aqueles que tém o ensino superior completo,

que corresponde a menos de 20% da populacéo, de acordo com os dados da pesquisa.

Gréfico 4.4 — Distribuicéo das pessoas de 25 anos de idades ou mais segundo a
instrugéo (%)
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Distribuicao das pessoas de 25 anos ou mais de idade,
segundo o nivel de instrucao (%)

Sem instrucdo

331
Fundamental incompleto
ou equivalente (1)

Fundamental completo
ou equivalente (1)

Médio incompleto
ou equivalente

Médio completo
ou equivalente (1)
46,2
o 50,0 W 2016
Superior incompleto 53,2
ou equivalente 54'5 B 2019
15,4 '
o . 17{ g ) B 2022
uperior completo '
19.7 ] N 2023

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016/2023
(1) As diferencas entre 2022 e 2023 séo significativas ao nivel de confianca de 95%

A pesquisa aponta que, apesar do avanco na alfabetizacdo, ainda ha desafios
significativos na conclusdo do Ensino Médio, principalmente entre jovens de baixa renda.
A combinacdo desses estudos possibilita uma compreensdo sobre a relagdo entre

escolarizacdo e fatores socioecondmicos, etarios e regionais. Observando o grafico abaixo:



55

Gréfico 4.5 — Pessoas de 25 anos ou mais que concluiram ao menos o ensino basico
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016/2023

Fica claro que os fatores socioecondmicos, etarios e regionais, assim como género
tem uma relacdo direta com a evasao escolar. A pesquisa aponta que ha desafios significativos

na conclusdo do Ensino Médio, principalmente entre jovens de baixa renda.

4.4 Juvenilizagédo da EJA

Historicamente, a EJA foi desenhada para o trabalhador adulto que ndo teve acesso a
escola na idade prescrita. A modalidade carrega o estigma da "correcdo de fluxo", mas hoje
enfrenta um novo desafio: ela ndo recebe mais apenas o adulto/idoso, mas sim um publico
cada vez mais jovem que foi excluido do ensino regular recentemente.

Para muitos jovens e adultos da classe popular, a juventude consiste em uma
fase da vida em que, muitas vezes, tém de decidir entre os desafios de estudar
versus trabalhar ou vice-versa. Em contrapartida, as necessidades do

trabalho sobrepujam a escola em muitos aspectos e, ndo por acaso, resulta
na evasdo escolar decorrente do abandono precoce das salas de aula para
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auxilio e/ou composicdo da renda familiar (Ferreira; Vieira; Souza, 2025,
p.3).

Considerando que juventude é uma fase de mudangas, escolhas e construgdo da propria
personalidade, existem jovens que pertencem a familias com condicGes financeiras precarias,
os levando a mais um conflito, a escolha entre trabalhar e contribuir com a renda familiar ou
estudar.

(...) aJuvenilizacdo nas turmas da EJA tem se justificado como consequéncia

de problemas estruturais, sejam educacionais ou sociais, que permanecem
ao longo do tempo (Silva; Santos, 2024, p,128)

Mas existe uma gama extensa de fatores que vem contribuindo para esse efeito de
juvenilizacdo da EJA. Cabe destacar que a dificuldade de aprendizagem e desinteresse pelo
estudo, defasagem idade série sdo também causa do abandono escolar.

(...) ampliacdo da oferta escolar ndo foi acompanhada de uma melhoria da
qualidade do ensino. Esse processo de expansdo das escolas, sem as
condicdes adequadas de funcionamento, associada a pobreza e extrema
pobreza em que vivia a populagdo brasileira(,,,) O resultado desse
processo € que, no conjunto da populacdo, assistimos paulatinamente a
mudanga do perfil dos analfabetos absolutos por um numeroso grupo de

jovens e adultos denominados de analfabetos funcionais. (Silva; Santos,
2024, p.126)

A ampliacdo da escolarizacdo surgiu com um fator positivo, porém a qualidade da
educacdo ndo se manteve, gerando diversos problemas de aprendizagem e defasagem idade
série, e ainda o crescente nimero de analfabetos funcionais. Principalmente entre os alunos
de maior vulnerabilidade. Como pode-se destacar o desinteresse do jovem contemporaneo
pelo estudo, as dificuldades de aprendizagem e a defasagem idade série que sdo apresentados
por Souza; Oliveira, 2025 como também diversos outros fatores.

(...) diante das mudancas historicas e sociais recentes. A juvenilizagdo na
EJA é influenciada por diversos fatores, incluindo o desinteresse
pela escola regular, a necessidade de qualificacdo profissional, pressdes
familiares e sociais para concluir os estudos, além de alteracOes legislativas

que permitem a matricula de jovens a partir dos 15 anos (Souza; Oliveira,
2025, p. 8).

A necessidade de uma qualificacdo rapida para entrar no mercado de trabalho de
imediato muitas vezes forgca esses jovens a se matricular na EJA, pois tem urgéncia em
finalizar a escolarizacdo béasica. Outras vezes a propria familia pressiona para essa conclusao

e a legislacdo vem legalizar esse processo. Esses jovens ndo concluem o Ensino Médio na
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idade prescrita e veem na EJA a possibilidade de um estudo mais rapido, de forma mais

flexivel sendo um atrativo para esse publico.
O fato desses estudantes jovens estarem nas turmas de EJA cuja proposta
curricular atende a uma dindmica propria, faz com que 0s
comportamentos e atitudes do ensino regular sejam 'migrados’ para as
turmas da modalidade, ou seja, 0 jovem que apresentou atitudes de
pouco interesse pela sala de aula, baixo rendimento, indisciplina no
comportamento de lidar com o professor e demais colegas, somada a
frequéncia irregular no ensino regular agora estd em outra modalidade de

ensino sem compreender o sentido para a aprendizagem (Ferreira; Vieira;
Souza, 2025, p.8-9).

Segundo Arroyo (2017), a EJA deixa de ser um espaco de "retorno™ para se tornar um
espaco de "passagem" precoce. Esse fendmeno desafia as politicas publicas, pois a presenca
massiva de adolescentes se opbe a proposta original da modalidade, exigindo novas préaticas
pedagdgicas que deem conta das especificidades da juventude em situacdo de vulnerabilidade
social, levando os professores a necessidade de lidar com a cultura juvenil, o imediatismo e
as demandas desse novo publico, considerando que ja apresentaram diversas dificuldades no
ensino regular, portanto trazem essas demandas para a essa modalidade de ensino. O que torna
esse trabalho ainda mais desafiador, tornando uma necessidade imediata de novas politicas
publicas educacionais de reestruturacdo tanto do ensino regular como da EJA.

(...)emergéncia de uma politica educacional que responda a crescente
demanda de jovens que, por diferentes razfes, ndo conseguiram concluir
seus estudos no tempo adequado. O estudo identifica falhas do sistema
regular de ensino, que muitas vezes ndo oferece suporte para esses

alunos, e a importancia de politicas publicas inclusivas que se adaptem as
necessidades desse publico especifico. (Souza; Oliveira, 2025, p.14)

Essa reestruturacdo em ambas modalidades de ensino se faz necessaria e urgente, pois
precisa reduzir esses fatores de evaséo escolar, mas também acolher os que ja passaram por
ela. Mas se trata de um processo complexo, devido a amplitude de abrangéncia da mesma.

Assim surge uma questdo desafiadora: "Como a EJA pode cumprir sua fungéo
reparadora se ela se tornou um deposito de jovens, posto que o sistema regular ndo conseguiu
desempenhar o seu papel?".

Nesse contexto a EJA vem com a misséo de ressignificar a educacao para esses jovens,
evadidos do ensino regular.

Nesse sentido, a EJA deve ser pensada como medida de acdo afirmativa e
enguanto espaco de (re)existéncias, capaz de ressignificar, por meio de

praticas interculturais, decoloniais e antirracistas, trajetérias marcadas
por negacdes de direitos humanos e sociais (Silva; Santos, 2024, P. 131).
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Passando a ser muito mais que uma simples escolarizacdo, mas articulando a e
ressignificando a trajetoria de alunos que estavam a margem, os tornando capazes de acessar
todos os direitos humanos e sociais.

Novamente os educadores se veem em um grande desafio, trabalhar com a diversidade
etaria na mesma sala, lidar com o choque entre o idoso que busca o letramento como realizacao
pessoal e 0 jovem que busca apenas o certificado rapido para o0 mercado de trabalho. Além da
necessidade de um curriculo que ndo seja apenas uma "compactacao” do ensino regular, mas
algo que faca sentido para a vida desses jovens. Em um cenario em que os educadores se
véem sem apoio, com condigdes restritas no desenvolvimento deste trabalho. Os professores
sdo responsabilizados pelo insucesso, mas na pratica as condi¢cBes de trabalho ndo sdo
adequadas, bem como a inexisténcia de material e formacdo direcionada para essa modalidade
de ensino, com a visdo da atualidade e das necessidades reais desse novo perfil de alunos.

Destaca-se que a modalidade tem sido alcancada por uma juventude que, ao
passar pelo ensino regular, ndo deu continuidade aos estudos. Essa
interrupcdo, por quaisquer motivos, ganha relevancia nos estudos da
educacdo de jovens e adultos que tem a finalidade de reparar uma divida
social com os que passaram pela escola convencional e ndo permaneceram,
assim como tem o dever de garantir uma educacdo em condicBes dignas e

adequadas a aprendizagem e, sobretudo o direito de ter o direito de estudar
e aprender ao longo da vida (Ferreira; Vieira; Souza, 2025, p. 19).

Fazendo-se necessario uma revisdo em todo esse processo de ensino e aprendizagem,
pois é essencial uma adaptacdo constante para atender de forma efetiva as necessidades do
publico alvo. E esse uma vez com perfil diferente requer um novo enfoque. E um
conhecimento sobre esse novo perfil e as causas desta nova realidade.

A partir dos dados coletados, em didlogo com autores da area, problematizam a presenca
majoritaria de jovens na EJA, particularmente jovens negros, e 0 que isso pode representar
como um processo de marginalizacdo desses sujeitos no projeto de universalizacao
educacional regular, de onde sdo excluidos. Vem demonstrar e analisar criticamente como a
politica de universalizacdo da educagéo basica tem falhado em incluir jovens, especialmente
jovens negros, na trajetoria regular de ensino, resultando no fendmeno de "juvenilizacdo e
enegrecimento” da EJA.

Em esséncia, a pesquisa argumenta que a crescente presenca desses grupos na EJA nédo
é apenas uma questdo demografica, mas um reflexo das desigualdades e da marginalizacéo
dentro do sistema educacional, que empurra esses jovens para uma modalidade de ensino

historicamente destinada a suprir a divida educacional de adultos. Gerando a necessidade de
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novas politicas publicas para a reestruturacdo da EJA, de forma a atender a essa nova

realidade.

(...). Se inicialmente foi concebida como oportunidade para os que nédo
estudaram na idade propria, abarcou ndo apenas estes, mas também
estudantes que tiveram, mesmo em idade propria, uma relacdo conflituosa
com a escola (provavelmente com a vida). Dessa forma, a EJA configurou
um espaco de recolhimento daquelas fracbes que experimentaram uma
verdadeira corrida de obstaculos com regras mais severas - 0s excluidos -,
sem proporcionar a eles desigualdade de tratamento, desejavel quando se
trata de desiguais (Teixeira, 2022, p. 9).

O papel da EJA vem se modificando, sendo inicialmente criada para atender as pessoas
que nunca tiveram a oportunidade de frequentar uma escola, ndo tiveram a oportunidade de
concluir seus estudos e depois de um longo periodo retornam, ja com a idade avancada, para
conquistar essa conclusdo. Atualmente, tem se notado o atendimento de um publico mais
jovem, com idade entre 18 e 29 anos. Alunos que por motivos variados, como a necessidade
de trabalhar, as dificuldades de aprendizagem, a necessidade de cuidar de parentes, a
dependéncia quimica, entre outros fatores de vulnerabilidade impedem a da escolarizacao
bésica na idade prescrita, gerando um fracasso escolar no Ensino Regular.

(...)com a producéo do fracasso escolar no Ensino Regular e sinalizam quem
sdo esses sujeitos. A conclusdo a que se chega é que sdo os de sempre:
jovens, pobres, periféricos. Em sua maioria, jovens negros, ainda excluidos

do seu lugar na sociedade e na escola, vitimas de mecanismos de selegdo e
segregacdo. (Teixeira, 2022, p. 18).

A escola regular perde o seu papel de agente de inclusdo, sendo evidente na analise dos
alunos que sdo excluidos desse processo, sdo0 sempre 0s que ja vem de uma realidade
vulneravel e mais uma vez se veem excluidos. E grande parte deles vé na EJA a possibilidade

de concluir seus estudos de forma mais rapida e com uma estrutura mais acolhedora.

A crescente participacdo de jovens na EJA traz a tona a faléncia do
sistema educacional regular, que falhou em fornecer condic¢des adequadas
para que esses alunos permanecessem na escola. A transicdo dos alunos da
educacao regular para a EJA exige uma abordagem pedagégica diferenciada,
que considere as especificidades dos jovens e suas realidades, além de um
acompanhamento continuo que favorega sua permanéncia no  processo
educativo. A EJA ndo pode ser vista apenas como uma solucdo
compensatéria, mas como um meio de promover a inclusdo social, o
desenvolvimento de competéncias cidadas e a valorizagdo dos saberes desses
alunos. (Souza; Oliveira, 2025, p.15)

E também para amenizar este nimero crescente de jovens que evadem da escola regular,

como Teixeira(2022) denomina ““sobrantes” do processo de universaliza¢do” da educacdo

regular.(Teixeira, 2022. P. 18)
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A complexidade e a amplitude das questdes referentes a
juvenilizacdo e ao enegrecimento da EJA ndo se esgotam neste
texto, porém chamam atencdo para importdncia de politicas
especificas  direcionadas aos  “sobrantes” do  processo de
universalizacdo em curso: 0s que estdo na EJA e 0s outros que estao por ai,
agora, ainda matriculados no Ensino Regular ou fora da escola sem politicas
institucionais que deem conta de suas particularidades.(Teixeira, 2022. P.
18)

A autora lembra ainda além do compromisso com a elevagédo da qualidade e equidade
da educag@o, o crescente numero destes “sobrantes” que ndo se matriculam na EJA e ficam
totalmente fora do processo educativo.

O compromisso com a melhoria da qualidade da Educacéo e da reducéo das
desigualdades passa, entre outras questdes, pela necessidade de atuagdo na
demanda por escolarizacdo ja consolidada e também por medidas
preventivas e qualitativas naeducacdo dos jovens que vém sendo,

ininterruptamente, vitimas da producdo de desigualdades e da omissao
do poder publico (Teixeira, 2022, p. 18).

Assim, a EJA necessita de mais atencdo e recursos para expandir e lidar com a nova
realidade de sua demanda, para acolher e desenvolver as praticas de aperfeicoamento dos
profissionais da educacdo, viabilizar a condi¢cdes de um ensino que atenda a realidade de seus
alunos, revertendo a excluséo a que foram submetidos no ensino regular.

A EJA assume, portanto, a funcdo de lidar com estes jovens e a demanda
imposta clama por outra escola. Ao se colocar como promessa de garantia

de direitos, a EJA deve estar atenta ao papel que desempenha na vida dos
seus jovens sujeitos e buscar.(Teixeira, 2022, p. 18)

Desta forma o papel da EJA vem ndo sé se modificando, mas sendo ampliado para um
publico cada vez mais jovem com todas as particularidades de cada uma das suas faixas
etérias.

Silva; Santos (2024) destacam que a juventude nédo era vista como um grupo social
diferenciado, pois eram colocados juntos com os adultos para assim aprenderem, e com 0
tempo estes jovens foram separados e colocados em escolas onde passaram a aprender normas
e regras para a vida social, comecando a ser considerado como categoria social. Contudo, esse
privilégio de ficar s6 estudando e se preparando para o vir a ser um adulto é um privilégio de
alguns grupos especificos. Os autores buscam desvendar o perfil dos jovens que estruturam
esse fenébmeno. Concluindo que os jovens inseridos na EJA do Ensino Médio tém um "rosto"
bem definido: sdo, em sua maioria, jovens entre 15 e 24 anos, de baixa renda (pobres), pretos
e residentes na zona urbana da Bahia. O estudo desses autores aponta que essa juventude nao

usufrui de um periodo exclusivo de preparacdo para a vida adulta e inicia sua atividade de
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trabalho muito cedo, o que impacta negativamente e de forma “perversa” sua trajetdria escolar,
empurrando-os para a EJA.
A presenga expressiva de jovens na EJA ndo s6 vem alterando a “fotografia”
das salas de aula dessa modalidade, como também vem ganhando destaque
nas discussfes sobre educagdo, uma vez que uma parcela juvenil
significativa tem construido novas configuragcbes no cotidiano escolar,
(re)organizando as relacBes sociais presentes na  modalidade e,

principalmente, colocando novos desafios para todos os atores envolvidos
(Silva; Santos, 2024, p.118).

Destacam também a necessidade de haver discussées sobre a educacdo e a modalidade
de ensino da EJA, de forma a englobar todos os atores envolvidos, orientando os educadores,
porém permitindo uma maior autonomia no planejamento, que precisa ser desenvolvido em
acordo com a realidade nacional, mas respeitando as particularidades locais, do grupo de

estudantes.

Assim, a partir dos anos 2000, alguns estudos passaram a denominar esse
processo como “o fendmeno da juvenilizagdo da EJA”, tendo em vista
a presenca massiva de adolescentes e jovens nas turmas de Educacéo de
Jovens e Adultos, destacadamente nos anos finais do Ensino Fundamental e
no nivel Médio. Apesar da queda do nimero de matriculas na EJA no pais,
0 numero de jovens nessa modalidade tem crescido nas ultimas décadas.
(Silva; Santos, 2024, p.118)

Observa-se que mesmo com uma tendéncia de queda no nimero de matriculados na

EJA, o crescimento do nimero de jovens permanece constante. E na sua maioria vindo

diretamente do ensino regular. E torna necessario entender as causas desta nova realidade,

procurando entender as particularidades desse publico, que reflete os problemas da propria
sociedade.

(...) estudar a juventude se torna cada vez mais relevante pois, ela é o

contingente social mais diretamente exposto aos dilemas de nossa sociedade

(,,,)a situacdo juvenil serve para nos informar os grandes dilemas e

configuragbes vividos na sociedade de um modo geral. (Silva; Santos, 2024,
p. 120)

O perfil dos jovens que migram para a EJA, reflete os problemas estruturais da
sociedade capitalista, como destaca Silva; Santos (2024), sdo pessoas das periferias, grande
maioria negra, sem estrutura familiar, sem recursos econdmicos necessarios para o basico,
vulnerabilidade a proximidade com a criminalidade. Assim o Unico desafio ndo é a
aprendizagem. Mesmo jovens, a quantidade de problemas para a propria subsisténcia ja torna
a aprendizagem secundaria para esses estudantes. E a juventude como periodo de

aprendizagem e formacao trazida pela atualidade, ndo é real para todos os jovens.
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Contudo, esta mesma modernidade, que trouxe para alguns o tempo e lugar
para aprender, trouxe para uma grande maioria problemas decorrentes de
uma sociedade capitalista: pobreza, exploracdo econémica, delinquéncia e
marginalidade. Porém, é a natureza desses mesmos problemas, a ameaca
que eles constituem para a ordem social estabelecida e o tipo de jovens sobre
0s quais eles incidem — o jovem pobre — que permitem afirmar que a
constituicdo social da juventude moderna comporta, em si, uma marca de
classe (Silva; Santos, 2024, p.121).

Entrando no mercado de trabalho muito cedo, e com a necessidade de conciliar
trabalho e estudo, tem sua formacdo comprometida, gerando uma defasagem de

aprendizagem.

Séo jovens que, desde muito cedo, procuram trabalho e, que em muitos
casos, conciliam horas de escolarizagcdo/formacdo com percursos laborais
marcados por incertezas e impermanéncias (Silva; Santos, 2024, p,123).

A mudanca social gerada pela escolarizacdo fica cada vez mais distante, e a EJA €
vista com uma modalidade com maior flexibilidade, proporcionando condi¢des favoraveis

para que esses jovens superem essa dificuldade.

EJA é acessada por ele pela flexibilidade e disponibilidade que a modalidade
proporciona. Embora a escola seja um dos meios, se ndo o mais importante,
para sua mudanca de posi¢do social, ela se ajusta as suas demandas reais e
objetivas, haja vista que sobreviver constitui seu maior desafio diario.
Apesar das condi¢cdes de adaptabilidade que a mobilidade permite, este
trabalho compreende, como ja destacado anteriormente, que o fendmeno
estudado também é intensificado por um processo compulsério de
exclusdo promovido pela escola para aqueles jovens “indesejados” —aqueles
que ja foram reprovados, aqueles que precisaram evadir ou desistir da escola
por algum motivo.(Silva; Santos, 2024, p.123)

Além disso, cabe lembrar que sdo diversos os fatores que geram a evasao escolar, e
cabe destacar a exclusdo promovida pelas instituicdes de ensino.
Podemos afirmar que a grande maioria dos jovens que tem acessado a EJA
sdo aqueles que desde muito cedo conciliam jornadas de trabalho com
periodos interrompidos de escolarizacdo. Sdo os jovens que tém seus transitos
marcados, quase sempre concomitantemente, por extensas jornadas de

atividade laboral ou pela busca de um emprego, com horas de investimento
pessoal em formacao. (Silva; Santos, 2024, p.123)

Assim, cabe ressaltar que essa reestruturacdo da EJA por si s6 ndo resolveria todos 0s
problemas, ja que sdo muito além, abrangendo questdes de outras modalidades de ensino e
historico estruturais da sociedade.

A responsabilidade dessa adequacdo néo fica restrita aos educadores da EJA, devem

incluir também novas politicas de reestruturacao do ensino regular, formas de acesso e
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permanéncia das populacdes em vulnerabilidade social a escola no tempo prescrito, como

destacam Souza e Oliveira.

(...) Com o aumento da presenca de jovens na EJA, 0s responsaveis pela
formulacdo de politicas educacionais podem comecar a desenvolver
estratégias especificas para atender as necessidades desse grupo
demogréfico. Estas estratégias podem envolver programas de apoio,
métodos de ensino diferenciados ou politicas de reintegracéo escolar (Souza;
Oliveira, 2025, p.10).

Cabe ainda lembrar que esse processo nao € rapido ou unico trata-se de um processo

em que, como destacam os autores, devem analisar os resultados e refazer as estratégias

periodicamente.

Apbs a implementacdo das politicas educacionais, é importante avaliar o
impacto dessas politicas, examinando se/como as estratégias estdo sendo
eficazes na prevencdo e no progresso educacional dos jovens na EJA. Com
base nos resultados da avaliagdo, as politicas podem ser reformuladas para
melhor atender as necessidades identificadas, incluindo ajustes no curriculo,
oferta de suporte ou implementacdo de novas abordagens pedagdgicas
(Souza; Oliveira, 2025, p.10-11).

A avaliagdo do processo educacional deve ser constante e integrada com a elaboracéo

de novas politicas, que atendam a as particularidades identificadas no processo.

Sendo a juvenilizacdo da EJA uma consequéncia direta do fracasso do sistema de ensino

regular em reter esses alunos, sendo a EJA o espaco onde essa juventude busca reverter o

insucesso escolar e alcancar a transformacao social e a melhoria de vida que almejam através

da educacdo. O fenémeno exige, portanto, atencao as suas implicagdes curriculares para que

a modalidade cumpra seu papel de oferecer uma formacdo humana completa e adequada a

esse publico.

A educacdo de jovens e adultos se torna uma politica de reparagédo as vitimas
do abandono e exclusdo escolar que ndo pode ser analisada de forma
isolada, mas interseccionada a outras politicas integradas as garantias
do direito a aprendizagem como a salde, direitos humanos, incluséo e
cidadania, entre outras (Ferreira; Vieira; Souza, 2025, p.4).

Desta forma a EJA assume um papel social de reparagéo, garantindo a um publico um

direito constitucional, em seu papel de oferecer uma formagdo humana completa e adequada

a esse publico.

(...) o certificado escolar traz para a vida do jovem estudante trabalhador,
pobre e da periferia, a conquista de um orgulho pessoal e profissional
representado, quase sempre, pela luta por libertagdo das injusticas de uma
sociedade desigual e excludente. A concep¢do das desigualdades politicas
de educacdo para a EJA entre os estados e municipios deve ser pensada de
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forma interseccionada a outras politicas e direitos pois sdo inUmeras
questdes sociais, econémicas, familiares e culturais que corroboram para a
evasdo escolar de jovens e adolescentes no ensino regular e, por conseguinte,
para a retomada da escolarizagdo na modalidade. Dito de outra forma, a EJA
carrega em parte de sua esséncia as mazelas dos sistemas de ensino que
fracassaram com a crianca e do jovem na escola tanto na permanéncia da
aprendizagem como na formacdo do sujeito-cidaddo do mundo. (Ferreira;
Vieira; Souza, 2025, p.11)

O retorno da maioria jovem a EJA € justificado pelo fracasso escolar. Eles sdo vitimas
da a "marginalizacdo™ do ensino regular e movidos pela intencdo de melhoria de vida, sonhos
e desejos de transformacao por meio dos estudos. Isso leva a EJA ao patamar de uma "segunda
chance" para reconstruir a formacdo humana e académica, tornando-se assim, mais que uma

modalidade de ensino, um agente de reparacdo e ascensdo econémica e social.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL - PODCAST
5.1 Definig¢éo do produto educacional

Ao contemplar o produto educacional, a intencéo foi, além de simplesmente satisfazer
0s critérios para um mestrado profissional em educacéao, dar importancia a pesquisa que traria
beneficios produtivos para a instituicdo onde a pesquisa foi conduzida, bem como para EJA
em escala nacional.

Dado que a pandemia obrigou todos os individuos a se adaptarem a realidade da
utilizacdo tecnoldgica na educacdo, € imperativo que aproveitemos esse conhecimento
adquirido para aprimorar as préaticas pedagdgicas, agora que retomamos a normalidade.

Ademais, reconhecendo a necessidade de desenvolvimento profissional continuo e
notando o investimento limitado nesse dominio da EJA, o produto educacional selecionado
foi o Podcast, devido aos seus custos minimos de producéo e divulgacdo. Sua acessibilidade
é notavel, e o formato de audio permite 0 consumo em Varios cenarios de trabalho mecénico,
como dirigir, lavar louca, caminhar e assim por diante.

Desta forma, o podcast surge como um meio excepcional de educacdo continuada,
particularmente no que diz respeito a EJA, que historicamente tem recebido pouca atencdo em
termos de politicas pedagdgicas.

Uma vez definido o produto educacional, o estudo serd concentrado nas etapas de

elaboracdo do Podcast, e nos meios concretos para a divulgacao.

5.2 Histéria do PODCAST

A compreensdo do podcast como ferramenta pedagdgica exige, primeiramente, 0
entendimento de sua arvore genealdgica, que remonta ao radio educativo. Desde o inicio do
século XX, o réadio foi utilizado como estratégia de democratizagdo do saber. No entanto, a
rigidez da grade de programacao sempre foi um obstéculo.

A génese do termo podcast remonta ao ano de 2004, quando o jornalista Ben
Hammersley cunhou o neologismo a partir da hibridizacdo vocabular entre iPod (dispositivo
portéatil de reproducédo de audio da Apple) e broadcasting (transmisséo radiodifundida). Sob a
Otica estritamente técnica, a literatura especializada estabelece que a especificidade que
distingue o podcast de um mero arquivo de audio estatico hospedado em uma pagina da Web

reside na integracdo com a tecnologia RSS (Really Simple Syndication). E esse protocolo de
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sindicacdo que viabiliza a automacgdo dos fluxos de distribuicdo, permitindo que novos
episodios sejam entregues de forma assincrona e automatica agregadores dos usuérios
(ASSIS, 2010; RIBEIRO, 2005).

"O podcasting ndo € apenas uma nova forma de radio, mas uma nova
forma de comunicacdo que rompe com as limitacGes temporais e
geogréficas da radiodifusdo tradicional" (Moura; Carvalho, 2006, p.
35).

No Brasil, 0 marco inicial é o Digitalminds*?, criado por Danilo Medeiros em outubro
de 2004. Contudo, a midia passou por um "limbo" técnico até a popularizacdo dos
smartphones. Com a facilidade de acesso, o podcast deixou de ser um nicho de entusiastas de
tecnologia para se tornar um fenémeno de massas, o que Primo (2005) identifica como uma
faceta da Cultura da Convergéncia, onde o usuario deixa de ser apenas receptor para se tornar

curador de sua prépria dieta informativa.

Dentre os formatos de midia mais adequados ao mobile first!® estdo os
podcasts uma ferramenta versatil e acessivel para quem possui um
smartphone (embora, também, possa ser utilizada por outros dispositivos).
(...), um podcast é uma forma de tecnologia que permite a distribuicdo de
contetdo musical ou de audio, apresentado em forma de episédios. Esses
episddios podem ser baixados diretamente ou acessados por meio de
assinaturas, permitindo gque 0s usuarios os escutem em momentos e lugares
de sua escolha. Os arquivos de audio também podem ser armazenados,
permitindo que a pessoa possa ouvi-los quando achar conveniente, mesmo
sem conexdo com a internet. Como oferecem varias oportunidades, tanto
para 0 consumo quanto para a producdo de conteldos, 0s podcasts sao
formatos de streaming de midia que podem ser notados no cotidiano, pois
seu consumo e producdo tem se tornado algo comum. Abordando uma
infinidade de assuntos, o processo de planejar, gravar e distribuir um podcast
é nomeado como podcasting (Assis, Rosado, Zinho, 2021, p. 90).

2.0 Digital Minds (ou Digitalminds) é um marco histérico fundamental para qualquer pesquisa sobre &udio
digital no Brasil. Ele é oficialmente reconhecido como o primeiro podcast brasileiro, langado em 21 de outubro
de 2004 pelo programador e podcaster Danilo Medeiros.

No Brasil, o primeiro podcast foi o Digital Minds, de Danilo Medeiros,
iniciado em 21 de outubro de 2004. O programa surgiu a partir do blog
homdnimo, devido ao desejo do autor em se diferenciar dos blogs que
existiam (Luiz, 2010, p. 4).

13 Mobile First significa projetar sites para dispositivos méveis primeiro, o desenvolvedor é forcado a focar no
conteldo essencial. Pois 0 espa¢o na tela de um smartphone é reduzido, ndo ha lugar para elementos secundarios.
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A utilizacdo do podcast como ferramenta de formacdo docente justifica-se pela sua
versatilidade. Ao contrario do texto escrito, a voz carrega nuances de entonagdo, emogao e
ritmo que facilitam a criacéo de vinculos empéticos entre o locutor e o ouvinte.

De acordo com Freire (2021), a educacdo demanda dialogo. O podcast, embora pareca
uma midia unidirecional, estimula a “escuta ativa". Ele permite a ubiquidade (acesso do
contetdo em qualquer lugar): o aluno pode aprender enquanto se desloca, realiza atividades

domesticas ou em momentos de descanso, otimizando o tempo pedagdgico.

A integracdo de tecnologias de dudio no curriculo escolar possibilita
o0 desenvolvimento de competéncias comunicativas e a construcéo de
um ambiente de aprendizagem mais flexivel e personalizado"
(Valente, 2018, p. 122).

Além disso, a producdo de um podcast promove a aprendizagem baseada em projetos.
Para roteirizar um episddio, a pessoa deve pesquisar, sintetizar e argumentar, processos
fundamentais para a cognicao profunda.

A literatura recente aponta que o podcast reduz a carga cognitiva visual, frequentemente
saturada por telas e videoaulas. Ao focar no canal auditivo, o cérebro é estimulado a criar
representacfes mentais préprias, fortalecendo a memoria de longo prazo. Portanto, ndo é
apenas uma escolha tecnologica, mas uma decisdo estratégica baseada nas teorias de

multimodalidade como forma de colaborar, neste caso, na formacgéo docente.

5.3 Educacéo Continuada na EJA e PODCAST

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) carrega historicamente a marca da excluséo e
da necessidade de metodologias que respeitem as caracteristicas do seu publico. Para o
professor que atua nessa modalidade, a formacéo continuada ndo pode ser apenas teorica; ela
precisa ser ampla e constante, para que esse profissional consiga atender a essa demanda.

Nesse contexto, o uso do podcast emerge ndo apenas como uma ferramenta de
transmissdo de conteddo, mas como uma estratégia de letramento digital e humanizagé&o.
Justifica-se 0 uso dessa midia pela sua capacidade de romper as barreiras do tempo e do
espaco, permitindo que o docente em formagéo dialogue com novos conceitos enquanto se
desloca ou realiza outras atividades, respeitando a sua propria jornada exaustiva (Freire,
2021).

Diferente de midias puramente visuais, 0 audio estabelece uma relacéo de proximidade.
Segundo Moran (2017), as tecnologias de comunicagdo e informagdo devem servir para
ampliar as possibilidades de interacdo. No caso da formacéo docente para a EJA, o podcast
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permite a valorizacdo da oralidade, o acesso assincrono permite que o professor processe a
informacdo no seu ritmo e com baixo custo, facilitando a replicagdo da metodologia em
diferentes contextos escolares.

A utilizacdo do podcast na formacdo docente vai ao encontro do que propde Kenski
(2012), ao afirmar que as tecnologias ndo sdo meros suportes, mas estruturantes de novas
formas de pensar. Ao consumir e, posteriormente, produzir podcasts, o professor da EJA
desenvolve uma autoria mediada, essencial para que ele possa ensinar seus alunos a também
serem autores de suas historias.

A escolha pelo podcast se sustenta na necessidade de uma "formacao em servico™ que
seja organica. Muitos professores da EJA enfrentam a precarizagdo do trabalho e a falta de

tempo para cursos presenciais extensos.

"A integracdo das tecnologias na educacdo exige que o professor
deixe de ser um mero instrutor para se tornar um mediador de
conhecimentos, o que demanda uma formagéo que seja, ela mesma,
mediada tecnologicamente de forma critica" (Almeida; Valente,
2011).
O podcast atua como mediador, ele funciona como um espaco de escuta ativa, onde a
teoria pedagdgica é traduzida em dialogos que refletem o cotidiano da sala de aula da EJA.
O produto educacional resultante desta pesquisa materializa-se em um episddio
protétipo de podcast intitulado: “O Fendmeno da Juvenilizacdo na EJA: Um Giro pelos
Desafios Contemporaneos”, focado no fenomeno do ingresso massivo de juventudes na
modalidade. No episddio, hd uma entrevista exclusiva com a Profa. Dra. Rebeca Aparecida
de Oliveira Signorelli, docente do Departamento de Politicas, Administracdo e Sistemas
Educacionais (DEPASE) da Faculdade de Educacdo da UNICAMP. No didlogo, a professora
reflete sobre juventudes, EJA e seus desdobramentos pedagdgicos. Sobre a entrevistada é
importante ressaltar sua trajetéria académica consolidada pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), onde obteve o titulo de Doutora em Educagéo (2022) e Mestra em
Educacéo Fisica (2015). Enquanto pesquisadora, ela traz para o debate a expertise de quem
atuou por dez anos na Educacdo Basica Publica. Sua producdo intelectual e atuagdo docente
concentram-se na intersecdo entre politicas puablicas educacionais, escola e esporte,
oferecendo um olhar critico e qualificado sobre as demandas de formacédo para educadores
que lidam com a nova face da EJA.
A escolha do formato de entrevista com uma especialista da area teve como objetivo

transpor o conhecimento académico para uma linguagem dialdgica e acessivel ao cotidiano
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docente. O episddio foi estruturado para servir como um modelo de formacao continuada em
servigo, permitindo que o professor reflita sobre sua pratica enquanto consome o contetdo de
forma assincrona. Como suporte metodoldgico e garantia de transparéncia do processo de
producdo, este trabalho apresenta, em seu Apéndice, o roteiro completo utilizado na fase de
apuracdo e gravacdo. Este documento detalha a curadoria das perguntas e a organizacao
temética do episddio, servindo tanto para o registro historico da pesquisa quanto como guia
para educadores que desejem replicar a metodologia de producdo de podcasts em suas
unidades escolares.

Por fim, devido a urgéncia de alfabetizar digitalmente quem alfabetiza, o podcast ndo é
um fim em si mesmo, mas um meio para alcancar educacdo integral, onde o foco esta no bem-
estar humano e na resolucdo de problemas sociais atraves da tecnologia. Na EJA, isso significa

dar voz a quem foi silenciado, comecando pela voz do préprio professor em sua formacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS
6.1 Achados da pesquisa

Ao finalizar esta pesquisa, retomando a idéia inicial, da EJA como um territorio de
direitos, mas também como um campo de tensdes profundas. Historicamente, ela foi destinada
a pessoas, muitas vezes, empurradas para o mercado de trabalho precario e marcados por
salarios baixos e sem direitos legais, retornam a escola carregando a complexidade da vida
adulta: responsabilidades familiares, sustento de dependentes e a busca por uma qualificacéo
que Ihes permita sonhar com postos de trabalho mais dignos.

Contudo, os resultados deste estudo confirmam uma mudanca dréstica nesse cenario.
Desde o inicio dos anos 2000, o fenémeno da juvenilizacdo tem reconfigurado as salas de aula
da EJA. O que observamos ndo é apenas uma "escolha" por uma modalidade mais curta, mas
um éxodo forcado de jovens que saem do ensino regular, devido a falta de motivacdo, a
incompatibilidade entre o horério escolar e a necessidade de subsisténcia, ou ainda por
demandas domésticas, como o cuidado de familiares, gravidez e vulnerabilidades sociais
como a dependéncia quimica.

Percebe-se que a EJA ndo pode ser tratada de forma marginal ou automatica pelas
politicas publicas E urgente uma revisdo critica do que se denomina "ensino regular”.
Enquanto a escola convencional ndo for capaz de acolher a diversidade de trajetdrias juvenis
e oferecer um sentido pratico e humano ao aprendizado, continuaremos a produzir exclusdes
que desembocam na EJA de forma precoce.

Assim, essa revisao bibliogréfica apresenta um conhecimento da realidade atual dos
alunos e professores da EJA, partindo do contexto historico nacional, compreendendo qual é
o perfil dos estudantes, em especifico das juventudes da EJA. Considerando essas
caracteristicas atuais, esta pesquisa propde estratégias que podem ser utilizadas para promover
maior acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso dos alunos.

As politicas publicas precisam, portanto, realizar uma intervengdo estrutural para
evitar que o jovem perca o vinculo com a escola, garantindo que o sucesso escolar ndo seja
um privilégio, mas uma realidade acessivel. E ainda o fortalecimento de um acolhimento
especializado. Nao basta receber o jovem; é preciso compreender que ele traz consigo marcas
de um sistema que falhou. A educacdo deve ser o diferencial que o retira da margem e o

reintegra como cidadao de direitos.
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NOs, enquanto educadores e pesquisadores, ndo podemos nos tornar meros
reprodutores de normas burocréticas ou agentes passivos do sistema. A pesquisa e 0 estudo
constante sdo as ferramentas que nos permitem manter os objetivos vivos, transformando a
pratica pedagogica em um diferencial ético na vida desses sujeitos.

Nesta perspectiva, o produto educacional fruto desta dissertacdo, o Podcast, foi
concebido para ir além das exigéncias formais de um Mestrado Profissional. Ele se propde a
ser um instrumento de conscientizacdo politica e formacdo continuada. Espera-se que este
material alcance outros docentes, gestores e a comunidade em geral, servindo de inspiracdo
para praticas pedagdgicas exitosas que dialoguem diretamente com a realidade da
juvenilizagéo.

O podcast €, essencialmente, um convite para que o processo educativo deixe de ser
"automatico” e passe a ser dialogico. Ele visa dar voz aos dilemas aqui pesquisados,
transformando a teoria em um recurso auditivo acessivel, que pode circular por espacos onde
0 texto escrito, muitas vezes, ndo chega.

Por fim, este trabalho ndo encerra a discussdo. Pelo contrério, abre caminhos para futuras
pesquisas, tais como:
a) A investigacdo longitudinal sobre o impacto das midias digitais e recursos em
audio na retencdo de alunos jovens na EJA;
b) Estudos comparativos entre diferentes regiGes sobre como a rede publica esta
adaptando o curriculo da EJA para a faixa etaria de 15 a 18 anos;
c) Analises profundas sobre a intencionalidade entre género, trabalho doméstico
e a evasdo juvenil feminina,

d) Revisdo bibliogréfica sobre Evasdo Escolar: Uso de drogas e criminalidade.

A educacéo de qualidade é um bem social e um direito inalienavel. Que esta pesquisa
contribua para que cada aluno seja ele o adulto que retorna apds décadas ou 0 jovem que busca
um novo comego, encontre na EJA nédo apenas um diploma, mas a chance vitoriosa de concluir
sua escolarizacdo com dignidade, qualificacdo e, acima de tudo, sucesso profissional e

humano.

6.2 Expectativa e realidade

A presente pesquisa vem se tornar a realizagcdo de um sonho adormecido por muitos
anos e que agora foi possivel realizar. Ao iniciar tinha: sonho, expectativa, medo, inseguranga.

Mas a vontade de me qualificar e de adquirir aperfeicoamento profissional superou todos 0s
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obstaculos. A pesquisa foi se formatando, os objetivos se adequando a realidade e as leituras
e fichamentos, redirecionando todo o caminho percorrido, foi uma caminhada exaustiva, por
continuar atuando em sala de aula, mas gratificante, e de um crescimento imensuravel como
profissional e como ser humano. Pois a possibilidade de ter uma visdo além da minha sala de

aula, tornou possivel uma visdo mais ampla e consciente do meu papel de educadora.
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APENDICE A - ROTEIRO DO PODCAST DO PEDAGOGIRO

Roteiro: Podcast do Pedagogiro

Episodio: O Fendmeno da Juvenilizacdo na EJA: Um Giro pelos Desafios Contemporaneos
(protétipo)

Duracéo: 30 minutos.

Abertura (3 min)

[Trilha Sonora Caracteristica do Pedagogiro - Ritmo Dinamico]

Zaf: Ola! Estd comecando mais um Pedagogiro, o podcast de extensdo da Universidade
Federal de Lavras que faz o conhecimento circular entre a academia e o chao da escola. Eu
sou o Zaf e hoje nosso giro é sobre a Educacédo de Jovens e Adultos, a nossa EJA.

Claudia: Oi, pessoal! Eu sou a Claudia e hoje o Pedagogiro tem um gostinho especial para
mim, pois vamos debater os achados da minha dissertacéo aqui na UFLA sobre a juvenilizacao
da EJA e como isso impacta o dia a dia de professores e alunos.

Zaf: E para ampliar esse debate, recebemos uma convidada que entende muito de politicas
publicas e formacdo docente: a Profa. Dra. Rebeca Signorelli, da Faculdade de Educacdo da
Unicamp. Rebeca, é um prazer ter vocé aqui no Pedagogiro!

Rebeca: (Saudacdo inicial).

Bloco 1: O Perfil que Gira: Por que o jovem esta na EJA? (8 min)

Zaf: Rebeca, no Pedagogiro a gente gosta de conectar a teoria com a préatica. A pesquisa da
Claudia mostra que a EJA esta ficando cada vez mais jovem. Na sua visao, esse fenbmeno é
um reflexo de uma escola regular que parou de fazer sentido para o adolescente de hoje?
Claudia: Exato, Rebeca! Na minha dissertacédo, identifiquei que o trabalho e questdes de
salide mental, como pénico e depressdo, empurram o jovem para fora do ensino regular. Como
a Unicamp trabalha esse olhar sensivel na formagdo do professor para que ele ndo veja esse
jovem apenas como um problema de fluxo?

Rebeca: (Fala sobre a excluséo escolar e o papel social da EJA como acolhimento).

Bloco 2: Curriculo e Politicas: Onde o jovem se encaixa? (8 min)
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Zaf: Muitas vezes o curriculo da EJA parece uma engrenagem que ndo gira: € apenas o
contetdo do regular compactado. Rebeca, tratando do curriculo, como a gente cria uma
identidade propria para a EJA que converse com o jovem digital sem excluir o adulto
trabalhador?

Claudia: Eu defendo na minha pesquisa que a tecnologia, como o proprio Podcast, pode ser
uma ponte. Mas, Rebeca, como as politicas publicas atuais, como a BNCC, enxergam esse
direito do aluno da EJA de ter um ensino que nédo seja resumido?

Rebeca: (Analisa a tensdo entre normas nacionais e a realidade pedagdgica).

Bloco 3: Corpo, Lazer e Tecnologia (6 min)

Zaf: Um ponto alto da trajetoria da Rebeca é a Educacdo Fisica. Rebeca, o aluno da EJA
geralmente chega cansado, do trabalho para a escola. Onde entra o direito ao lazer e ao
movimento para esse jovem juvenilizado?

Claudia: Isso se conecta muito com o0 meu Produto Educacional, que é o uso do dudio para
formacdo. Como a gente humaniza esse corpo que esta na sala de aula, Rebeca? Como fazer
a EJA ser um lugar de prazer e ndo s6 de obrigacdo?

Rebeca: (Comenta sobre a importancia das praticas corporais e metodologias ativas).

Bloco 4: Giro Final e Mensagem aos Educadores (5 min)

Zaf: Nosso tempo esta acabando, mas antes do giro final: Rebeca, qual é o maior desafio para
o professor que esta na ponta, lidando com essa sala de aula tdo heterogénea hoje?

Rebeca: (Mensagem final focada na valorizacdo docente e no direito a educacgéo).

Claudia: Queria agradecer a Rebeca pela participacdo tdo generosa com a gente! E também
pela oportunidade de mostrar como a pesquisa aqui da UFLA pode chegar aos ouvidos de
gquem esta na sala de aula, atraves do Pedagogiro.

Zaf: E isso! O Pedagogiro de hoje fica por aqui. Continue acompanhando nosso projeto de
extensdo da UFLA para mais reflexdes sobre o universo da educagdo. Um abraco e até o

préoximo giro!

[Trilha Sonora de Encerramento]
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