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PREFACIO

Prefaciar o terceiro volume da obra “Experiéncias formativas no contexto da Pedagogia a
distancia” foi um presente — e, claro, desafio - recebido das organizadoras da excelente obra.

A caracterizagao da tarefa como presente recebido se justifica - para além dos sentimentos
relacionados ao lado humano da relagao que tenho com as organizadoras e toda equipe de gestao
e conducgdo do curso na nossa Universidade — pelo fato de que recep¢do do convite (presente/
desafio) vem em momento no qual a Educacdo a Distancia (EaD), modalidade de oferta do nosso
curso de Pedagogia, atinge numeros expressivos, no Censo da Educagao Superior brasileira, que
demonstram sua expansao e evolugao.

Vendo os dados dos ultimos 10 anos, observamos os cursos ofertados na modalidade EaD
aumentando sua participagao na educagao superior. Em 2011, a modalidade representava 14,7%
das matriculas em cursos de graduagao e, no ano de 2021 alcanga 3,7 milhdes, o que representa
mais de 41% dos alunos de graduagao no pais. Apenas para tomarmos como analise e pano de
fundo deste crescimento, na rede privada de ensino superior nacional, o nimero de matriculas
em cursos a distancia neste ultimo ano (2021) ultrapassa o de matriculas em cursos presenciais.

E é nesse cenario que vemos o curso de Pedagogia EaD na Universidade Federal de Lavras
(UFLA) se consolidando como um espaco qualificado de formacdo de professores. Ademais, além
de qualificado podemos considerar também o curso como cumpridor da missdao de expandir e
possibilitar o ingresso no ensino superior de pessoas de regides geograficas que nao poderiam
contar com a possibilidade de oferta de cursos superiores na modalidade presencial.

Reflexo disso é que ja vamos para a publicacdo do Volume 3 desta publicacao - Experiéncias
formativas no contexto da Pedagogia a distancia — que traz, para além dos 8 artigos resultantes
das experiéncias formativas experienciadas pelos estudantes, docentes e tutores do curso de
Pedagogia EaD da UFLA, a demonstracdao do compromisso da gestdo do curso (coordenacdo de
curso, coordenacao de tutoria, docentes e tutores) e da gestdao da Universidade (Administracdo
Executiva, Faculdade de Educagdo, Linguagens e Ciéncias Humanas — FAELCH, Pro-reitoria de
Graduacdo e Coordenadoria de Educacdo a Distancia) com a execugdo qualificada do projeto
pedagdgico do curso que garante a necessaria articulagao dos diferentes campos da ciéncias
com o campo das praticas profissionais e sociais e, de modo relevante idéntico, com os diversos
espacos educativos.

Por fim, a relevancia do trabalho que por hora é apresentado aos leitores e leitoras é
evidente, na medida em que aponta caminhos que levam a melhoria da qualidade n3o sé da
formacao de professores e professoras, mas conduzem também como consequéncia a construgao
coletiva de um ecossistema educacional de qualidade, socialmente respeitoso da diversidade
brasileira, mas, sobretudo, conhecedor de sua grandeza e responsavel e zeloso de sua.

Warlley Ferreira Sahb
Ex-Coordenador de Educacdo a Distancia (EaD) na UFLA



APRESENTACAO DA OBRA

Os artigos oriundos de pesquisas e de relatos selecionados para compor esta obra
sao produgdes resultantes de experiéncias formativas vivenciadas por estudantes e docentes
vinculados ao curso de Pedagogia, modalidade a distancia, da Universidade Federal de Lavras
(UFLA), ao longo dos anos de 2017 a 2021. Pela quantidade de produgdes selecionadas, optamos
por organizar a obra em trés volumes complementares, com escritos que apresentam reflexdes
sobre as praticas de ensino, de pesquisa e de extensao voltadas para a sala de aula (Volume 1);
para a escola e a educacdo, em seu sentido amplo (Volume Il) e para os espagos nao escolares
(Volume III).

A oferta de processos educativos e a formacgao profissional de jovens e adultos sao
compromissos assumidos historicamente pelas Universidades Brasileiras. Esta formacao, alicercada
em conhecimentos tedricos e praticos, construidos nos mais diversos campos das ciéncias e das
tecnologias, deve estar articulada com as praticas cotidianas de vida e de trabalho.

De modo especifico, em relagao a formagao para a Docéncia na Educagao Basica, em cursos
de licenciaturas, a Universidade, além de garantir o seu papel como agente formativo, precisa
estar articulada a outras instancias educativas, de modo a qualificar a formag¢dao académica de
seus estudantes, promovendo a reflexao sobre a pratica docente como processo ativo e dinamico
de aprendizagem.

Desse modo, o curso de Pedagogia a distancia da UFLA visa a formagao de um profissional
qualificado para atuar nas areas da docéncia na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como nas disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio, na modalidade Normal,
no planejamento e na gestdao na Educagao Basica. Sua origem remonta a presenca da UFLA no
Consorcio Pro-Formar, criado no ano de 2004, em parceria com outras seis instituicdes federais
- Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP),
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS), Universidade Federal de S3o Jodo Del Rei (UFSJ) e Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), para oferta do curso de Licenciatura em Educacao Infantil.

Bem antes disso, desde 1987, a UFLA ja figurava no cenario nacional como uma das
primeiras instituicdes federais a implementar cursos a distancia com a oferta de pds-graduacgao
lato sensu nessa modalidade. Reforgando a sua inser¢ao na modalidade a distancia a institui¢ao
integra a Universidade Aberta do Brasil (UAB) desde 2006 e, com apoio do Centro de Apoio a
Educacdo a Distancia (CEAD), chegou a ofertar cinco cursos de graduacdao em parceria com o
sistema: Letras Portugués, Letras Inglés, Filosofia, Pedagogia e Administracao Publica.

Assim, tomando por base a experiéncia do curso de Licenciatura em Educagao Infantil, no
ambito do Consodrcio Pré-Formar e, com sua tradicao de oferta de especializagdao na modalidade
a distancia, a UFLA fomentou a criagao do curso de Pedagogia, nesta modalidade, ampliando sua
insercdo no campo dos saberes humanisticos, buscando ampliar a formagao de educadores, em
alinhamento com as politicas publicas brasileiras.



No ano de 2014, o curso de Pedagogia a distancia passou por reformulagdes, consolidando
as concepgoes e propostas de formacgao de professores, ao agregar no perfil formativo do pedagogo,
além dos aspetos tedricos e praticos voltados para a etapa da Educagao Infantil, a formagao para
a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Educac¢ao Basica e as especificidades das
outras areas abarcadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia, de 2006.
E, a partir de 2014, os processos formativos no ambito do curso sao constantemente avaliados e
replanejados, sempre que necessario.

Em consonancia com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI/UFLA 2021-2025)%, o curso
busca articular as politicas publicas, as demandas sociais e os campos dos saberes docentes com
uma formacado tedrico-metodoldgica e pratica adequadas aos sujeitos para o desenvolvimento
de competéncias criticas e efetivas para o trabalho na Educacao. Dessa forma, o curso atende
concluintes do Ensino Médio interessados em cursar a licenciatura em Pedagogia para entrada no
mercado de trabalho, bem como profissionais que ja atuam em escolas e em espagos nao escolares,
que tenham o Ensino Médio completo e buscam a formag¢ao em nivel superior, residentes nos
municipios e nas regides que se constituem como polos presenciais de oferta do curso.

Por se tratar de um curso a distancia da UAB, vinculado a Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a Pedagogia atende tanto as regulamentacdes internas da
UFLA, quanto as externas relacionadas ao Sistema UAB/CAPES. Neste sentido, apresenta algumas
caracteristicas, sendo uma delas a de que os integrantes da equipe ao atuarem no curso, seja
em atribuicdes técnicas ou didaticas, ensejam o recebimento de bolsas de fomento CAPES,
reguladas por Portarias especificas?. E, por isso, os interessados em compor a equipe do curso
precisam ser aprovados em um edital especifico para a docéncia e para as atribuicdes técnicas.
Essa peculiaridade fez com que a composicdo do corpo docente do curso de Pedagogia a distancia
ndo estivesse vinculada a um Departamento especifico, sendo definida a partir do resultado de
processo seletivo para esse fim, o que oportunizou a presenca de professores de varias instituicoes
de ensino na ministracao das aulas e na orientacdo dos estudantes em atividades de pesquisa e
de extensao.

Assim, no ambito da Pedagogia a distancia além das parcerias instituidas com os sistemas
de ensino estadual de Minas Gerais e municipais de Lavras e dos demais polos presenciais
credenciados para a oferta do curso, localizados, atualmente em Sdo Sebastido do Paraiso, Cambui
e Bambui, também outras instituicdes de ensino, a partir da participacdo de seus profissionais
no curso, passaram a integrar a rede de formacdo docente no ambito do curso. O que pode ser
verificado pela diversidade de vinculos institucionais dos autores dos artigos incorporados nesta
obra coletiva.

Outro aspecto que precisa ser destacado diz respeito a aspectos curriculares do curso.
Ainda que a Pedagogia a distancia seja organizada em percursos formativos compostos por

! Projeto Politico Institucional Universidade Federal de Lavras (2021-2025), disponivel no site da UFLA.

2 Portarias n? 15/2017 e 139/2017, que alteram, em partes, a Portaria n? 183/2016 dessa mesma instituicdo (Regulamenta
as diretrizes para concessdo e pagamento de bolsas aos participantes da preparagdo e execugdo dos cursos e programas de
formagao superior, inicial e continuada no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil-UAB).



componentes curriculares obrigatdrios e eletivos, distribuidos ao longo dos oito moddulos, é
possivel verificar a flexibilidade curricular com a inser¢ao dos estudantes em atividades variadas
de ensino, de pesquisa e de extensao, a escolha deles. Estas atividades congregam a participagao
dos estudantes em grupos de estudos, em estagios ndao obrigatdrios, em pesquisas, em atividades
de extensao e de iniciagdo a docéncia, em ag¢des culturais, sociais e conferem uma aproximagao
com temas e discussdes de interesse dos estudantes para complementa¢ao da formacgao curricular
oferecida.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do curso

A flexibilizacao, assim entendida, pode ser a condicao de efetivacdao de
um curriculo ndo rigido, ndo estritamente disciplinar, em que ndo haja
dicotomia entre teoria e pratica e, sobretudo, considerando as experiéncias
vivenciadas pelos educandos. Desta maneira, a flexibilizacdo proporciona
gue se trabalhe o conhecimento de forma a explicitar as interrelacées das
diferentes areas, de modo a atender aos anseios de fundamentacdo tanto
académica como de agao social, reconhecendo, assim, os caminhos, com
diferentes trajetdrias, que apontam para a complementaridade dos saberes
(UFLA, 2021, p. 34).

Sob esse viés, os estudantes sao incentivados a participar de iniciativas variadas, de modo
a qualificar a formacao. E, bem mais do que apenas participar, para esta iniciativa os estudantes
foram instigados a escrever sobre suas vivéncias e/ou sobre os estudos, as pesquisas e as acdes
realizadas, sob orientacao de docentes vinculados ao curso. Desta forma, tornou possivel socializar
suas experiéncias formativas nesta obra intitulada Experiéncias formativas no contexto da
Pedagogia a disténcia, que se divide em trés volumes: 17 artigos estdo congregados no Volume | e
apresentam as pesquisas e relatos sobre prdticas de sala de aula; de forma geral compde o tema
dos 13 artigos inseridos no Volume Il, as pesquisas e relatos sobre a escola e a educagdo e, por fim,
as pesquisas e relatos sobre espagos ndo escolares presentes no Volume Il estdo em nimero de 8
artigos, sob organizacao das professoras Elisangela Brum Cardoso Xavier, Estela Aparecida Oliveira
Vieira, Giovanna Rodrigues Cabral e Liliane Henrique Torres.

Para aqueles interessados nas discussdes e vivéncias presentes na formacao inicial de
Pedagogos, desejamos boa leitura!

As organizadoras

Elisangela Brum Cardoso Xavier
Estela Aparecida Oliveira Vieira
Giovanna Rodrigues Cabral

Liliane Henrique Torres



APRESENTACAO VOLUME III

Este é o ultimo volume da obra coletiva intitulada Experiéncias formativas no contexto da
Pedagogia a distdncia. Neste volume buscamos apresentar o trabalho do pedagogo em espacos
nao escolares e a importancia da valorizacao desta tematica pelas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) para fortalecimento desse lugar do pedagogo na sociedade. A discussdo sobre o papel do
pedagogo para além da sala de aula e dos muros da escola traz a tona uma reflexao sobre o perfil
de formagao do pedagogo, bem como possibilita dar maior visibilidade a seus campos de atuagdo
(LIBANEO, 2005).

A Pedagogia Social se funda na a¢do educativa social e esta presente em entidades
governamentais e ndo governamentais, empresas, hospitais e no espaco domiciliar, principalmente
em situagdes emergenciais. Ela vai muito além da visao de educar e busca o empoderamento
dos sujeitos diante de uma sociedade desigual e de um sistema que acentua as vulnerabilidades
sociais a educacdo tem seu papel de instrumento transformador, pois como escreveu Paulo Freire
(2001, p. 31): “Se a educacgdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda”. E é o que sera possivel observar neste capitulo, principalmente o quesito diversidade de
espacos e possibilidades.

O livro busca demonstrar que quando nos referimos a “como” se educa, esta educagao
pode ser formal ou nao formal e em espacos heterogéneos. Os estudos aqui apresentados
demonstram a diversidade desses espacos e o papel do pedagogo em cada um deles. Esperamos
que os colegas professores pesquisadores do Ensino Superior e da Educagao Basica, os estudantes
dos cursos de licenciaturas e a todos aqueles interessados em Educacao que se aproximaram da
obra possam ter conhecido um pouco mais do trabalho que vem sendo desenvolvido no campo
Pedagogia da Universidade Federal de Lavras.
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Valéria Moretto
Estela Aparecida Oliveira Vieira

1.1 Introducao

Ao longo das ultimas décadas a atuagdao do pedagogo fora do ambiente escolar é
ponto de discussdo fora e dentro da academia. Essa discussao é importante e traz a tona uma
reflexao sobre o perfil de formacdo do pedagogo, bem como possibilita dar maior visibilidade
de seus campos de atuacdo. Segundo Libaneo (2001), o conceito de educacdo ndo se restringe
mais s6 a educacgao formal, mas contempla hoje uma educagao que acontece também fora
dos muros da escola em diversos e diferentes ambientes.

Historicamente, em pedagogia se elege a docéncia como seu ponto central, distanciando
da atuacgao de coordenagao, orientacao, gestao e supervisao escolar, que exigem especializagao
complementar. No entanto, a formacgao voltada para a docéncia nao deixa de contemplar outros
espacos de atuagdo que necessitam da pratica pedagdgica, como nos setores da saude e assisténcia
social onde o pedagogo pode atuar na gestao e coordenacgao, entre outras.

Sobre a perspectiva da formacdo académica do pedagogo Gohn (2010) aponta que:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN), de 1996, abriu
caminho institucional aos processos educativos que ocorrem em espagos
nao formais e ao definir educacdao como aquela que abrange “processos
educativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (art. 19,
LDBEN, 1996), o termo foi incorporado ao Plano Nacional de Educacado
em Direitos Humanos, em 2003, o qual tive a oportunidade de assessorar
(GOHN, 2010, p. 11).

Vé-se, portanto, a expansao da atuacao do pedagogo em espacos nao escolares e, a partir
disso é necessario um olhar critico sobre a pratica e os processos formativos do profissional.
A educacao nao formal, entre outros aspectos, na maioria das vezes, se direciona a populagao
em condi¢cdes de vulnerabilidade socioecondémica. As criangas frequentam as atividades no
contraturno escolar, ofertadas fora do contexto escolar. Para Gohn (2006):

[...] A educagao nao-formal designa um processo com varias dimensdes tais
como:aaprendizagem politicadosdireitos dosindividuos enquanto cidadaos;



a capacitacao dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem
de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem
e exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com
objetivos comunitarios, voltadas para a solugdao de problemas coletivos
cotidianos; a aprendizagem de contelddos que possibilitem aos individuos
fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que
se passa ao seu redor; a educagdo desenvolvida na midia e pela midia, em
especial a eletronica etc. (GOHN, 2006, p. 2).

Libaneo (1999) defende a necessidade do curso de pedagogia formar profissionais
qualificados para atuar em campos educativos diferenciados, ndao apenas na educac¢dao formal
para que possa atender a demandas socioeducativas decorrentes de novas realidades, novas
tecnologias, mudancgas sociais, evolu¢ao dos meios de comunicagao e informagdao, mudancgas
profissionais, entre outros.

A atuacdo do pedagogo em espacos nao escolares tem tomado volume, e um exemplo
disso é a possibilidade de trabalho em programas de assisténcia social junto aos Centros de
Referéncia e Assisténcia Social (CRAS). Por isso o presente estudo tem como objetivo geral refletir
sobre o papel do pedagogo em ambientes ndo escolares, mais especificamente, no contexto
da Politica Nacional de Assisténcia Social, cuja pratica vai além da visdao educativa nas acdes de
prevencdo e combate a vulnerabilidade social, e inclui o pedagogo na organizacao das atividades
desenvolvidas pelo Servico de Protecdo e Atendimento Integral as Familias (PAIF) e pelo Servico
de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV).

Esta intencdo de pesquisa parte do principio de que o pedagogo ao atuar nestes
servigos trabalha numa dinamica pedagdgica que vai muito além da visao de educar, trabalha o
empoderamento dos sujeitos diante das dificuldades, numa visao de garantia de direitos entre
tantas outras vulnerabilidades sociais envolvidas, se fazendo valer da educa¢do como instrumento
transformador de mundo, dentro de uma dinamica continua.

1.2 Recolhendo espacos

Para entender o papel do pedagogo no CRAS optamos por uma revisao bibliografica do tipo
narrativa. Esta ndo faz uso de critérios sistematicos e estruturados, baseado em protocolos de busca e
andlise critica da literatura, mas sim na escolha de textos que abordem a tematica a partir do enfoque
que os pesquisadores querem dar. Considerando isso, a sele¢do dos estudos e a interpretagao foram
feitas de maneira que a tematica fosse abordada sob o olhar e a vivéncia da pesquisadora, estando
entdo sujeita a subjetividade caracteristica dessa metodologia (ROTHER, 2007).

1.2.1 A educacgao nao formal e o conceito de pedagogia social

Desde a primeira regulamentac¢ao, por meio do Decreto-Lei n? 1.190, de 4 de abril de
1939, que trata do curso de Pedagogia e outros cursos, existe uma tentativa de designar um local
ou um ambiente especifico para atuagdo do pedagogo, que, sendo um profissional da educacao,



tem na escola o local que mais oferece oportunidades de atuagao. E mesmo a Resolugao n? 2
(BRASIL, 2019) d3a énfase na formacado basica do pedagogo para atuar na educacao infantil ou no
ensino fundamental, ficando as demais areas para educag¢ao continuada.

Sobre a formacdo profissional, Libaneo e Pimenta (1999, p. 242) destacam que os
documentos regulatdrios trazem em suas normativas a proposta do curso de pedagogia voltado
para “formagdo de profissionais interessados em estudos do campo tedrico-investigativo da
educacao e no exercicio técnico-profissional, como pedagogos no sistema de ensino, nas escolas
e em outras instituicdes educacionais e ndao escolares”. Diante disso, Libaneo (1999) contrapde
sua visado sobre o perfil desse profissional, para ele

[...] o pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da pratica
educativa direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos processos
de transmissao e assimilacdao de saberes e modos de acao, tendo em
vista objetivos de formagdao humana previamente definidos em sua
contextualiza¢do histdrica (LIBANEO, 1999, p. 33).

Nasultimasdécadasapedagogia, ciénciaqueinvestigaaeducacao, deixou deocuparapenas
0s espacgos escolares tradicionais para se desenvolver em outros espacos. Este deslocamento se
deu, principalmente, pelas necessidades econdmicas e sociais de ampliacdo do campo de atuacao
para este profissional. Assim, o trabalho pedagogico desenvolvido fora dos espacos escolares é
definido como educa¢ao nao formal.

Para Libaneo (2001):

O curso de pedagogia deve formar o pedagogo stricto sensu, isto é, um
profissional qualificado para atuar em varios campos educativos para
atender demandas socioeducativas de tipo formal e nao-formal e informal,
decorrentes de novas realidades — novas tecnologias, novos atores sociais,
ampliacao das formas de lazer, mudancas nos ritmos de vida, presenca
dos meios de comunicacdao e informagcdao, mudancas profissionais,
desenvolvimento sustentado, preservagao ambiental — ndo apenas na
gestdo, supervisao e coordenacdo pedagdgica nas escolas, como também
na pesquisa, na administracao dos sistemas de ensino, no planejamento
educacional, na definicao de politicas educacionais, nos movimentos sociais,
nas empresas, nas varias instancias de educag¢ao de adultos, nos servicos
de psicopedagogia e orientagao educacional, nos programas sociais, nos
servicos de terceira idade, nos servicos de lazer e animagao cultural, na
televisao, no radio, na producao de videos, filmes, brinquedos, nas editoras,
na requalificacdo profissional etc. (LIBANEO, 2001, p. 38).

O termo “nao formal” é também utilizado em alguns estudos como sin6bnimo de
“informal”, no entanto existem diferencas entre estes conceitos. A educa¢cao nao formal se
desenvolve fora das escolas em locais informais onde ha processo interativo intencional. Ja a
educacao informal acontece em ambientes onde as relagdes sociais se desenvolvem a partir de



gostos, preferéncias ou pertencimentos herdados, nas relagdes sociais da comunidade ou grupo
ao qual pertence.

|ll

Segundo Gohn (2006, p. 29), os espacos educativos na educacdo ndo formal “acompanham
as trajetoérias de vida dos grupos e individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde
ha processos interativos intencionais”. A autora também considera que na educacao ndo formal,
assim como na formal, existe intencionalidade na agdo, na agao que se estabelece, a partir da
troca, desejo participar, ensinar e aprender. A educag¢ao nao formal é considerada como um dos
campos basicos da Pedagogia Social, por trabalhar com coletivos e proporcionar aos individuos a
capacidade de se tornarem cidadaos do mundo, ampliando e abrindo espag¢os de conhecimento
sobre o mundo que os envolve e as suas relagdes sociais. Nessa troca ha uma construgdao mutua,

a interacgdo gera e é parte o processo educativo.

Em uma educag¢ao nao formal a mediacao estabelecida, as trocas, sao facilitadas pelo
processo, pois este se da a partir de interesses dos participantes. As relacdes estabelecidas se
fundam em principio de igualdade e justica social e em via de mao dupla fortalece o exercicio
da cidadania. “A transmissao de informacdo e formagao politica e sociocultural € uma meta da
educacao ndo formal. Ela prepara os cidadaos e educa o ser humano para a civilidade, em oposi¢ao
a barbarie, ao egoismo, individualismo etc.” (GOHN, 2006, p. 30).

A Pedagogia Social trabalha com coletivos e traz dimensdes politicas, sociais, culturais e
histéricas. Ela também se volta para o fortalecimento individual e coletivo de grupos em situacao
de vulnerabilidade, como quilombolas, indigenas, mulheres e transgéneros.

O termo Pedagogia Social, segundo Caliman (2010), surgiu na Alemanha e foi utilizado
primeiramente em 1844 por K. F. Magwer, na “Padagogische Revue”. Alguns anos mais tarde, em
1850, o termo foi usado pelo pedagogo A. Diesterweg e, em 1898, pelo filé6sofo Paul Natorp que
o sintetizou e publicou a primeira obra sobre pedagogia social intitulada “Pedagogia Social: Teoria
da educacdo e da vontade sobre a base da comunidade”. Esta pedagogia surgiu num contexto de
crise econdmica, num momento de muitas mudangas e demandas no mundo do trabalho, que
levou a exclusao dos menos favorecidos, sobretudo a partir da segunda metade do século XIX,
apos a segunda revolugdo industrial.

A Pedagogia Social segundo Gomes (2009):

[...] surgiu da necessidade de cuidado social em ac¢des de intervencdo e
prevengdo, advindas principalmente, do final da primeira guerra com os
“desvalidos”, na Europa. Um contexto avesso as necessidades dos orfaos,
doentes, dependentes quimicos, infancia, idosos e situacdes de risco. Tais
fatos corroboraram para que a Pedagogia Social se firmasse como ciéncia e
disciplina (GOMES, 2009, p. 6).

Nao existe apenasuma concepgao de Pedagogia Social, no entanto, no Brasil suaabordagem
se da via pedagogia e com foco na educagao social. Essa abordagem tem como propdsito atuar em
contextos marcados por condi¢des de desigualdades com vistas a contribuir para a superagado das
vulnerabilidades sociais que permeiam todo territério (CALIMAN, 2010).



No Brasil o conceito de pedagogia social foi se expandindo e passou a ser entendida como
uma tarefa educativa social e de responsabilidade do Estado. Nas décadas de 1980 e 1990, com
o surgimento das entidades governamentais e ndao governamentais para criangas e adolescentes,
em parcerias entre o publico e o privado, a sociedade civil foi deixando de responsabilizar somente
o Estado, e aos poucos comecgou a participar de debates e a assumir maior papel nos projetos
sociais.

Aeducagaondaoformal é menos burocratica e hierarquica que aeducagao formal e, segundo
Gadotti (2005), se apresenta mais interessante nos programas sociais pela ndo necessidade de
obtencao de graus ou certificados, ou tampouco necessitar de sequenciamento como no ensino
formal.

Muitos autores afirmam que o objetivo da pedagogia social ndao é contrariar a educacgao
regular, mas oportunizar aos menos favorecidos uma aprendizagem mais flexivel, que respeita o
tempo de cada um, no sentido de ajuda-los a sair da situacdo em que se encontram e para que
tenham suas necessidades basicas atendidas.

N3o podemos discutir Pedagogia Social no Brasil sem pensar na obra de Freire (2005),
“Pedagogia do Oprimido” que propde uma educag¢ao emancipatoria, popular, autbnoma do ser
educando paratorna-loumsercritico e democratico. Paulo Freire foi um dos principais divulgadores
da educacao popular nos anos 1960, ainda no contexto de resisténcia a ditadura militar.

A educacdo popular defende que para alcancar uma sociedade mais democratica é
necessario que a classe oprimida tome consciéncia de suas condicdes de vida e busquem entender
as causas dos problemas que enfrentam. Dessa forma, por meio da educacgdo, seria possivel
estabelecer estratégias para realizar transformacdes sociais a favor da populacdo mais afetada.

Freire (1997) na obra “Educacao Como Pratica da Liberdade” coloca que a palavra deve se
desvincular das ideologias alienantes e tornar-se o instrumento de uma transformacao do homem
e da sociedade. Este seria o papel da escola: lugar de ensinar o aluno a ler o mundo e nele intervir
positivamente.

O homem é um ser de relagdes, um ser histdrico, politico, cultural e social.
A sua capacidade de abstrair, de compreender os outros, de compreender
o seu tempo, de compreender a si mesmo, o seu meio e de transformar a
natureza para obter seu préprio sustento é o que o distingue dos outros
animais (FREIRE, 1997, p. 40).

Paulo Freire nos leva a refletir para além da pratica educativa. Nos leva a compreender
que dentre todas as exigéncias do trabalho social, no cotidiano do profissional atuante no contexto
da assisténcia social, o trabalho deve se pautar no respeito aos saberes de outrem, na rejeicao de
qualquer forma de discriminacao, na reflexao critica para a pratica, no respeito e reconhecimento
da identidade social e cultural dos assistidos. Nas palavras do préprio Freire (1997):

Outro sentido mais radical tem a assun¢ao ou assumir quando digo: Uma
das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as



condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histérico como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como
objeto. A assuncdo de nds mesmos n3o significa a exclusdo dos outros. E a
“outredade” do “nao-eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de
meu eu. A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao
individual e a da classe dos educandos, cujo respeito é absolutamente
fundamental na pratica educativa progressista, é problema que nao pode
ser desprezado. Tem que ver diretamente com a assuncao de nés por noés
mesmos (FREIRE, 1997, p. 41).

Para Paulo Freire o processo educacional é uma transmissao do patrimonio cultural, é o
despertar das potencialidades humanas, a reflexdao do que se vive, a capacidade de modificar a
realidade e o aprimoramento do ser humano. Com ideias humanizadoras reformulou a educacao,
inserida num sistema educacional opressor, defendendo o principio ético de que a educacdo pode
reconhecer a condicdo humana. Isso inspirou o conceito de educacgao social, pois acreditava-se
gue por meio dela as mudancas sociais almejadas seriam conquistadas.

De acordo com Demo (1994) a educacgao social também consiste em passar pelos processos
de conscientizacdo, pelo —aprofundamento da tomada de consciéncia, compreensao da realidade;
didlogo, pelo — principio da comunicacado, da criticidade e da convivéncia; e conhecimento, pela
— aprendizagem, aquisicao e reinvencao de uma pratica fundamentada na cidadania e na ética.

1.2.2 A legislacao e o perfil do pedagogo atuante nos Centros de
Referéncia de Assisténcia Social - CRAS

A pedagogia pode gerar intervengdes em variados campos e contextos sociais, como
atividades de esportes e lazer, atendimento ao jovem aprendiz, recupera¢ao de adolescentes
e criancas em situacao de risco em diferentes espagos como projetos sociais, igrejas, ONGs,
sindicatos, presidios, museus, empresas, e em programas de assisténcia social.

O trabalho do pedagogo nos Centros de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) é recente
e seus agentes ainda buscam a constru¢ao de uma identidade, se adequando as especificagbes e
as realidades que aparecem.

Pimentel (2021) coloca que a falta de reconhecimento do pedagogo como cientista da/
para educacao é latente entre os demais profissionais que atuam na Assisténcia Social. Além
disso, a auséncia de divulgacao desses espacos e das graduacgdes restringirem o papel pedagdgico
somente a escola torna-se um grande desafio, ja que os pedagogos precisam estar sempre
reafirmando o seu papel e a importancia dele.

Apesar de na formac¢ao do pedagogo as resolugcdes darem foco no ensino formal, outros
espacos reconhecem a importancia desse profissional na equipe, € o caso do Conselho Nacional
de Assisténcia Social (CNAS), que ampliou o conjunto das categorias profissionais da equipe de



referéncia do CRAS reconhecendo outras profissdes, como Antropdlogo, Economista Doméstico,
Socidlogo; Terapeuta ocupacional; Musicoterapeuta. e Pedagogo (BRASIL, 2011).

Essa mudanca também pode ser observar na Norma Operacional Basica do Sistema
Unico de Assisténcia Social (NOB/SUAS): “a direcdo de profissionalizacdo da politica de assisténcia
social, indicando parametros para a selecao de profissionais, a partir das especificidades locais, do
conhecimento das necessidades de seus usuarios e da disponibilidade de profissionais na regidao”
(BRASIL, 2011, p. 33). Esta ultima ainda aponta a necessidade da efetivacdo dos profissionais
de referéncia no, ou seja, “a sele¢ao desses profissionais, se ainda ndao efetuada por meio de
concurso publico, devera ser realizada mediante de processo seletivo regido pelos critérios da
transparéncia, impessoalidade e capacidade técnica para o desenvolvimento das atribui¢des”
(BRASIL, 1988, art.37).

Porém a divulgacdao de possibilidades de atuacdao fora dos muros das escolas para os
pedagogos, tem se mostrado um tanto quanto ineficiente e pouco recorrente. Fato este que
ressalta a importancia de maior discussao sobre os campos de atuacao da profissao para que eles
possam lutar por espagos que ja lhes sao atribuidos legalmente. A principio o profissional pedagogo
que atuara no CRAS necessita a compreender que, segundo Nascimento (2010, p. 33), “a esséncia
da darea social é trabalhar a libertagdao, o protagonismo do individuo, com intuito de superar as
condi¢Oes de desigualdades sociais, permitindo que este individuo excluido socialmente, possa
ser incluido e ter uma vida digna”. Percebe-se, portanto, que a Pedagogia de Paulo Freire encontra
na area social sua relevancia.

Para Freire (2011, p. 120) “o que temos que fazer, na verdade, é propor ao povo, através de
certas contradicdes basicas, sua situacao existencial, concreta, presente, como problema que, por
sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo sé no nivel intelectual, mas no nivel da agao”.
As atividades, palestras, eventos e oficinas desenvolvidas nos CRAS deverao produzir reflexdes nas
acOes do cotidiano, porém, ndao basta apenas refletir sobre a situagdao de vulnerabilidade social,
€ preciso agir para que assim a realidade vivenciada seja transformada, modificada. A base dos
programas ofertados nos CRAS esta no dialogo e na humanizagao. Esses dois eixos sao condutores
da agao junto as familias em situagdes de vulnerabilidades. Entende-se que a partir dessas duas
premissas basicas, didlogo e humanizacao, a equipe podera ter uma atuagao mais efetiva e assim
alcancgar os objetivos pretendidos pela Politica Nacional de Assisténcia Social, que sdo a reflexao,
a acao e transformacao.

Porsuavez, esse didlogo deve ser umarelagao horizontal entre pessoas que se comunicam,
baseado noamor, humildade, esperanca, fé e verdade (FREIRE, 1967). Ndo é um didlogo hierdrquico,
que poderia ser devido a situacao de vulnerabilidade das familias, é sim um didlogo de igualdade
onde as familias e seus membros se sentem confortaveis em relatar as experiéncias vividas e
que ndo sdo agradaveis a todos os ouvidos. E exatamente nesses didlogos de confian¢a que o
pedagogo extrai todo o fundamento para a realizagao do seu trabalho.

Para Freire (2011) a humaniza¢do do Ser Humano se constréi no dia a dia, pois este é um
ser inacabado e em um constante processo de aperfeicoamento do “ser mais”. Considera-se que o



ser humano, bem como suas realidades, seja histérico e que nao é algo pronto, necessitando uma
busca continua por realizacao, conhecimento, transformacgao e identidade.

Neste sentido, para Freire (2006), a educacdo traz possibilidades de mudanca,
conscientizacdo, humanizagdo e transformacdo sucessivamente. E um processo continuo de
desdobramentos, por exemplo, o desenvolvimento de um espirito critico, que deve amadurecer
com as experiencias e vivéncias da caminhada.

1.2.3 O Servico de Protecao e Atendimento Integral as Familias (PAIF)
e o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV)

O CRAS é o espaco fisico que compdbe a rede de referéncia do Servico de Protecdo e
Atendimento Integral as Familias (PAIF), nele se materializam parte da politica de protecao social
basica. O PAIF oferece um servico de protecdo social basico voltado para familias em situacao
de vulnerabilidade (BRASIL, 2004a). Dessa forma o PAIF passou a integrar a rede de servicos
socioassistenciais, de carater continuado visa fortalecer e proteger a os vinculos familiares. A
equipe que compde o servigo se propde entdo, através de agdes protetivas e proativas, desenvolver
as potencialidades familiares e comunitarias e fortalecer os vinculos.

O PAIF se organiza em um sistema de territorialidade, ou seja, familias de um determinado
territorio terdo um CRAS para serem referenciadas. Este referenciamento se da segundo critérios
preestabelecidos de risco social, estruturados a partir da vulnerabilidade, da fragilizacao de
vinculos, nogdes de pertencimento e sociabilidade. A conduta, dialdgica e humanizada, se centra
no fortalecimento da autoestima, na solidariedade, do pertencimento e do convicio social.

O Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV) propde atividades
realizadas em grupo, e é mais um servico pertencente a Protecdo Social Basica do Sistema Unico
de Assisténcia Social (SUAS). Com ele busca-se complementar o trabalho realizado no Servico de
Protecdo e Atendimento Integral as Familias (PAIF), tendo o SCFV como principais objetivos:

[...] Complementarotrabalhosocialcomfamilia, prevenirainstitucionalizacao
e a segregacao de criancgas, adolescentes, jovens e idosos, em especial,
das pessoas com deficiéncia, promover acessos a beneficios e servigcos
socioassistenciais, promover acessos a servi¢os setoriais, oportunizar o
acesso as informacdes sobre direitos e sobre participacao cidada, possibilitar
acessos a experiéncias e manifestacdes artisticas, culturais, esportivas e de
lazer, favorecer o desenvolvimento de atividades intergeracionais (BRASIL,
2014, p. 19).

O SCFV possui agdes voltadas para cada ciclo de vida, uma vez que cada etapa tem
suas especificidades e demandas. Participam desse servico criancas e adolescentes que foram
resgatados de situacao de trabalho infantil, sendo considerada, em conjunto com outros érgaos
publicos, uma estratégia basica para o enfrentamento do trabalho infantil. Como exemplo
de atividades desenvolvidas nos grupos podem ser citadas as brincadeiras, jogos, atividades
artisticas, esportivas. Essas atividades possibilitam a interacdo entre os grupos, a ressignificacao
de experiéncias vivenciadas pelos usuarios. Nessas estratégias a equipe busca o desenvolvimento



do sentimento de pertenga, fortalecimento de identidade, socializagao e a troca entre os grupos a
comunitdria, bem como a promoc¢ao de potencialidades.

Nesse sentido é importante entender que ambos os servicos, PAIF e SCFV, realizam
atividades em grupos, porém sao intervengdes distintas. As atividades realizadas pelo PAIF s3ao
organizadas com antecedéncia, com metas de curto prazo, que devem ser alcangcar um conjunto
de familias, por meio da “participagdao de seus responsaveis, ou outros representantes, sob a
conducdo de técnicos de nivel superior do CRAS” (BRASIL, 2016, p. 18). O SCFV, por sua vez,
realiza atividades em grupo de acordo com a idade, e sao conduzidas por um educador social
ou facilitador de oficinas. “A organiza¢dao dos grupos de acordo com o ciclo de vida dos usuarios
fundamenta-se na compreensao acerca das especificidades e desafios relacionados a cada estagio
da vida dos individuos” (BRASIL, 2016, p. 20).

A Tipificacdo Nacional de Servicos Socioassistenciais (2009) mostra a descricdo detalhada
do servico para cada faixa etdria e determina a organizacdo dos grupos por idade: a) até 5 anos,
b) 6 a 14 anos, c) 15 a 17 anos, d) 18 a 29 anos, e) 30 a 59 anos e f) pessoas idosas. Apesar
desta organizagdo, os municipios também consideram as demandas referidas e necessidades dos
participantes, a¢des intergeracionais e inclusdao da pessoa com deficiéncia nas atividades do SCFV.
Ainda em relagdo aos ciclos de vida, sao organizados de forma transversal trés eixos: participacao,
convivéncia social e direito de ser. A convivéncia social esta no cerne do servigo de Protecao Social
Basica, além de promover o fortalecimento de vinculos entre os familiares e a comunidade. E
pela oferta de atividades, que tanto do PAIF quanto do SCFV, buscam estimular a participagao
dos usuarios nos espacgos de controle social, familia, comunidade e escola. Sao as atividades que
promovem a aproximagao, ou reaproximagao social, reforgam os vinculos afetivos das perdas e
suas fragilidades, assegurando dessa forma o seu papel como sujeitos de direitos e deveres.

1.3 A atuacao do pedagogo dentro do CRAS: uma visao além
do educar

O conceito de educacdo sofreu alteracdes com o passar do tempo e, segundo Libanio
(1999) ndo se ndo se restringiu apenas a educacdo formal dentro da sala de aula, mas também
aquela fora dos muros da escola em diversos e diferentes ambientes:

De fato, vem se acentuando o poder pedagégico de varios agentes educativos
formais e ndo formais. Ocorrem ac¢des pedagdgicas ndo apenas na familia,
na escola, mas também nos meios de comunica¢ao, nos movimentos sociais
e outros grupos humanos organizados, em instituicdes nao escolares. Ha
intervencao pedagdgica na televisdo, no radio, nos jornais, nas revistas, nos
guadrinhos, na producao de material informativo, tais como livros didaticos
e paradidaticos, enciclopédias, guias de turismo, mapas, videos e, também,
na criacdo e elaboragdo de jogos, brinquedos (LIBANEO, 1999, p. 27).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia destacam no campo sobre a
“Finalidade” como os profissionais devem ter uma preparacao para os desafios futuros, tanto em



sala de aula como fora dos muros da escola. A formag¢ao do pedagogo deve transitar por varios
campos de estudos, para permitir o conhecimento histérico, antropoldgico, filoséfico, ambiental
e ecoldgico, psicoldgico, politico, sociolégico, econdmico, cultural entre outros. E requerido para
estes profissionais:

[...] atuar com ética e compromisso com vistas a construcao de uma
sociedade justa, equanime, igualitdria; trabalhar, em espacos escolares e ndo
escolares, na promog¢ao da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo; identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vista a contribuir para superagdao de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econOmicas, culturais, religiosas, politicas e outras (BRASIL, 2004b, p. 131).

Como vimos anteriormente a lei que garante ao pedagogo integrar a equipe dos CRAS
dentrodo SUAS, Resolu¢caon?217de20dejunhode 2011, decreta este profissional como trabalhador
gue podera atender as especificidades dos servicos socioassistenciais. Esta legislacao permite ao
pedagogo, dentro da Assisténcia Social, atuar como técnico de referéncia nos CRAS junto com
a equipe de técnicos de referéncia na Protecao Social Basica ou na Protecdao Social Especial, em
servigcos que pode ser programas, projetos, assessoramento, vigilancia e defesa de garantias de
direitos socioassistenciais, além de atuar como coordenador das oficinas desenvolvidas pelo SCFV,
assim como em cargo de gestao.

A despeito daleique garante a este profissional a atuagdao no contexto da Assisténcia Social,
ainda ha muita oposi¢ao dos profissionais historicamente atuantes na area, e uma desvalorizacao
deste trabalhador emrealizar seu trabalho seja como mediador, técnico de referéncia, coordenador
de atividades ou gestor, nestes espacos profissionais. Uma das atividades mais importantes para
a pratica-critica, segundo Freire (2002), é a troca de experiéncia entre individuos em momentos
coletivos, de forma dialdgica possibilita a reflexdo, a troca de vivéncias, sentimentos e emocao, o
gue instiga o desejo de transformacao.

A educacdo do licenciado em Pedagogia, para Budtinger (2019), quando ocorre através da
investigacao, da preposicao de estratégias reflexivas, criticas e interdisciplinares, que permitam
acoes desde o planejamento até a execu¢ao, bem como a avaliacdo de atividades educativas
podem conduzir a uma formac¢ao mais qualificada, eficiente e efetiva. Em conjunto sao necessarias
atividades que visem a observacao, andlise, execucao e avaliacao do agir docente e seus impactos
ou ndo naaprendizagem. Os campos de atuag¢ao do estagiario ndao necessariamente necessitam ser
em espacos formais, as praticas de gestao podem ocorrer junto a processos educativos escolares
e nao-escolares.

Pimentel (2021), ao entrevistar duas pedagogas atuantes no CRAS do municipio de
Erechim/RS, notou que as funcdes exercidas pelas entrevistadas sdo muito relacionadas ao
universo pedagdgico, pois organizam metas, fazem projetos, criam e desenvolvem oficinas que
visam contemplar o que os sujeitos necessitam. Estas a¢des representam uma especificidade de
trabalho do pedagogo, uma das potencialidades que este profissional possui.



Para Libaneo (1999), o pedagogo pode e deve vivenciar suas experiéncias em campo,
efetivando suas atividades em varios segmentos tanto educacional como em praticas sociais:

O pedagogo é um profissional qualificado para atuar em varios campos
educativos, atendendo as demandas socioeducativas decorrentes de novas
realidades, novas tecnologias, mudangas nos ritmos de vida, a presenga nos
meios de comunicagado e informacdo, dentre muitas areas que requerem a
contribuicdo do pedagogo (LIBANEO, 1999, p. 30-31).

O pedagogo na estrutura dos CRAS, atuando junto ao PAIF, deve atender a grupos de
familias, por meio de dinamicas e a¢des planejadas, organiza palestras, oficinas e eventos junto
as comunidades, com objetivo principal de prevenir situacdes de risco social, desenvolver
sentimentos de pertenca, ampliar trocas culturais e de conhecimentos, fortalecendo, assim os
vinculos e estimulando a socializagdo comunitaria.

No SCFV o pedagogo atua como coordenador das diversas oficinas oferecidas, como as
de artesanato, musica, capoeira, ginastica, danca, entre outras, atendendo grupos de criancgas,
adolescentes, adultos e idosos em situacdo de vulnerabilidade social, isolamento e negligéncia,
entre outras situacdes e objetiva oferecer a ajuda necessdria a superacdo dessas dificuldades
através da efetividade dos direitos sociais, do estreitamento dos vinculos afetivos, da superacao
de conflitos e da socializagao.

Outras funcdes do pedagogo no SCFV contemplam: a busca ativa; o planejamento e
coordenacdo de atividades realizadas no SCFV; acompanhamento da frequéncia dos usudrios
nos servicos; a promocao de reunides e palestras com as familias e individuos atendidos pelo
servico; a elaboracdo de material didatico; a elaboracdo de material visual de cunho educativo e
informativo; a organizacdo de palestras de divulgacdao dos servicos; e a capacitacdao continuada
para os agentes sociais que atuam nas oficinas, dentre outras atividades em que a equipe precise
de sua intervencao.

Monteiro e Costa (2017) apontam que o pedagogo dentro do CRAS, além de exercer
atividades educacionais com os usudrios deste centro, também atua como coordenador de
atividades, na organizacdo e norteamento das intervencdes realizadas, juntamente com psicélogos,
orientadores sociais e outros que integram grupo de profissionais, almejando sempre alcancgar os
objetivos do projeto.

Caliman (2006) coloca que a Pedagogia Social enquanto campo de ensino, pesquisa e
atuacao, visa a promocao de condi¢cdes de qualidade de convivéncia, fortalecimento do exercicio
de cidadania, promoc¢ao, protecao e fortalecimento social de pessoas e comunidades em
condic¢des de vulnerabilidade. Diante do exposto pode-se considerar que a atuacao do pedagogo
no contexto da assisténcia social exige sensibilidade e consciéncia de que o publico, assistido pelos
CRAS, necessita mais do que aprender qualquer técnica ou saber, este publico precisa se sentir
pertencente a uma sociedade com direitos e deveres. Desta forma a pedagogia social se apresenta
ativa e pode ser considerada como ferramenta de andlise das condicdes de desigualdade social,
com o intuito educativo para superacao das vulnerabilidades sociais do publico assistido.



1.4 Consideracoes Finais

Este trabalho de pesquisa bibliografica buscou refletir sobre atuacao do pedagogo no
contexto da Assisténcia Social, mostrando sua atuag¢ao dentro do CRAS e a importancia de suas
intervencdes, que vao muito além do papel educador.

Foi possivel levantar com esta pesquisa que o pedagogo, em sua formagao, esta habilitado
para trabalhar em ambientes ndo escolares, com regulamentacdo na LDB (1996) e norteamento
de sua formacdo através das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia (2006) para tais
experiéncias.

A Pedagogia Social, em termos praticos e conceituais, vaialém do conceito de educagdao nao
formal estudado no curso de pedagogia, sendo urgente uma discussao ampla sobre a necessidade
de reorganizagao curricular que possa ofertar novos conteudos para estes profissionais.

Ao verificarmos nas grades curriculares que, por mais que o pedagogo seja um profissional
gue pode atuar em diversos espacos, as universidades tendem a abordar majoritariamente durante
0 curso, assuntos ligados a docéncia. Acreditamos que nao é realmente possivel em quatro ou
cinco anos conseguir abarcar tudo sobre a profissao do pedagogo de maneira aprofundada, porém
precisa-se sim entrar para discussao todas as possibilidades (PIMENTEL, 2021, p. 75).

Partindo destas reflexdes, de acordo com Libaneo (2005), esta formacdo deve abranger
novos perfis profissionais e demandas da sociedade, incorporando as mudancas tecnoldgicas e
socioeconOmicas. Esta formacdo, portanto, ndo se resume ao ambiente escolar, havendo novos
campos educativos, tais como sistema prisional, hospitais, museus, igrejas, empresas, e, o objeto
de nosso estudo, os CRAS.

Ao responder a questdo sobre “qual o papel do pedagogo em contexto ndo escolares, mais
especificamente na assisténcia social?” esta pesquisa trouxe reflexdes, ainda que superficiais, a
respeito do papel do pedagogo como agente de transformacao social, tomando por base a sua
atuacdo e as suas intervengdes ao compor as equipes dos CRAS, nao obstante, o pedagogo procura
promover o desenvolvimento a partir de intervengdes nas comunidades, além de contribuir para
o desenvolvimento integral de criancgas, adolescentes, jovens e idosos, por meio de projetos e
acoes.

E fundamental ressaltar que embora este estudo tenha levantado algumas de suas
funcbes dentro dos servicos apontados, a atuacao deste profissional pode se caracterizar como
mais inovadora e extensa, indo além das breves colocacGes deste artigo. Nesse sentido, cabe ao
pedagogo compreender novos contextos em que ele estd inserido, da mesma maneira como sua
formacado académica deve incorporar as possibilidades para as reflexdes destes contextos, sendo
através da inclusdo de maior conteudo e carga hordria a respeito desses, ou ainda, a partir da
pluralizacao de espacos de praticas pedagdgicas que transcendam a escola.

Este estudo aponta que hd a necessidade de inflexdes na perspectiva da formacao
académica para que estas contemplem esses outros espacos de atuacdao profissional, ainda
gue este debate tenha que ser mais bem desenvolvido no Brasil. O resultado desta mudancga



propiciara um aprofundamento nao so reflexivo sobre os contextos, como também em inovagdes
metodoldgicas e praticas que propiciem, inclusive, a inser¢ao desses profissionais no mercado de
trabalho.

Nesta direcao, discutir e identificar o trabalho que o pedagogo exerce na Assisténcia Social,
em especial nos CRAS, se faz necessario e urgente, a fim de trazer luz para questionamentos como:
a formacao académica do profissional de pedagogia o prepara para atuar na Assisténcia Social?
O pedagogo esta habilitado para o desempenho destas fun¢des? Quais seriam suas fun¢des nos
CRAS? Quais seriam suas contribuicdes no contexto da PNAS?

Pensarnarelevanciadacontribuicaodo pedagogo na PNAS éreafirmarsuaimportanciapara
o desenvolvimento critico na formacao cidada. Considerando sua atua¢ao de forma interventiva na
superacgao de conflitos e fortalecimento de vinculos afetivos e sociais dos atendidos, em especial
na superacao das vulnerabilidades sociais, buscando meios e possibilidades de transformacao na
vida dos que buscam educar-se, seja no contexto escolar ou em qualquer outro espago em que
ocorra uma agao educativa.

O pedagogo atuando no contexto social deve estar sensibilizado e consciente de que a
educacao social € o mecanismo que amplia os principios e praticas da dignidade humana, da
liberdade e da justica social (FREIRE, 1997).

Em resumo, a discussao sobre este tema necessita ser ampliada e pesquisas precisam
ser realizadas e divulgadas para que estudantes de pedagogia e pedagogos formados possam
expandir as possibilidades de atuagao desta profissdao para além do contexto escolar, uma vez que
a educacdo ocorre em todos os lugares onde ha relagao entre sujeitos.

Este trabalho, por fim, se encerra com uma colocacdao de Paulo Freire (1997, p. 96)
necessaria e que instiga a reflexao: “A Educacao transforma, é um ato de coragem, de amor, de
resisténcia! Que possamos cada dia mais valorizar seus profissionais e compreender a importancia
desses e suas lutas didrias dentro da sociedade para a transformacao na vida de muitos sujeitos”.
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2.1 Introducao

O brincar durante o tratamento oncoldgico infantil chama a atencao devido a importancia
da ludicidade, daimaginagao e da criagdo para as criangas. No entanto, se por um lado sabemos de
sua importancia para a crianca, por outro existem limitacdes impostas pela realidade no contexto
hospitalar e pelo préprio tratamento oncoldgico. As limitacdes se dao devido a fragilidade fisica
advinda de medicagdes, cirurgias, internagdes, amputa¢des entre tantas outras que possam
surgir, segundo cada caso e suas especificidades clinico psicoldgicas. Outro ponto a ser levado em
consideracdo é a infraestrutura hospitalar e a oferta de um ambiente aconchegante, acolhedor e
de apoio para que a crianga tenha acesso as atividades comuns ao seu cotidiano, por exemplo, o
brincar (OLIVEIRA; MATOS, 2019).

Assim, se torna desafiadora a busca da identificacdo, compreensdo, aplicabilidade,
restricdes e possibilidades que o brincar nesse ambiente especifico pode apresentar. Pesquisar
sobre essa tematica é relevante, pois o brincar e a brincadeira estdo presentes na vida das criangas,
e assim como apontam Oliveira e Matos (2019), as que estdo em tratamento enfrentam diversas
limitacOes e restricdes que impedem o deleite de todas as possibilidades do brincar. Neste sentido,
pensar os brincares aliados ao tratamento oncoldgico infantil abre caminhos para que criancgas e
profissionais descubram novas possibilidades e auxiliem no tratamento, de forma que o sucesso
seja maior e o percurso do tratamento menos pesado para os envolvidos.

Para além do apoio pedagdgico, que é direito da crianca e do adolescente hospitalizados
por um longo periodo® os aspectos citados acima apontam a relevancia social, cientifica,
tecnoldgica e académica, pois o brincar é parte da formag¢dao do pedagogo. Também, o brincar
no ambiente hospitalar pode desencadear estudos relacionados aos seus limites e possibilidades
nesse ambiente (MOTTA; ENUMO, 2004). Outro ponto importante é a necessidade de brinquedos
adequados as criangas hospitalizadas e assim ofertar, através de a¢des concretas, apoio nos
aspectos biopsicossocial da saude das criangas e seus familiares no decorrer do tratamento
oncolégico.

3 Lein?213.716, de 24 de setembro de 2018. Art. 12 A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢3o Nacional), passa a vigorar acrescida do seguinte art. 42-A: “Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o perio-
do de internagdo, ao aluno da educacgdo basica internado para tratamento de saide em regime hospitalar ou domiciliar por tempo
prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia federativa” (BRASIL, 1996, n.p).



Neste estudo temos por objetivo, a partir de uma revisao da literatura, identificar de que
modo os brincares se ddao nos hospitais oncoldgicos e sua influéncia no tratamento da crianga
hospitalizada.

2.2 Bases teodricas para entender a viabilizaciao dos brincares
no tratamento oncologico

Estudar os brincares em hospitais oncoldgicos possibilita identificar se os brincares
influenciam o progndstico da criangca em tratamento oncoldgico. Para tal, foi realizada a selecao
dos textos com base em alguns critérios (VIEIRA, 2022): i) partindo da questdo problema: “Como se
dao os brincares no ambiente hospitalar e qual sua influéncia no tratamento oncolégico infantil?”,
foram entdo estabelecidos os recursos e estratégias para busca e selecdo. A (ii) fonte de busca foi
estabelecida em portais de periddicos académicos: Google Académico, Scielo, Periddicos Capes;
foi postulado como (iii) idioma o portugués; os (iv) Descritores foram “brincadeira”, “oncologia”,
“crianca” e “progndstico” e para selecionar os textos que abordassem a tematica de maneira mais
aproximada foi utilizado o (v) operador booleano AND; e foi estabelecido como limite de (vi) data
de publicacdo os textos encontrados entre 2018 e 2020 e; os (vii) material poderiam ser artigos,

TCCs, dissertagdes, teses e publicagdes em congressos e revistas.

Apos a leitura minuciosa das publicacdes selecionadas, visto que se enquadraram nos
critérios propostos, e com base na proposta de analise do conteudo de Bardin foram elaboradas
categorias para melhor organiza¢dao dos dados obtidos. Bardin (2016), orienta que a analise do
conteudo a ser explorado deve perpassar por trés fases sendo: pré-analise (fase de organiza¢ao),
exploragdao do material e tratamento dos resultados.

No decorrer da pesquisa é necessario atentar-se para que se tenha homogeneidade,
exaustividade, representatividade, exclusividade e pertinéncia (BARDIN, 2016). Nesta oética,
selecionamos os 13 trabalhos, apresentados no quadro 1 e durante o decorrer da pesquisa foram
sendo propostas as categorias, sendo elas: brincadeira, oncologia, crianga, progndstico, familia
e artigos de outras areas (psicologia, enfermagem etc.). Foi possivel identificar que as pesquisas
levantadas foram desenvolvidas pelas areas da psicologia (4), terapia ocupacional (2), enfermagem
(6), fisioterapia (1).

No processo de categorizacdo (SILVA et al., 2020), foram identificados quatro trabalhos
qualitativos, correspondentes aos numeros 3,4,5 e 6, que abordavam a importancia do brinquedo
terapéutico, ou seja, das brincadeiras e atividades ludicas no progndstico e maior adesdo ao
tratamento oncoldgico proposto as criangas hospitalizadas, bem como o retorno familiar referente
a percepcao de que os infantes se apresentam mais tranquilos e com sentimentos mais positivos.

Para aprofundar os conhecimentos sobre as areas de interesse, foirealizada a categorizagao
e, no decorrer desta, identificou-se a grande relagao entre o brincar e o brinquedo terapéutico
com maior aceitacao e adesao das criangas em relagdo ao tratamento, que além de melhora no
prognostico gera impactos diretos também nos responsaveis que acompanham os infantes no
processo de internagao para tratamento oncolégico.



Quadro 2.1: Artigos selecionados para compor a revisao sistematica.
Artigos utilizados na revisao

VENTURA, T. S. A crianga, o cancer e o hospital: o viés da psicologia para o tratamento
oncolégico infantil. Psicologia.pt ISSN 1646-6977 Documento publicado em 01.04.2018.

1
Disponivel em: <https://www.psicologia.pt/artigos/textos/A1189.pdf>. Acesso em: 29 de ago.
2020.

BRANDAO, C; CARVALHO, J.L; RIBEIRO, J; COSTA, A.P. A prética na Investigacdo Qualitativa:

5 exemplos de estudos. In: BRANDAO, C.; CARVALHO, J. L; RIBEIRO, J.; COSTA. A. P. (Org.). A
participacao da crianga e da familia no desenvolvimento de tecnologias de informagao
inovadoras na drea da salde, p. 121-152. 1. ed., julho de 2018.

3 SILVA, C. S. Da magia a imaginagdo: o uso dos contos de fadas pelo terapeuta ocupacional no seu
cuidar em um servico de oncologia. Lagarto/SE, 2018.

4 GIAXA, A. C. M. et al. A utilizacdo do jogo como recurso terapéutico no processo de
hospitalizacdo da crianca. Rev. SBPH, v. 22, n. 1, Sdo Paulo, jan./jun. 2019.

5 AZEVEDO A. R. A. A equipe de enfermagem e o cuidar de crian¢as oncoldgicas hospitalizadas.

Mossord, 2019. Faculdade de Enfermagem Nova Esperanca de Mossord/RN.

SILVA, C. D.; FRIZZIO, H. C. F.; LOBATO, B. C. Intervengao do terapeuta ocupacional junto as
6  criangas com cancer: uma revisao dos Anais do | Congresso da Associagao Cientifica de Terapia
Ocupacional em Contextos Hospitalares e Cuidados Paliativos. REFACS (on-line), 2017.

PALHAVA, G. Efeitos das atividades ludicas na reabilitacdo infantil no contexto hospitalar do
Brasil. Revista Pesquisa e Agdo, v. 6, n. 1, p. 24-37, 2020.

BASTOS, A. C. S. B. Na iminéncia da morte: Cuidado Paliativo e Luto Antecipatdrio para criancas/
8 | adolescentes e os seus cuidadores. Tese (Doutorado em psicologia) — Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2019.

MORAIS, G. S. N. et al. Experiéncia existencial de criancas em tratamento quimioterapico sobre a
importancia do brincar. Rev. Rene, Fortaleza, v. 19, p. 33-59, 2018.

MOTA, F. B.S. Repercussoes do tratamento oncoldgico na qualidade de vida de criangas e
10 | adolescentes internados em uma instituicao publica hospitalar. 2017. 137f. Dissertacado
(Mestrado em Saude e Ambiente) — Universidade Tiradentes. Aracaju, 2017.

TEIXEIRA, S. R. O. Brinquedoteca hospitalar na cidade de Sao Paulo: exigéncias legais e a
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Foi identificado também que a crianca perpassa por um distanciamento de seu convivio
social e familiar, deixa de brincar, ver os amigos e ir a escola, fatores estes que colaboram para o
entristecimento, ndo aceitacdo do adoecimento, medo do tratamento, rupturas familiares, além
de desgaste emocional e fisico da crianca adoecida e de seu(sua) acompanhante. Contudo, foi



apresentado também que os brinquedos terapéuticos podem romper com este ciclo. Assim, nas
paginas que se seguem iremos abordar o tema a partir das categorias encontradas.

2.3 O brincar, o jogo e o ludico fazem parte da infancia...

Apesar da proximidade de significado e pelo uso coloquial que temos das palavras brincar,
ludicidade e jogar no nosso dia a dia, elas possuem conceitos diferentes quando utilizadas na
academia. A ludicidade ou o ludico origina-se da palavra latina ludus, que significa brincar ou jogar
e apresenta valores especificos para todas as fases da vida humana. De tal maneira, podemos
entender que o termo ludico se refere ao divertimento, ndo necessariamente ao aprendizado
e tem grande importancia no processo de desenvolvimento a curto e longo prazo (KISHIMOTO,
2002). O brincar e seus significados se entrelacam com a cultura da crianga, e antes de saber brincar
a crianca aprende a brincar e forma conceitos. A autora menciona como exemplo a brincadeira de
esconder o rosto, ou parte do corpo, no qual a crianga passa a reconhecer caracteristicas essenciais
do jogo, como o faz-de-conta, a inversdo de papéis, a repeticdo ou a necessidade de um acordo
entre parceiros, sendo necessarios os pré-requisitos para que ele ocorra.

Ent3o podemos pensar no brincar como estratégia de ensino e aprendizagem, pois apoiada
em atividades ludicas e jogos, a crianca ira formar conceitos, diferenciar ideias e estabelecer
relacdes ldgicas, o que permite a integracao de percepcoes, projecdes e estimativas compativeis.
Esse processo se relaciona ao crescimento e desenvolvimento fisico e cognitivo, e mais ainda, o
integra a sociedade em um processo de socializacao e absorcao de sua cultura. Assim, o ludico é
um estado em que a crianca tem sua consciéncia ampliada, onde passado e presente se fundem
de modo a oportunizar um futuro de possibilidades.

O estado ludico é a vivéncia da experiéncia que envolve a¢do, sentimento e pensamento
de modo pleno, dando-se nos niveis social, emocional, mental e corporal de forma integrada e
integral. Ou seja, cada individuo processa o ludico de forma Unica e em conformidade com suas
especificidades (BACELAR, 2009). O jogo é tido como divertimento das partes envolvidas, mas
que tém regras a serem cumpridas, € uma atividade interpretativa, representativa e imaginaria.
J4 o brincar é um divertimento que é préprio da criangca, sem regras previamente propostas e
livre. Sendo os brincares as varias maneiras que as criancas brincam e criam seus brinquedos e
brincadeiras.

Sem perder de vista sua funcdo ludica e educativa, Giaxa et al. (2019) apontam que o
brinquedo na brincadeira é considerado um estimulo, sendo assim um facilitador de interacdes
com as pessoas que estao brincando com a crianga. Ou seja, o brinquedo é um acessorio, pois o
brincar estd no imagindrio infantil. O jogo entdo é visto como instrumento que corrobora para
a aprendizagem e comunicacao, permitindo a quem joga a construcao de uma relagcdo com si
proprio, com o mundo e com o ambiente. O autor ainda cita que o jogo é uma atividade ludica
estruturada devido suas regras e que o brincar é considerado uma atividade ludica onde ndo ha
uma estrutura predefinida. Dependendo da intencionalidade pedagdgica proposta pelo educador,
todos esses elementos podem ser estratégias de ensino ou nao.



Pensando no ambiente hospitalar, Palhava (2020) ressalta que o uso de jogos, brinquedos,
quebra cabecgas, brinquedos de encaixe, livros de colorir, lapis de cor, massa de modelar, objetos
coloridos que possuem efeitos visuais e sonoros, bem como tantos outros recursos podem ser
utilizados nas atividades ludicas dentro dos hospitais, inclusive os de tratamento oncoldégico
infantil. Tais recursos auxiliam as criangas a expressarem sentimentos e emogdes, pois na
vivéncia da brincadeira a criangca compde sua histéria e a assimila, consegue gerenciar melhor
os sofrimentos enfrentados pela hospitalizagao e tratamento oncoldgico, bem como proporciona
qualidade de vida, oferta também a crianga possibilidades de socializacao, além de fomentar o
vinculo e dar abertura para que o infante se expresse com o profissional de saude. O brincar e
a brincadeira aqui sao instrumentos auxiliares na interacao entre ambiente e crianga. Para dar
vazao aos sentimentos e emocgdes, os brinquedos simbdlicos sao utilizados.

Giaxa et al. (2019) explana que proporcionar a possibilidade do brincar para a crianca gera
um contexto positivo e intrinseco a infancia. Cita ainda que ja era recomendado na década de 1960
(GEIST; MANSEN, 1965), mesmo ndo havendo legislacdo especifica, que a crianca hospitalizada
deveria ser informada sobre os procedimentos a serem realizados e poderia levar o brinquedo
que mais gostasse para ser sua companhia no periodo de internagao.

Através do brincar a crianga desenvolve estratégias de enfrentamento para com a
realidade vivenciada devido a internagao hospitalar para tratamento oncolégico. O brincar durante
o tratamento vem como promotor de autonomia e leva a crianga a ressignificar a internagao, as
experiéncias desagradaveis frente ao adoecimento, bem como as mudangas ocorridas. A crianga
ainda através da brincadeira se expressa, comunicando nao verbalmente suas duvidas e medos
(GIAXA et al., 2019).

Ventura (2018) aponta que no contexto hospitalar, os principais recursos ludicos sdo os
brinquedos, sendo alguns deles materiais de desenho, quebra cabegas, bonecos, carrinhos, massa
de modelar etc. Estes recursos auxiliam a crianga a se preparar para os procedimentos médicos,
facilita o vinculo entre profissional e crianga, além de auxiliar o infante tocante aos processos
envolvidos na hospitalizagao. O autor ainda enfatiza que:

E cientificamente comprovado que criancas sadias se beneficiam
com a brincadeira incorporando em seu comportamento habilidades
como: o desenvolvimento da percepg¢ao corporal, temporal, equilibrio,
desenvolvimento do pensamento abstrato, internalizagao de regras etc. Nao
seria diferente com os pacientes pediatricos que apesar de obterem ganhos
mais modestos, devido as repercussoes frente ao adoecimento, ainda assim
serdo extremamente beneficiados com o uso desse método (VENTURA,
2018, p. 13).

Mesmo assim, como ressalta Morais (2018), por mais que as criancas relatem os
beneficios da brincadeira demonstrando satisfacdao, conforto e alivio trazem também a tona todo
o descontentamento de se estar em ambiente hospitalar e de se preferir brincar e estar em seu
ambiente familiar, ou seja, sua casa.



Assim, os jogos sdo instrumentos mediadores das relagdes estabelecidas no ambiente
hospitalar entre a crianga e o profissional que a acompanha. Sendo um grande aliado para o
infante, pois proporciona a possibilidade de expressar-se de uma melhor forma sobre as situagdes
vivenciadas (BRANDAO; CARVALHO; RIBEIRO, 2018). Entdo, nesse caso os brincares sdo também
uma abordagem clinica, um veiculo de comunica¢ao que possibilita um ambiente agradavel e
motivador para que tal comunicag¢do ocorra.

Mas a inclusao de brinquedos no ambiente hospitalar nao é algo simples, e ndao se da
da mesma maneira que em uma escola, ou em uma brinquedoteca convencional. Silva, Frizzio,
Lobato (2017) citam que ha relatos de impasses na viabilizacdo do brincar no ambiente hospitalar.
Isso ocorre devido a necessidade de desinfec¢ao dos brinquedos, bem como a necessidade de
adaptacdo das brincadeiras para o ambiente e a infraestrutura ofertada.

Silva (2018) discorre que por meio do brincar as criancas vivenciam situacdes voltadas
ao tratamento e a doencga de forma Unica, em especial brincando com atividades de pintura e
contos de fadas. Tal possibilidade advém da mescla do que a crian¢a cria em fantasia e com o
desconhecido que lhe é imposto pelo adoecimento e assim tem a possibilidade de criar formas
Unicas de enfrentamento. Este enfrentamento gerado de forma individual através do brincar
é de grande valia visto que ao adoecer a crianga passa por diversas modificagdes na rotina,
necessitando de exames e procedimentos terapéuticos diversos e que consequentemente geram
diversos sentimentos de desconforto, angustia, insatisfacao etc.

Coelho (2000 apud SILVA, 2018) afirma que os contos de fadas, mitos, fabulas e outros
tornaram-se verdadeiras possibilidades de conhecimento do ser humano bem como do lugar que
ocupa no mundo. Portanto, a literatura infantil perpassa e entrelaga o0 mundo imagindrio com
o mundo real e oferta as pessoas oportunidade de vivenciarem e participarem dos problemas
vinculados a vivéncia didria da realidade, como caréncia afetiva, conflitos, sentimentos bons
e ruins, dentre tantas outras possibilidades, e assim com o desfecho da histéria desenvolvem
solugdes aos problemas enfrentados.

Giaxa et al. (2019) aponta que o brincar além de seu fim terapéutico quando auxilia
a crianca durante o tratamento baixando os niveis de dor e ansiedade, também estimula a
memdaria, a concentracdo e a imaginagao principalmente quando os jogos entram em agao visto
gue proporcionam a compreensao para os profissionais de como a crianc¢a esta se sentindo em
sua nova realidade vivenciada.

Para Giaxa et al. (2019), o lidico entdo corrobora no processo de internacgao
hospitalar das criancas em tratamento oncoldgico, promove o entretenimento e torna-se
um passatempo, podendo ser tanto com relagdao as atividades mentais quanto fisicas. O
brincar é um dominio das limitacdes e capacidades da crianca, além de ter a fun¢ao de acao
entre o real e o eu, entre a fantasia e a realidade. Desta forma o infante consegue através
da brincadeira assimilar e formular as informagdes que lhe chegam e que nao consegue
expressar de forma verbal. O simbolismo presente no brincar substitui expressdes verbais
e passa a ser um modo da crianca dominar suas limitacdes e capacidades, bem como de
explorar a realidade que a cerca.



Teixeira (2018) cita a necessidade de se ter nas atividades ludicas um profissional
capacitado que reconheca a importancia dos brinquedos terapéuticos e de uma equipe que
também corrobore neste sentido. Para o infante hospitalizado os procedimentos também podem
ser utilizados como meio educativo, uma vez que muitas vezes a crianca ndao compreende por qual
motivo estd em um hospital e nem o motivo dos tratamentos.

Neste contexto incerto para o infante os brinquedos auxiliam na ressignificacdo do
processo de adoecimento e tratamento, podem ser vistos ainda como capacitadores de funcgdes
fisiolégicas, pois oportunizam a crianca formas de melhorar ou manter suas condi¢des fisicas no
decorrer das atividades (TEIXEIRA, 2018). O brincar tem a maior importancia dentre as atividades
que uma crianga tem em sua vida, é através deste que se comunica com seu meio, expressa
ansiedades, amores e frustracdes.

Para Giaxa et al. (2018) o brincar é importante para o desenvolvimento social, motor,
intelectual e emocional da crianca, e que é através do corpo que o infante estabelece a
comunicacdo com seu meio em primeira instancia. O brincar entdo conta com quatro fases e
possui funcionalidade. No tocante as fases, pode-se citar que:

A primeira fase, a dos jogos funcionais, esta relacionada com a motricidade.
A criancga explora os objetos através dos sentidos. Nos jogos de fic¢do, o foco
esta no imaginario, porque é a partir da representa¢ao ou da imitagdao que a
crianca utiliza o brinquedo. Nos jogos de aquisicao, comec¢a a compreender,
conhecer e imitar musicas, gestos e imagens. Por ultimo, os jogos de
fabricacdo consistem em atividades manuais, de criar, combinar, juntar e
transformar (GIAXA et al., 2019, n.p.).

Teixeira (2018) pontua que o brinquedo tem diferentes atributos, sendo: terapéutico
quando a crianga, conduzida por um profissional, dramatiza situa¢des postas a sua idade, o que
possibilita o infante identificar sentimentos e necessidades; ha também o normativo, que é quando
o brincar leva a crianca ao prazer, mas ndao necessariamente precisa alcancar o objetivo proposto
pelo profissional que a atende. O autor ainda menciona que o brinquedo terapéutico se classifica em
trés tipos: instrucional, quando a criancga é orientada sobre os procedimentos a serem realizados; o
catartico ou dramatico, sendo possivel com este a descarga das emocdes; e o capacitador de fungdes
fisioldgicas, este proporciona a crianga a utilizagao, conforme sua condigao biofisica, de suas fungdes
cotidianas do dia a dia como alimentar-se sozinha, locomover-se pela casa etc.

O brincar em ambiente hospitalar atua como importante ferramenta colaborativa no
processo de hospitalizagdo e tratamento, visto que o infante deixa o convivio escolar, familiar e social
dos quais fazia parte e era parte. O adoecimento e tratamento fora do ambiente familiar traz prejuizos
comportamentais, emocionais, fisicos, espirituais, cognitivos e aflora os aspectos psicossomaticos
do infante. Morais (2018) afirma que o brincar destas criancas também sofre modifica¢des visto
que determinadas brincadeiras podem trazer riscos de agravamento devido a debilidade organica.
A brincadeira contribui para que a crianga tenha alivio de dor de forma nao farmacolégica, tenha
sentimentos de alegria, contentamento e prazer, assim proporciona a manutencao da qualidade de
vida das criangas que necessitam de tratamento quimioterapico ambulatorial.



2.4 Para além dos brincares, outros saberes necessarios

Na intervengao pedagogica em sala de aula muito se fala da necessidade de se entender
o contexto da crianca e ele ndao poderia ser diferente para aquelas que se encontram em
ambientes nao escolares. No caso de criangas acometidas por cancer é importante entender o
que é a patologia e seu impacto na vida dessas criangas e seus familiares. Ventura (2018) traz a
definicdo de cancer, com base no Instituto Nacional de Cancer (INCA), como sendo o crescimento
desordenado de células (malignas) que atingem 6rgaos e tecidos, podendo ocorrer a metdstase,
local onde o cancer se espalha por outras regides do corpo. O cancer benigno é uma massa de
células localizada e com desenvolvimento lento e raramente colocam a vida em risco. Por outro
lado, os tumores malignos multiplicam-se aceleradamente e “estas células tendem a ser muito
agressivas e incontrolaveis, ocasionando o desenvolvimento de tumores (acumulo de células
cancerosas) ou neoplasias malignas” (VENTURA, 2018, p. 5).

Silva (2018) aponta que o cancer traz consigo diversas experiéncias que geram transtornos
variados, alteragdes psicoldgicas e fisicas, o que ocasiona restricdes no dia a dia do paciente. Alguns
dos sintomas e sinais podem ser desanimo, hipersensibilidade emotiva, apatia, raiva, depressao,
falta de interesse para realizar atividades didrias e irritabilidade. Para além dos sintomas citados o
tratamento antineoplasico pode gerar, conforme aponta Morais (2018):

[...] efeitos colaterais, locais e sistémicos, exercidos pelas medicag¢des
necessarias ao tratamento antineoplasico constituem fatores que tendem
a potencializar o sofrimento relacionado a quimioterapia. Isto porque os
principios ativos dos agentes quimioterapicos nao atuam de forma especifica
nas células tumorais, causando toxicidade também nos tecidos sadios, que
apresentam rapida proliferacao celular (MORAIS, 2018, n.p.).

Além da toxicidade para todos os tecidos do corpo, Mota (2017) assinala que o tratamento
oncoldgico gera efeitos colaterais desagradaveis como nduseas, vomitos, perda de peso, anemia,
sangramento gengival, alopecia e diarreia. O autor ainda afirma que a:

[...] quimioterapia causa uma reducdo de elementos sanguineos
(principalmente neutréfilos e plaquetas), os pacientes geralmente se
encontram em uma condi¢ao de vulnerabilidade. Febre, cuidados com
a higiene, restricdao alimentar, limitacao de contatos e complicagdes do
tratamento estao entre os principais fatores que podem aumentar o tempo
de internamento (MOTA, 2017, p. 20).

Dessa maneira, conceituar o cancer como crescimento desordenado de células ndao é o
suficiente para compreender a doenga e seu impacto na vida do paciente oncoldgico. Deve-se
levar em conta o estado biopsicossocial do paciente, ou seja, uma visao integral e humanitaria
do paciente para pensar e escolher as melhores estratégias a serem utilizadas, bem como os
objetivos e a intencionalidade pedagdgica ou ndao dos brincares.



2.4.1 Crianca em tratamento

A crianc¢a durante o tratamento oncolégico hospitalar esta também sob influéncia da
familia. Isso porque na infancia construimos, através das vivéncias socioculturais, nossa relagao
com o mundo e quando percebemos e construimos a relacao com o préprio corpo. Neste sentido,
adoecer enquanto se é criangca é visto como um acontecimento atroz que deixard marcas e
insegurancas relativas a possibilidade de recidiva. Por esses motivos, Ventura (2018) afirma que
a crianca lidard com o diagndstico de forma espelhada a reacdo dos pais/responsaveis visto que,
para ela, o fato de ter sido diagnosticada com uma neoplasia ndo contém sentido a ndo ser o que
sua familia interpreta do adoecimento.

Faz-se necessario dar voz entdo a crianga para que esta possa apresentar a dimensao da
doenga em sua vida, pois mesmo que influenciada por seu entorno ela é vivenciada de forma
singular. E necessario ouvir seus desejos, medos e vontades, ser reconhecida, legitimada e
respeitada de forma a ndo se tornar objetificacdo a ser estudada e investigada no e pelo processo
de tratamento (SILVA, 2018). Brandao reafirma que enquanto seres sociais sao:

[...] capazes de produzir cultura e conhecimento, e como colaboradoras
de pesquisa que conversam e opinam sobre o que acontece ao seu redor,
compreende-se que elas devem ser consultadas, pois a prépria dimensao
ética garante-lhes o direito de consentirem ou ndo a respeito de sua
participac3o [...] (BRANDAO et al., 2018, p. 129).

Outro fator que revela a importancia de se escutar a crianga em tratamento é trazido
por Giaxa et al. (2019) quando cita que ao receber o diagndstico de neoplasia e a necessidade
de internagdo, a crianga desenvolve sentimentos e emog¢des como inseguran¢a, medo, estresse
e abandono. Isso porque essa crianca serd retirada de sua rotina familiar e escolar, passara
por incomodos relacionados a dor, podera ter medo da morte, ter percepcao de fragilidade.
Consequentemente havera também mudancas na rotina e habitos da familia como um todo.

Acrianga necessitara adequar-se as normas e regras pré-estabelecidas pelo setor hospitalar
tais como dieta alimentar, rotina local, respeitar os horarios colocados, aceitar os procedimentos
necessarios bem como a medicacdo a ser administrada. A independéncia das atividades diarias
também podera ser alterada e sofrer diminuicao devido a diversos fatores como restricdes ao
leito, estado clinico e/ou limitacdes fisicas (SILVA et al., 2017).

Morais (2018) afirma que durante o tratamento quimioterdpico das neoplasias malignas é
necessario desconstruir junto a crianca a representacao de que o cancer € um mal que estd nela e
deve serreprimido e vencido. Isso porque o periodo é permeado por sentimentos negativos gerados
pela internacao e tratamento oncoldgico invasivo, o que por si s6 pode gerar comportamentos
de insatisfacdo e agressividade. A crianca ira expressar, de vdrias maneiras, sua vivéncia que se
constitui carregada de separacao, pena, solidariedade e aborrecimento.

A dor sentida é fisica e psicoldgica, existe uma alteragcao corporal, a perda de autonomia
e devido as intervencdes necessdrias para o tratamento da doenga, seus corpos passam a ser
objetificados. Deste modo a perda vai além da saude pois transcorrem pelas restricdes ao comer



e brincar, pelo afastamento do ambiente escolar, pela mudanga repentina da casa para o hospital,
dentre tantas outras. De outro modo, mesmo com todos estes percalgos as criangas podem buscar
novas formas de reconstruir e se relacionar (FERNANDES, 2017).

Por outro lado, a crianga possui grande criatividade e utiliza os instrumentos hospitalares
como brinquedos valendo-se das talas, fluxdmetro, suporte de soro, balanca, entre outros
instrumentos e objetos, para conseguir prazer e realizar brincadeiras, e ndao apenas como objetos
que |lhes trazem dor (TEIXEIRA, 2018). Em alguns casos as criancas passam a ter a percepc¢ao dos
objetos hospitalares como objetos passiveis de se brincar. O que era desconhecido e incbmodo
se torna conhecido e traz segurancga, bem como possibilita que a ansiedade, dor e medo sejam
amenizados. Nao se pode desconsiderar a grande importancia do brincar para a crianca esteja ela
internada ou n3ao. No ambiente hospitalar o brincar tem conotacao e valor terapéutico e auxilia
os infantes no restabelecimento da saude nos aspectos biopsicossociais, amenizando o peso
da internagdao e oportunizando maior possibilidade de recuperagao, gerando ainda seguranga,
estabilidade e meios para que o infante expresse suas emogdes e sentimentos.

2.4.2 0 Brincar diante de incertezas e progndsticos

Para a pedagogia e sua pratica em ambientes ndo formais é importante também conhecer
a repercussao das nossas acdes nesses espacos. O pedagogo nao pode se eximir do resultado
que a educacdo, por consequéncia da acdo docente, possui na vida das pessoas, seja este fisico,
mental, cultural entre outros (LIBANEO, 2001). A educacdo reconfigura a nossa existéncia e pode
abrir janelas e portas.

Afamiliadopacienteacometidode cancergeralmente necessitadetodaumareestruturacao
de hdbitos, o que na maioria das vezes ndo é fdcil, pois esta mudanca estd acompanhada de
uma forte carga emocional e prescritiva. Ventura (2018), nos chama a atencdo para esse fato,
quando afirma que hd comportamentos disfuncionais das familias que interferem diretamente no
tratamento. Estes comportamentos ocorrem quando os responsaveis pela crianga neutralizam ou
negam o problema na saude da crianga por receio e tabu atribuidos ao cancer, diminuindo desta
forma as possibilidades de cura visto que postergam o inicio do tratamento.

Pensar o ser humano de forma integral requer entender que o adoecimento nao
transcorre apenas de fatores bioldgicos, sintomaticos, clinicos e terapéuticos, mas perpassa pelas
mais diversas esferas da vida como a educacao e as relagdes sociais (SANTANA, 2019). O pedagogo
precisa compreender esse ser e se compreender nesse NOVo espago para que possa entender seu
agir docente no ambiente hospitalar e toda carga emocional existente ali, inclusive a sua prdépria.

Neste sentido, Silva (2018) aponta que as histérias infantis contribuem para que as
criancas possam assimilar e vivenciar seus sentimentos via fantasias e emocg¢des. Os contos
de fadas nestes casos tornam-se grandes aliados para que os infantes possam identificar suas
experiéncias, alegrias ou dificuldades através do envolvimento dos atores enquanto sujeitos no
enredo da histdria narrada. Esta brincadeira ainda permite que a crianca passe a ter sentimentos
bons e reais sobre a esperanca de um futuro melhor, oportunizando o sustento necessario para
perpassar pelo tratamento.



O hospital que possui estrutura para o brincar oportuniza as criangas a possibilidade de
ampliacao da recuperagao, sendo o jogo terapéutico um facilitador e suscitador da reabilitagao
do infante, vindo a ser um fator de protecdo (GIAXA et al., 2019). O jogo ao auxiliar a crianca
a ter um enfrentamento positivo e gerar bem-estar no ambiente hospitalar, tem seu valor
terapéutico reconhecido quando aquele que brinca representa seu mundo real mesmo que de
forma inconsciente.

O tratamento hospitalar que conta com um eficaz processo de reabilitagdao e consegue
reduzir traumas e estresse, precisa de um ambiente hospitalar e atividades com supervisao
de profissional capacitado. O recurso ludico aqui é fundamental para o enfrentamento das
consequéncias do tratamento, além de proporcionar momentos em que a distracdo esta presente
(PALHAVA, 2020).

Giaxa et al. (2019) concordam com a ideia de que o brincar no ambiente hospitalar tem
acao terapéutica e que a dramatizacao dos procedimentos vivenciados proporciona as criangas
ferramentas de enfrentamento da hospitalizacdo e humaniza o atendimento oferecido aos
infantes. Neste sentido, o ludico é tido como:

[...] um instrumento facilitador e mediador para a adaptacao as situagcoes
aversivas, como um recurso para o desenvolvimento infantil, principalmente
qguando é oferecida a oportunidade de material ludico livre. Sobre a
importancia dada a escolha do material, de acordo com a idade, objetivo e
contexto do paciente, principalmente a importancia da liberdade de escolha
e expressao psiquica do paciente através do brincar e jogar (GIAXA et al.,
2019, n.p.).

A articulagdao entre os saberes desenvolvidos desde o inicio da formagao profissional
dos trabalhadores da saude necessita dar prioridade para os processos psicossomaticos, sdcio-
historicos e da funcionalidade, de forma a contrapor e abandonar o pensamento estrito ao
processo saude-doenca (SILVA et al., 2017), e aqui acrescentamos a importancia do pedagogo
nesse processo formativo e interventivo. Tais desdobramentos se fazem necessarios de modo a
romper com a pratica individualizada pelo profissional que por vezes inviabiliza o atendimento
das questdes que se apresentam de formas mais complexas, a exemplo da nao aceitagdo e baixa
adesao ao tratamento pelo paciente demandando assim mudanca na forma de ser, pensar e da
conduta do profissional.

Neste sentido, Bastos (2019) complementa que se faz necessario aprimorar e estreitar as
relagdes entre os atores envolvidos no contexto de tratamento oncoldgico infantil no ambiente
hospitalar, visto que estao inclusos na necessidade de ressignificagao e no processo da ruptura
necessaria para a construgao de novas formas de lidar com o tratamento e todas as consequéncias
advindas deste, bem como a necessidade de novos significados referentes ao adoecimento,
cuidados paliativos e tratamento.

Mota(2017),discute osfatoresqueaumentamotempodeinternamentoeporconsequéncia
influenciam na qualidade de vida dos pacientes, principalmente em caso de prolongamento do



tempo de internagao na oncopediatria, como por exemplo, o proprio estado geral do paciente, o
tipo de terapéutica medicamentosa de escolha. A fase da doenga também influencia no tempo
de internagao, assim como o fato das drogas utilizadas serem menos agressivas com o decorrer
do tratamento, possibilitando que o paciente tenha um melhor estado geral e assim reduza seu
tempo de internacgao.

Com o prolongamento da internacdo Teixeira (2018) enfatiza a importancia do brincar,
pois a partir deste a crianga se empodera e consegue lidar melhor com a situagdao que a cerca,
expressando-se com seu brinquedo, levando também maior cooperagao no tratamento e menor
sofrimento. Como vem sendo descrito, o uso do brinquedo no espago hospitalar traz beneficios
incontaveis para o profissional, a crianga e o acompanhante. Apresenta-se como meio do
profissional compreender os sentimentos e necessidades da crianga bem como de seu responsavel/
acompanhante, oportuniza o esclarecimento de situagdes novas e dificuldades de compreensao
do tratamento.

2.4.3 0 acolhimento familiar

A familia tem importante papel no processo de tratamento e ao mesmo tempo pode
adoecer junto com a crianca com diagndstico de cancer. Uma grande responsabilidade recai sobre
os pais/responsaveis com o adoecimento da crianga. Os irmdos e outras criancgas da familia terdo
seus cuidados muitas vezes colocados de lado em detrimento da urgéncia de atendimento das
demandas do filho doente, no entanto este fato ndo retira dos pais/cuidadores o sentimento
de impoténcia e culpa por ndao conseguirem cuidar de forma igualitaria de todos os filhos.
Neste sentido, faz-se necessario uma orientagao via trabalho psicoeducativo pelo psicélogo
com a familia, pois devido a relagcdo ndo funcional supramencionada as criancgas e filhos sadios
podem apresentar problemas escolares, sentimento de rejeicdao e culpa, além de manifestacdes
psicossomaticas. Destarte, a familia em conjunto com o psicélogo necessita também trabalhar
com as demais criangas da familia, para que sejam desmistificadas as fantasias criadas referentes
a abandono (VENTURA, 2018), sendo aqui também importante a a¢do do psicopedagogo.

Giaxa et al. (2019) afirmam que a intervencdo psicolégica com os atores envolvidos
oportuniza que o ambiente de tratamento se torne acolhedor, sendo consequentemente as
experiéncias infantis canalizadas de forma positiva. Nao se pode deixar de considerar que cada
crianga reagira a experiéncia de passar por uma interna¢ao a seu modo, variando conforme habitos
familiares, idade e personalidade. O jogo inclui a crianca e as pessoas que a cercam, bem como
sua familia. Esta ultima quando participa do jogo e da brincadeira consegue identificar o lugar da
crianga no sistema familiar, os sofrimentos em potencial, as altera¢cdes de desenvolvimento, auxilia
nos procedimentos médicos, identifica as dificuldades de aprendizagem, proporciona qualidade
de vida e auxilia na internagdo hospitalar e no progndstico (GIAXA et al., 2019).

Quando as brincadeiras ludicas oportunizam uma compreensao e comunicag¢ao apropriada
entre familia e crianca o ambiente de internacdo passa a ser mais confortavel para estes (AZEVEDO,
2019). Outro ponto importante seria que ndo apenas as criangas se beneficiam com os brincares.
Bastos, no entanto, nos chama a atengao para o fato de que:



[...] alguns pais ndo estao preparados ou nao conseguem compreender
a necessidade da crianca em compartilhar a experiéncia, as duvidas e as
angustias. Em muitos casos, a crian¢a pode assumir o papel de cuidadora, na
tentativa de proteger os pais do sofrimento, assumindo, por vezes, o papel
de adulta e responsavel, tentando confortar aqueles que estdo a sua volta
(BASTOS, 2019, n.p.).

Mota (2017) discorre que o processo de internacao gera expressivas mudancas no
cotidiano da familia, ainda mais pela exigéncia de acompanhamento constante de um adulto com
a crianca internada. A familia percebe o ambiente hospitalar como um espaco despersonalizado
e que se regula por acdes mecanizadas as quais preenchem o cotidiano muita das vezes de forma
mecanizada. Neste sentido, Teixeira (2018) aponta que por mais hostil e frio que o ambiente
hospitalar possa apresentar-se para a familia, a crianca o percebe de forma diferente e consegue
brincar permeada com as mais diversas situagdes.

A familia tem grande papel no processo de tratamento oncoldgico hospitalar da crianca,
sendo que esta pode ser facilitadora ou ndao de todo o percurso a que a crianga perpassa.
Importante salientar que quando o brincar entra em jogo as brincadeiras lidicas que aproximam
familia, infante e profissional de saude, geram momentos de prazer, conexao e ressignificacao do
processo de adoecimento e tratamento para todos os envolvidos.

2.4.4 Os brincares e os profissionais envolvidos

Como foi assinalado na metodologia, os trabalhos encontrados no estudo se referiam
a atuacdo do brincar principalmente nas areas da psicologia - 4 trabalhos - e enfermagem - 6
trabalhos - e os demais eram referentes a terapia ocupacional, fisioterapia, saude e ambiente e
praticas educacionais.

Em relagdao a terapia ocupacional, ficou claro que este desenvolve sua atua¢ao na
promocdo da re(humaniza¢dao) do ambiente hospitalar e das relagbes interpessoais, busca ampliar
o bem-estar e a qualidade de vida do paciente, trabalha na prepara¢ao para o regresso a casa,
busca desenvolver a manutencao do desempenho ocupacional e das capacidades funcionais, e
quando se faz necessario, ha também o acompanhamento domiciliar. Desenvolve ainda atividades
que possibilitam uma experiéncia significativa e saudavel na relagao estabelecida entre paciente,
terapeuta e atividades a serem desenvolvidas (SILVA, 2018).

Conforme aponta Ventura (2018), o psicélogo por sua vez desenvolve atividades
voltadas para os sentimentos e as emocOes. Giaxa et al. (2019) ressaltam que a psicologia
hospitalar foca no suporte a ser ofertado ao paciente e sua familia de acordo com a realidade
vivenciada por este. Oferece ainda os esclarecimentos necessarios sobre o contexto da doenga
e outros, além de auxiliar no fortalecimento de vinculos entre equipe, paciente e familia. O
jogo entra aqui como importante aliado na comunicagao, acesso ao inconsciente e possibilita
a autoexpressao. No relacionamento terapéutico o uso do jogo promove emocgdes positivas,
promove o bem-estar emocional, ressignifica o medo e auxilia a crianga no gerenciamento e
minimiza o estresse.



Teixeira (2018) traz que a relevancia do brinquedo terapéutico na formacao do profissional
de enfermagem é grande. Ressalta ainda que o brinquedo no trabalho da enfermagem é um
grande facilitador e possibilita a melhoria na qualidade das intervenc¢des a serem feitas com as
criancgas e é regulamentado pela Resolugdo do Conselho Federal de Enfermagem n2 546/2017 de
9 de maio de 2017 (COFEN, 2017).

Chamou-nos aquia atengdo a auséncia de estudos que se referissem ao papel do pedagogo
nesses espagos, apesar do fendmeno educativo estar intimamente relacionado as praticas
educativas e se materializar em um trabalho educativo que vai para além do ambiente formal
de educagao. O pedagogo atua nas diversas facetas da pratica educativa ligadas aos processos
e organizagOes de assimilacdo e transmissao de modos de agao e saberes, também vistos no
ambiente hospitalar nos quais as criangas estao inseridas para o tratamento oncoldgico, sendo
este espaco educativo e de formacao humana através da contextualiza¢ao histérica. Podemos
dizer que a pedagogia aqui esta descobrindo seu espaco no ambiente hospitalar, mas nao deixa de
ter o seu lugar no processo no qual a crianga perpassa para significar o momento de adoecimento
e tratamento em ambiente hospitalar. Por fim, a pesquisa realizada destaca o tema e, apds a
analise dos materiais selecionados, pode ser identificado que a maioria das obras apresentam
resultados que evidenciam a importancia dos brincares no tratamento oncoldgico hospitalar, mas
nao foi possivel identificar estudos voltados para presenca do pedagogo.

2.5 Algumas consideracoes finais

A neoplasia maligna traz consigo o estigma de morte, e pensar neste estigma quando uma
crianga é diagnosticada com cancer é devastador, em especial para a familia que em sua maioria
nao esta pronta para lidar com tal situagao. Nas criancgas gera diversos sentimentos negativos como
raiva, desanimo, depressao, desconforto e outros males decorrentes de internagao hospitalar para
tratamento, pois a crianca é retirada de seu ambiente familiar. A crianga lida com o diagndstico e o
tratamento pelo modo como seus familiares reagem ao diagndstico e tratamento.

Ao buscaridentificar os brincares no ambiente hospitalar pediatrico oncolégico, foi possivel
também perceber a aplicabilidade, restricdes e possibilidades que o brincar pode apresentar
nesse ambiente. Foi possivel identificar que o brinquedo, os jogos e o brincar sao fundamentais
para a crianga, sendo esses um meio de constru¢ao da relagdo consigo mesmo, que auxilia na
comunicacao e aprendizagem. As atividades ludicas corroboram para que as criangas consigam
assimilar sua histéria, o adoecimento e o tratamento e proporcionam aproximagao entre a crianga
em tratamento, o profissional de saude e a familia. O brincar oferta a crianga a possibilidade de
expressar seus sentimentos sejam bons ou ruins, mesmo que de forma nao verbal, oportuniza
ao infante amenizar sofrimentos, dores, frustracdes e angustias, além de facilitar o processo de
ressignificacdo do adoecimento e tratamento.

Mesmo que os recursos ludicos tenham que se adaptar devido as especificidades do
ambiente hospitalar e do grau de acometimento da crianca, sao validos, pois ela pode por meio
deles expressar seus sentimentos, além de poder compreender o momento em que vive e se



preparar para os procedimentos médicos. Melhora ainda a comunicagdo, gera um ambiente
agradavel e motivador.

O brincar no ambiente hospitalar aparece neste estudo como acao terapéutica, e as
brincadeiras como as dramatizagdes, por exemplo, sao ferramentas que as criancas podem utilizar
como forma de enfrentamento da hospitalizacao. No entanto, o brincar e a brincadeira, parte
integrante da formagao do pedagogo, sao atividades inerentes aos seres humanos, e para além
do terapéutico, trabalha o desenvolvimento cognitivo da crianga, principalmente nesse cenario.
Este campo ainda é novo na pedagogia, o que pode ser percebido pela escassez de pesquisas
encontradas na area. Mesmo que o tempo de permanéncia hospitalar varie em cada caso, a
atuac¢ao do pedagogo junto a equipe e nas mais diversas frentes de praticas educativas possiveis
nesse espaco, para além de abrir caminhos e possibilidades a serem cada vez mais conquistadas
por esse profissional, permite tornar a vida da crianga e do préprio ambiente hospitalar mais
[udica e agradavel.
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1.1 Introducao

Neste trabalho buscamos apresentar uma experiéncia com a utilizacdo de metodologias
ativas com criangas em processo de alfabetizacdo, a partir do acompanhamento educacional
semanal realizado nos anos de 2020 e 2021, durante o periodo de suspensao da oferta do ensino
presencial nas escolas devido a pandemia de COVID-19. Compreendemos as metodologias ativas
como acdes pedagdgicas descoladas do ensino tradicional, caracterizando-se “pela inter-relagdo
entre educacdo, cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos
ativos e criativos, centrados na atividade do aluno com a intencdo de propiciar a aprendizagem.”
(BACICH; MORAN, 2018, p. 17).

Entender o processo de aprendizagem como algo inerente ao ser humano é a base para
refletirmos sobre as possibilidades de uma educacdo que coloque a crianga como protagonista
do seu préprio aprendizado. Afinal, somos seres ativos, e 0 nosso processo de desenvolvimento é
construido a partir das nossas experiéncias, nas relagdes com o outro e com o mundo. No entanto,
apesar de a escola ter o papel de promover entre as criangas e 0s jovens essas experiéncias e
interacdes significativas, a pratica educacional dita tradicional, amplamente difundida e realizada
ainda hoje, estd presa ao século XIX e continua proporcionando ambientes, curriculos, ferramentas
e metodologias de ensino pouco desafiadores, a partir dos quais as intera¢des sao promovidas
na perspectiva do educador, sujeitando o aluno a uma atuag¢ao passiva em relagdo as suas
aprendizagens. Essa ideia é reafirmada por Ledo (1999, p. 189), para quem “a escola tradicional
continua existindo de modo semelhante ao que foi em seu inicio”.

Em contraposicdo a essa perspectiva tradicional, é possivel identificar as metodologias
ativas de aprendizagem como alternativa pedagdgica que coloca o aprendente como foco
da construcao do conhecimento, considerando suas curiosidades, motivacdes, aptidoes e
necessidades. Essas metodologias estao apoiadas nas concepg¢des advindas da Escola Nova,
movimento que preconizava que o ensino deveria estar centrado na experienciacao e nas
vivéncias, sendo que a aprendizagem passaria pela construcdo da autonomia dos estudantes.
De acordo com Bacich e Moran (2018), o movimento escolanovista, que teve como principal



pensador John Dewey, era pautado pelo aprender fazendo e orientado pelos principios da
iniciativa, da originalidade e da cooperacgao, favorecendo o desenvolvimento das potencialidades
de cada aprendiz.

Da mesma forma, as metodologias ativas de aprendizagem pressupdem o envolvimento
direto, participativo e reflexivo do estudante em todas as etapas da aprendizagem, criando,
construindo, explorando e pesquisando.

Todavia, a visdao da aprendizagem como um processo ativo nao é recente. No inicio do
século XX, Lev Vygotsky, precursor da teoria Histérico-Cultural, ja demonstrava que a aprendizagem
e o desenvolvimento sdo processos ativos, como aponta Libaneo (2004):

O suporte tedrico de partida é o principio vygotskiano de que a
aprendizagem é uma articulacdo de processos externos e internos,
visando a internalizagdo de signos culturais pelo individuo, o que gera uma
gualidade autorreguladora das acdes e do comportamento dos individuos.
Esta formulacdo realca a atividade sdcio-histdrica e coletiva dos individuos
na formacao das fun¢des mentais superiores, portanto o carater de
mediacdo cultural do processo do conhecimento e, ao mesmo tempo, a
atividade individual de aprendizagem pela qual o individuo se apropria
da experiéncia sociocultural como ser ativo. Todavia, considerando-se
gue os saberes e instrumentos cognitivos se constituem nas relagdes
intersubjetivas, sua apropriacdao implica a interacdo com os outros ja
portadores desses saberes e instrumentos (LIBANEO, 2004, p. 6).

Vygotsky trouxe diversas contribuicdes para a compreensao do processo de aprendizagem
e de desenvolvimento humano. Além da perspectiva de que o ser humano é um sujeito histdrico-
cultural, vamos destacar neste trabalho os conceitos de mediacdo e Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que nos ajudam a compreender as implicacdes pedagodgicas das acdes dos
professores em sala de aula. Para Vygotsky a mediacao tem um papel chave neste processo,
uma vez que esta envolve a relagao do sujeito com o objeto de conhecimento, a partir de um
elemento intermediario, que geralmente é o outro sujeito mais experiente. Entretanto, essa nao
é uma relacdo passiva, mas sim uma relacao dialégica, em que, a partir das experiéncias externas,
mediadas pelo objeto social, o préprio sujeito parte do seu conhecimento atual para um nivel
maior de conhecimento.

Neste sentido, o papel do educador como mediador do conhecimento é compreender
em qual nivel de desenvolvimento a crianga se encontra e criar estratégias para estimular as
capacidades e potencializar o desenvolvimento para niveis mais complexos. Este é o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal, desenvolvido por Vygotsky:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado
pela capacidade de resolver tarefas de forma independente, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado por desempenhos possiveis,
com ajuda de adultos ou de colegas mais avancados ou mais experientes
(BREGUNCI, 2014, n.p.).



Assim, quando Bacich e Moran (2018) ressaltam que nas metodologias ativas de
aprendizagem o papel do mediador é auxiliar os estudantes a irem além de onde conseguiriam
ir sozinhos, percebemos que, nesta perspectiva metodoldgica, a compreensdo dos conceitos de
mediacaoedeZDP sdo essenciais paraincorporaras metodologias ativas como praticas pedagdgicas
significativas no alcance de objetivos educacionais. Da mesma forma, nas metodologias ativas
de aprendizagem, compreende-se que cada individuo possui uma trajetéria histdrico-cultural
construida a partir das interagdes sociais e dos estimulos recebidos durante a vida e, portanto,
possuem diferentes formas de aprender.

Para Bacich e Moran (2018) a aprendizagem é ativa e significativa quando avangcamos no
desenvolvimento das diferentes dimensdes que compdem o ser humano, construidas a partir
das intera¢des pessoais, sociais e culturais. E nessa perspectiva que os autores apontam para as
contribuicdes da neurociéncia para compreender os processos de aprendizagens. Para eles, “as
pesquisas atuais da neurociéncia comprovam que o processo de aprendizagem é Unico e diferente
para cada ser humano, e que cada pessoa aprende o que é mais relevante e o que faz sentido para
si, 0 que gera conexdes cognitivas e emocionais” (BACICH; MORAN, 2018, p. 38).

No entanto, no que se refere a alfabetizagao, a neurociéncia cognitiva afirma que aprender
a ler é igual para todos, como ressalta Dehaene (2012, p. 236): “Cada crianga é Unica [...], mas
quando se trata de aprender a ler, todas tém o mesmo cérebro que impdem os mesmos limites e
a mesma sequéncia de aprendizagem.”

Sobre essa perspectiva, Dehaene (2012) afirma que as habilidades de consciéncia
fonoldgica sdo essenciais para o sucesso na alfabetizacao e que precisam ser trabalhadas de forma
sistematica para que aconteca a apropriacao do sistema alfabético de escrita de forma eficiente:

N3o se poderia prestar um servico a crianca se a fizéssemos admirar-se
com os prazeres da leitura sem antes lhe dar as chaves. A decodificagao
fonoldgica das palavras é a etapa chave da leitura. [...] a conversao grafema-
fonema é uma invencdo Unica na histéria da escrita, que transforma
radicalmente o cérebro da crianca e sua forma de escutar os sons da fala.
Ela ndo se desenvolve espontaneamente, é necessario, pois, ensina-la. A
leitura pela via direta ou ortografica, que coloca em paralelo as letras com o
significado, ndo se torna eficaz senao depois de muitos anos de leitura pela
via fonoldgica (DEHAENE, 2012, p. 236).

Nesse sentido, Morais (2019) aponta que trabalhar as habilidades de consciénciafonolégica
é oferecer as criancas as melhores oportunidades na aquisicao da leitura e da escrita. No entanto,
o autor ressalta que é essencial que essas habilidades fonoldgicas sejam desenvolvidas de forma
[udica e em paralelo com as praticas reais de leitura e produgao de texto.

A partir dessas perspectivas (foco no protagonismo do aluno, na necessidade de
sistematizacao do trabalho de aquisicao das propriedades do sistema de escrita alfabético
durante a alfabetizacdo e na importancia do papel do professor na mediagao consciente e
intencional nesse ensino), buscamos refletir sobre a utilizacdo de metodologias ativas na
alfabetizacao de criangas, a partir de uma experiéncia de acompanhamento domiciliar de



estudantes durante a suspensdo da oferta do ensino presencial das escolas devido a pandemia
da COVID-19, nos anos de 2020 e 2021.

Essaexperiéncia buscou colocarascriancas como protagonistas das proprias aprendizagens
nesta etapa tao importante para o desenvolvimento e o sucesso escolar, pois acreditamos que é
possivel respeitar o movimento natural do desenvolvimento da crianca, suas necessidades e seus
desejos, e contribuir tanto para a apropriagao da leitura e da escrita de forma eficiente quanto
para uma aprendizagem integral.

Com base em nossas experiéncias enquanto pais de criangas alfabetizadas por meio de
metodologias ativas e pelas experiéncias vivenciadas como bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Pedagogia nos anos de 2018 a 2020, que teve como foco a
alfabetizacao e o letramento, percebemos que o prazer de aprender a ler e escrever é crescente
em um ambiente que proporcione metodologias ativas de aprendizagem, pois oferecem um
processo constante de reflexao, pesquisa, questionamento, criacdo, experimentacdo, trocas e
compartilhamentos que contribuem para a aquisicdo do conhecimento.

Duranteoanode 2020e 2021, com ainterrupc¢ao das aulas presenciais devido a pandemia,
desenvolvemos uma proposta pedagdgica para atender criancas em processo de alfabetizacao
a partir do trabalho com metodologias ativas, tomando por base os Jogos e a Aprendizagem
Personalizada. A escolha pelo uso de metodologias ativas se deu como uma proposta capaz de
promover situagdes de aprendizado nas quais, além da leitura e da escrita, as criancas tivessem
prazer em aprender e pudessem ser respeitadas em seus processos. A proposta pedagodgica foi
utilizada com um grupo de 3 criangas dos anos iniciais do ensino fundamental, estudantes de
escola publica, em atendimento educacional realizado duas vezes por semana, em um espago
estruturado para atendimentos educacionais.

A partir de conversas informais, de acordo com os pais de duas criangas atendidas, a
escola ja havia ressaltado, diversas vezes, que elas apresentavam dificuldades de aprendizagem,
concentragao e motivacao, além de dificuldades para acompanhar o restante da turma. Assim,
para evitar maior defasagem no aprendizado dessas criangas durante a suspensao das aulas
presenciais, fomos procurados, por sermos estudantes do curso de Pedagogia, para a realizacao
desse acompanhamento educacional.

Logo no inicio, percebemos uma falta de motivacdo de uma das trés criancas e algumas
dificuldades especificas de aprendizagem em duas das trés criancas atendidas, mas, no decorrer
dos encontros, percebemos a evolugdao da aprendizagem: as criangas se sentindo motivadas e
interagindo bem com as atividades propostas. E importante ressaltar que as criangas apresentaram
dificuldades em relagao a consciéncia fonoldgica, percebidas por nds a partir da sondagem
diagndstica inicial.

A partir dessa experiéncia, percebemos a relevancia de sistematizar prdticas pedagdgicas
que envolvessem a crianga na construcdo do seu proprio aprendizado de leitura e de escrita. Assim,
buscamos construir estratégias, tanto na mediacdo do aprendizado como no desenvolvimento



de atividades, para o ciclo de alfabetizagao, de modo que pudessem ser utilizadas também com
grupos de criancas dentro dos espagos escolares.

Para a escrita deste texto, optamos por fazer uma breve introduc¢ao situando os leitores
sobre nosso tema e sobre os objetivos deste relato e, na sequéncia, apresentamos a experiéncia
vivenciada com os estudantes, evidenciando os encontros, as atividades realizadas e os seus
desdobramentos para a aprendizagem dos discentes, de forma entremeada com os aportes
tedricos de autores que subsidiaram nossas escolhas e ancoraram nossas praticas, levando o leitor
a compreender a trajetdria percorrida e as motivagdes que justificaram os caminhos escolhidos.

Assim, ndo vamos tecer considerag¢des sobre os temas e os autores de forma isolada das
praticas desenvolvidas e vivenciadas, pois acreditamos que essa forma torna tanto a escrita quanto
a leitura mais prazerosa, dando ao leitor a real no¢cao do encadeamento das acdes desenvolvidas
e dos motivos que nos levaram a escolhé-las.

A partir dessas ponderagdes iniciais, nosso trabalho segue estruturado no formato de um
relato de experiéncia, descritivo e reflexivo, com vistas a contribuir para o conhecimento sobre
o uso das metodologias ativas nos processos de apropriacdo da lingua escrita. Compreendemos
gue a relevancia de um relato de experiéncia reside no fato de oportunizar o desvelamento das
vivéncias e das dificuldades identificadas bem como no nivel de generalizacdo na aplicacao das
acoes empreendidas para situagdes correlatas, servindo como possivel boa pratica para a area da
alfabetizacao.

3.2 Caminhos percorridos

Sobre a descricdao das atividades, elas foram organizadas em etapas, denominadas de
Momentos, que passamos a apresentar na proxima secao do texto. Em tempo, essa organiza¢ao
permite a descricao e a reflexao das acdes empreendidas, no entanto esses momentos nao sao
desconectados entre si e se entrecruzam ao longo do planejamento das atividades. Ainda, para
relatar as acOes e atividades desenvolvidas junto as trés criancas atendidas, vamos utilizar nomes
ficticios para preservar a suas identidades, sendo eles: Marcelo, Jodo e Felipe.

3.2.1 Momento 1 - Diagndstico e Sondagem inicial

Antes de iniciarmos a elaboragao das atividades para os encontros semanais, optamos
por realizar uma sondagem inicial dos conhecimentos das criancas em relacdo a leitura e a escrita
e, para isso, realizamos ac¢des diagndsticas que mobilizaram desde o contato com os pais e com
as criancas em conversa informal até a aplicacao de atividades para avaliacdo dos niveis de
consciéncia fonoldgica e de compreensao de texto, isso porque acreditamos que compreender
0s aspectos sociais, culturais, emocionais e psicoldgicos bem como a etapa de desenvolvimento
cognitivo na qual a crianca se encontra é essencial para a elaboracao de propostas pedagdgicas
gue coloquem a crianca como protagonista de seu aprendizado.

Quando falamos em aprendizagem personalizada, compreender a crianca de formaintegral
se torna ainda mais necessario, uma vez que, quando olhamos para a crianga como um sujeito



historico-cultural, é possivel entender quais sao as suas principais motivagdes, necessidades e
curiosidades, contribuindo, assim, para a construgdao de propostas de aprendizagem que sejam
significativas.

Assim, a primeira estratégia utilizada para conhecer as criancas e os aspectos sociais e
culturais nos quais elas estao imersas foi a realizagdo de entrevistas individuais com as maes no
intuito de ouvir as percepcdes da familia e da escola sobre o desenvolvimento da crianca. As maes
de Marcelo e Jodo relataram que, de acordo com a escola, as criangas possuem dificuldade de
aprendizagem, devido ao comportamento mais lento de desenvolvimento, quando comparado ao
restante da turma. Ambas também relataram que as criancas perdiam o recreio constantemente e
eram as Ultimas a sairem de sala de aula para conseguirem finalizar as tarefas da escola. Segundo
a mae de Marcelo, o filho passou por alguns momentos emocionais complicados, o que pode
ter afetado o desenvolvimento. Também relatou a falta de motivacao da crianga em relagdo ao
aprendizado escolar.

De acordo com a mae de Jodo, a escola observou que a crianga possuia indicios de
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), pois ndo conseguia se concentrar nos
exercicios, apresentando também um comportamento mais lento para realizacao das atividades.
A mae de Jodo acredita que o filho tenha bastante energia e gosta de atividades relacionadas com
a natureza, por isso nao consegue se concentrar na sala de aula. A mae de Felipe ressaltou que a
crianga € motivada e ndo relatou nenhuma dificuldade de aprendizagem apontada pela escola.

A entrevista com os pais permitiu verificar a percepc¢ao da familia acerca da histdria de vida
da criancga, das angustias, das dificuldades, dos anseios e dos aspectos emocionais e psicoldgicos
que influenciam o contexto de aprendizagem em que ela se encontra. Essa compreensao é
essencial quando se entende que cada crianca é Unica e que o meio social e cultural influencia
diretamente na aprendizagem e no desenvolvimento da crianca.

Destaforma, buscamos conhecer as criangas, os seus interesses individuais e as motivacoes
pessoais que pudessem ser utilizados na construcao da aprendizagem personalizada. No primeiro
contato com as criangas, foram realizadas conversas livres sobre o que elas mais gostam de fazer,
como é a rotina didria delas, o que tem de mais legal na escola, o que elas gostariam de aprender
etc. O objetivo foi compreender os anseios, as curiosidades e a afinidade das criancgas, além de
estabelecer uma conexao inicial, a partir de uma escuta ativa.

As trés criancas apresentaram como principais curiosidades os temas relacionados as
ciéncias e animais. Marcelo passa grande parte do dia assistindo televisao, e seu desenho favorito
é o de um personagem que é cientista. Marcelo gosta de matematica e quer ser carpinteiro e
cientista. Jodo quer trabalhar na roca como o pai. Adora os animais e o que mais gosta de fazer é
brincar na natureza. Felipe quer ser cientista e inventar rob0s. Passa a maior parte do dia brincando
e adora ler e desenhar.

A conversa individual com as criancas contribuiu para entendermos, de forma mais
abrangente, o perfil de cada uma delas, mas o didlogo constante durante os atendimentos
educacionais é que foram construindo a percep¢ao mais profunda da identidade de cada uma.
Nas Metodologias Ativas de aprendizagem, as criancas possuem voz ativa durante todos os



processos, o que permite uma aproximacdao maior entre o educador e o aprendiz na construcao
do conhecimento.

Mediante o exposto, ressaltamos a necessidade de se conhecer os aspectos sociais,
emocionais e psicolégicos da crianga para uma aprendizagem significativa. Nas conversas com as
maes das criancas Marcelo e Jodo, ficou evidenciado que elas ja carregam estigmas, como: lentas,
devagar, ndao conseguem acompanhar a turma, tém problemas de aprendizagem, n3ao param
quietas, entre outros. Compreender esses aspectos nos permitiu um olhar mais aprofundado para
o desenvolvimento da crianga, uma vez que a motiva¢ao, a autoestima e a autoconfianga sao
essenciais para uma aprendizagem significativa, e esses aspectos podem estar comprometidos
devido a essas vivéncias e frustracdes. Buscar fortalecer essas caracteristicas torna-se, entao,
essencial na construg¢ao das propostas pedagogicas.

Do mesmo modo, para conhecer os aspectos cognitivos vivenciados pelas criancgas,
no sentido de compreender os seus percursos em relacao a apropriacao do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA), buscamos aplicar atividades para a sondagem dos niveis de leitura e de escrita. De
acordo com Bastos (2014), na perspectiva de Vygotsky, o educador tem o papel de compreender
a fase em que a crianga esta para entdo propor novos desafios de aprendizagem:

Cabe ao educador um papel imprescindivel, na medida em que ele é o
mediador do conhecimento, o promotor das interagdes entre as criangas e
os objetos do conhecimento aquele, que promove situa¢des desafiadoras
para os alunos. Nesse sentido, o educador, como parceiro privilegiado mais
experiente, necessita partir do conhecimento ja adquirido de seus alunos
para poder propor novas aprendizagens que possibilitem ultrapassar e
transformar o conhecimento prévio deles (BASTOS, 2014, p. 62).

Sob 0 mesmo ponto de vista, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky ressaltam, em sua obra
Psicogénese da Lingua Escrita (1985), que compreender os processos de aprendizagem da crianca
é fundamental para que ela possa avangar na aquisi¢ao de conhecimento, mais especificamente
na apropriacdao do SEA.

Desta forma, foi realizada a atividade do “ditado estourado” compreendendo 20 imagens
de animais. As trés criangas tinham que estourar um balao para acharaimagem do animal impressa
que estava dentro do baldo e apresentar para os outros colegas para que estes escrevessem no
caderno o nome desse animal. O ditado foi utilizado como diagndstico, tendo como referéncia
os estudos de Ferreiro e Teberosky (1985) para compreender as concep¢des das criangas sobre a
escrita alfabética, ou seja, quais hipdteses de escrita elas estavam conseguindo elaborar, segundo
a psicogénese da lingua escrita.

De acordo com o diagndstico inicial, Marcelo e Jodo apresentaram um nivel silabico-
alfabético de escrita e Felipe ja havia passado por todas as hipdteses e estava na fase ortografica.
No ditado, Marcelo e Jodao buscavam compreender as silabas complexas. Felipe ndo apresentou
dificuldadesortograficas nas palavrasditadas e conseguiu acertartodas, sem erros. Neste momento,
comegamos a elaborar a hipdtese de que o desenvolvimento das habilidades de consciéncia



fonoldgica podem ser um fator relevante para uma alfabetizacao eficiente. Para Morais (2019), as
habilidades metafonoldgicas sdo essenciais para que a crianga avance na escrita e para aquisi¢ao
do sistema de escrita alfabética.

A despeito de a teoria da psicogénese da lingua escrita nunca ter reconhecido
de forma explicita a consciéncia fonoldgica, esta constituiria fator necessario
para uma crianga avangar em suas concepg¢des sobre como funciona nosso
sistema alfabético. Para sair de uma hipdtese pré-silabica e comegar a
“fonetizar a escrita” (desde o inicio da etapa sildbica até a alfabética), a
crianga langa mao de varias habilidades de consciéncia fonolégica que vai
desenvolvendo. Pensar na quantidade de silabas das palavras e comparar
palavras quanto ao seu tamanho seriam habilidades obrigatdrias para a
crianga passar a adotar uma hipétese silabica escrita, colocando uma letra
para cada silaba oral, mesmo que aquelas letras nao sejam usadas com seus
valores sonoros convencionais (MORAIS, 2019, p. 125).

Sobre essa perspectiva, foi possivel identificar que as criangas ja possuem algumas
habilidades de consciéncia fonoldgica. No entanto, o diagndstico de consciéncia fonoldgica se
torna essencial para conhecer mais especificamente o que as criangas ja conhecem sobre o
sistema alfabético e qual a relacdao grafema-fonema que elas realizam. Desta forma, continuando
a sondagem das habilidades das criangas sobre a consciéncia fonoldgica, foram utilizados jogos
que proporcionaram verificar algumas dessas habilidades propostas por Morais (2019): quantas
silabas tem a palavra, rimas, aliteragdo e silabas complexas. Marcelo e Joao tiveram desenvoltura
na maioria dos jogos, porém ainda estavam se apropriando da identificacao e do registro de silabas
complexas. Felipe nao apresentou dificuldades nos jogos propostos.

Outra estratégia utilizada para a sondagem da leitura e da compreensao de texto
das criancas, aspectos essenciais para uma analise sobre como a crianca esta se apropriando
da linguagem, foi a utilizacao de cantigas de roda, que fazem parte do cotidiano das criangas,
para o diagndstico da leitura e da interpretacdo de texto. Apds a leitura das cantigas, as criangas
ainda podiam representar o seu entendimento sobre ela a partir do desenho. Marcelo e Joao
apresentaram dificuldades na leitura, em especial nas silabas complexas. As trés criangas
conseguiram explicar, de forma clara, do que se tratavam as cantigas de roda verbalmente e por
meio dos desenhos.

Em sintese, compreender a hipdtese de escrita na qual a crianga se encontra, bem como
o nivel de consciéncia fonoldgica da crianca, permite que os educadores entendam a zona de
desenvolvimento real da crianga, podendo, assim, oferecer propostas de atividades para que ela
avance para a zona de desenvolvimento potencial. De acordo com Bastos, o conceito de Zona
de Desenvolvimento Proximal, formulada por Vygotsky, contribui para a melhor compreensao da
relacao entre aprendizagem e desenvolvimento.

Para melhor esclarecer a estreita relacdao entre desenvolvimento e
aprendizagem o autor formula o conceito de zona de desenvolvimento
proximal, que nos remete a presenca fundamental da interacao do sujeito



com as outras pessoas e com o meio sociocultural que lhe fornece novas
e diferentes perspectivas de ampliar seu conhecimento. Por exemplo,
a crianca que ainda ndo consegue resolver sozinha um problema é
auxiliada pelo adulto ou por um parceiro mais experiente mediante uma
dica, um comentario que possam ajuda-la de certa maneira a encontrar
uma solugdo propria. Neste processo presenciamos uma transformacgao
qualitativa de sua capacidade de elaboragao do conhecimento, capaz
de modificar simultaneamente seu nivel de desenvolvimento mental
(BASTOS, 2014, p. 61).

Assim, o diagndstico e a sondagem inicial sdo apenas um direcionamento para a
implementacao de propostas pedagdgicas que partam do conhecimento ja adquirido pela crianca
para entdo propor novos desafios de aprendizagem. A partir da sondagem da leitura e da escrita e
do diagndstico de consciéncia fonolégica, foi possivel perceber que Marcelo e Jodo apresentaram
necessidade de maior apropriacao da estrutura ortografica, principalmente em relacao as silabas
complexas. Também percebemos uma necessidade de esforco maior na realizacdo de algumas
atividades de consciéncia fonoldgica, como aliteracdo e novamente a identificacdo e o registro
de silabas complexas. Ja Felipe ndo apresentou erros ortograficos e teve sucesso tanto no ditado
como no diagndstico de consciéncia fonoldgica, o que nos levou a refletir sobre as relagdes entre
as habilidades de consciéncia fonoldgica e a consolidacao da escrita ortografica.

O papel da consciéncia fonoldgica no aprendizado da norma ortografica
do portugués é menos evidente que a importancia que ela, a consciéncia
fonoldgica assume para o aprendizado do sistema alfabético. Contudo, as
significativas diferencas encontradas ao compararmos criancas com altos e
baixos desempenho ortografico no que diz respeito ao dominio de regras
ortograficas de tipo contextual (“G” / “GU” / “R” / “RR” etc.) sugerem que o0s
alunos com baixo rendimento ortografico podem ser ajudados a avancar, se
tiverem auxilio para aprimorar suas habilidades metafonoldgicas, num nivel
semelhante ao alcancado por seus pares “bons em ortografia” (MORAIS,
2019, p. 128).

Considerando o Momento 1, buscamos usar, para o diagndstico e a sondagem inicial das
criangas, as metodologias ativas como forma de integrar os aspectos que envolvem a aprendizagem
com as dimensoes linguisticas, cognitivas e socioculturais que abrangem a alfabetizacado, tendo o
aluno como protagonista do processo e possibilitando que a alfabetizacdo aconteca de forma
eficiente e significativa.

Nas metodologias ativas de aprendizagem, essas trés dimensdes — linguisticas, cognitivas e
socioculturais —, apresentadas por Magda Soares em sua obra Alfabetizagdo e Letramento (2008),
estdo interrelacionadas e interconectadas, de maneira dinamica, como capazes de trazer para o
aprendizado da alfabetizacdao uma rede de significados que fazem parte do cotidiano da crianca.
Ao colocarmos a crianga como protagonista do aprendizado na fase de alfabetizacao, oferecemos-
Ihe diferentes possibilidades de trazer as suas experiéncias individuais para a apropriacao da



escrita e da leitura e assim criar um ambiente propicio para que a crianga se desenvolva de forma
plena e integral.

E importante ressaltar que as metodologias ativas de aprendizagem foram utilizadas desde
o Momento 1 — diagnéstico e sondagem inicial, promovendo um didlogo aberto com as criangas
e trazendo, por exemplo, atividades com a tematica dos animais, considerando a motivacao delas
a realizagao das propostas.

3.2.2 Momento 2 - Selecao das atividades

A proposta pedagodgica utilizada esteve alicercada no uso das metodologias ativas,
tomando como foco atividades voltadas para a aprendizagem personalizada e a utilizacao de jogos
que tanto contribuem para o desenvolvimento ou fortalecimento das habilidades de consciéncia
fonoldgica quanto para o avango nas praticas da leitura de diversos géneros textuais e da escrita
significativa. De acordo com Morais (2019), o ensino da lingua materna precisa conciliar a reflexao
sobre as palavras e sobre sua notagao com as praticas de leitura e produgdo de textos. Nesse mesmo
sentido, Soares (2008) evidencia o ensino integrado das multiplas dimensdes da aprendizagem
da lingua escrita como um caminho para trabalhar a pratica explicita e sistematizada do sistema
alfabético e ortografico e a compreensao de textos e de uso adequado da lingua escrita.

Assim, a utilizacao de metodologias ativas foi um grande suporte para a elaboragdo das
propostas pedagdgicas, uma vez que, por meio delas, é possivel integrar as multiplas dimensdes
da aprendizagem da lingua escrita e ainda proporcionar um espaco de didlogo no qual a crianca
expressa suas necessidades de aprendizagem, curiosidades e desejos, promovendo uma relagao
prazerosa e significativa com a aprendizagem da lingua escrita. Em nossa visdo, a apropriacao do
SEA requer uma sistematizacdo, no entanto é possivel que este processo seja construido de forma
gue faca sentido para a crianca e a partir de sua perspectiva. Baseados nisso, percebemos que
trabalhar com jogos e a personalizagdo da aprendizagem favoreceu o protagonismo das criangas
na construgao do seu conhecimento.

O planejamento das atividades foi realizado a partir das informacdes colhidas no
diagndéstico e na sondagem inicial bem como nas competéncias para o 20 ano do Ensino
Fundamental apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). As aulas
foram estruturadas com duragao de 50 minutos, sendo os 20 primeiros minutos utilizados para
a realizacdao de jogos que trabalhavam as habilidades de consciéncia fonoldgica, 10 minutos de
atividades de leitura e interpreta¢ao de textos e 20 minutos voltados para a produc¢ao da escrita.
Nesse momento apresentamos detalhadamente as fases sequenciais que fizeram parte da
construgdo da aprendizagem personalizada e dos jogos, aplicados as criangas, com idade de 7
anos, para aprimoramento da leitura e da escrita.

Vale ressaltar que a acdo de planejar nao é simples, porém é a partir do dela que
possibilitamos alcangar mudancas significativas, que facilitam a agdo de ensino. Como aponta
Vasconcellos (2002),

Planejar é tentar intervir no vir-a-ser, antever, amarrar ao nosso desejo os
acontecimentos no tempo futuro. Para isso, é preciso conhecer o campo



gue se quer intervir, sua estrutura e funcionamento [...] acontece que
a realidade nao se da a conhecer diretamente, ndo se entrega; o esforco
de decifracdo e interpretacdo visa a apreender o dinamismo do real ja
configurado, tendo em vista nele entrar, seja no sentido de usufruir ou de
transformar (VASCONCELLQS, 2002, p. 83).

Assim, a partir do conhecimento dos interesses e da fase de desenvolvimento de cada
crianga, planejamos atividades significativas para elas, proporcionando assim a personalizacao
da aprendizagem para cada uma delas. Além da motivagao inerente a quando fazemos algo que
gostamos, a personalizacdo da aprendizagem possibilita que a crianca seja valorizada pelo que ela
é e gosta, contribuindo, assim, para o fortalecimento de sua autoestima. Dessa forma, por meio da
aprendizagem personalizada, é possivel construir caminhos para uma aprendizagem significativa,
capaz de respeitar as curiosidades e motivacdes naturais da crianga, promovendo emocao e
conexao na producdo do conhecimento, como explicitado por Bacich e Moran (2018, p. 42): “a
personalizagdo, do ponto de vista dos alunos, é o movimento de construgao de trilhas que fagam
sentido para cada um, que os motivem a aprender, que ampliem seus horizontes e levem-nos ao
processo de serem mais livres e autbnomos”.

Nessa perspectiva, é essencial que o educador tenha um olhar sensivel, capaz de perceber
as necessidades da crianca e oferecer um planejamento direcionado para o seu desenvolvimento.
Os jogos também sao metodologias ativas que auxiliam a participacdao e motivacdo das criangas,
pois elas sdao capazes de proporcionar um ambiente mais divertido, descontraido e agradavel. Além
da interagao da crianga, o jogo possibilita o desenvolvimento de habilidades como a observacgao,
atencao, reflexao e analise, uma vez que a crianga experiencia o que sabe e o que esta aprendendo.
Para desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonoldgica, fizemos uma pesquisa sobre os
jogos para o avango em cada etapa de consciéncia fonoldgica, adaptando alguns jogos, conforme
os temas de interesses das criancas levantados no diagndstico. A cada encontro, eram oferecidos
os jogos conforme a habilidade que estavamos trabalhando, e as criangas escolhiam e decidiam
entre elas qual gostariam de jogar.

A escolha de trabalhar inicialmente as habilidades de consciéncia fonoldgica partiu da
hipotese de que as dificuldades de Marcelo e Joao em relagao as silabas complexas poderiam se
dar devido a dificuldade em compreender as relagdes entre a letra e 0s sons no sistema alfabético.
Ainda que essas duas criangas estivessem no nivel de escrita silabico-alfabético e Felipe no nivel
ortografico, trabalhar as habilidades de consciéncia fonoldgica é uma estratégia para fortalecer as
competéncias de leitura e de escrita, como explica Morais (2019):

Se ja alcangaram uma hipétese silabico-alfabético ou alfabética de escrita,
certas habilidades de reflexdo fonolégica continuardao sendo mobilizadas,
para que aprendam e venham a automatizar as relagdes letra-som que
tornam suas competéncias de leitura de palavras cada vez mais autbnomas,
o que facilita a mobilizacdo de estratégias de compreensdo leitoras dos
textos. Quanto a escrita, as mesmas habilidades de reflexao fonoldgica,
guando promovidas e acionadas no exercicio de aprendizagem das relagdes



som-grafia, permitirdo que os alfabetizados escrevam selecionando letras
com os valores sonoros convencionais que podem assumir, e avang¢ando
em seus conhecimentos sobre certas regularidades da norma ortografica
(MORAIS, 2019, p. 134).

Para o aprimoramento da leitura, foram apresentados livros que se adequassem para a
fase de desenvolvimento e que correspondessem aos interesses das criangas: ciéncias, espaco,
animais etc. Também foram disponibilizados livros de histérias e revistas em quadrinhos. Cada
crianga escolheu o texto que gostaria de ler. Para trabalhar a compreensao de texto, a cada trecho
da leitura, foi perguntado para as criancgas o que elas haviam compreendido da histdria. A pratica
da escrita foi realizada a partir da construcao de frases com jogos dinamicos e da construcao de
materiais, como Histdrias em Quadrinhos, Livro de Invenc¢des e Cartas.

3.2.3 Momento 3 - Organizacao e Vivéncia das Atividades

O acompanhamento educacional com as trés criangas por meio de metodologias ativas
de aprendizagem proporcionou a construgao de um ambiente favoravel para que as criangas
pudessem se desenvolver no seu tempo, considerando suas necessidades e seus desejos. Apesar
de apresentarem caracteristicas e niveis diferentes de desenvolvimento, as criangas demonstraram
motivacao e foco durante os atendimentos, o que nos surpreendeu perante os relatos das maes
de Marcelo e Jo3o sobre as dificuldades encontradas no espago escolar em relagdao a essas
habilidades. Felipe, que ja estava em um nivel mais avangado de leitura e escrita, manteve a
atenc¢ao, a motivagao e o desejo de participar dos jogos e das atividades propostas, avangando na
ortografia das palavras, na escrita e na leitura.

Um aspecto interessante observado foi a constante colaboragao entre as criangas, bem
como o incentivo para que todas conseguissem avangar e realizar os jogos ou as atividades
propostas. Nas metodologias ativas, a aprendizagem compartilhada, ou seja, as possibilidades
de espagos de interagao e troca, favorece a aprendizagem, como explicitado por Bacich e
Moran (2018):

A combinagao de tantos ambientes e possibilidades de troca, colaboragao,
coproducdo e compartilhamento entre pessoas com habilidades diferentes
e objetivos comuns traz inUmeras oportunidades de ampliar nossos
horizontes, desenhar processos, projetos e descobertas, construir solu¢des
e produtos e mudar valores, atitudes e mentalidades (BACICH; MORAN,
2018, p. 43).

Os jogos, as brincadeiras e os momentos de leitura e escrita que foram propostos seguem
uma légica construtivista, permitindo que as criangas avangassem passo a passo na construcao
do conhecimento. Os jogos foram realizados pelas trés criangas juntas e apenas quando todas
haviam adquirido a habilidade ou conhecimento que estava sendo trabalhado, avancamos para o
proximo jogo. A aprendizagem com jogos permitiu trabalhar com criancas em diferentes niveis de
desenvolvimento, pois, além do aprendizado, o jogo proporciona diversao. Em relacao a Felipe,



que ja estava em um nivel mais fluente, percebemos a importancia de fortalecer o aprendizado de
certas habilidades ortograficas e fomos estimulando a evolugao individual da crianga, propondo
desafios para que pudesse progredir no conhecimento, como escrever frases com as palavras ou
imagens dos jogos.

Para construcao da sequéncia de jogos voltados para o trabalho com as habilidades de
consciéncia fonoldgica, usamos como referéncia os estudos de Morais (2019) para trabalhar as
habilidades de consciéncia fonoldgica no dia a dia durante o ciclo de alfabetizacao.

Os jogos de consciéncia fonoldgica permitem que a crianca reflita sobre as propriedades
da lingua escrita, tais como: identificar semelhancgas sonoras em silabas e em rimas; reconhecer
gue a variacao das silabas na composicao de palavras; perceber a presenc¢a das vogais em todas as
silabas; comparar as palavras quanto ao tamanho; dominar as correspondéncias entre letras ou
grupos de letras e seu valor sonoro, buscando escrever palavras e textos; observar que palavras
diferentes podem compartilhar as mesmas letras; entre outras.

O primeiro passo foi trabalhar a consciéncia sildbica. Foram oferecidos dois jogos que
tinham como objetivo levar as criancas a sinalizarem “Quantos sons tem uma palavra”. As criangas
escolheram o jogo de cartas com animais. As cartas do baralho tinham desenhos de animais com
nomes compostos por 1, 2, 3 e 4 silabas. O monte do baralho ficava no meio, e cada crianca
retirava uma carta e falava quantos sons tinha o nome daquele animal. Todas as trés criangas
ficaram motivadas com o jogo e conseguiram acertar a quantidade de sons de todos os nomes de
animais. Essa atividade permitiu que as criancas percebessem que as palavras sao compostas por
pedacos menores, que sozinhos ndo tém sentido, mas que, quando sao reunidos em determinada
ordem, significam os nomes dos animais.

O préximo passo foi trabalhar os fonemas iniciais e finais das palavras. Come¢amos a
trabalhar os sons iniciais. Foram utilizados jogos com uma imagem e trés op¢des de silabas
iniciais para que as criangas marcassem as silabas iniciais que correspondiam aquela imagem
e, depois de conseguirem acertar todas, passamos a identificar as silabas finais das imagens.
Também utilizamos jogos de formar palavras a partir de silabas, tirando a silaba inicial e
incluindo outra, formando outra palavra, por exemplo: MA — LA / MO — LA / BO —LA. Apés a
troca das silabas iniciais, passamos para as silabas finais, como: BO — LA / BO — TA. Nessas
atividades as criancas, além de refletirem sobre os pedacos menores que compdem as
palavras, as silabas, aprenderam que a palavra muda se as silabas forem postas em locais
diferentes dentro da palavra. Com essa atividade, conseguiram brincar de formar novas
palavras, segmentar em pedagos menores as palavras e perceber que palavras diferentes
podem ter letras iguais. As criangas tiveram pouca dificuldade na realizagao dessas atividades
e se sentiram motivadas durante o processo.

A aliteracao e a rima também sao essenciais na construcao das habilidades de consciéncia
fonoldgica. Para a habilidade de perceber o som da letra inicial, utilizamos o jogo “Qual é o
intruso?” e brincadeiras nas quais uma das criangas falava uma palavra e as outras iam falando
outras palavras que comegcavam com a mesma letra, fazendo com que o foco fosse a associacao
de sons e ndo a fala de palavras do mesmo campo semantico.



A aliteragao por meio da brincadeira de falar a palavra com a mesma letra inicial exigiu um
pouco mais de esforco das criancas, e todas tiveram dificuldade, em algum momento, de pensar,
de forma espontanea, numa palavra, isso porque, de acordo com Morais (2019), é mais simples
cognitivamente, no caso da aliteracao, identificar o som inicial semelhante a partir de gravuras e
palavras do que ter que evocar em nossa mente e produzir palavras que comecem com 0 mesmo
fonema inicial.

Arimafoitrabalhada por meio de diversos jogos. Marcelo teve muita dificuldade inicialmente,
mas, a partir da terceira proposta de jogo de rima, ele conseguiu compreender que uma palavra
rima com a outra quando o som final é igual. Jodo e Felipe ndo tiveram dificuldades nas atividades de
rima por meio dos jogos. A rima possibilita que a crianga compreenda que as palavras sdao compostas
por unidades sonoras e que palavras diferentes podem possuir partes iguais.

A proxima etapa foi trabalhar com os jogos de manipular as palavras, inicialmente apenas
retirando um pedaco da palavra e em seguida retirando um pedaco da palavra para formar outra.
Os jogos utilizados foram “Palavra dentro de palavra” e “Palavra oculta”. O objetivo aqui foi o de
estimular a segmentacao das palavras, identificando as partes que as compdem. Os dois jogos
proporcionaram muita diversao para as criangas e, apds compreenderem o funcionamento dos
jogos, elas alcangaram um bom desempenho.

Avancamos para os jogos de construcdo e organizacao de frases, promovendo o
entendimento de que palavras formam frases e o desenvolvimento do raciocinio légico e
da compreensdo de texto. Nesse momento, trabalhamos muito a compreensao de texto,
principalmente com Marcelo, que apresentou maior dificuldade nessa atividade. A cada frase que
as criancas liam, era solicitado que elas explicassem o que elas haviam entendido sobre a escrita.

A ultima etapa das habilidades de consciéncia fonoldgica desenvolvidas com as criangas
foi a que trabalhava as silabas complexas. Usamos diferentes jogos que promoveram tanto a
reflexao sobre o fonema quanto sobre o grafema. O jogo “Bingo palavras com CH, NH e LH” foi o
mais pedido pelas criangas e foi trabalhado em pelo menos seis atendimentos. Além de preencher
as cartelas com as palavras sorteadas, as criangas tinham que ler a palavra. A cada atendimento,
fomos aumentando o nivel de dificuldades, solicitando que as criangas escrevessem a palavra e
depois uma frase com a palavra.

Além dos jogos e das brincadeiras de consciéncia fonoldgica, utilizamos jogos para
trabalhar a ortografia e outras habilidades necessarias para a aquisicao da leitura e da escrita,
todos com intencionalidade pedagdgica, critérios e objetivos pré-estabelecidos. Os jogos, como
recurso para promover a alfabetizacdo, ja vém sendo evidenciados por diferentes pesquisadores,
desde o final do séc. XX, apresentando a perspectiva da importancia do ludico na aprendizagem.
De acordo com Morais (2019), os jogos proporcionam o aprender brincando, essencial ndo sé na
educacao infantil, mas também no ensino fundamental:

Conseguir ajudar a aprender brincando é respeitar um modo basico de
funcionar das criancas. E realizar um ensino que aciona a motivacdo
intrinseca: o individuo sente desejo de aprender porque experimenta o
prazer de explorar, de descobrir, de viver o gozo de competir e ganhar etc. E



pensamos que esse tipo de ensino, que causa desejo de aprender e prazer
em fazé-lo, ndo pode ser algo exclusivo da educacao infantil, tem que ocorrer
também no ensino fundamental (MORAIS, 2019, p. 142).

Essa visdo vem ao encontro das metodologias ativas de aprendizagem, que, além dos
jogos, incorporam outras possibilidades de aprender, que respeitam as motiva¢des naturais das
criancgas. Paralelamente aos jogos, trabalhamos a escrita, a compreensao de texto e a leitura. A
estimulacdo da escrita, essencial nesta etapa de desenvolvimento da crianca, foi realizada em todos
os encontros por meio de diferentes propostas, sempre colocando a crianga como protagonista.
Vamos apresentar duas atividades realizadas, na qual as criangas participaram de forma ativa, em
seu tempo e a partir dos seus proprios interesses.

As criancas optaram pela producdo de uma histéria em quadrinhos (HQ). Primeiro
conversamos sobre o género textual de HQ. Eles expuseram as histérias de que mais gostavam
e 0 porqué, e exploramos as caracteristicas do género. Depois lemos e manuseamos varias HQs
e na sequéncia entregamos a cada crianca uma folha dividida em 6 quadrinhos para a producao
de um HQ. O tema foi livre, e as criangas também optaram por comecgar desenhando todos os
guadrinhos, escrevendo a histéria inteira ou desenhando e escrevendo a cada quadrinho. Marcelo
optou por fazer o desenho e a escrita de cada quadrinho junto; Jodo e Felipe escolheram fazer os
desenhos de todos os quadrinhos e depois a escrita. Na aprendizagem personalizada, as criangas
tém a liberdade e a autonomia para criar as prdprias trilhas de aprendizagem, como exposto
por Valente (2018, p. 89): “na aprendizagem personalizada o aluno estd envolvido na criagao de
atividades de aprendizagem, que estao adaptadas as suas preferéncias, aos interesses pessoais e
a curiosidade inata”.

A mediacdo ocorreu durante todo o tempo de desenvolvimento da atividade; tiramos as
duvidas das criancgas e estimulamos a reflexao sobre o género e a escrita de HQ. Apds as criangas
finalizarem as atividades, fizemos a correcao de pontuagao, letras mailusculas e ortografia juntos.
As criangas se sentiram motivadas durante o processo criativo da escrita e do desenho e durante
as correcdes. Marcelo teve um processo mais reflexivo sobre cada quadrinho, e a historia ficou
muito bem construida. Os textos tiveram alguns erros ortograficos, falta de pontuacdo e sem
letras maiusculas no inicio das frases. Jodo teve um processo muito rapido de construcao dos
desenhos e da histdria, apresentou erros similares ao de Marcelo e uma dificuldade em separar
as palavras, fazendo a hipersegmentacdo de duas e trés palavras. Felipe pensou em cada desenho
profundamente e demorou na construgdo da histdria escrita. Apresentou erros principalmente na
pontuacdo e no uso de letra maiuscula. A construcdo da histéria em quadrinhos proporcionou o
trabalho com a escrita de forma prazerosa e motivadora, tornando o aprendizado significativo. As
reflexdes e intervengdes ocorreram durante todo o processo.

Outra atividade realizada com as criancgas foi a criacdo de frases por meio de um jogo.
Utilizamos um baralho com diversas imagens de animais. Cada crian¢a escolheu uma carta do
baralho e teve que criar oralmente uma frase com o animal e depois escrevé-la no caderno. Foi uma
atividade que proporcionou muita diversdo para as criangas e ao mesmo tempo a aprendizagem
da letra maiuscula no inicio da frase e da pontuac¢ao no final. Inicialmente era preciso lembrar as



criangas desses dois aspectos, mas, com o desenrolar do jogo, elas préprias lembravam umas as
outras e no final ja estavam refletindo sobre esses aspectos da linguagem escrita.

A leitura aconteceu em todos os encontros, nos 10 ultimos minutos, sendo realizada pelas
criangas e outras vezes por nds. Eram apresentados para as criangas alguns livros, revistinhas,
enciclopédias, charadas, entre outros, e elas escolhiam o que gostariam de ler. Marcelo e Joao
apresentaram um nivel muito semelhante de leitura, com dificuldades em palavras com silabas
complexas. Marcelo apresentou grande dificuldade na compreensao do texto, e trabalhamos esse
aspecto pedindo para que ele explicasse o que tinha lido, inicialmente a palavra e em seguida a
frase. Felipe apresentou um nivel fluente de leitura e compreensao de texto.

Em sintese, todos estes processos ocorreram de forma tranquila, em um ambiente no
qual as criangas se sentiam seguras para avangar no aprendizado. De acordo com as maes das
criangas, os filhos estavam mais felizes e confiantes na relagdao com a aprendizagem, o que pbde
ser percebido pelas maes por meio da realizacao das atividades dirigidas enviadas pela escola
para execucao domiciliar.

As dificuldades de aprendizagem em relacdo a escrita e a leitura apontadas no diagndstico
e na sondagem inicial de Marcelo e Joao ficaram evidenciadas durante os atendimentos, mas
ambos avancaram nas habilidades de consciéncia fonolégica e conseguiram evoluir na leitura e na
escrita das silabas complexas. Marcelo apresentou grande dificuldade de compreensao de texto
e esquecimento rapido da grafia correta de algumas palavras. Jodo demonstrou dificuldade em
separar as palavras e falta de atencao constante durante a escrita.

Nao poderiamos deixar de ressaltar que essas praticas baseadas no uso de metodologias
ativas na alfabetizacdo sdo possiveis de serem incorporadas ao cotidiano escolar, mesmo
quando falamos em uma sala com 20 alunos, em diferentes hipdteses de escrita. Nos nossos
atendimentos, trabalhamos com trés criancgas, e a que estava no nivel mais avancado contribuia
para o desenvolvimento das outras duas, oferecendo dicas e ferramentas para que os colegas
pudessem realizar as atividades. Na sala de aula, é possivel trabalhar com grupos de criangas para
cada jogo, tendo o cuidado de ter criancas em niveis de escrita proximos e oferecendo os jogos
conforme as etapas de desenvolvimento das criangas. Da mesma forma, trabalhar a escrita e a
leitura a partir do interesse das criancas requer apenas uma mudancga de perspectiva, na qual
quem faz as escolhas sobre os temas de estudos sdo as criangas, nao os professores, promovendo
o protagonismo infantil na sala de aula.

Percebemos que as metodologias ativas de aprendizagem, além de estimularem, de forma
natural, o avango na aquisi¢cao da leitura e da escrita, fortalecem a relagao de prazer da crianga com
a aprendizagem, uma vez que a construgao do conhecimento acontece a partir da prdpria crianga,
de seu interesse em participar dos jogos e das brincadeiras e de se envolver com motiva¢gao no
processo de aprendizagem. As vivéncias apresentadas, por meio deste relato de experiéncias,
possibilitaram-nos rememorar praticas educativas desenvolvidas e refletir sobre elas.

Ainda, promoveram uma compreensdao mais profunda sobre a concep¢ao de uma
aprendizagem que coloque a crianga como protagonista do conhecimento, fortalecendo a ideia
de que aprendemos o que nos interessa, o que faz sentido para nds e o que estd préximo do nosso



nivel de desenvolvimento, e aprendemos também quando estamos inseridos em um ambiente
agradavel, onde somos ouvidos e expressamos as nossas opinides.

3.3 Consideracoes Finais

Respeitar o desenvolvimento natural das criancas é possibilitar experiéncias de
aprendizagem que geram conexao, emo¢ao e motivacdo. As criancas sao aprendizes eficientes,
desde que tenham as ferramentas necessdrias para se desenvolver e sejam encorajadas a
refletir, experimentar e expressar aquilo que sentem, gostam e pensam. Colocar a crianga como
protagonista no aprendizado da leitura e da escrita é possibilitar que ela vivencie uma das fases
mais complexas do desenvolvimento infantil, de forma prazerosa e significativa. As metodologias
ativas de aprendizagem na alfabetizacdao oportunizam as criangas se apropriarem do sistema de
escrita alfabética, a partir da sua prépria motivacao, ao brincar, escrever ou ler algo que faca
sentido para elas. Porém, em nossa experiéncia, ficou evidenciado que tudo isso so é possivel
aliado a uma mediagao consciente e a uma intencionalidade pedagdgica, capaz de observar
a etapa de desenvolvimento da crianca e de criar possibilidades de aprendizagem que vao ao
encontro de suas potencialidades.

Os jogos e a aprendizagem personalizada com criancas em fase de alfabetizacdao nos
apresentaram possibilidades de experienciar um ambiente de aprendizagem vivo, que cria
pertencimento e contribui para o desenvolvimento cognitivo e de habilidades e competéncias
sociais, essenciais para a formacao plena e integral. Como pedagogos, acreditamos que é possivel
incorporar as praticas de metodologias ativas ao cotidiano educacional e que essa mudanca de
paradigma, na qual a crianga é a protagonista da aprendizagem, contribui para uma educagdo que
seja de fato emancipadora.

Espera-se que a experiéncia relatada contribua para instigar novos olhares sobre as
praticas pedagdgicas, ndao somente no ciclo de alfabetizacdo, mas na educagao basica como um
todo, e fomentar a busca pela compreensdo das metodologias ativas como capazes de inspirar
novas experiéncias e reflexdes que coloquem o aluno como protagonista da aprendizagem.
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4.1 Introducao

Aolongodahistériaeducacional do ocidente, os modos como as sociedades se estabelecem
podem indicar como os modelos educacionais se constituem. Os conflitos sociais e internacionais
conseguem expor fissuras civis, o que impacta em como a educagdo se configura nas entranhas
da sociedade. Assim as instituicdes, organizagdes civis se agrupam para debater a situagao e os
caminhos da instru¢ao de massa.

As ciéncias educacionais nesse processo se esforgaram para que as formagdes educacionais
preocupadas com as premissas sociais se estabelecessem. Kilpatrick em 1918 apresentou uma
proposta de abordagem do ensino de massa que focaliza a atividade do aluno em uma dada
situacdo social. O professor norte americano na sua publicacdo ja esbocava uma metodologia que
observa a necessidade de melhor formagao humana, o que seria possivel pelo desenvolvimento de
processos educacionais que trabalhassem aspectos da qualidade ética de conduta. Sua proposta
preconiza os atos intencionais em situagdes dos estudantes introduzindo as preocupacdes e
esforgos posteriores das ciéncias educacionais nas abordagens metodoldgicas.

A educacdo dos povos, sobretudo as de carater integral, com novas perspectivas se
voltaram para a valorizagao das a¢des dos educandos. As propostas educacionais de cunho em
diferentes contextos revelam uma trajetdria comum do ponto de vista dos métodos. O pensamento
em métodos educacionais sempre foi um assunto explorado com diversos trabalhos publicados e
revisitados. Um conceito largamente difundido e ainda nao suficientemente gasto em exploracao
é o projeto. No contexto norte-americano do final do século XIX e inicio do século XX, o debate
entre intelectuais reformistas da educacao, sobretudo Dewey, girava em torno de mudangas nos
modos tradicionais de abordar o ensino. O termo projeto foi intensamente explorado por grandes
intelectuais da época.

William Heard Kilpatrick (1871-1965) aborda o termo projeto focando os trabalhos
educacionais no propdsito dominante da atividade e os comportamentos nestas a¢des. Porém seu
foco estd no interesse e esforgo disposto no processo. Para o professor os organismos agem em
respostas aos estimulos existentes e estas respostas provocam outros desejos conectados para a
concretizacdo do objetivo. O que é apresentado em seu artigo de 1918. O Método de Projeto se
baseia no propdsito dominante, os sucessivos estagios de uma realizacdo provocam satisfacao
quando o desejo é sincero.



A Granjinha inicialmente idealizada pelo professor Henrique Marques Lisboa (1876-
1967)* foram praticas dentro dos Clubes Agricolas em que se aproveitava ao maximo os recursos
ambientais presentes na Fazenda em vista de a partir da agdao dos proprios estudantes na resolugao
de seus problemas ruricolas. Assim por meio de atividades em que se estimulava a utilizacao dos
sentidos e inteligéncia dos alunos e sob orientagao dos professores na utilizagao dos recursos
disponiveis para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas e de subsisténcia da comunidade. A
partir de 1957, sob a orienta¢ao de Helena Antipoff as “Granjinhas Escolares”, se desenvolveram
em areas cercadas onde se cultivavam vegetais e subsidiavam experiéncias pedagodgicas dos
grupos de professoras alunas dos cursos rurais da Fazenda do Rosario>.

Através de processos sociais e politicos a escola se situa como um ponto de reflexao dos
regimes civis em andamento. As metodologias tradicionais de ensino e de modo escolar vigentes
nas escolas dos Estados Unidos no final do século XIX e inicio do XX, assim como no Brasil na
primeira metade do século XX, foram pontos de fortes debates quanto aos seus procedimentos.
As discussdes sobre o curriculo tradicionalmente abordado como - o que deve ser transmitido,
ganha o aspecto - de como - transmitir. As ciéncias da educagao se encarregam de raciocinar as
reflexdes sobre as demandas de argumentagdes epistemoldgicas e dialéticas do campo didatico
da educacao.

No ano de 2012, tive a oportunidade de conhecer o acervo do Centro de Documentacgao
e Pesquisa Helena Antipoff — CDPHA. A instituicdo conserva e divulga a meméria da educadora
e psicéloga russa, naturalizada brasileira, que dda nome ao Centro, reconhecida pelos trabalhos
realizados no Brasil em prol da educacao dos excepcionais, da educacdo rural e da formacao
de professores. Ao cursar a disciplina Psicologia, Psicandlise e Educacdao — Conexdes e Saberes
na Histodria, tive contato com a obra Helena Antipoff: psicologa e educadora — uma biografia
intelectual (2012) da Prof.2. Dr2 Regina Helena de Freitas Campos que motivou a conhecer o
acervo do CDPHA, onde encontram-se fontes originais que registram o trabalho das “Granjinhas”,
projeto de educacao rural realizado nos Cursos do Instituto Superior de Educagao Rural - ISER,
idealizado e realizado por Henrique Marques Lisboa e Helena Antipoff. O acervo encontra-se em
fase de organizagao das suas iniUmeras fontes de investigacao.

Minha formacao e experiéncia de dez anos na docéncia em Ciéncias Bioldgicas, na Rede
Publica de Educacao do Estado de Minas Gerais, Regional Divindpolis, a especializagdo em Educacao
Ambiental, pela Universidade Federal de Lavras, concluida em 2014, gradua¢ao em Pedagogia
em andamento pela mesma universidade e mestrado em Educacdo pela Universidade Federal de

4 Professor e médico mineiro que por ocasido de sua aposentadoria e por espirito publico se envolveu com o ensino publico
nos cursos da Fazenda do Rosario. Em parceria com Helena Antipoff experimentou e pesquisou metodologia de ensino no meio
rural.

> O Complexo da Fazenda do Rosario foi um projeto educativo voltado para a educagdo especial, formagdo de professores
rurais e do assessoramento a comunidade local. Sua historia esta atrelada a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais - SPMG,
entidade civil sem fins lucrativos, fundada por Helena Antipoff e colaboradores em 1932, em Belo Horizonte, MG, para dar
assisténcia as criancas com dificuldades de aprendizagem e que ndo se encaixavam nos padrGes de normalidade da escola
regular e orientagdo as familias e professores. Em 1939, adquiriu terreno em lbirité para a criagdo de uma escola-granja, com
atendimento voltado aos alunos egressos da primeira turma do Instituto, que ndo poderiam continuar seus estudos nas esco-
las regulares de Belo Horizonte (ALMEIDA, 2013).



Minas Gerais impulsionou-me para uma proposta de pesquisa das atividades das Granjinhas como
experiéncias educacionais realizadas na Fazenda do Rosario, em lbirité, Minas Gerais.

O papel dos educadores ndo é apenas o de transmitir conteddos, e sim ampliar e estimular
as experiéncias dos educandos a partir da pesquisa de experiéncias exitosas e de abordagens
pedagodgicas futuras. “O objetivo educacional e escolar conta com a necessidade de criar meios
auspiciosos ao processo de ensino/aprendizagem, que promovam a diversidade de motivacGes
ao ensino em suas t3o variadas formas de aprendizagens” (GUIMARAES, 2020, p. 57). Assim,
cabe aos profissionais da educagdao conhecerem e experimentar métodos que garantam a mais
democratica forma de construgao de personalidades dentro dos ambientes escolares.

Neste sentido, este artigo se estrutura nesta introdugdo, uma se¢do sobre os aspectos
tedricos e metodoldgicos do trabalho, a descricdao das Granjinhas sob aspectos das experiéncias
educacionais desenvolvidas sob orientacdo de Helena Antipoff e Henrique Marques Lisboa na
Fazenda do Rosario. Ainda uma secdao que aponta interfaces do Método de Projeto desde sua
publicacdo em 1918 até a implementacao e desenvolvimento das Granjinhas em lbirité, Minas
Gerais. Em seguida outra se¢ao com “As experiéncias pedagdgicas das Granjinhas”, desenvolvidas
no contexto das experiéncias do Complexo Educacional da Fazenda do Rosario, que mostram
como os principios do Método de Projeto estao presentes no contexto de sua implementacgao.
Os éxitos da experiéncia preservados em documentos na Fundagao Helena Antipoff ainda ecoam
nos estudos que desenvolvem e divulgam as perspectivas educacionais de Helena Antipoff e seus
colaboradores.

Nesta secdo, apresentamos as aproximacoes das caracteristicas das Granjinhas Escolares
da FazendadoRosarioem relagdo aos pressupostos do Método de Projeto de origem estadunidense
destacados na proposta de Kilpatrick, as interpretacdes da proposta do Método de Projetos do
espanhol Fernando Sainz, destacando-se as apropriacdes e inovacdes da proposta brasileira.

4.2 Percurso tedrico-metodolagico

A abordagem qualitativa deste artigo se pauta por discussdes em torno das relagdes
humanas e sociais em didlogo com os fundamentos do método de projetos presentes na
proposta metodoldgica no periodo em que as praticas das Granjinhas Escolares permaneceram
ativas na Fazenda do Rosario. Por meio da andlise de contelddo que em Bardin (1997) se
caracteriza pelos procedimentos de estudos das comunicag¢des, foi realizada uma investigagao
de fontes primarias e secundarias, dos eventos ocorridos na Fazenda do Rosario, a partir da
aquisicao do terreno pela Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais - SPMG em 1939, que tiveram
relagdo com o projeto das Granjinhas e com o conhecimento e estabelecimento das propostas
do método de projetos. Foi necessaria uma revisao dos arquivos pertencentes ao acervo do
Centro de Documentagao e Pesquisa Helena Antipoff - CDPHA, que dispde de duas segdes:
o Memorial Helena Antipoff, onde estao as maiorias dos documentos, de géneros distintos,
abrigados na Fundacdao Helena Antipoff - FHA, em lbirité, e outra, na Biblioteca Central da
UFMG, na Sala Helena Antipoff.



Em um levantamento preliminar, foram encontradas fontes primarias que tém relagao
com o tema: didrios dos Clubes Agricolas, dentre eles, o Clube Agricola Jodo Pinheiro, “Caixa das
Granjinhas” (Sec¢do Sala Helena Antipoff/UFMG); extrato da primeira sabatina sobre os trabalhos
das Granjinhas desenvolvidos no ISER, publicado no Boletim Mensageiro Rural (marco, abril, maio,
1963); documento que data do ano 1969, intitulado “Granjinha — Relatério da 12 aula” com a
Professora Helena Antipoff (Secdo Memorial Helena Antipoff/FHA). No documento, a aluna Délia
descreve a aula de Helena Antipoff, expde aimportancia das atividades multidisciplinares realizadas
na fazenda para toda a comunidade escolar e as adjacentes. A andlise descritiva do documento
ajudou a vislumbrar a complexa sistematizacdo dos trabalhos de Helena Antipoff preocupada com
a formacao dos alunos e de melhoria das condi¢des de vida dos moradores do campo. Por meio
desse primeiro contato com o documento histdrico, sobre a primeira aula de “Granjinha” do curso
para professores e em areas rurais de 1969, foi possivel conhecer, de maneira indireta, talvez, um
pouco sobre o trabalho da educadora consciente dos problemas do campo e a realizagdao de uma
educacao baseada na atividade e na pesquisa constante.

Outra fonte relevante encontrada traz grandes informag¢des quanto ao funcionamento
das Granjinhas foi o diario pessoal da professora Helena Antipoff intitulado “Projeto Granjinhas
Escolares Reunidas do ISER”, este documento de 1957 contém um relatdério completo de todo
o projeto e seu desenvolvimento no complexo Fazenda do Rosario. Por meio da analise de
conteudo, foi realizada uma investigacdao baseada em fontes primarias e secundarias, a partir de
uma pesquisa documental. Ainda de acordo com Bardin (1997), qualquer comunica¢ao em que ha
processo de transferéncia de significacdo de um emissor para um receptor podera ser transcrito
pela andlise de conteudo.

Ainvestigacao dos documentos “permite acrescentar a dimensdao dotempo a compreensao
social” (CELLARD, 2008, p. 295). A pesquisa seguiu etapas ao longo do curso de Pedagogia, que
tomou um percurso em que nem sempre foram realizadas de forma isolada ou sequencial.
Alguns procedimentos foram desenvolvidos de maneira concomitantemente. Levantamento
dos documentos, leitura, descricao e classificacdo das fontes selecionadas; Levantamento de
categorias de analise a partir da leitura das fontes: andlise dos dados e organizagao dos resultados;
Confrontacdo e interpretacao dos resultados: andlise e interpretacdo das categorias e dos
resultados obtidos na interpretacdo das fontes realizada na etapa anterior, relacionando-os com a
revisao bibliografica estudada; Redacao: construcao do relato, em conformidade com as questdes
pontuadas no inicio do estudo e verificadas ao longo da investigacao.

4.3 A proposta das granjinhas e o método de projeto

No final do século XIX e inicio do XX, o campo educacional é tomado por um sentido de
renovagao, como saida para o momento dificil em que a sociedade se encontrava. Assim como a
Europa, os Estados Unidos sentem a necessidade de transformacgdes educacionais que atendam
as mudangas sociais das populagdes pds-industrializagao e guerras (KILPATRICK, 2011). Através de
pensadores como Edward Lee Thorndike (1874-1949), John Dewey (1859-1952), William Heard



Kilpatrick entre outros, o corpo docente do Teachers College da Universidade de Columbia se
credenciou como proeminente terreno do pensamento progressista educacional estadunidense.
O ensino centrado nos conteldos e modos tradicionais ndo suporta mais as demandas diversas
cada vez mais presentes nas escolas.

O projeto “Granjinhas” foi desenvolvido nos Cursos Rurais do ISER, criado por Helena
Antipoff e seus colaboradores em 1955, na Fazenda do Rosario em lbirité, Minas Gerais. Esta
instituicao foi gerida no apice das discussdes e implantagao da Campanha Nacional de Educagao
Rural — CNER, que visava oferecer aos moradores do campo melhores condi¢des de escolaridade
e de vida, sem que precisassem abandonar suas terras de origem. O ISER era uma instituicao
publica, e visava a formacgdo de especialistas em areas rurais para atuarem em escolas do campo
(ALMEIDA et al., 2013).

Para ampliar a atuacao dos trabalhos educacionais, a Sociedade Pestalozzi de Minas
Gerais providenciou a compra da propriedade rural Fazenda do Rosario, a 26 km da capital Belo
Horizonte. Essa iniciativa favoreceu a implementacdo dos “Institutos de Organizacao Rural com
funcdes educativas”, onde varios Cursos Educacionais sdo criados ao longo dos anos (CAMPOS,
2010, p. 216). Varias atividades experimentais, com propostas da Escola Ativa genebrina® e da
vertente progressista da educac¢ao norte-americana, foram implementadas no Rosdrio.

Uma experiéncia em especial, as “Granjinhas”, vivenciadas na propriedade, ao longo de
varios anos, pela comunidade escolar da Fazenda do Rosdrio, destacam-se pelas caracteristicas
de educacao ativa, baseada no aprender na agao e a partir da solugao de problemas reais, e pelas
possiveis relacdes com os principios com o Método de Projeto proposto pelo americano Kilpatrick.

A Granjinha em seus desenvolvimentos na Fazenda do Rosario, teve como objetivo
principal segundo Aurea Nardelli’ (1961, p. 14) “campanha contra a fome, pela educacdo”. Porém
outros objetivos do ponto de vista da pedagogia se destacam como, propor pesquisas psicoldgicas,
pedagdgicas, socioldgicas e de métodos e processos mais eficientes de educagao para criangas e
professores rurais. As Granjinhas consistiam nos principios de aprendizagem onde havia motivacao
e respondiam aos interesses dos alunos.

Teve seu inicio no ano de 1957, nos grupos de educadores do ISER. Qutra razao para
a experiéncia era dar oportunidade para, em ambiente real, estabelecer bons habitos de vida
comunitdria, de relacao humana, dando oportunidade aos alunos (professores e criangas) vivenciar
cenas da vida rural mineira, iguais as cenas reais de sitios e fazendas brasileiros. Fisicamente,
as Granjinhas definiam-se como pequenas areas de aproximadamente vinte metros quadrados,

¢ Caracterizada pela perspectiva educacional funcionalista do médico suico Edouard Claparéde, que postulava a aprendi-
zagem centrada nas necessidades, no interesse e na agdo das criangas, a Escola Ativa foi gestada no Instituto Jean-Jacques
Rousseau, criado em 1912, em Genebra, Suica. Acompanhava as ideias de um movimento mundial de renovagao escolar e de
desenvolvimento das ciéncias da educagdo, com origens nas transformagdes sociais decorrentes das revolugdes burguesas do
final do século XVIII, da expansdo do industrialismo, da urbanizagado e dos regimes democraticos no decorrer do século XIX e
inicio do século XX, que visavam educagdo para todos, com forte critica a escola classica e intelectualista, em que o ensino era
organizado com foco na transmissdo de conteldo, por meio da palavra e da memdria (ALMEIDA, 2013, n.p.).

7 Professora e colaboradora de Helena Antipoff no complexo educacional da Fazenda do Rosério. Durante a pesquisa n3o foi
possivel encontrar informagdes mais detalhadas de sua atuacdo na Fazenda do Rosario.



a serem trabalhadas por equipes de educadores e seus alunos, onde se plantavam hortalicas
variadas, além de flores para serem vendidas e custear as despesas.

A Granjinhas eram de forma fisica terrenos ou areas anexas aos prédios escolares em
gue se desenvolveram cursos de treinamento de educadores rurais e programas regulares de
ensino primario. Nestas delimitagdes, grupos de estudantes supervisionados por professores e
técnicos tratavam de forma cientifica todos os passos de constru¢ao e manutenc¢ao dos terrenos.
Eram feitos cultivos de vegetais e criagdes de animais para alimentacdao da comunidade escolar e
fundamentalmente serviam como objetos de estudo nas granjinhas.

Idealizadas pelo professor Henrique Marques Lisboa, as “Granjinhas”, foram definidas por
Nardelli (1961, p. 12) como “instituicGes que tém vida dentro do sistema total dos trabalhos de
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uma Escola Rural” e eram, fisicamente, areas para praticas agricolas. Segundo a referida autora,
as Granjinhas, na Fazenda do Rosario, significavam (NARDELLI, 1969, p. 13) “o simbolo vivo da
Escola, representando a adequacdo mais perfeita do ensino as condi¢des da vida rural em suas

necessidades e seus recursos”.

Eram praticas pedagdgicas em que se desenvolviam estudos variados das matérias do
curriculo para a formacdo dos alunos-professores (NARDELLI, 1969, p. 12). As pistas apontadas
por Nardelli (1969) nos dao indicios das relacdes entre os fundamentos do Método de Projeto e a
proposta de Lisboa e Antipoff. Tais pistas demonstram a influéncia das repercussdes das producdes
cientificas nos debates da renovacgao escolar.

Profissionais da educagcao mineira nos periodos posteriores, sobretudo pelos esforcos
institucionais de Minas Gerais em oportunizar trocas de experiéncias entre professores e
pesquisadores mineiros e americanos, tiveram a oportunidade de participar de cursos com
Kilpatrick na Universidade de Columbia em Nova lorque, Estados Unidos (FONSECA, 2010).

O professor Henrique Marques Lisboa, catedrdtico da Faculdade de Medicina de Belo
Horizonte, lecionou Ciéncias Naturais nos cursos da Fazenda do Rosario em lbirité e colaborou
com Helena Antipoff nas pesquisas, experiéncias e implementacdes do complexo educacional da
Fazenda. S3o muitos os relatos de suas aulas na fazenda:

Geracgoes e geracoes de criancas de Belo Horizonte e algumas da Fazenda do
Rosario, lembram-se com saudades, daquelas aulas com bichos de verdade,
com miniaturas de aparelhos de verdade, com vitaminas e proteinas de
verdade... Pois tudo era feito, era experimentado em suas aulas. Ai apareciam
girinos, sapos, cobras, insetos... As tarefas para casa eram diferentes das
comuns: criavam animais, faziam plantacdes. (NARDELLI, 1969, p. 6)

As atividades nas Granjinhas, mesmo em seus periodos iniciais com professor Marques
Lisboa e posterior desenvolvimento estruturado em demais cursos por Antipoff, primavam pela
aproximagao das atividades escolares as atividades habituais da comunidade da Fazenda. A
abordagem do termo projeto por Kilpatrick (1918) em suas aulas, pressupde o fazer educacional
com a maxima aproximacdao da realidade dos estudantes. Kilpatrick entende a atividade
intencional, especialmente a vigorosa, como mola propulsora de aprendizados nas conexdes



proporcionadas pelas experiéncias. Assim como Kilpatrick preconizava em sua proposta, nas
atividades das Granjinhas buscavam-se melhores abordagens educativas enquanto o humanismo
e a cientificidade nas ag¢des dos estudantes. Segundo uma ex-aluna e colaboradora de Antipoff,
as experiéncias das Granjinhas eram orientadas pelo método cientifico: “Quando um problema
aparece tentamos analisa-lo com o aluno. Admitir a existéncia do problema é o primeiro passo do
método cientifico. Analisar o problema, procurar meios de resolvé-lo, experimentar as hipdteses
de solugdo, confirma-la, aplica-la-eis a sequéncia do método” (Boletim Mensageiro Rural, outubro,
1961) (CDPA, 1961, n.p).

Em ambas as perspectivas, a capacitacao e aperfeicoamento dos educadores para as
melhores orientagdes eram preconizadas. As a¢des potenciais dos estudantes, mesmo que
voluntarias, precisavam de orientagdes condizentes com suas realidades. Assim, melhores
caminhos para as decisOes dos estudantes nas resolugdes de seus problemas ruricolas eram
dirigidos. Portanto, as ideias de énfase do ensino nas atividades dos préprios alunos, utilizando
assim as forgas naturais de seu interesse e ambiente social da acao, atravessam as abordagens
pedagdgicas de Kilpatrick e Antipoff. Ambos os autores tém as a¢des dos estudantes no seu
ambiente social como fonte de pensar educacional vivo e cientifico.

4.4 Método de projeto e seus desdobramentos

Nesta secao apresentam-se as ideias sobre o termo projeto repercutidas por Willian Heard
Kilpatrick e outros autores ao longo do século passado. Os debates e discussdes da concepgado da
educacao a partir das atividades proprias dos estudantes em seu ambiente de desenvolvimento
foram amplamente recebidos, interpretadas e reorganizadas no contexto de recepcgao.

4.4.1 A proposta de Willian Heard Kilpatrick

Em 1918 foi publicado o ensaio sobre a apropriagao do termo projeto pelo professor
norte americano Willian Heard Kilpatrick, entdo professor na Teachers College, Universidade
de Columbia, Nova lorque. O boletim traz as concepg¢des do professor quanto ao termo que
estava em evidéncia no contexto do professor. Kilpatrick propde o método de projeto como uma
maneira do processo educativo tratar as acdes vigorosas dos estudantes a luz dos principios da
aprendizagem em vista as qualidades éticas de conduta. Assim, Kilpatrick anseia por uma unificagao
de que os procedimentos escolares se alinhem a generalizagao de educagao como a propria
vida. Nesta perspectiva, os propdsitos sinceros sao rico fomento para orientacao educacional no
desenvolvimento instrucional com elementos morais coletivamente aprovados.

A proposta valoriza o ato intencional como fundamento da proposta, “o ato intencional é a
unidade tipica da vida digna. Nao que todos os propdsitos sejam bons, mas que a vida digna consiste
em atividade intencional e ndo mera deriva” (KILPATRICK, 1918, p. 6). Para o pedagogo, se o ato
intencional é a unidade tipica da vida digna entao a educacao de base deve seguir este caminho.

Kilpatrick (1918) foca sua proposta educacional no propdsito dominante das atividades e
0s comportamentos nestas a¢oes, além do interesse e esfor¢o disposto no processo. A proposta



pressupde os atos intencionais como base das amostras de vida. O autor aproxima a perspectiva de
procedimento educacional as realiza¢gdes habituais da vida. Neste sentido generaliza a vida como
proprio procedimento escolar. Uma vez que o tratamento das a¢des dos individuos no presente
visando principios éticos e democraticos seria a melhor preparagao para a vida futura.

Assim, o método de projeto proposto por Kilpatrick busca o tratamento educacional das
acOes e lembra das implicagdes destas agdes em um ambiente social. Nesta perspectiva, o projeto
nao é a concepgao sistematica de agdes esperadas e sim o auxilio do professor nas melhores
escolhas das a¢Oes, portanto projeta o desenvolvimento educacional tendo a prdépria vida como
unidade tipica da educagao.

Em determinadas situacdes do ambiente, ha um conjunto de fatores, ligacbes que
condicionam subjetivamente as ag¢des, que influenciam o propdsito, primordialmente definido.
ParaKilpatrick,umambiente favoravel, e um propdsitoforte, orientam o sucesso nas aprendizagens.
AcOes persistentes e direcionadas fixam vinculos nas satisfacdes das realizagdes.

O propdsito dominante, que os alunos participam profundamente da experiéncia em curso
assim, nesta légica progressista, educandos sao individuos ativos e engajados na compreensdo do
ambiente em que vivem, e, durante esse processo, ha aprendizagens que vao se sedimentando,
na medida em que o objetivo se complexifica (KILPATRICK, 1918).

4.4.2 Método de Projetos em Escolas Rurais por Fernando Sainz®

Ao longo das investigagdes no acervo do CDPHA, mais precisamente no Museu Helena
Antipoff em lbirité, Minas Gerais, encontrou-se um livro da biblioteca pessoal de Helena Antipoff
do espanhol Fernando Sainz Ruiz. Intitulado “El Metodo de Proyectos en las Escuelas Rurales”, o
exemplar da professora russa se trata de uma edicao argentina de 1950, no entanto sua primeira
publicacdo data de 1931. O livro traz uma interpretacao do espanhol para o método de projeto de
Kilpatrick no contexto rural desfavorecido de recursos e de mazelas sociais.

O projeto interpretado por Sdinz (1950) pressupde a aproximacao das atividades
escolares a vida. Como caracteristica do movimento conhecido no Brasil como Escola Nova, a
atividade do aluno é que importava na aprendizagem, ndo receptividade passiva da educagao
compartimentada. A ideia é criar a ligacao do aluno com seu ambiente habitual que favoreca
seu bem-estar e progresso para sua comunidade. Produzir aprendizado através das proéprias
atividades com conteldo educativo presentes e reproducao de situagdes vivenciais sdao balizas
que sustentam a publicacdo de Sdinz. Propde a quase totalidade das atividades da escola em
torno de areas anexas a escola onde se possam trabalhar as matérias e atividades, sobretudo as
relacionadas aos desafios vivenciais das instalacdes e exploracdes do campo escolar. Tal proposta
orbita em dois grandes principios delineados por Sdinz (1950):

8 Fernando Sainz Ruiz foi um professor, inspetor de ensino, ativista politico ligado ao movimento de renovagdo da educagio
Espanha. Nascido em Granada, na Espanha, estudou na Escola Superior de Magistério de Madrid. Investigou a inspec¢do esco-
lar na Franca, Bélgica e Inglaterra para estudos de organizacdo e funcionamento da inspe¢do de ensino primario. Exilado da
Espanha durante a ditadura militar franquista e durante os anos de 1950 foi professor da Universidade de Columbia, em Nova
lorque (GUIMARAES, 2020).



a) a necessidade de estabelecer uma relacdo intima entre a crianca e seu
ambiente habitual, buscando maior bem-estar para o primeiro e progresso
para o segundo; b) é aconselhdvel que o menino aprenda colocando em
pratica suas proprias atividades, que terao um conteudo mais didatico
quanto melhor reproduzem situa¢des da vida real; (SAINZ, 1950, p. 9,
traducao nossa).

Por razbes pedagogicas, Sainz (1950) aponta o desenvolvimento do ensino pela agricultura,
algo natural de se supor que serd uma consequéncia, mas nao o propdsito do projeto. O projeto
pressupOe organizacao dos trabalhos que concebem a naturalidade das capacidades ativas e
criativas das criancas. Segundo Sainz (1950), as ocupacdes habituais do campo apresentam
caracteristicas que ndo exigem faculdades mentais como o faz as da escola tradicional. A atividade
proposta admite ampliar os interesses das criancgas, transformando a crianca em um investigador
de sua prdpria experiéncia na realidade.

4.4.3 Circulagoes de conhecimentos e producao cientifica

Durante as reformas educacionais brasileiras alguns professores viajaram aos Estados
Unidos para conhecer e aprimorar processos educacionais. Uma das acdes promovidas neste
periodo de significante interesse para este artigo foi o envio de alguns professores mineiros aos
Estados Unidos para ter conhecimento e aprimorar praticas educacionais em curso no pais onde o
pensamento educacional progressista e social se desenvolvia (FONSECA, 2010). Inacia Guimaraes,
Alda Lodi (1898-2000), Amélia de Castro Monteiro, Lucia de Castro, Noemy Marques Silveira, que
depois de casada assume o sobrenome Rudolfer e Benedita Valadares (1905-1989) que quando
em retorno se tornaram professoras da Escola de Aperfeicoamento (CAMPOS, 2010), compunham
o grupo de professoras em processo de especializacdes no exterior. Noemy Silveira Rudolfer em
uma segunda oportunidade em 1930 na Teacher College da Universidade de Coliumbia, teve aulas
nos cursos de Psicologia Escolar, Filosofia da Educacdo e Sociologia da Educacdo, com Kilpatrick
e outros (MONARCHA, 2009), (MORAES, 2012). Ja em 1907 a Teachers College ja tinha um corpo
internacional de estudantes, segundo Tenenbaum (1951, p. 65), “seus graduados ocupavam
estratégicas posicdes educacionais em remotas areas como India, Turquia, China, Brasil e Canada”.

Os intercambios entre Estados Unidos e Brasil na primeira metade do século XX alimentou
a troca de experiéncias educacionais entre os dois paises. Pesquisar estes didlogos nos ajuda a
compreender as transformacgdes do sistema educacional brasileiro (ROCHA, 2012). Uma consideracao
que guiou este artigo é a de que durante o periodo de reforma e aperfeicoamento do ensino
publico brasileiro os intercambios de conhecimentos internacionais produziram interpretacdes de
propostas educacionais. Pickren (2012) utiliza elementos para analisar intelectuais e instituicdes no
desenvolvimento de teorias pedagdgicas ancoradas nas formulag¢des transnacionais.

A Granjinhas Escolares, por exemplo, é o resultado de reorganizacdes das ideias de Método
de Projetos desenvolvido no contexto de recep¢ao em Minas Gerais, sobretudo em Ibirité onde as
Granjinhas Escolares se desenvolveram como praticas escolares focadas nas atividades préprias
dos estudantes em seus ambientes habituais (GUIMARAES, 2020).



Durante as reformas educacionais do Brasil, Minas Gerais para se preparar para o avango
da urbanizacao e industrializagdo de uma sociedade agraria, iniciam reformula¢des da educagao
publica de acordo com a socializagao dos perfis presentes nas escolas. Estas reformas nao foram
simples reformulagdes, almejava se atender a uma ampla gama de demandas do ensino publico,
acesso e oportunidades através da contribuicdo das ciéncias educacionais (CAMPQS, 2010).

Os dados demonstram que nas Granjinhas desenvolviam-se praticas pedagdgicas em que
se aproveitava ao maximo os recursos ambientais. Havia o foco nas a¢des dos estudantes para a
resolucao dos problemas ruricolas, demarcavam-se terrenos disponibilizados para que pudessem
estuda-los, extrair deles as possibilidades de reflexdes e convivio social capazes de subsidiar trocas
de saberes e novos aprendizados. As praticas pedagdgicas envolviam problemas do cotidiano
como procedimento escolar, na medida em que as a¢des educativas se associavam as atividades
habituais da comunidade.

Nesses espacos desenvolvia-se uma formacao integral, colaborada entre os membros de
uma dada comunidade, que se aproximam dos pressupostos da educacao renovada, de perspectiva
progressista de vertente norte-americana, da qual Dewey e Kilpatrick s3o representantes, tanto
quanto da vertente europeia, especialmente do Instituto Jean-Jacques Rousseau onde Helena
Antipoffformou-se e atuou, tornando-se dela divulgadora. Cré-se, portanto, que Henrique Marques
Lisboa tenha sido herdeiro de tais pensamentos, adaptando-os a suas propostas educacionais.

4.5 Aspectos evidentes das propostas

As melhores a¢des dos estudantes eram buscadas em ambas as propostas. No entanto,
nas Granjinhas as experiéncias nao se limitavam em qualidades éticas de conduta. As Granjinhas
foram oportunidades de desenvolvimento das praticas habituais da vida do campo. “Os processos
normais da vida do campo, como o plantio, o cultivo, as criagdes, as construcdes e operacoes
gerais da vida do campo eram estudadas e melhoradas de acordo com as orientagdes do corpo
técnico que compunha o projeto de Antipoff e colaboradores” (GUIMARAES, 2020, p. 97-98).

A proposicao de Kilpatrick conduz a reflexdao sobre a possibilidade de o procedimento
escolar disponibilizar estimulos que provoquem respostas baseadas em habilidades, julgamentos
apropriados a uma situagao social. O procedimento escolar vislumbrado na proposta preconiza
gue os estudantes, individualmente ou coletivamente, busquem uma rica variedade de intuitos,
sob a supervisao atenta e responsavel do professor. Kilpatrick apresenta uma alternativa que
considera as possibilidades da construcao de carater moral no regime de atividades guiadas.
Segundo o professor, o carater moral é uma constituicdo produzida nas relagdes sociais, que
poderiam determinar condutas e atividades que beneficiariam o bem-estar do grupo.

Em marcos psicoldgicos, uma assercao que se atenta ao estimulo-resposta vinculadas de
tal forma que determinadas ideias apresentadas como estimulos terdao respostas coletivamente
aprovadas. Assim deseja que o procedimento escolar trabalhe a disponibilizacdo de estimulos que
provoquem respostas baseadas em habilidades, julgamentos apropriados as situagdes sociais.
Aprendizagens de todos os tipos e em todas as suas ramificacdes desejaveis, na propor¢ao em



que a sinceridade de propdsito esta presente. Com as criangas naturalmente sociais e com as
orientagdes do professor atento para estimular e orientar seu propdsito podemos esperar
aprendizados que chamamos de construcdo de carater. Estas situagdes oferecem projetos muito
atraentes aos docentes.

Sdinz (1950) propds um plano baseado em dois grandes principios: aproximacdo dos
estudantes com seu meio regular de vida habitual e a ideia da aprendizagem destes alunos através
das suas proprias atividades. Estes principios representaram interessantes questdes para Antipoff,
que até os destacou em seu livro. De fato, as Granjinhas buscavam promover atividades habituais
ruricolas e melhorar os procedimentos rurais. “De maneira analoga, este movimento promovia o
progresso do meio rural e o bem-estar da populacio” (GUIMARAES, 2020, p. 100).

Demaneirageneralizadaacentralizagdodoensinonaatividade dos préopriosalunos, utilizando
as forcas naturais de seu interesse em virtude do ambiente social envolvido na agao, perpassam
as ideias e abordagens de educacao de Kilpatrick, Antipoff e seus colaboradores. O contexto em
gue se desenvolveram as ideias, especialmente a apropriacao da proposta de Kilpatrick por Sainz
e posteriormente a reinterpretacdo por Antipoff, sdo conhecidos por condi¢des desfavoraveis. As
condig¢des das populagdes do meio rural tanto da Espanha como do Brasil se assemelhavam, tanto
nas condigdes politicas contextuais quanto nas ocupagdes populares no campo.

4.6 Consideracoes Finais

A possibilidade de visitar abordagens pedagdgicas que marcam a trajetéria das ciéncias da
educacao é uma oportunidade Unica de entender como a educacgao se configura nas sociedades.
Na mesma medida, poder conhecer o papel de professores, psicélogos e educadores de forma
geral que nas movimentagdes de reformas educacionais foram personalidades importantes e com
contribuigdes imensas para a pedagogia mundial.

Verificou-se que os autores compartilhavam o anseio de transformar trajetérias humanas
pelas atividades reais, que estimulassem a autonomia dos alunos em suas proprias realidades.
As perspectivas de interesse e esforco que fundamentavam as ideias funcionalistas de Dewey,
Kilpatrick apresentou o Método em 1918 como materializagao pratica dessas ideias, a fim de tornar
a aprendizagem ativa e interessante. Ao contemplar a atividade propositiva em uma situacao
social, a unidade desta atividade, em ato interessado com um propdsito, Kilpatrick opde-se a
artificialidade da escola e aproxima-a da realidade. Para o autor, um projeto teria uma finalidade
real, que direcionaria os procedimentos de ensino a serem utilizados e ofereceria motivagdes reais
de aprendizagem no seu desenvolvimento. Seria uma planificagcao de trabalho em que os alunos,
voluntariamente, em suas micro realidades, a partir de proposicdes e problemas vivencidveis
desenvolveriam suas aprendizagens.

Conclui-se que nesses ambientes de desenvolvimentos tedrico-praticos buscava-se uma
formagao integral das criangas e adultos, em regime de colaboragdao com a comunidade. Esta
perspectiva se aproxima dos pressupostos das mobilizagdes por uma educa¢ao renovada, de
perspectiva progressista, da qual Dewey e Kilpatrick sao representantes, assim como da vertente



europeia, no caso do Instituto Jean-Jacques Rousseau onde Helena Antipoff formou-se e atuou,
tornando-se dela divulgadora.

A transgressdao das ideias através das fronteiras consegue fazer com que proposicdes
tedrico-praticas entrem em diferentes situacdes dadas. A reciprocidade possibilita as adaptacdes
de ideias no seu contexto de recep¢ao. As Granjinhas reproduziram recortes da vida no campo
enquanto praticavam aprendizagens. Os resultados desta pesquisa provocaram reflexdes sobre
as acdes educacionais exitosas e ricas de oportunidades de desenvolver as agdes dos estudantes
em suas realidades. As mudangas sociais sao constantes e exigem a ateng¢ao permanente dos
educadores e pesquisadores. As experimentacdes e adaptagdes das metodologias de ensino
adaptadas e inseridas no sistema publico de ensino acabam se tornando uma realidade, uma vez
que as reflexdes e aplicagdes histdricas demonstram seus ensinamentos. A contemporaneidade
aprendendo com a histdria.
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Sheila Berrocal Fonseca
Josué Humberto Barbosa

5.1 Introducao

A Pedagogia Social realizada em comunidade com parcos recursos culturais, como, a
auséncia de equipamentos sociais, poderia, entre outras possibilidades, promover a insercao
social através da realizacdo de oficinas culturais no contraturno escolar.

Em locais onde nao existem eventos culturais, livrarias, bibliotecas, onde criangas e jovens
ndo tém acesso a centros culturais, cinemas, teatros, exposicdes ou shows, cenario presente
em muitas cidades pequenas ou em periferias de metrépoles, faz-se ainda mais necessario
desenvolver projetos de educacdo ndo formal que ofertem repertdrio cultural, especialmente ao
publico infanto-juvenil. E preciso criar vias de acesso a bens culturais, tais como filmes, livros,
musica, experiéncias com variados tipos de arte e informacgdes relevantes que promovam inclusao
social, criticidade, motivacao, sendo de igual importancia conhecer o impacto destas agoes.

Experiéncias educacionais desde 2013 no Sul de Minas Gerais constatam que projetos de
educacao ndo formal em ambientes formais e ndo formais podem romper os muros da escola e
passar a estar presente onde houver necessidade.’

A educacdo formal publica, tendo que atender a demandas tao diversas, muitas vezes
em contextos de vulnerabilidade social, contando com uma equipe de profissionais que nao sao
adequadamente valorizados pelas atuais politicas publicas, tem tido necessidade de abarcar
questdes pertencentes a vida familiar e comunitaria. Evelcy Machado (2009, p. 1) nos alerta que
“a sociedade moderna apresenta demandas socioeducacionais que ultrapassam os limites formais
e regulares da escola”.

No atual contexto, onde a desigualdade social é tdo evidente®, a Pedagogia Social,
presente especialmente em ambientes ndo formais de educagao, representa a criagao de espagos
de convivéncia e relevancia na construgao do conhecimento e uma possibilidade de oportunidade
de aprendizagem significativa para os que comumente nao tém acesso.

9 Essas experiéncias advém do exercicio da profissdo de secretaria escolar e de professora em projetos de refor¢o educacional
no Sul de Minas Gerais. Por sua vez, a expressao romper os muros da escola, frase emblematica no pensamento educacional
paulofreiriano, pode ser mais bem compreendida na obra Educagdo e Mudanga. 362 ed., S3o Paulo: Paz e Terra, 2014, com des-
taque para o prefacio de Moacir Gadotti, na analise da sociedade latino-americana, considerada fechada, que deveria transitar
para uma sociedade aberta rompendo os muros da escola, ou seja, fazer com que a educagdo alcance as pessoas comuns, no
seu cotidiano de lutas e sonhos.

10 Conforme dados do IBGE (2021).



Acreditamos estar num momento de grandes questionamentos e discussdes sobre a
construcdo social da nossa civilizagdo!!, portanto, diante da oportunidade de promovermos
mudancas, especialmente a partir da descoberta das precariedades existentes na educagao que,
sendo importante engrenagem da vida social, esta incumbida de gestar uma renovac¢ao. Renovagao
inclusive normativa, especificada no Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, 9364/96,
que detalha a abrangéncia dos processos formativos: “a educa¢ao abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais” (BRASIL, 1996, n.p.).

Podemos assim pensar em transformacgdes educativas para além da escola, uma vez que
dentre os conceitos de pés-modernidade, segundo José Carlos Libaneo (2001), encontramos o de
sociedade do conhecimento, com seus multiplos espagos para agao pedagdgica.

[...] uma ac¢do pedagdgica multipla na sociedade, em que o pedagdgico
perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito escolar formal,
abrangendo esferas mais amplas da educacado informal e ndao-formal, criando
formas de educacgao paralela, desfazendo praticamente todos os nds que
separavam escola e sociedade (LIBANEO, 2001, p. 3).

Compreendendo a educa¢cdo como motor de mudancas, é fundamental que questionemos
como elas podem ser gestadas, construidas e levadas a efeito socialmente. Para isso, uma vez
mais, devemos enfatizar que é necessario que a educagao ultrapasse os muros da escola, como
nos orienta Geraldo Caliman (2011, p. 343) ao analisar que “a escola é indispensavel, mas nao
suficiente, isto é, ndo se pode jogar sobre seus ombros toda a luta contra a exclusdo social.”

Neste cendrio se confirma a importancia de conhecermos a Pedagogia Social e suas
possibilidades, vislumbrada na lacuna entre a igualdade e a equidade no atual contexto
sociocultural. A partir destas reflexdes estabelecemos como objetivo de estudos e andlises neste
artigo as abordagens e praticas educacionais da Pedagogia Social no Brasil, desenvolvidas em
diferentes espacos. Para isso selecionamos uma série de cinco artigos, discutimos os impactos de
experiéncias destes programas de educacdo, sob o ponto de vista da insercdo social, enfocando
os percursos educacionais desses espacos, que possibilitaram ampliar o repertério cultural e da
investigacdo de metodologias didatico-pedagdgicas utilizadas nesses projetos de educacgdo.?

A partir da sistematizagdao dos conteudos dessas obras poderemos compreender as
tendéncias inerentes a cada uma das iniciativas didatico-pedagdgicas realizadas, sobretudo a
compreensao do seu impacto social enquanto sintese das potencialidades de suas aplicacdes em
diferentes contextos educacionais. Por isso acreditamos ser relevante descortinar o campo da

" Ver a Agenda do Férum Social Mundial a ser realizado em 2022 em Porto Alegre — Brasil.

12 Essas analises foram sistematizadas em quadros por nds elaborados a partir da metodologia de Matriz de Correlagdo, rela-
cionando os diferentes aspectos elencados identificados nas obras escolhidas. Nessa matriz as correlagGes podem ser compa-
radas, bem como as diferentes abordagens e praticas, seja em um sentido horizontal, aspectos em uma mesma obra; seja em
um sentido vertical, aspectos entre as obras selecionadas; seja, enfim, em um sentido transversal, analisando aspectos intra e
entre as obras.



Pedagogia Social através da investigacdo de atividades educacionais desenvolvidas em espagos nao
formais de educacdo, amparados na abordagem Pedagdgica Sécio-histdrica de Paulo Freire (1980);
na Pedagogia Critica que denuncia a “educagao bancaria”; em uma educagao problematizadora,
libertadora, onde os alunos sao sujeitos conhecedores e nao memorizadores; enfim, na valorizagao
de uma pedagogia de carater reflexivo, que busca a constru¢ao do conhecimento a partir de um
esforco constante de desmistificagdo e desvelamento da realidade.

5.2 Pedagogia Social: educacao e mudanca em ambientes
formais e nao formais

Com foco nas necessarias e urgentes transformacdes que devem ocorrer na sociedade
atual, pelas quais clamam especialmente as camadas menos favorecidas; diante do cenario de
desigualdade e vulnerabilidade social de muitas criangas e jovens; e acreditando que a educagao
é uma ferramenta util para esta empreitada, vamos descobrindo, através de autores e estudiosos
do assunto, caminhos e perspectivas mais amplas para a infancia e a juventude, necessitada de
oportunidades diante do atual contexto histérico-social que emoldura o cenario da educagao e
especialmente da educacdo nao formal.?

Portanto, teoricamente, trata-se de um estudo histérico-socioldgico sobre as praticas
educacionais em desenvolvimento no Brasil e realizado, tedrico-metodologicamente,
combinando andlise de contelddo em obras e documentos. Portanto, pesquisa bibliografica,
documental e de alguns programas de ensino-aprendizagens em Pedagogia Social com
o ensejo, ao final de nossas analises, de contribuir com as discussdes a respeito do tema
propondo o desenvolvimento de bens culturais e educacionais que promovam a insergao
social de criangas e jovens.*

Em uma sintese histérica, as investigacdes a respeito da Pedagogia Social comecaram a
se efetivar no Brasil no inicio deste século, a partir do 12 Congresso Internacional sobre o tema,
realizado pela Faculdade de Educacao da USP, em 2006, e gestado a partir das pesquisas do
professor Roberto Silva, como nos relata Erico Machado (2010).

No final de 2005, o dialogo com centros de pesquisas, universidades e
pesquisadores europeus contribuiram para sedimentar a ideia da Pedagogia
Social como matriz conceitual para pensarmos a pesquisa, a formacgao e a
conducao das atividades educativas nos espacgos ndo escolares, assumindo
entdo a educacdo nao-formal importancia central no desenho desta nova
linha de pesquisa (MACHADO, 2010, p. 4).

3 Para a compreensdo desses cendrios de desigualdades sociais, ver Indicadores Sociais do IBGE, estatisticas sobre Criangas e
adolescentes.

4 Por bens culturais e educacionais compreendemos os equipamentos sociais fundamentais para o desenvolvimento humano,
como, por exemplo, espagos de educagdo ndo formal ndo somente em escolas, mas também em museus, espagos naturais,
bibliotecas municipais, areas de lazer e centros comunitarios.



Aprofundando os conceitos sobre os objetivos da Pedagogia Social éimportante aafirmacao
de Evelcy Machado, ao indicar os dois campos que devem ser considerados preferencialmente:

[...] o primeiro referente a socializagao do individuo, socializagao
compreendida como ciéncia pedagdgica da educacdo social do individuo,
que pode ser desenvolvida por pais, professores e familia; o segundo
relacionado ao trabalho social, com enfoque pedagdgico, direcionado ao
atendimento a necessidades humano- sociais, desenvolvido por equipe
multidisciplinar da qual participa o Educador Social, como profissional da
Pedagogia Social (MACHADOQ, 2002, p. 5).

A socializagao do individuo através de trabalhos sociais pode se constituir em enfoques
didatico-pedagdgicos privilegiados da Educacdao nao Formal, ferramentas preferenciais para
o atendimento das necessidades basicas de todo ser humano e /dcus da participagao ativa do
Pedagogo Social, em espacos diversos.

5.3 Uma Teoria Socio-historica para o tempo presente da
educacao nao formal

A corrente tedrica denominada Sdcio-histdrica e a escola histérica do Tempo Presente sao
dois campos de interpretacao social estreitamente vinculados a analise da realidade contemporanea.
Mais precisamente, sdo concepg¢des analiticas que emergem a partir dos anos 1960/70 na Franga,
diante da necessidade de analises de novos setores sociais e seus novos atores enquanto agentes
centrais no mundo do trabalho, na organiza¢do da sociedade civil e em grupos até entao considerados
excluidos da vida politica, como criangas e velhos, mulheres, minorias sexuais, enfim, os que até
entao eram considerados marginais e a margem da histdria, invisiveis e sem voz.

Sobre a corrente Sécio-histérica, por exemplo, Pierre Bourdieu, um expoente entre os que
destinam um papel fundamental a historiografia e ao trabalho sobre os atores engajados na luta
pelo poder politico, clama aos pesquisadores e educadores intervirem nos espacgos publicos, para
ele, sobretudo, nos espacos educacionais, para lutar contra os estereétipos e dotar os cidadaos de
elementos para se autodeterminarem (OFFENSTAD, 2010).

Por sua vez, para a escola histérica do Tempo Presente, é Pierre Nora quem a instituiu
legitimamente em 1976, compreendendo a histdria oral uma metodologia de pesquisa primordial
para fazer inserir na cena politica contemporanea aqueles/as até entdo excluidos/as, os sem voz
(GARCIA, 2010).

Essas concepgdes tedrico-metodoldgicas se expandiram e alcangaram a América Latina,
onde uma superpopulacdo iletrada e marginalizada, herdeira de uma sociedade patriarcal e
machista, tradicional, estratificada e preconceituosa, sobretudo no que diz respeito as populagdes
indigenas e de afro-descentes, compunha a maioria de suas sociedades (GROSFOGUEL, 2010).

Essas populacdes, formadas principalmente em ambientes em que predomina a educagao
difusa, os espacos onde todos aprendem com todos em todo o tempo, sem prédios e/ou curriculos,



passam a ser o foco privilegiado da Educagdao nao Formal, reunindo pressupostos e ferramentas
de pesquisa e ensino fundamentais para insercao cidada da maioria dos seus individuos.™

Assim sendo, uma teoria da histéria pode ser compreendida como um conjunto de
praticas sociais realizadas, organizadas e transmitidas por sistemas educacionais: familia, escola,
instituicOes sociais, nas praticas sociais realizadas no tempo, em especificos espacgos, distantes
e atuais, organizadas em um presente. Portanto, sdo praticas organizadas de um passado no
presente para compreender determinadas realidades e, em sua forma educacional critica, explicar
problemas atuais construidos por agdes individuais e coletivas em outras geragdes e propor
projetos de mudanga, dentro e fora da escola.

Enfim, para o campo sociolégico, uma teoria das praticas, tendo como objetivo conhecer
o sistema de relagdes objetivas e as relagdes dialéticas entre as estruturas e as disposicoes
estruturadas, buscando apreender a articulacao entre o plano da agao ou das praticas subjetivas,
individuais e/ou coletivas, e o plano das estruturas sociais. Especificamente, a producdo de
conhecimento em educacao nao formal através de praticas educativas alternativas as estabelecidas
oficialmente, sejaemrelacao as propostas didatico-pedagogicas tradicionais, sejaem contraposicao
a elaboracdo pré-determinada dos curriculos escolares (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009).

5.4 Analise de contetudo sobre programas educacionais nao formais

O Estudo histdrico e sociolégico incidiu sobre cinco artigos publicados pela Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), IES que é um centro de producdo de estudos sobre educacdo
nao formal e em seu repositorio foram encontrados estudos acerca de programas educacionais
realizados em diferentes ambientes.

Os trabalhos foram analisados buscando compreender as estratégias e as taticas
educacionais inspiradoras; os procedimentos didatico-pedagdgicos adotados; os espacgos da
acao educativa; os sujeitos atendidos; os conteudos trabalhados; os instrumentos avaliativos;
e os resultados previstos e atingidos. Essas estratégias taticas nas praticas pedagogicas
constantes nesses programas educacionais, em ambientes ndao formais, foram sistematizadas e
posteriormente analisadas sob a perspectiva tedrico-metodoldgica da Andlise de Conteudo, a
partir da sistematizacao dos dados selecionados em uma Matriz de Correlagao. De acordo com
Laurence Bardin, esta metodologia de tratamento de dados pode ser compreendida como:

Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais subtis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a «discursos» (conteudos e
continentes) extremamente diversificados. O fator comum destas técnicas
multiplas e multiplicadas - desde o calculo de frequéncias que fornece
dados cifrados, até a extracao de estruturas traduziveis em modelos- é uma
hermenéutica controlada, baseada na deducdo: a inferéncia. Enquanto

5 Um exemplo organizacional para uma analise de atividades cientificas e educacionais, formais e ndo formais, desenvolvidas
por instituicdes governamentais e ndo governamentais, no Brasil e na América Latina, ver a criagdo, composicdo e atuacdo do
CEHILA — Comisidn para el Estudio de la Historia de la Iglesia en América Latina y el Caribe.



esforco de interpretagao, a analise de conteudo oscila entre os dois polos
do rigor [1] da objetividade e [2] da fecundidade da subjetividade. Absolve
e cauciona o investigador por esta atracdao pelo escondido, o latente, o
ndo- aparente, o potencial de inédito (do ndo-dito), retido por qualquer
mensagem. Tarefa paciente de «desocultacdao», responde a esta atitude de
voyeur de que o analista ndo ousa confessar-se e justifica a sua preocupacao,
honesta, de rigor cientifico (BARDIN, 2002, p. 9).

Em resumo, para atingirmos os objetivos propostos inicialmente, o método de
levantamento, organizagao, sistematizagao e analise de dados escolhido foi o de localizar e coletar
temas especificos desenvolvidos em programas de educacdao desenvolvidos em espagos nao
formais. Esse procedimento permitiu tanto a formagdo de um banco de informacgdes/dados, como
a estrutura de andlise realizada em uma Matriz de Correlagdo, na qual é possivel estabelecer
comparacdes entre os programas (Analise Vertical), entre as praticas de um mesmo programa
(Andlise Horizontal), entre as praticas e programas (Analise Transversal).

5.5 Coleta e formacao da base de dados

Para analisar e compreender os programas educacionais em ambientes ndao formais
selecionados, bem como paraidentificar nas obras os elementos que caracterizam suas atividades,
estabelecemos sete grandes topicos:

a) as estratégias e as taticas educacionais inspiradoras;
b) os procedimentos didatico-pedagdgicos adotados;
c) os espacos da acdo educativa;

d) os sujeitos atendidos;

e) os conteudos trabalhados;

f) os instrumentos avaliativos;

g) resultados previstos e atingidos.

Esses grandes temas e seus conteudos, gerais e especificos, foram organizados em uma matriz
analitica e passaram a constituir uma base de dados que, sistematizados, possibilitaram relaciona-
los horizontal, vertical e transversalmente, para, em seguida, interpreta-los dialeticamente, ou seja,
realizando contrapontos antitéticos entre as proposicoes estabelecidas para cada grupo relacional.®

Tomando por base o processo analitico, realizamos comparacdes horizontais e verticais
entre as respectivas compreensdes encontradas nos artigos selecionados, andlises especificas,
em relacdo ao tdpico, e também analises conjuntas, associando as diferentes compreensdes
selecionadas entre todos os tépicos — comparacdes analiticas entre os tépicos de uma mesma
obra; comparacdes analiticas entre os topicos em obras distintas; compara¢des analiticas entre

16 Para uma compreensdo do método dialético em educagdo e da andlise por pares antitéticos, ver Dermeval Saviani (2018).



tépicos de uma mesma obra e entre todas as que foram selecionadas. As obras selecionadas sobre
programas em ambientes nao formais foram enumeradas para facilitar a identificagdao nas analises
a serem desenvolvidas posteriormente.

Quadro 5.1: Obras e Programas analisados.

N2 | Obras

Uso dos espacos ndo-formais na educacao basica: o Jardim Botanico da UFSM. Autoria de
Rhitiele Facco de Sa (2018).

Os planetdrios como ambientes nao-formais para o ensino de ciéncias.

1

2 Autoria de Juliana Romanzini e Irinéa de Lourdes Batista (2009).

3 O patrimonio histérico da Vila Belga — SM/RS o design e a educagdo ndo-formal como
possibilidade de cidade educadora. Autoria de Gerson Marques (2006).

4 A contribuicdo de um espaco ndo-formal de ensino na formacao da cidadania infanto-juvenil.
Autoria de Leticia Mossate Jobim e Marilda de Oliveira (2007).

c Gestdo da Educacdo em espacos ndo escolares: possibilidades e desafios de uma pratica vivida.

Autoria de Roseméri de Sales (2013).
Fonte: elaboragdo prépria (2021).

Quadro 5.2: Matriz de Correlacdo Tépica para Analise.

Estratégias e taticas ) . Espagcosda  Sujeitos
L. Procedimentos pedagogicos . )
inspiradoras acdo atendidos

1 - Saida da escola
Aproveitamento de ENF (SA,
2018)

2 - Aprendizagens de conceitos
cientificos (ROMANZINI;
BATISTA, 2009)

Natureza como motor de Jardim

.. . . . . Escolas Regido
curiosidade. Ambiente diferenciado | Botanico g

Tecnologia, informacgdes visuais,

. . . Planetarios | Escolas
Ambiente diferenciado

3 - Aproveitando o contexto Oficinas de Artes Visuais, Historiae | Patrimonio
do patriménio histérico Geografia. histéricoda | Moradores da
para o exercicio de Cidade Valorizac3o identitaria. Ambiente cidade (Vila | Vila
Educadora! (MARQUES, 2006) @ diferenciado Belga)
4 — Combat a [ Cri

ombate a evasao escolar Oficinas de arte, escuta, ndo- Nao rlancas

adolescentes
entre 7 e 17 anos

- Restinga Seca/RS (JOBIM;

OLIVEIRA, 2007) dlscrlmlnagao, humanlzagao. mencionado

Artes, esportes e lazer. Equipe
multidisciplinar. Metodologias

o Salad [
5 - Aproveitamento do espaco | pautadas na problematizagdo do eaei aegljjz 140 Criangas e
escolar em contraturno- cotidiano com a pauta de valores e recrsagéo adolescentes da
Carazinho/RS (SALES, 2013) virtudes. ¢ regido
da escola

Escuta, ndo-discriminacao,
humanizacdo.
Fonte: elaboragdo prépria (2021).

7 Conceito nascido em 1990 em Barcelona no | Congresso de Cidades Educadoras (AICE, 2020).



Quadro 5.3: Tépicos selecionados para analise.

Estratégias e as taticas
inspiradoras

1 - As escolas se valendo
de ENF Saida da escola
Aproveitamento de

ENF

2 - Aprendizagens de
conceitos cientificos

3 - Aproveitando o
contexto do patrimoénio
historico para o exercicio
de Cidade Educadora

4 - Projeto educacional
para o combate a evasao
escolar Restinga Seca/RS

5 - Gestao Democratica
em ENF de Educacdo
Aproveitamento do
espaco escolar em
contraturno- Carazinho/RS

Conteudos
trabalhados

Ciéncias Naturais

Ciéncias
Astronomia
Multidisciplinariedade

Arte - Design
(estamparia)

Ciéncias Humanas
Interdisciplinaridade)

Artes

Equipe
multidisciplinar.
Atendimento aos
familiares

em Psicologia e

Assisténcia Social

Instrumentos
avaliativos

Nao
mencionados

Nao

mencionados

N3o
mencionados

N3o
mencionados

Nao
mencionados

Resultados previstos e atingidos

Interesse dos alunos e
possibilidade de unir teoria
e pratica, constatacao da
efetividade da
aprendizagem no ENF e de como
eles sdo pouco conhecidos e
frequentados. (SA, 2018)

Consolidar

conhecimentos construidos em
sala de aula. (ROMANZINI;

BATISTA, 2009)

Trabalhos bonitos, alunos
surpresos com o resultado.
Valorizagdo da arquitetura da
comunidade e dos espagos de
convivéncia. Necessidade da
criagdao de espagos culturais na
cidade. (MARQUES,

2006)

Cidadania, inclusao
social. (JOBIM; OLIVEIRA, 2007)

Inclusdo social, combate

as drogas e alcoolismo.
Importancia da gestao
democratica nos projetos de
ENF. (SALES, 2013)

Fonte: elaboragao prépria (2021).
5.6 Analises da Matriz de Correlacao

Neste estudo consideramos como espa¢o ou ambiente nao formal também o espago do
prédio escolar utilizado fora do horario em que acontece a educac¢ao formal, ou seja, o horario do
contraturno é, também aqui, considerado um ambiente nao formal.

Por vezes, utilizamos a expressao nao escolar como sinbnimo de nao formal, ou seja,
educacao nao formal é também educacao ndao escolar. Da mesma maneira, consideramos, neste
estudo, que espagos ou ambientes ndao formais podem também ser denominados nao escolares,
mesmo que estes estejam fisicamente em ambientes escolares e o motivo desta escolha deriva



por estarmos fazendo uma interpretagao destes lugares ndao somente a partir dos espacos fisicos,
como os prédios escolares, mas sim da atmosfera criada a partir da pratica educativa realizada. Esta
escolha se da, principalmente, pela polissemia na conceituagao identificada nos artigos analisados,
como consta na matriz de correlagao elaborada e que detalharemos nas analises que se seguem.

5.6.1 Sujeitos atendidos

A partir dos dados destacados nos quadros acima, teceremos as nossas analises e
considerac¢des, nos apoiando no referencial tedrico citado e especialmente em Moacir Gadotti
(2012). Com a finalidade de ilustrar mais claramente o ponto de partida das considera¢des que
se seguem, foi feita uma divisdao dos estudos analisados em dois grupos, relacionando os sujeitos
atendidos e os espacos da acao educativa.

No primeiro grupo, estdo os estudos nimero 1 (SA, 2018) e niimero 2 (ROMANZINI;
BATISTA, 2009) relacionados no quadro e no segundo grupo, estao os estudos 3 (MARQUES, 2006),
4 (JOBIM; OLIVEIRA, 2007) e 5 (SALES, 2013). A divisdo foi feita a partir dos grupos atendidos
pelos/as educadores/as para a proposicdo de vivéncias educacionais em ambientes ndo formais.

Nos estudos do primeiro grupo sdo os/as estudantes e seus/suas professores/as da escola
os atores das vivéncias e nestas propostas podemos perceber uma abordagem ou intervengao
denominada extraclasse, ou seja, uma oportunidade de aprendizagem em locais fora do espaco
formal ou escolar que ocorrem ocasional ou pontualmente e que nos estudos destacados
ocorreram num jardim botanico e em planetarios. No segundo grupo encontramos projetos de
educacao nao formal, ou seja, uma aprendizagem ndo baseada no curriculo escolar ou tracada
a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) desenvolvida em ambientes ndo formais de
educacao.

5.6.2 Estratégias e taticas educacionais inspiradoras

No primeiro grupo de artigos podemos notar as praticas realizadas nos espacos de
educacao nao formal funcionando como apoio, aprofundamento ou ilustracdo do que acontece
em sala de aula. Jd no segundo grupo de estudos o prisma é outro. Os educadores ndo estdo
focados no desempenho do/a aluno/a, saber se estd assimilando os contelidos ou se, ao final do
ano letivo, ele/a serd “promovido/a” a série ou etapa seguinte ou se sera retido/a. O olhar dos/
as educadores/as esta analisando os sinais de bem-estar, desenvoltura, descontrac¢do, confianca,
participagdo, contentamento.

A equipe estd atenta aos sintomas de que o individuo esta vivenciando suas habilidades
socioemocionais e, em se tratando do publico em vulnerabilidade, se esta tendo um espaco criado
para a conquista do seu espaco social, como podemos ver nos relatos de Marques (2006), Jobim
e Oliveira (2007) e Sales (2013).

Neste exame foi possivel perceber que, mesmo num espaco nao formal de educacao, a
pratica educativa pode ser formal, pois a perspectiva dos sujeitos, neste caso, os/as educadores/
as, assim estabeleceu, podendo mesmo ser um conteudo formal como preconiza a BNCC ou,
dependendo da area, conteddos formais estabelecidos pelas distintas diretrizes educacionais em
diferentes campos do conhecimento.



5.6.3 Procedimentos didaticos-pedagogicos

Quanto aos procedimentos didaticos-pedagdgicos, partindo da observacdo de que no
primeiro grupo estdo aquelas praticas que levam os/as estudantes da escola para outros locais,
a fim de desenvolverem vivéncias e aprofundarem os conhecimentos desenvolvidos no espaco
escolar e o segundo grupo desenvolve atividades exclusivamente de educag¢ao nao formal.

Gostariamos de destacar que as praticas do primeiro grupo de estudos se debrugcam
especialmente sobre a assimilacdo dos conteudos, enquanto o segundo grupo coloca o seu
primeiro olhar nas praticas prazerosas e significativas e se interessam por um desenvolvimento
mais integral do/a estudante, levando em conta outros aspectos além da aprendizagem. Como no
relato de uma das professoras, “por se tratar de um ambiente ndo escolar, pude aliar brincadeiras
com aprendizagens sem precisar seguir politicas de contelddo de uma instituicdo de ensino,
lembrando o individuo como sujeito da realidade social, envolvendo-o no projeto realizado”
(SALES, 2013, p. 40).

Nesta constatacdo da educadora podemos perceber como o contedudo proposto se
“mistura”, ao ambiente em que ele ocorre, pois o programa desenvolvido se trata de educacao
nado formal acontecendo aos finais de semana num prédio escolar, mas em sua fala ela menciona
o fato de o ambiente ndo escolar propiciar liberdade a sua pratica e, desta maneira, se sentir livre
para priorizar o sujeito e ndo o conteudo.

5.6.4 Conteudos trabalhados

No eixo dos conteudos trabalhados é possivel notar que no primeiro grupo a atengao esta
sobre as ciéncias e no segundo grupo estdo as artes. Fica explicitada aqui a tendéncia tecnicista
predominante na escola em detrimento das praticas artisticas e culturais, pois o sujeito que
frequenta a escola formal, em geral, ndo tem a oportunidade de perceber como validadas as
praticas artisticas e culturais, tanto quanto o que chamamos de conhecimento cientifico.

As propostas de trabalho do segundo grupo partem de oficinas de arte, lazer e esportes
e se movem a partir das percepgdes e necessidades humanas, como a valorizagdo identitaria, a
escuta, a ndo discriminacao e a inclusdo social. Encontramos aqui uma evidéncia a partir destas
observacdes, que as praticas de educacao ndo formal aliadas ao “descolamento” das pautas
curriculares atendem aos estudantes de maneira a dar-lhes espago para que outras mudangas
ocorram em suas vidas, além da construcdo de conhecimento cientifico e isto pudemos notar,
especialmente, nos relatos de Sales (2013). Serd a légica capitalista que rege a nossa sociedade
a responsavel por considerar as artes um saber menor? A partir da necessidade de preparar os
individuos para o mundo do trabalho, a expressdao humana tem menos importancia do que os
saberes cientificos?

5.6.5 Instrumentos avaliativos

Em se tratando dos instrumentos avaliativos e dos resultados previstos ou alcangados,
pode-se notar uma lacuna no sentido de que os estudos nao relataram a forma de avaliagao
utilizada ou ainda se foram utilizados instrumentos avaliativos. Esta observacao nos remete ao



planejamento das a¢des desenvolvidas. Nao pudemos encontrar informagdes a respeito de como
foram pensadas as avaliagOes, portanto nao pudemos conhecer estes planejamentos e saber
quais eram as intencionalidades, seus pontos de partida, objetivos, metas, pois as metodologias
nao foram explicitadas.

Maria da Gldéria Gohn (2006) nos alerta a respeito deste ponto quando afirma que o tema
da metodologia é um fator de vulnerabilidade nas praticas de educag¢ao nao formal. A partir destas
informacgdes, podemos refletir a respeito de que talvez tenhamos introjetado a concepg¢ao de que
planejamento e avaliagdo sdao a¢des que dizem respeito apenas a educag¢ao formal.

5.6.6 Resultados previstos e atingidos

Sobre os resultados atingidos relatados pelos/as educadores/as podemos, novamente,
notar a diferenca de ponto de vista, analisando as constatacdes dos/as professores/as a partir
da divisdo entre os dois grupos de estudos ja citados. O primeiro grupo fala em consolidacdo dos
conceitos e da constatacao da efetividade da aprendizagem desenvolvida em ambiente nao formal,
enquanto o segundo grupo de estudos relata estudantes surpresos/as com os bons resultados de
seus trabalhos, fala de cidadania e de inclusao social.

Acreditamos ser conveniente denominar oficinas culturais estas praticas desenvolvidas a
partir da perspectiva do segundo grupo e neste ponto da andlise é possivel verificar a efetividade
destas atividades pelos relatos que constam nos estudos. Oportunizar o contato de criangas e
jovens com o universo das artes, abrindo portas de acesso a bens culturais, € uma maneira potente
de motivacgao e insercao social. Criar links entre as suas realidades, as expressdes culturais e 0s
conhecimentos historicamente construidos é algo que pode ser viabilizado nestes espacos.

A educacdo formal é representada principalmente pelas escolas e
universidades. Ela depende de uma diretriz educacional centralizada como
o curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas, determinadas em
nivel nacional, com 6rgaos fiscalizadores do Ministério da Educacdo. A
educacao ndao-formal é mais difusa, menos hierdrquica e menos burocratica.
Os programas de educagao nao-formal nao precisam necessariamente seguir
um sistema sequencial e hierarquico de “progressao”. Podem ter duracao
variavel, e podem, ou nao, conceder certificados de aprendizagem. Trata-
se de um conceito amplo, muitas vezes associado ao conceito de cultura
(GADOTTI, 2012, p. 15).

Nesta afirmacdo dialogamos com Gadotti, Freire e ampliamos o nosso olhar a partir da
observacgao dos relatos das praticas dos casos analisados em nossa matriz de correlagao.

5.6.7 Espacos da acao educativa

Agora faremos uma divisao entre os estudos do segundo grupo para que possamos
observar um recorte especifico. No segundo grupo estd o estudo de niumero 3 (MARQUES, 2006),
que utiliza o patrimonio cultural da cidade como espaco de educacao e constata a necessidade da
criacdo de mais espacos culturais na cidade.



Esta caréncia € um cenario presente em praticamente todo o pais, com excec¢do das
metropoles, que dispdem de mais espagos, mas que ddao pouco acesso ao publicoempobrecido
e periférico. E quando este publico consegue acessar locais como os museus, por exemplo,
muitas vezes se depara com espagos da elite onde estao expostos objetos e documentos que
ndo reverberam em seus espacos de memoria, cultura e pertencimento (BOURDIEU; DARBEL,
2003).

Além do estudo citado, no segundo grupo estd o artigo 4 (JOBIM; OLIVEIRA, 2007), que
realiza praticas de educagdao nao formal em ambiente ndo escolar e o artigo 5, onde praticas
de educagdo nao formal sao realizadas no espago escolar, mas em contraturno, portanto, sob
outras regras, diferentes das estabelecidas no ambiente escolar, como podemos perceber na
fala da educadora: “um exemplo desta informalidade era a op¢ao de que as criangas podiam ter
de realizar as atividades no ambiente que prefeririam, na classe, no chao, na sala ou fora dela”
(SALES, 2013, p. 42).

Sobre estas oficinas culturais, consideramos importante destacar os seus principais
aspectos.

No estudo de numero 4 (JOBIM; OLIVEIRA, 2007), oficinas de arte sdo ofertadas a criancas
e jovens entre 7 e 17 anos em vulnerabilidade social, com o intuito de ofertar-lhes um espaco
de cidadania e a educadora relata certa angustia dos/as profissionais participantes relacionada
aos conteudos apresentados, pois muitos deles, achavam importante instrumentalizar os/as
estudantes para o mercado de trabalho.

Neste momento, a visdo tecnicista da educacdo, como lugar de fomento para a maquina
produtiva do mundo do trabalho, pode ser constatada. A perspectiva de que, adentrando o
mercado de trabalho, o individuo estara a “salvo” da marginalizacdo parece estar incutida em
nossas consciéncias, como se a ocupacao profissional fosse solucionar todas as lacunas existentes
neste sujeito que, sabemos, adentrando o mundo do trabalho, tem grandes chances de ficar
preso a uma rotina estressante e sem perspectiva que, por muitas vezes, o impede de frequentar
espacos de aprendizagem ou de ter interagdes sociais significativas.

No estudo de numero 5 (SALES, 2013), o espaco escolar estd a servico de praticas
nao formais, em formatos e ritmos diferentes dos que geralmente se estabelecem naquele
ambiente e podemos afirmar que estas atividades abrem a possibilidade de ressignificar
o espaco escolar, frequentemente perpassado por imposi¢cdes, autoritarismo, disputas e
necessidade de adequacgdo, pois muitos dos/as estudantes ndo se sentem pertencentes,
mas, ao contrario, excluidos/as.

A possibilidade de o sujeito se apropriar do espa¢o de aprendizagem, transitar com
seguranca nas discussdes pertinentes a construcdo de conhecimento, pode torna-lo capaz de
“fazer as pazes” com o aprendizado, com a curiosidade, o desejo de conhecer, de saber e este
impulso potente pode leva-lo a lugares onde ele ndo acreditava ter o direito de estar.



5.6.8 Conceituacoes da educacao nao formal: o ambiente, os sujeitos e
os temas

Apds perpassar os estudos analisados e as concepgdes dos autores quanto a educagcao nao
formal e espaco ndo formal, pudemos notar que existe, em geral, uma associacdao entre ambos,
pois a maioria dos autores entende que a educacdo ndo formal se dd em ambientes ndo formais.

Machado (2010), Sales (2013), Jobim e Oliveira (2007) associam a educa¢ao nao formal
aos espacos nao formais. Por sua vez, Marques (2006) faz também esta associa¢do, mas creio que
ele amplia essa visdo, projetando a educacdao nao formal para uma cidade educadora, a partir de
um professor pds-formal.

Alguns educadores compreendem a efetividade dos ambientes ndao formais, o que
significa que, para além do espaco escolhido, em se tratando de Pedagogia Social, se faz necessaria
uma opc¢ao por temas descolados do curriculo pré-estabelecido. Nesse sentido, sdo processos
educativos tao formais quanto a educacao escolar. O que as diferencia é a valorizacdo dos espacos
informais (GADOTTI, 2012).

Todavia, sob o0 nosso ponto de vista o importante é o referencial adotado ou o ponto de
partida para a acao educativa, a saber, se a centralidade estd ou ndo no sujeito, em suas aspiragoes,
necessidades, interesses, curiosidades, cultura, modo de vida, ou seja, assuntos e abordagens que
sejam significativos para suas vidas.

E como ja citamos anteriormente, Libaneo (2001) percebe este momento civilizatério,
perpassado em varios ambitos por praticas pedagdgicas, o que nos faz pensar que talvez seja
necessaria a ampliacao das definicbes atreladas as praticas, tais como formais, ndao formais e
informais, assim como os ambientes onde elas acontecem e os temas atrelados as mesmas. “Nao
se trata, portanto, aqui, de opor a educac¢ao formal a educa¢ao nao-formal. Trata-se de conhecer
melhor suas potencialidades e harmoniza-las em beneficio de todos” (GADOTTI, 2012, p. 15).

5.7 Consideracoes Finais

Ha uma infinidade de aspectos que poderiamos abordar a partir desta coleta de dados,
mas que nao terdo espacgo neste estudo e que ficam como contribuicao para outras pesquisas a
serem desenvolvidas. Depois de perpassarmos as experiéncias elencadas, pudemos compreender
melhor a amplitude da importancia da Pedagogia Social no atual cendrio civilizatério, assim como
sua proficuidade quando viabilizada através de oficinas culturais desenvolvidas no contraturno
escolar.

Sabemos que ha, em certa medida, uma dicotomia instalada nas salas de aula, gerada pela
tensdo entre a necessidade de atender ao curriculo e aos anseios dos/as estudantes, portanto,
em praticas de educacdo ndo formal, os/as profissionais se sentem mais livres e motivados/as a
adotar metodologias de aprendizagem que colocam o individuo no centro das acdes.

Importante destacar que essa concepg¢do esta presente em Paulo Freire ao criticar a
educacgao bancaria, bem como nas nossas propostas de ressignificacao dos lugares onde ocorrem



processos de ensino-aprendizagem, seja nas salas de aulas, seja em espagos nao escolares, a partir
da nogdo de lugares de memoria, de Pierre Nora.

Na perspectiva das oficinas culturais, podemos perceber que o olhar do/a educador/a mais
dialdgico considera que é necessario situar o/a estudante no centro dos processos educacionais,
ou seja, o/a estudante-sujeito esta no centro das acdes pedagdgicas e ndo o curriculo. Aqui, uma
vez mais, podemos notar a influéncia freiriana permeando as praticas.

Um planejamento pautado no desenvolvimento de um ensino-aprendizagem que tem seu
ponto de partida nos conhecimentos prévios destes/as estudantes, bem como de seus interesses,
cultura e aspiragdes significam possibilidades do desenvolvimento de praticas distanciadas
da educac¢ao bancaria, que possam abrir trilhas rumo a pedagogia pautada na curiosidade, no
contentamento, na autonomia, na criticidade, portanto, libertaria, como nos ensinou Paulo Freire.

Destacamos que um aprimoramento dos planejamentos e avaliagdes potencializariam os
resultados obtidos, assim como a criacdo de novos espacos para estas praticas alargaria esses
éxitos que repercutem também na educacado escolar, ja que o individuo, com sua bagagem cultural
implementada, direitos respeitados e seguran¢a educacional estabelecida, tera na escola, assim
como na sociedade, muito mais possibilidades de avanco.

Em conclusdo, a educacdo ndo formal, realizada em distintos ambientes, pode ser
compreendida sob a perspectiva de Pierre Nora, a saber, como um lugar de memodria, onde se
desenvolvem atividades educacionais, tendo como principio as experiéncias dos/as estudantes
desses e nesses ambientes. “A memoria se enraiza no concreto, no esbo¢o, no gesto, na imagem”
(NORA, 2008, p. 21).

Essa pode ser considerada nossa maior contribuicdo na construcdo deste artigo,
compreensado inédita de Pierre Nora sobre lugares de memaria, por nds ressignificada para a
abertura a recontextualizacdo de espacos pedagdgicos.

A escola, e distintos espacos culturalmente a serem apropriados, sendo utilizados para
praticas ndo formais, formais ou informais, partindo da perspectiva dos/as estudantes, seus
interesses, cultura e aspiracdes, podem oferecer oficinas culturais, por exemplo, abrindo a
possibilidade de se apropriarem do préprio espaco, tornando-o menos hostil, mais acolhedor,
e assim possibilitando o nascimento do sentimento de pertenca. A fala da educadora de um dos
projetos ilustra bem este diverso cenario:

[...] o chupar pirulito na aula, é uma liberdade que no espaco escolar nao se
aplica, por mais que possa parecer um ato simples, para o individuo é muito
significante, pois ele fica a vontade nas tarefas e sabe que nao estd ali para
seguir normas, mas para realizar atividades interativas e com diversao e que
acrescentard no seu desenvolvimento social (SALES, 2013, p. 40).

Nesta perspectiva, podemos dizer que a expressao freiriana “romper os muros da escola”
poderia ser interpretada no sentido de romper os muros endurecidos pelas regras, os “tem qués”,
as metas tao mentais e muitas vezes pouco humanas ou reais. Em sintese, permitir que adentrem
a escola os interesses e necessidades dos alunos, da comunidade, da sociedade.



Através do caminho percorrido pelos estudos analisados, a utilizagdo dos espacgos
escolares para a realizagao de praticas de oficinas culturais consolida a sua importancia como
espaco de construcdao de conhecimentos nascidos a partir do sujeito e da sua subjetividade.
Processos educacionais que seguem em direcdo ao desenvolvimento integral dos/as educandos/
as, considerando especialmente a ocupagao do seu lugar no mundo social, lugar de ressignificagao
de suas memarias como sujeitos histéricos e produtores de cultura, culminando na transformacgao
do espacgo escolar arraigado na memoria dos excluidos como ambiente pouco acolhedor em palco
de vivéncias e experiéncias significativas e impulsionadoras para todos/as.

Em conclusao, neste estudo procuramos ressignificar os conceitos de educagao formal,
nao formal e sua relagdo com os espacgos educativos, levando em consideracdao as analises
desenvolvidas a partir da proposi¢cao dos autores dos artigos anteriormente elencados, tarefa
inacabada e proposi¢dao para novas investigagdes no futuro.
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6.1 Introducao

A funcdo do pedagogo muitas das vezes é direcionada apenas para o ambiente escolar,
seja ele atuando como docente, especialista de educa¢ao ou na gestao escolar. Porém o ramo
de atuacdo deste profissional da educacado pode ir além dos muros da escola. O pedagogo tem
a possibilidade de atuar em espac¢os nao escolares, como no ambiente hospitalar, na empresa
ou na comunidade. Assim, percebe-se a relevancia de pesquisas que divulguem a atuacao
do pedagogo em outros campos de atuacdo, principalmente dentro do contexto hospitalar,
dando evidéncia as Classes Hospitalares (CHs) que ainda sdo desconhecidas por parte da
sociedade.

A Pedagogia Hospitalar acontece dentro do servico de saude e estd inserida na
modalidade da Educacgao Especial, voltada para o atendimento a criangas e adolescentes que,
por motivo de doencga, necessitam de um atendimento educacional alternativo. O pedagogo
hospitalar é o profissional que trabalha e atende no ambiente hospitalar, por meio das
Classes Hospitalares, e busca adaptar suas praticas escolares em beneficio da aprendizagem
do aluno hospitalizado (BRASIL, 2002). Tem como fun¢do acompanhar o estudante durante
sua internacdo, sendo sua atuacao voltada para praticas ludicas, objetivas, recreativas e
diferenciadas.

E preciso que o direito a educa¢do formal da crianca e do adolescente hospitalizado
seja respeitado, bem como, a adaptacao das praticas educacionais durante e apds seu periodo
de internagao. Neste contexto, o ensino pode acontecer com a promog¢ao de a¢des educativas
diferenciadas e inclusivas, sempre respeitando a patologia do aluno hospitalizado, articulando sua
aprendizagem e aceitacao (BRASIL, 2002).

A Pedagogia hospitalar precisa ser cada vez mais divulgada e explorada para que assim
aos poucos conquiste o seu espago de reconhecimento na sociedade. Dentro desta perspectiva, a
problematica que norteou este estudo foi: Qual o papel do pedagogo dentro dos hospitais?

Por saber que a educacgao é algo fundamental e que contribui para a formac¢ao de todo
individuo, essa pesquisa tem como objetivo geral refletir sobre a importancia da Pedagogia
Hospitalar e das Classes Hospitalares e compreender o papel do pedagogo hospitalar em beneficio
do desenvolvimento da crianga.



Para a escrita do artigo foi utilizado como procedimento metodolégico a pesquisa
bibliografica realizada em bases de dados, buscando por artigos relacionados ao tema
escolhido. As andlises se deram por meio do método de pesquisa exploratdria com a
finalidade de conhecer melhor o tema “Pedagogia Hospitalar”. Esse estudo parte, portanto,
do resultado de uma pesquisa qualitativa, bem como a analise de diferentes autores, dentre
eles destacam-se: Bezerra (2019), Fontes (2005), Furley et al. (2021), Loiola (2013), Passegi,
Rocha e Rodrigues (2018); Sousa, Teles e Soares (2017); Rolim (2019) e documentos oficiais
relativos a legislagdo brasileira.

O artigo esta organizado da seguinte forma: a introdugdo permitindo ao leitor o contato
com a justificativa, tematica estudada, objetivos e problematica da pesquisa. Na secdao 2-
Consideragdes sobre a Pedagogia Hospitalar, traz a definicao de Pedagogia Hospitalar e sua
contribuicdo para o desenvolvimento de criangas internadas para tratamento de saude. A se¢ao
2.1 apresenta a definicao e um breve relato histérico sobre as Classes Hospitalares, a se¢ao 2.2
especifica qual a estrutura para se ter uma Classe Hospitalar dentro dos hospitais e a formacgao
dos professores para atuarem nesses espacos. A secdo 2.3 descreve a atuagao do pedagogo
no atendimento as criangas e relata a necessidade de o pedagogo atuar com praticas que
contribuam para o desenvolvimento integral do aluno. Por fim, as Considerac¢des finais trazem
as principais conclusdes da pesquisa realizada e ressaltam a urgéncia de novas pesquisas que
visem abranger esta tematica.

6.2 Consideracoes sobre a pedagogia hospitalar

A Pedagogia Hospitalar surge como uma forma de continuidade nos estudos de estudantes
que por problemas de saude ndao conseguem frequentar a escola. Ainda é uma area pouco
explorada nos cursos de licenciatura de Instituicdes de Ensino Superior, porém merece ateng¢ao
pelo foco no atendimento as criangas hospitalizadas.

A Pedagogia Hospitalar propde para o aluno, a familia e a sociedade a percepc¢ao de
que aprender também contribui na promoc¢ao da saude do sujeito hospitalizado. Tem como um
dos objetivos oferecer um aprendizado diversificado, singular, dinamico e que contribua para a
socializacdo e motivac¢ao do aluno internado.

Rolim (2019) destaca que a educacdo hospitalar tem por base a perspectiva sociocultural,
desvelando a sua relevancia, pois diante da enfermidade o direito ao desenvolvimento educacional
permanece e precisa ser oportunizado. A sociedade e a comunidade precisam enxergar o paciente
hospitalizado, como um sujeito detentor de direitos e que, ao assegura-los contribuira para o
desenvolvimento de suas capacidades.

A Pedagogia Hospitalar oportuniza um atendimento educacional especializado a criangas
que se encontram fora do ambiente escolar para tratamento de saude, favorecendo a inclusao
destas no sistema formal de ensino. Portanto os processos de ensino e de aprendizagem devem
ser garantidos a crianca e adolescente enfermos, independente do espaco onde se encontram.
Rolim (2019) corrobora com esta afirmacado, destacando que:



[...] tratar de problemas relacionados a saude nao elimina a responsabilidade
de oportunizar os processos educacionais. Educacdo e saude se encontram
por meio da Pedagogia Hospitalar, processo que objetiva preservar os
direitos da crianca independentemente do espaco ou situagao que ela
vivencie (ROLIM, 2019, p. 14).

Desta forma, a Pedagogia Hospitalar visa garantir e possibilitar a continuidade escolar
do sujeito hospitalizado. Para este fim, o pedagogo se une aos profissionais da salude buscando
preservar os direitos da crianga ou jovem, independente do espaco ou mesmo da situagcdao em
gue ela ou ele se encontre, proporcionando a continuidade de seu desenvolvimento cognitivo,
intelectual, social e afetivo. Ainda, a Pedagogia Hospitalar proporciona ao aluno hospitalizado a
possibilidade de se sentir integrado ao meio social e de ser motivado a seguir seu tratamento com
qualidade (BRASIL, 2002).

Integrar o ensino na rotina da crianca hospitalizada, é valido e pode auxiliar em sua
recuperacao, de acordo com Fontes (2005, p. 5) “o desejo de aprender/conhecer engendra o
desejo de viver no ser humano”. A autora ainda permite compreender a relevancia da educagao
para a saude da crianga hospitalizada, discute o papel do ensino no ambiente hospitalar, destaca a
imprescindibilidade da interacao entre educador e educando na busca pelo seu desenvolvimento
e aprendizagem, mesmo que em ambiente ndo escolar.

Fontes (2005) discorre sobre a reintegracao da criancga aos estudos, dando continuidade ao
seu percurso formativo. O pedagogo hospitalar além de permitir a crianga participar dos processos
educacionais, trabalha com o avango cognitivo, social e emocional da crianca, favorecendo a sua
aceitacao e disposicdo em busca da melhora de sua saude. A autora ressalta o lugar da educacao
na recuperacao da saude da crianca:

O trabalho do professor é ensinar, ndao ha duvida, mas isso sera feito
tendo-se em vista o objetivo maior: a recuperagdao da saude, pela qual
trabalham todos os profissionais de um hospital, visto que a continuidade
nas aprendizagens educacionais contribui para o bem-estar fisico, psiquico e
emocional da crianca ou jovem hospitalizado (FONTES, 2005, p. 3).

Diante desse contexto, faz-se interessante considerar que o espacgo hospitalar é necessario
para a manutenc¢ao da vida, sendo que qualquer enfermidade precisa de tratamento para ser
curada. Sabe-se também que o ensino é algo imprescindivel e necessario, desta forma, a jungao
das areas da saude e educagao proporcionam ao paciente a continuidade de seu tratamento, sem
abandonar suas atividades escolares.

6.2.1 Classes Hospitalares: um breve relato historico

A Classe hospitalar, enquanto uma das possibilidades dentro da Pedagogia Hospitalar,
se caracteriza como sendo o atendimento educacional especializado e que segundo Furley et al.
(2021, p. 5) “tem por finalidade garantir a continuidade dos estudos de criangas e de adolescentes
que estdo impossibilitados, em razdo de regime de internacao ou de tratamento hospitalar, de
frequentar a escola regular”.



A classe hospitalar esta vinculada a Educacao Especial e seu funcionamento é
especificamente dentro de um espago hospitalar, com metodologias diversificadas e adaptadas
as reais demandas do aluno, favorecendo a sua continuidade de aprendizagem, garantido por lei.

A primeira classe hospitalar, surgiu inicialmente no ano de 1935 na Franca e serviu como
incentivo e seguimento a outros paises. Sobre o surgimento das Classes Hospitalares Sousa, Teles
e Soares (2017), trazem que:

[...] é importante destacar que a classe hospitalar tem seu inicio em 1935,
guando Henri Sellier inaugura a primeira escola para criangas inadaptadas
nos arredores de Paris. Seu exemplo foi seguido na Alemanha, em toda
a Franca, na Europa e nos Estados Unidos, com o objetivo de suprir as
dificuldades escolares de criancas tuberculosas, direcionando atencdo e
preocupacdo com as criangas hospitalizadas. A Segunda Guerra Mundial foi
um grande marco para a inclusao das primeiras escolas nos hospitais, pois
muitas criancas e adolescentes foram mutilados e ficaram sem condi¢des
de frequentar as escolas, e acabaram se prejudicando na continuidade dos
seus estudos. Contudo, foi com a ajuda religiosa que essas escolas criaram
mais forca e tiveram seu espaco conquistado por toda a América. Isso fez
com que os médicos encontrassem uma forma de implantar as escolas nos
hospitais (SOUSA; TELES; SOARES, 2017, p. 246).

No Brasil, foi oficializada em 1950, a primeira Classe Hospitalar no Hospital Municipal Bom
Jesus que atua até hoje na cidade do Rio de Janeiro/RJ e no ano de 1960, inaugurada a Classe
Hospitalar no Hospital Barata Ribeiro, na mesma cidade (PASSEGI; ROCHA; RODRIGUES, 2018).

Ao longo da histdria brasileira, foram feitas modificagcdes na legislagao no que concerne
a questao dos direitos das criangas a educagao. Estas modificagdes foram realizadas viando
assegurar as criangas e adolescentes o direito ao atendimento de suas necessidades educacionais,
cognitivas, fisicas, emocionais e sociais. A Constituicao Federal (BRASIL, 1988) destaca a educagao
como um direito de todos os cidadaos e sendo dever do Estado garantir a educac¢ao formal. Desta
forma, esta lei ja preconizava que a crianga, enquanto cidad3, teria direito a educa¢ao formal,
sendo resguardada em 1995, com a Resolugao n2 41, do Conselho Nacional de Direitos da Crianga
e do Adolescente (BRASIL, 1995), que passou a assegurar o direito da crian¢a a “desfrutar de
alguma forma de recreacao, programas de educagdo para a saude, acompanhamento do curriculo
escolar, durante sua permanéncia hospitalar”.

No ano seguinte com a promulga¢ao da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(BRASIL, 1996), estabeleceu-se em seu artigo 52 que o acesso a educagao bdsica obrigatdria é de
direito publico, onde fica destacado que todo e qualquer cidadao, grupo, associagao comunitaria,
organizacao, entidade de classe ou qualquer outra pode e deve recorrer a esse direito acionando
o poder publico, caso seja necessario.

Somente no ano de 1999, com o Decreto n2 3298 de 20/12/1999, ao regulamentar a
Lei n2 7853 de 24/10/1989, que dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, foi assegurado o direito ao atendimento a criancas deficientes em



ambiente hospitalar. De acordo com seu artigo 24, inciso 5 propicia “o oferecimento obrigatério

dos servigos de educacgao especial ao educando portador de deficiéncia em unidades hospitalares

e congéneres nas quais esteja internado por prazo igual ou superior a um ano” (BRASIL, 1999).

Em 2001, a Resolugdo n? 2 de 11/09/2001 do Conselho Nacional da Educacdo e da Camara
de Educacao Basica, institui as Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao Especial na Educacdo Basica,

gue normatizam as Classes Hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar:

Art. 13. Os sistemas de ensino, mediante acdo integrada com os sistemas
de saude, devem organizar o atendimento educacional especializado a
alunos impossibilitados de frequentar as aulas em razao de tratamento de
saude que implique internacdao hospitalar, atendimento ambulatorial ou
permanéncia prolongada em domicilio. § 12 As Classes Hospitalares e o
atendimento em ambiente domiciliar devem dar continuidade ao processo
de desenvolvimento e ao processo de aprendizagem de alunos matriculados
em escolas da Educacdo Basica, contribuindo para seu retorno e reintegracao
ao grupo escolar, e desenvolver curriculo flexibilizado com criangas, jovens
e adultos ndo matriculados no sistema educacional local, facilitando seu
posterior acesso a escola regular (BRASIL, 2001, p. 4).

Para assegurar o atendimento educacional especializado a todo e qualquer aluno da

Educacdo Basica, internado por questdes de saude, o que ndo era tdo especifico nas leis anteriores,
a Lein? 13.716 de 24/09/2018, altera o art. 42 da Lei 9.394, de 20/12/1996, passando a vigorar a

seguinte redacgao:

Art. 42 A- E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de
internacdo, ao aluno da educacao basica internado para tratamento de
saude em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme
dispuser o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia
federativa (BRASIL, 2018).

ATabela 6.1, apresenta uma linha histdrico-temporal resumida, onde se destaca a evolugao

da Legislacao relativa as Classes Hospitalares no Brasil:

Tabela 6.1: Linha do Tempo: Classes Hospitalares no Brasil.

Periodo | Fatos Historicos

Henri Sellier, ministro da saude da Franca, inaugurou em Paris a 12 escola para criancas

1935

hospitalizadas. Sendo tao logo esta atividade expandida para outros paises.

Final da 22 Guerra Mundial e surgimento das escolas em hospitais da Europa. Sendo
também criado nesse ano, o Centro Nacional de Estudos e de Formacao para a Infancia

1939

Inadaptadas de Surenes (CNEFEI), visando a formacdo de professores para atuarem na area

hospitalar. Nesse mesmo ano é criado o cargo de pedagogo hospitalar.

Oficializou-se a 12 Classe Hospitalar brasileira, no Hospital Municipal Bom Jesus, que atua

1950

até hoje na cidade do Rio de Janeiro/RJ.

Continua...



Tabela 6.1: Continuacao.

Periodo | Fatos Historicos

A Constituicao Federal destaca a educagdao como um direito de todos os cidadaos e dever

1988 do Estado garantir a educac¢do formal.

O Conselho Nacional de Direitos da Crianca e do Adolescente reconhece o direito
1995 das criangas hospitalizadas de serem inseridas em alguma forma de recreagao e
acompanhamento pedagdgico, durante sua permanéncia no hospital.

O Ministério da Educacdo e Cultura através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, dispde que o acesso a educagao basica obrigatdria é de direito publico.

O Decreto n23298 de 20/12/1999 regulamenta a Lei n27853 de 24/10/1989 e garante o
oferecimento obrigatdrio dos servicos de educacao especial ao educando portador de
deficiéncia em unidades hospitalares e congéneres nas quais esteja internado por prazo
igual ou superior a um ano.

1996

1999

As Diretrizes Nacionais para a Educacgao Especial na Educagao Basica (Resolugdo n°2 de
11/09/2001), destaca que o servico educacional especializado pode ser feito fora do espaco
escolar e define que classe hospitalar é o atendimento educacional especializado para todo
e qualquer aluno que esteja internado para tratamento de saude.

2001

O Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria de Educacao Especial, elabora
2002 um documento de estratégias e orientagdes especificas para o atendimento em Classes
Hospitalares.

Pela Lei n2 13.716 de 24/09/2018, que altera o Art. 42 da Lei n2 9.394 de 20/12/1996: “Art.
4A- E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internacéo, ao aluno da

2018 educagdo basica internado para tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar
por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamento, na esfera de
sua competéncia federativa.”

Fonte: FURLEY et al. (2021); PASSEGI; ROCHA; RODRIGUES (2018); BRASIL (1988; 1995; 1996; 1999; 2001; 2002;
2018), adaptado.

Neste sentido, compreende-se que as leis que regem as Classes Hospitalares foram
criadas para assegurar e garantir a criancas e adolescentes, em tratamento de salde e internadas,
a possibilidade de dar continuidade em seus estudos e ndao serem prejudicados na sua formacao
educacional. Loiola (2013) aponta que “a educacdo hospitalar é inteiramente consonante com a
legislacdo vigente, contribuindo assim, com a Politica Nacional de Educacdo e Saude para que o
atendimento escolar hospitalizado seja de qualidade, garantindo assim os direitos constitucionais
a educacdo e a saude” (LOIOLA, 2013, p. 33).

A Classe Hospitalar possibilita ao estudante a continuidade em seus estudos, diminuindo
o numero de evasdes escolares, integrando a crianca doente a um ambiente escolar diferenciado,
acolhedor e humano e privilegia a sua inclusao no meio social.

Loiola (2013) explica que o atendimento educacional hospitalar precisa seguir a legislacao
qgue assegura o acesso e a continuidade da aprendizagem do aluno hospitalizado. Esse ensino,
embora se faca no ambiente hospitalar, fica vinculado aos sistemas de educacao e Secretarias as
quais a escola estainserida. Sendo estes sistemas responsaveis por disponibilizarem condicdes para



a criagao e construgao das classes dentro do hospital, bem como a contrata¢dao dos pedagogos,
compra de materiais de uso e recursos financeiros que garantam o funcionamento e continuidade
do atendimento nas Classes Hospitalares.

6.2.2 Classes Hospitalares: estrutura e formacao dos professores

Para implantar o ensino dentro dos hospitais Bezerra (2019) diz que é preciso alguns
procedimentos como: estabelecer parcerias entre as Secretarias de Saude e Educacao, entre
escola e hospital, entre professores e profissionais de apoio, além da adaptagao do ambiente
hospitalar e de recursos didaticos diferenciados.

O Guia Classe Hospitalar e Atendimento Pedagdgico Domiciliar: estratégias e orientacdes
(BRASIL, 2002) especifica que os ambientes utilizados como Classes Hospitalares devem ser
organizados de forma a propiciar a formacgao do aluno hospitalizado, bem como a construgao de
conhecimentos requeridos na Educacdo Basica. Sobre a estrutura fisica das Classes Hospitalares,
O guia sugere:

Uma sala para desenvolvimento das atividades pedagdgicas com mobiliario
adequadoeumabancadacom piasdaoexigénciasminimas.Instalagcdessanitdrias
préprias, completas, suficientes e adaptadas sao altamente recomendaveis e
espaco ao ar livre adequado para atividades fisicas e ludo-pedagdgicas. Além
de um espaco préprio para a classe hospitalar, o atendimento propriamente
dito podera desenvolver-se na enfermaria, no leito ou no quarto de isolamento,
uma vez que restricdes impostas ao educando por sua condi¢ao clinica ou
de tratamento assim requeiram. O atendimento pedagdgico poderd também
ser solicitado pelo ambulatério do hospital onde podera ser organizada uma
sala especifica da classe hospitalar ou utilizar-se os espacos para atendimento
educacional (BRASIL, 2002, p. 16).

A Classe Hospitalar precisa ser acolhedora e prazerosa para o estudante, um espago que
objetive metodologias diferenciadas e que atenda as necessidades educacionais fisicas, motoras e
psiquicas da crianca durante seu periodo de internacdo. Assim, ela precisa acontecer em uma sala
com mobilidrios adequados e compativeis com arealidade e idade do aluno, banheiros adaptados e
de facil acesso, espaco livre para realizacdo de atividades ludicas, materiais tecnolégicos adaptaveis,
recursos audiovisuais tais como jogos, televisdo, tablets com programas digitais educativos etc.
Estesrecursos saoimprescindiveis para o planejamento e bom andamento do trabalho pedagadgico,
bem como a sua avaliacdo e podem favorecer que o aluno/paciente mantenha contato com seus
professores e colegas de sua escola, quando necessdario (BRASIL, 2002).

Bezerra (2019) destaca que o pedagogo hospitalar necessita utilizar-se de estratégias que
motivem e ajudem o aluno em sua adaptacao, tratamento e recuperacao, bem como de flexibilizar
os hordrios de atendimento, tornando-os diferenciados, respeitando sempre os horarios de
medicagOes, exames, visitas, higiene e alimentacao.

No documento publicado pelo Ministério da Educacdao (BRASIL, 2002), é ressaltado,
por fim, que o pedagogo hospitalar precisa ter especificamente uma formacdo voltada para a



Educacdo Especial, cursos ou licenciatura em Pedagogia. Ao mesmo tempo em que precisa ter
nogoes basicas sobre os diversos tipos de doencgas e condi¢des psicossociais que venham a ser
vivenciadas pelos alunos, bem como compreender as caracteristicas decorrentes dessas doencgas,
sejam estas do ponto de vista clinico ou afetivo. Cabe ao Pedagogo hospitalar, adaptar e adequar o
espaco utilizado as atividades, propostas e praticas metodolégicas, planejar a rotina escolar desse
aluno, nao se esquecer de registrar e avaliar todo o trabalho pedagdgico desenvolvido, bem como
o desenvolvimento e capacidades aprendidas.

De acordo com a Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008), destaca-se que aformacao especifica para o pedagogo hospitalar, contribui
na sua atuagdao com os estudantes hospitalizados. Atuando de forma interativa, diversificada e
interdisciplinar, seja em salas comuns, adaptadas, de recursos, em atendimentos especializados,
em campo de acessibilidade e inclusao, ambiente domiciliar e até mesmo atuar em servigos e
recursos que possibilitem a educagao especial.

A proposta da educagao hospitalar normalmente conta com a atuagao de um
pedagogo que avalia e constrdi para cada paciente, atividades compativeis
com suas necessidades, que mantém relacdo com o docente e a escola de
origem da crianga, bem como com as metodologias utilizadas. Dessa forma,
o paciente deve estar matriculado em alguma escola (LACAIO, 2013, p. 33).

Faz-secompreender queainstituicdoonde oaluno é matriculado e aSecretariade Educagao
devem articular-se a equipe hospitalar, possibilitando uma melhor compreensao do histérico de
saude desse aluno e, acolhendo suas particularidades. A Secretaria de Educacao deve orientar os
professores quanto as suas metodologias e praticas a se trabalhar nas Classes Hospitalares, além
de definir pela aquisicao dos materiais pedagdgicos utilizados, os bens de consumo da classe,
renovagcao de moéveis e mobiliarios que correspondem e garantem um ensino alternativo e de
qualidade (BRASIL, 2002).

6.2.3 A atuacao do pedagogo no atendimento a criang¢as hospitalizadas

E preciso destacar que toda e qualquer crianca e adolescente tem direito a educacdo e
sendo assim, o ensino realizado em ambiente hospitalar precisa ser diferenciado por meio de
estratégias pedagdgicas singulares. Os docentes que atuam em hospitais precisam contribuir
para o equilibrio emocional desse paciente, motivando-o a dar continuidade na escolarizacao,
auxiliando-o a persistir em seu desenvolvimento escolar, de modo a que a criancga se sinta motivada
e resgate o desejo de aprender.

Ceccim e Fonseca (1999) destacam o papel do pedagogo hospitalar na continuidade do
aprendizado do paciente. Sua pratica precisa oferecer ao paciente uma vivéncia escolar com
planejamento mais especifico, mais estruturado e com flexibilidade para que esse consiga se
adaptar e se sinta compreendido e acolhido, apesar de suas limita¢cdes escolares.

Sousa, Teles e Soares (2017) destacam os resultados de uma pesquisa sobre a atuacdo
do pedagogo e o uso de praticas pedagodgicas que beneficiam as criangas e jovens hospitalizados.



Além de permitirem uma reflexao sobre como funciona a pratica de um pedagogo e a consciéncia
de que seu trabalho contribui na educag¢ao dos pacientes e colabora para a melhora da autoestima
deles. Ao ultrapassar o espaco escolar, o docente estimula a aprendizagem de seu aluno e garante
um ensino humanizado, permitindo entdo que o paciente possa dar continuidade aos seus estudos
no seu periodo de internagao.

As autoras ainda destacam que a Pedagogia Hospitalar surgiu como uma forma inovadora
fazendo compreender que o processo educativo de ensino e aprendizagem é amplo e que contribui
para o processo de autoestima e motivagdo do paciente durante sua internagao. Assim sendo,
educacao e saude juntos promovem um trabalho humanizado e consciente, visando conseguir
manter o paciente em dia com suas aprendizagens, porém adaptadas a sua nova realidade (SOUSA;
TELES; SOARES, 2017).

Bezerra (2019) aborda que, o profissional em Pedagogia Hospitalar precisa ter qualificacdo
e capacitacao para atuar satisfatoriamente, precisa ter ciéncia de que suas praticas pedagdgicas
devem ser planejadas e adaptadas a realidade do aluno/paciente. Este profissional precisa
entender que a intervengao pedagdgica em espag¢o nao escolar faz diferencga na vida do aluno e
favorece a sua motivagao, perspectiva de aceitacao, adaptacao e melhora de sua saude.

O profissional em Pedagogia Hospitalar pode e deve trabalhar com conteudos alternativos
e diversificados, que sejam adaptados para cada aluno, beneficiando-os com atendimentos
diferenciados e de forma individualizada, caso necessario. O pedagogo hospitalar precisa ajustar
os recursos pedagogicos, confeccionando materiais de apoio ludicos para o processo de integracao
e sociabilizacao do aluno.

O pedagogo hospitalar deve disponibilizar atividades que acompanhem o percurso do
paciente, avaliando sua participagao, interacao e adaptacao, estando sempre atento a situagao de
saude em que o aluno se encontra. De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria
de Educacdo Especial (SEE):

Considerando estas condicdes e limitacOes especiais, compete ao sistema
educacional e servicos de saude, oferecerem assessoramento permanente
ao professor, bem como inseri-lo na equipe de saude que coordena o
projeto terapéutico individual. O professor deve ter acesso aos prontuarios
dos usuarios das acdes e servicos de saude sob atendimento pedagdgico,
seja para obter informacgdes, seja para presta-las do ponto de vista de sua
intervencdo e avaliacdo educacional (BRASIL, 2002, p. 18).

Compreende-se que é preciso um consenso entre o sistema de saude e educacional, onde
oferecam assessoramento continuo para o docente. O pedagogo hospitalar precisa ter acesso aos
relatdrios do estado de saude do aluno para que consiga criar propostas pedagogicas que estejam
ligadas a realidade do aluno e ndo interfiram em sua recuperacao. O profissional da educacao
tem como objetivo maior, neste caso, trabalhar em parceria com o sistema hospitalar, podendo
relacionar suas acdes na intervencdo e avaliacdo educacional. Neste sentido, Bezerra (2019, p.
164) discorre que “ndo basta apenas fundar a classe hospitalar, é necessario possuir uma equipe



dinamica e que seja capacitada por meio de uma formagao continuada dos professores e dos
demais colaboradores que atuam na classe hospitalar”.

A partir do exposto, é preciso entender que a aprendizagem nao é mais importante que
a saude do paciente, mas precisam caminhar juntas, ndo podendo as atividades pedagdgicas
interferirem negativamente no atendimento clinico. O pedagogo precisa ter consciéncia de que
sua atuacao deve ser sempre voltada a diversidade humana e cultural, possuir capacidades de
adaptacao e flexibilizagao, trabalhar em equipe, criar propostas alternativas e que favoregcam o
processo de ensino-aprendizagem adaptado. De acordo com Furley et al. (2021):

H3, de fato, preocupacdo com a aprendizagem formal do aluno, contudo nao
se trata da simples transposicao sistematizada do curriculo da escola regular
para o ambiente hospitalar. Isso porque as a¢des educativas desenvolvidas
nas CHs sdo oriundas de um planejamento individualizado (realizado apdés
a avaliacdo diagndstica inicial), elaborado conforme idade, ano letivo e
conteldos enviados pela escola de origem, que abrangem, inclusive, as
atividades avaliativas. A proposta de trabalho deve, sobretudo, respeitar
as limitacdes fisicas e emocionais impostas pela doenca e pelo ritmo de
aprendizado do aluno (FURLEY, et al. 2021, p. 6).

O pedagogo hospitalar além de possibilitar a continuidade das aprendizagens,
beneficia também o restabelecimento da crianca, motivando e integrando a mesma no espaco
hospitalar. Nesse sentido, o profissional precisa criar propostas educacionais que melhor se
adaptem ao ambiente hospitalar e as capacidades do aluno, apostando na continuidade e nas
possibilidades de desenvolvimento positivo, saudavel e motivador, permitindo que a crianca
obtenha expectativas benéficas no decorrer de seu tratamento, se sentindo integrada e capaz
de continuar seus estudos.

Fontes (2005) descreve que se deve enxergar a Pedagogia Hospitalar como uma proposta
alternativa de ensino baseada na inclusdo, as praticas precisam ser diferenciadas do espaco
escolar, os conteudos precisam ser modificados e adaptados, se enquadrando a realidade do
aluno hospitalizado.

Ao se utilizar do espago hospitalar para proporcionar a continuidade educacional
do aluno hospitalizado, o profissional de educacdo garante o direito da crianca a educacao,
independentemente de sua situagcao. Assim, por meio de interven¢des pedagdgicas o pedagogo
passa a inserir na rotina da criancga, aprendizagens que contribuam para o seu desenvolvimento,
além da perspectiva da afetividade, que auxilia o aluno a seguir em seu tratamento de saude.
Diante deste contexto Fontes (2005) relata que:

O oficio do professor no hospital apresenta diversas interfaces (politica,
pedagdgica, psicoldgica, social, ideoldgica), mas nenhuma delas é tdo
constante quanto a da disponibilidade de estar com o outro e para o outro.
Certamente, fica menos traumatico enfrentar esse percurso quando nao se
esta sozinho, podendo compartilhar com o outro a dor, por meio do diadlogo
e da escuta atenciosa (FONTES, 2005, p. 5).



Entendendo que o ensino e a aprendizagem sdo possiveis no ambiente hospitalar,
o pedagogo deve buscar construir conhecimentos sob a nova perspectiva do olhar do aluno
hospitalizado, contribuindo para o seu bem-estar fisico e psiquico. Proporcionar um ambiente
acolhedor e convidativo, onde a crianga se permita esquecer um pouco da situacao em que se
encontra, da frustracdo vivida durante o tratamento, se distraindo e resgatando sensacdes das
rotinas antes vividas. Possibilitar ao educando a consolidacdo e resgate de sua subjetividade.

Fontes (2005) ressalta que o pedagogo hospitalar precisa se reconhecer como pesquisador
de seu ensino e assim buscar por novas intervengdes e novas praticas. Precisa pesquisar e descobrir
meios de mudar a educagao, incentivar a continuidade a aprendizagem e o desenvolvimento do
aluno hospitalizado.

E preciso trabalhar o sujeito por inteiro e historicamente situado. Nesse sentido, para
Fontes (2005, p. 17) recorrer a Pedagogia Hospitalar é “estar atento em como significamos as
acoes e atitudes do outro que afetam ndo sé as emocgdes e visdes de mundo, mas também a
constituicdo de si”. O pedagogo hospitalar nao exclui o conceito de escolarizagao, porém abrange
suas praticas pedagodgicas e incorpora uma nova dinamica educativa adaptavel a espagos nao
escolares.

Rolim (2019) esclarece que uma crianca sauddvel tem a possibilidade de conquistar o seu
direito de viver e gozar de sua saude, além de ter acesso a muitas possibilidades que a beneficiam,
inclusive o direito ativo de estar em um espaco escolar e assim se desenvolver. Porém, ao ser
diagnosticada com algum tipo de doenca, a crianca perde o direito de estar em um ambiente
escolar, perde a chance de se sentir integrada, é redimida e alocada para outro espaco, o espaco
hospitalar. Um local voltado para o seu tratamento, onde a crianga acaba por se sentir isolada,
desmotivada, obrigada a deixar sua vida social e escolar para entdo tratar sua enfermidade.

Diante desta situacdo, a identidade de ser crianca muita das vezes é diluida em sua
internacao hospitalar, onde a crianca percebe que sua rotina foi alterada, se vendo obrigada a se
readaptar e aprender a viver em um ambiente desconhecido. Ela perde sua rotina educacional
e social, passando a vivenciar uma rotina sufocada por praticas hospitalares necessarias ao seu
tratamento de saude. Para minimizar este cenario, o pedagogo hospitalar deve ser ouvinte e
trabalhar a emocdo com o intuito de resgatar a autoestima da crianca hospitalizada que muitas
das vezes acabam por ser suprimida pela doenca e sentimento de impoténcia. E necessdrio
acolher primeiramente a crianga, seus medos, anseios e duvidas em rela¢ao a sua rotina atual,
utilizando do afeto e da afetividade para permitir que a crianca se sinta motivada e amparada.
Neste contexto, Fontes (2005) afirma que:

O importante é perceber a crianca e seus familiares como seres pensantes
gue, quando chegam ao hospital, ja trazem histdrias de vida, conhecimentos
prévios sobre o que é saude, doencga, e sobre sua acao nessa dinamica. A
atuacdo do professor deve proporcionar uma articulacao significativa entre
o saber do cotidiano do paciente e o saber cientifico do médico, sempre
respeitando as diferencas que existem entre ambos os saberes (FONTES,
2005, p. 6).



Furley et al. (2021) reforcam sobre a efetividade no processo de ensino e aprendizagem
da crianca hospitalizada e do professor conhecer a histéria de vida desta crianga e seu quadro
clinico para entdao poder organizar suas praticas. Segundo os autores, o docente deve langar mao
da escuta pedagdgica para se inteirar de toda a vivéncia de seu aluno. Relativo a esta escuta os
autores complementam ainda que:

No sentido aqui empregado, a escuta vai além da possibilidade auditiva, se
refere a captacdao de interacles, sensacdes, experiéncias (como a crianca
enxerga a enfermidade e o ambiente hospitalar? Como escamoteia os
seus medos? Qual o significado do choro, do riso, do siléncio?). Por esses
motivos, a atuag¢ao do professor nao pode ser meramente tecnicista, afinal o
conhecimento se resume a uma concepc¢ao ampla, além da transmissdo de
conteudos, envolve subjetividade, o contexto social e a experiéncia vivida
pelo aluno e, com muito mais razdo, nas Cos (FURLEY, et al. 2021, p. 6).

E papel do pedagogo hospitalar acolher o aluno hospitalizado, primeiramente sabendo
lidar com as préprias emog¢des para conseguir lidar com as emog¢des do aluno. Ampliando assim o
conceito de educacao diferenciada, diversificada e motivadora. Construir conhecimentos, manter
o interesse da crianca em seu préprio desenvolvimento, ou seja, uma aprendizagem significativa e
valorativa, que busque enriquecer o desenvolvimento fisico, psiquico, social, cognitivo e emocional
do aluno hospitalizado.

O pedagogo hospitalar ao preparar um ambiente convidativo e acolhedor, permite que o
paciente se deixe envolver, despertando em si uma confianca maior de seu regresso para a vida
escolar e vida social futura. Sobre o retorno as atividades na escola, o Ministério da Educacado e a
Secretaria de Educacdo Especial expde que:

A reintegracao ao espaco escolar do educando que ficou temporariamente
impedido de frequentda-lo por motivo de saude deve levar em consideracao
alguns aspectos como o desenvolvimento da acessibilidade e da
adaptabilidade; a manutenc¢ao do vinculo com a escola durante o periodo de
afastamento, por meio da participacao em espacos especificos de convivéncia
escolar previamente planejados (sempre que houver possibilidade de
deslocamento); momentos de contato com a escola por meio da visita dos
professores ou colegas do grupo escolar correspondente e dos servigos
escolares de apoio pedagégico (sempre que houver a impossibilidade de
locomocdao mesmo que esporadica); garantia e promocao de espacos para
acolhimento, escuta e interlocu¢do com os familiares do educando durante
o periodo de afastamento; preparacao ou sensibilizacdo dos professores,
funcionarios e demais alunos para o retorno do educando com vistas
a convivéncia escolar gradativa aos espacos de estudos sistematizados
(BRASIL, 2002, p. 18).

O pedagogo hospitalar precisa atuar de forma a proporcionar uma motivacao, confiancga,
autoestima e expectativas de progresso do aluno/paciente em suas capacidades. Agir de forma



a apoiar também as expectativas da familia do aluno quanto a sua trajetéria e recuperagao e
incentivando a intervengao educacional diferenciada, ampliando possibilidades que beneficiem o
aluno hospitalizado, sempre levando em conta as peculiaridades de cada um.

6.3 Consideracoes Finais

O estudo realizado explicitou o destaque da Pedagogia Hospitalar no desenvolvimento
social da crianca hospitalizada, destacou a necessidade de atuacdo do pedagogo em espacos
ndo escolares, principalmente no ambiente hospitalar. Apontou a relevancia do pedagogo em
compreender que este é um trabalho pedagdgico Unico, com praticas que compactuam com o
tratamento de saude do aluno.

Apontou a Classe Hospitalar como um espaco dentro dos hospitais, onde a crianga
internada para tratamento de saude, tem a possibilidade de continuar seus estudos, com o auxilio
de um professor especifico. P6de-se acompanhar como as Classes Hospitalares vem ocupando
o seu espaco dentro do cendrio educacional brasileiro, por meio de legislacdes que ao longo do
periodo histdrico possibilitaram que o direito das criancas, seja qual for o lugar ou situagcdao em
que se encontrem, fosse respeitado. Percebeu-se as subjetividades das Classes Hospitalares, bem
como a centralidade de suas atividades voltadas sempre para as consideracdes ressaltadas nas
leis que movem a Educacao Especial e que garantem ao aluno hospitalizado, a continuidade das
aprendizagens, de forma especifica e acolhedora.

Ressaltou-se a necessidade de o Pedagogo hospitalar ter uma formacao voltada para
a Educacao Especial, com formacdo continuada por meio de cursos e capacitacdes que o faca
compreender as reais necessidades desses alunos. Também se faz necessario que ele tenha uma
didatica especifica, utilize praticas de ensino diferenciadas e voltadas para essa area. Reforcou-
se a demanda de praticas ludicas e significativas que contribuam para o bem-estar, motivacao,
adaptacdo e aceitacdo do aluno perante sua realidade, permeada de: dedicacdo, apoio,
compreensao, planejamento e capacidade de cada crianca.

Destacou-se o papel administrativo das escolas, que em conjunto com a Secretaria de
Educacdo e junto a administracao do hospital precisam se integrar para proporcionar a este aluno
um ensino de qualidade, que lhe permita uma melhora psiquica e social, sem que atrapalhe os
tratamentos médicos a que esta sendo submetido. A escola do aluno, precisa orientar o pedagogo
hospitalar na adaptagao de praticas de ensino que melhor se enquadram a sua nova realidade.
Devendo também, o professor se orientar quanto ao andamento do tratamento desse aluno,
respeitando sempre seus momentos de adaptacao, visitas, higiene, alimentacdao, consultas,
horario das medicac¢des e reabilitacdao, bem como suas mudancgas de humor.

Para tanto, conclui-se que este trabalho apresentou a reflexao sobre o pedagogo trabalhar
praticas e metodologias diferentes do espacgo escolar. Salientou a objetividade de criar intervencdes
que contribuam no desenvolvimento educacional do aluno e na sua capacidade de readaptagao
dos estudos em espacos nao escolares. Compreende-se, portanto, que os espacos escolares e os



nao escolares se tornam fundamentais para a crianga em seu desenvolvimento e melhora. Diante
da pertinéncia desta educacgao realizada fora da escola, ressalta-se ser necessario a realizagdo de
novas pesquisas que abarque esta tematica.
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Dalila Auxiliadora Garcia de Oliveira
Luiz Fernando de Oliveira

7.1 A abertura e o rompimento do limiar: o reconhecimento
do “da porta da cozinha para la e o adentrar nas outras partes
da casa”

O presente estudo resulta do esfor¢co de compreender, do ponto de vista da Sociologia
da Educacdo, os efeitos dos processos vividos por sujeitos das camadas populares que buscam
ascender socialmente, considerando as desigualdades sociais. O que envolve a reflexdao acerca
das questdes econdmicas, politicas e culturais intrinsecas a trajetdria formativa desses sujeitos.
O artigo foi construido a partir da andlise de dois longas-metragens, o filme brasileiro Que horas
ela volta? (MUYLAERT, 2015) e o sul-coreano Parasita*® (JOON-HO, 2019), recorrendo a pesquisa
bibliografica, tendo como referencial tedrico o pensamento de Pierre Bourdieu e da chamada
“escola bourdieusiana”.

Procuramos, neste artigo, a identificacdo e a compreensao dos processos pelos quais
passam os sujeitos das camadas populares na busca pela ascensao social, observando os
protagonistas dos filmes mencionados e os contextos sociais, culturais e econdmicos pelos
quais transitam. Objetiva-se, portanto, captar a esséncia das dicotomias apresentadas nos
espac¢os ocupados por esses sujeitos, percebendo ainda as mazelas que os distanciam, as
relagdes de subserviéncia que os aproximam fisicamente e a hierarquizagao que nao permite
equiparagdes. O intuito também é entender as relagdes estabelecidas entre os personagens
e a realidade social investigada, compreendida em toda a sua complexidade e com todas as
suas contradicdes, bem como os fatores condicionantes e potencializadores que envolvem o
caminhar dos sujeitos.

Nesta perspectiva, acionamos alguns dos principais conceitos de Bourdieu que servem como
base para a estruturagao e compreensao do presente estudo, a saber: os conceitos de habitus, o de
capital econdmico, constructo de Marx utilizado por Bourdieu, o de capital cultural, nos seus estados

18 Com o intuito de oportunizar uma compreensdo mais aprofundada das principais questdes discutidas neste trabalho, re-
comendamos a apreciacdo prévia dos filmes, visto que os enredos dos mesmos serdo revelados e relacionados aos demais
referenciais tedricos apresentados.



institucionalizado, incorporado e objetivado, os de capital simbdlico e social, e os de subjetivismo e
objetivismo (formas de conhecimento dos fenébmenos sociais as quais Bourdieu se opde).

Assim, para a analise do nosso objeto, lancamos mao do conhecimento praxioldgico
como principio de inteligibilidade, que pressupde a liberdade limitada dos sujeitos e os fatores
contribuem para essa limitagao.

Para tanto, assim delimitamos o objeto do trabalho: a ascensdo social dos sujeitos das
camadas populares, observando as consequéncias e sangbes envoltas nesse processo, analise feita
a partir de dois filmes que apresentam relacdes com a realidade social. Sendo assim, o intuito,
com base nessa delimitacdo é, de maneira pormenorizada, observar e inter-relacionar teoria e
narrativa filmica, afirmando o foco dos estudos embasados nas concep¢des de Bourdieu.

As reflexdes levantadas por Bourdieu trazem para as discussdes principios e fendbmenos
relevantes, essencialmente no campo da Sociologia da Educagao, como tentativa de compreender os
efeitos da ascensdo social dos sujeitos das camadas populares. Nesse cendrio, percebe-se o destaque
do cinema para a educagao como canal de visibilidade para questdes que muitas das vezes sao
ideologicamente dissimuladas, sendo propulsor de debates acerca de temas como o aqui proposto.

Ampliando o leque de justificativas para a definicao do objeto de estudo e do tema de
trabalho, ressaltamos a relagcao estabelecida entre cinema e educagao como ponto relevante a
ser discutido nos cursos de licenciatura, bem como no contexto académico, de forma geral. As
obras cinematograficas nos auxiliam na construcdo de novas e distintas percepcdes e sdo capazes
de nos instigar a pensar nos desdobramentos das histérias de vida, considerando os contextos
econOdmico, politico, social e cultural.

Nesta perspectiva, acionamos o que Bourdieu (1979) apud Duarte (2009, p. 13) chama de
“competéncia para ver”, o que permite a quem aprecia uma determinada obra cinematografica
compreender a linguagem e o enredo da histéria contada, bem como os desdobramentos
mencionados acima. Todavia, para que haja um entendimento criterioso do que se aprecia na
ficcao, e como certos fatores nela identificados podem ser associados a situacdes que acontecem
na dimensao real, buscando correlagdes entre os contextos real e ficcional, é preciso ter acesso ao
cinema, questdo intimamente ligada a condicao familiar e social dos sujeitos.

Retornamos a uma das questdes principais deste trabalho, que é compreender, mediante
a andlise dos filmes Que horas ela volta? e Parasita, como as desigualdades sociais, a posse fraca
do conjunto de capitais, os fatores condicionantes e a auséncia de oportunidades de fruicdo de um
leque diversificado de producgdes culturais, no caso dos sujeitos pertencentes as camadas populares,
tornam-se obstdculos para que os sujeitos pertencentes a esses meios ascendam socialmente.

7.2 Um novo olhar para a arte cinematografica: de
“espectador(a)” a protagonista”

Esta secao é dedicada a descri¢cao dos procedimentos metodoldgicos da anadlise filmica e
bibliografica realizada. Dialogamos ainda com um documento normativo e uma produgao textual,



que auxiliam no entendimento da relevancia da arte, especialmente a cinematografica, como
instrumento formador no contexto educativo.

Os aparatos culturais podem ser utilizados na construcdao dos mais variados trabalhos, e a
arte, comouma dessas ferramentas, concorre para que as multiplas linguagens sejam desenvolvidas
no contexto escolar. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preconiza o trabalho com a arte
nas etapas da educacao basica, reconhecendo-a como um componente especifico que se situa na
area de linguagens, abarcando desta forma as artes visuais, a dang¢a, a musica e o teatro.

Partindo do que a BNCC (BRASIL, 2018) apresenta, e com base em Duarte (2009),
percebemos a arte como fundamento para a formacgao de sujeitos criticos. A arte favorece o
reconhecimento do multiculturalismo, da diversidade e da pluralidade, permite que semelhancgas
e diferencas sejam identificadas e discutidas. A arte também colabora para com a compreensao
do mundo e oportuniza a construcao de vivéncias e experiéncias capazes de interligar atividades
pedagogicas com a pratica social.

Nesta perspectiva, adentrando no mundo das producdes filmicas, encontra-se na
linguagem cinematografica um universo vasto e rico, capaz de articular elementos como som,
musica, movimento, fala, oportunizando a construcdo de sentido e significado. Pelos filmes pode-
se acessar as dimensdes do conhecimento propostas na BNCC, a saber: criacdo (relacionada
ao fazer artistico), critica (desenvolvimento de posicionamento frente a compreensdo de uma
dada situacdo), estesia (articulacdo da sensibilidade e percepcdo), expressdo (manifestacdo
e exteriorizacdo das criacdes), fruicdo (a abertura para sentir e significar as praticas culturais e
artisticas) e reflexdo (elaboracdo de ponderacdes e argumentos).

Neste sentido, tomando por base os filmes Que horas ela volta? e Parasita, objetivamos
tracar um paralelo entre textos filmicos e académicos, estratégia proposta por Duarte (2009). O
intuito é identificar e, posteriormente, elucidar, considerando os enredos dos filmes, a trajetdria
e também as estratégias utilizadas pelos sujeitos das camadas populares que buscam atingir a
ascensaosocial. Paraaanalise dosfilmes,adotamosaseguinte estratégia: emum primeiro momento
assistimos ao filme Que horas ela volta?, sem fazer nenhuma anotagao, somente observando,
de forma exploratéria; na segunda vez, buscamos analisa-lo de forma pormenorizada, tomando
notas das cenas de maior destaque e daquelas que mais se aproximavam do objeto construido;
Parasita foi analisado conforme o primeiro. No decorrer desse processo a busca também foi por
encontrar subsidios em outros autores e obras que estao no mesmo campo de pesquisa.

Para tanto, resenhas dos filmes —como a de Carmelo (2019) — e artigos de revistas e jornais
auxiliaram ndo somente na escrita deste trabalho, mas também no entendimento da linguagem
cinematografica em todas as suas camadas. As reflexdes deram-se no intuito de compreender
os processos de mobilidade social ascendente vividos por sujeitos pertencentes as camadas
populares, como retratados nos filmes.

Sendo assim, almejamos apresentar as relacdes identificadas entre o objeto de estudo,
a estrutura social na qual os sujeitos observados estao inseridos e o olhar dos pesquisadores,
figuras que se encontram inseridas em uma determinada realidade, ao mesmo tempo em que



tomam o devido distanciamento epistemolégico do objeto. Defendemos que os estudantes,
em contato direto com as produgdes filmicas, com o suporte necessario para a construgao do
conhecimento e para o desenvolvimento da aprendizagem, terao acesso a um instrumento para
o entendimento da realidade social em que vivem e para a delimitagao de novos caminhos. Dito
isto, a secdo seguinte destina-se a analise do filme Que horas ela volta?, em seguida, em nova
secao, o entendimento sobre o filme Parasita e, por fim, deixamos consideragdes, mais a titulo
provocativo que propriamente conclusivo.

7.3 Entre idas e vindas: Que horas ela volta?

O filme brasileiro Que horas ela volta?, escrito e dirigido por Anna Muylaert, apresenta
duas realidades distintas, mas interdependentes. Val (Regina Casé), trabalha ha anos como
empregada doméstica na familia de Barbara (Karine Teles) e José Carlos (Lourenco Mutarelli). O
desenrolar da trama se da nesse contexto. De forma a unir drama e comédia, o filme mostra o
retrato do pais segregacionista em que vivemos, 0s preconceitos existentes e as lacunas sociais
gue separam as pessoas nNos espacos comuns; trata-se da representa¢cdao microcésmica do Brasil
histdrico e atual.

O campo da Sociologia da Educacao, dialogando com a Pedagogia e suas praticas, forma
um espaco propicio para discutir e suscitar questdes identificadas no filme. Ha de se considerar
dois fatores que de certa maneira permeiam as discussdes propostas: o preconceito, nas suas
variadas formas, inclusive o linguistico, e a discriminacdao. Ambos levantados principalmente pelo
fato de que as protagonistas (Val e Jéssica) sao mulheres de origem nordestina, maes “solo”,
pobres.

A assimetria na relagao entre as camadas sociais é revelada no filme como geradora de
agoes de cunho discriminatério. A trama traz elementos simbdlicos que demonstram a forma
como o outro enxerga um determinado sujeito em uma dada realidade, evidenciando os contrastes
existentes e como eles sao percebidos. Nesse sentido, enfatiza questdes que ainda sdo naturalizadas
em nossa sociedade, mas que comec¢am a se desestabilizar com a chegada da personagem Jéssica
(Camila Mardila), que se torna a figura mais importante no filme principalmente por sua postura
que, de certa maneira, acaba por confrontar determinadas regras impostas pelas elites.

O enredo toma um novo caminho, visto que a jovem desestabiliza as relagdes familiares
naquele contexto, questiona e confronta os papéis sociais, busca ingressar no espaco académico,
cursar a faculdade que deseja e tragar novos caminhos para sua vida e de sua familia. Inicia-se
assim, por parte de Jéssica, um movimento de oposicao a alguns posicionamentos impostos pelas
elites (representada pela familia de José Carlos), gerando situagdes conflituosas, mas que sao
“resolvidas” com a intermediacao de Val.

No decorrer do filme, as divergéncias de pensamentos se mostram cada vez mais latentes,
mas vdo sendo apaziguadas por comportamentos déceis por parte de mie e filha. E possivel
entender que, de certa forma, Jéssica e Val percebem que seguir as regras impostas pelas elites e



aceitar determinadas condi¢des sao caminhos para a mudanga de vida. Logo, é compreensivel o
anseio de Jéssica por dar continuidade em seu processo de escolarizagao, visto que esse é um dos
meios para a almejada ascensao social. Assim, percebem-se as relagdes estabelecidas entre os
desempenhos escolar, académico, pessoal e profissional, e a origem social dos sujeitos.

Seguindo por essa linha de pensamento, acionamos o conceito de superselecao, proposto
por Bourdieu, que permite compreender a existéncia de uma hierarquizagao dos sujeitos no
interior dos sistemas de ensino. Com base nesse entendimento, o sujeito superselecionado assume
o papel de transfuga de classe, outra concepg¢ao elaborada pelo estudioso, deixando evidente
que “ir de baixo para cima é guindar-se, trepar e trazer as marcas ou os estigmas desse esfor¢o”
(BOURDIEU, 2007, p. 137).

Desta forma, o conceito de habitus, construido por Bourdieu (2003), nos auxilia a
entender até que ponto os aspectos condicionantes sdo fatores limitadores e/ou impulsionadores
na construcdo da trajetoéria de vida dos sujeitos pertencentes as camadas populares. O meio no
gual os sujeitos foram socializados estrutura as tomadas de decisao, bem como a definicao dos
caminhos a serem seguidos, orientando-os.

E possivel analisar e concomitantemente questionar a posi¢cdo ocupada pelos sujeitos
das camadas populares no contexto social retratado no filme, e percebido para além da ficgao,
considerando os espacgos reais e comuns que inspiram a criagao das producgdes filmicas. Desta
maneira, mais uma vez, a arte se faz presente, como um mecanismo para a compreensao de
questdes que sao por vezes suavizadas, o que acontece na maioria dos casos de preconceito
implicito/dissimulado. Buscando exemplificar e fundamentar isto, lancamos mao de trechos do
filme, como na cena em que Fabinho (Michel Joelsas) faz um comentdrio sobre a forma de falar
de Jéssica e Val, em tom sarcastico, expressdao do preconceito linguistico ja mencionado neste
trabalho. A cena segue, e Fabinho e os pais se espantam quando Jéssica diz querer entrar em uma
faculdade renomada e cursar arquitetura: torna-se evidente que eles subestimam os sonhos de
Jéssica, e seu potencial e sua capacidade, o que se firma em mais uma cena do filme com a fala
de Barbara, dizendo que “o pais esta mudando”. Essa “mudang¢a”, mencionada em tom irénico,
reforca o conhecimento dos impeditivos sociais e econdmicos para esses sujeitos entrarem na
faculdade, a descrenga de que sujeitos das camadas populares tenham a competéncia para
ascender socialmente e ocupar posi¢cdes historicamente pertencentes as elites.

Outro recorte do filme que destacamos é a cena em que a personagem Val conta para
a filha que mora na casa de seus patrdes, e Jéssica se indigna pela mae morar no quartinho dos
fundos, que por sinal é na parte de baixo da casa, pouco arejado e mal iluminado. Outra situacao:
a indignagao de Barbara ao ter que aceitar que Jéssica durma no quarto de hdspedes, pondo em
questao se ela é ou nao digna de desfrutar de um “privilégio” das esferas dominantes.

Seguindo a via que sustenta o preconceito e a discriminacdao externados de forma
dissimulada, vale ressaltar a cena em que Barbara telefona para um profissional especializado em
limpeza de piscinas para limpar a piscina na qual Jéssica havia nadado, pois, de acordo com ela
“deu um problema aqui”, numa associacao entre a pobreza e a sujeira, questao passam pelo crivo



da “dignidade” e da “pureza”. Assim, os discursos dos dominadores continuam se perpetuando,
por isso é importante colocar em pauta essa discussao suscitada pelo filme.

Focalizamos agora o olhar em Val, parda, portanto negra, pobre, empregada doméstica
e nordestina. Ou seja, com fraco capital simbdlico, nos dizeres de Oliveira (2017, p. 58), conceito
cunhado por Bourdieu cunhou “para se referir a forma como um individuo é percebido por seus
pares e pelas demais pessoas, e é preciso ressaltar que a posse dos demais capitais ndao determina,
mas condiciona essa percepg¢ao”. Nesta perspectiva, mesmo sendo o retrato de grande parte
das mulheres brasileiras, Val é vista como desigual, mas que de forma dissimulada, por vezes é
colocada como igual, principalmente por seus patrdes, quando dizem “vocé é quase da familia”.
Demonstrando o quado forte é a figura expressa pela personagem Val, trazemos o conceito de
“identificacdo”, proposto por Jacques Lacan (1961), trabalhado por Andréia Stenner (2004, p. 58),
que nos diz que “nesse sentido, no plano imaginario ou do outro, a identificagao estaria ligada ao
aparecimento e desaparecimento, o fort-da freudiano, mas trata-se de uma outra ordem, trata-se,
mesmo, do significante”.

Portanto, o eu se constrdi com base nas identificagdes, que surgem na urgéncia de uma
busca pelo que falta, por isso Val traz consigo um trago Unico, mas que ao mesmo tempo é a base
para a construcao do que todo significante comum possui. Todavia, as relagdes aqui apresentadas
se mostram desiguais, calcadas em padrdes idealizados. As maes “solo” e as mulheres das camadas
populares, caso de Val e tantas outras, precisam lidar ainda com as questdes de género e as étnico-
raciais.

Bourdieu nos auxilia ainda a pensar a respeito de dois outros capitais, o econdémico e
o cultural, e nos permite chegar a certas constatagdes. Assim sendo, prosseguimos com as
observacdes acerca da personagem Val, detentora de uma posse extremamente limitada desses
dois capitais. A filha, Jéssica, participa dos que detém fraco capital econdbmico e uma posse
diferenciada do capital cultural, isso em relagao as demais pessoas que assim como ela pertencem
as camadas populares. Ambos os casos culminam em rupturas que levam mae e filha, mesmo
que em posi¢oes e papéis diferentes, a trilhar um destino similar ao se sacrificarem pelos seus,
deixando em segundo plano a convivéncia e lidando em siléncio com a dor.

Isso nos conduz a discussao sobre os direitos historicamente negados a uma parcela da
sociedade (sujeitos das camadas populares, pessoas pretas, pardas, indigenas, sujeitos escravizados
e discriminados e outras “minorias”), dentro os quais: o cerceamento a liberdade, ao direito de
escolha e expressao dos reais desejos e vontades; o negacionismo ainda envolto nas discussdes
acerca da necessidade de oferta de possibilidades e condi¢cdes mais igualitarias a todos(as); a
questao socioecondmica, que se torna um dos principais fatores quando se pensa a reprodugao
das desigualdades sociais, e 0os entraves para que as pessoas das camadas populares ascendam
socialmente; o olhar para a afetividade como um sentimento que nao precisa necessariamente
estar presente nesse contexto, por ndo ser algo imprescindivel para pessoas que trazem consigo
a forga e a resiliéncia, que muitos julgam como inerentes a esses; a inexisténcia da oportunidade
de desfrutar dos momentos com seus familiares, tendo-se em vista a necessidade desses sujeitos



de se dedicar integralmente a busca de seus objetivos, abdicando assim de momentos de lazer e
prazer, que ja sao escassos para os pobres.

Pontuadas as questdes acima, em alguns espacos, o intuito é que essas discrepancias sejam
“empurradas para debaixo do tapete”, e, de forma violentamente dissimulada, os distanciamentos
continuam se perpetuando. No filme Que horas ela volta?, a porta da cozinha, na grande maioria
das vezes fechada, demarcando entdao um espaco fisico, adquire uma dimensao simbdlica,
delineando bem como as posi¢des sociais sao definidas. Desta forma, demonstra-se nitidamente
a delimitag¢ao de espacos, onde os patrdes transitam quando e como desejam, e a empregada so
adentra nos demais comodos quando é chamada, sempre para cumprir com suas obrigac¢des.

Movimentos como esses, que lancam luz nas lacunas e escancaram as relagdes de
subserviéncia, trazem a condicdo de subalternidade estabelecida seguindo uma hierarquia,
colocando em mundos opostos, mas simultaneamente interdependentes, camadas populares e
elites. As barreiras sdao expostas, e 0s esteredtipos construidos ao longo da formacgao histérica
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podem ser percebidos, inclusive no ambito escolar, no qual “supunha-se que, através da escola
publica e gratuita, seria resolvido o problema do acesso a educagdo, e assim, garantida, em
principio, a igualdade de oportunidades entre todos os cidadaos” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017,
p. 12).

Estudos desenvolvidos na area da Sociologia da Educacdao desmascaram a perspectiva na
gual o sistema de ensino ofertaria condi¢des iguais, e o sucesso dependeria dos “dons individuais”
de cada qual, envolvendo também neste processo “questdes de justica”. A partir dos anos de 1950
e 1960 surgem diferentes visdes de mundo e espacgo social que colaboram com esse entendimento,
e ha uma reinterpretacdao dos papéis das instituicdes sociais nestes novos contextos. De acordo
com Nogueira e Nogueira (2017, p. 13), “os anos 60 marcaram a chegada ao ensino secunddrio e
a universidade da primeira geracao, beneficiada pela forte expansao do sistema educacional no
pos-guerra”. Porém, essa inser¢dao no meio académico nao alcangou o sucesso desejado, gerando
insatisfacdo e, assim, inumeras foram as criticas feitas ao sistema de ensino escolar deste periodo,
culminando no “amplo movimento de contestagao social de 1968”.

Com base nas concepcdes de Bourdieu, enxerga-se uma nova maneira de interpretar a escola
e a educacdo, considerando-se dois conceitos que se entrelacam: desempenho escolar e origem
social. Pensando no processo educativo, considerando a historia da personagem Jéssica como um
dos pontos de referéncia, dedicamo-nos mais atentamente a observar as desigualdades sociais e
os privilégios das elites dominantes. Desta forma, analisamos como esses dois fatores implicam
de forma direta e indireta no meio dos dominados (as camadas populares). Nesse sentido, duas
perspectivas opostas permitem compreender até que ponto as motivagdes pessoais conscientes e
as questdes presentes na realidade externa sao fatores condicionantes para as decisdes e escolhas,
sao elas: o subjetivismo e o objetivismo, ambas rejeitadas pelo socidlogo francés.

Partimos da visdao de que nem a personagem Jéssica e, a fortiori, nenhum sujeito, tém plena
autonomia para realizar suas escolhas, mas também nao estdao totalmente determinados pelas
estruturas sociais. Desta maneira, Bourdieu pensa o habitus que, base do conhecimento praxioldgico,
“funciona a cada momento como uma matriz de percepc¢des, de apreciacdes e acdes” (BOURDIEU,



2003, p. 57), quase como um “meio termo”, considerando as condi¢Oes objetivas e subjetivas,
estabelecido entre a estrutura e a pratica. Ou seja, de acordo com Nogueira e Nogueira (2017):

A posicdao que o sujeito ocupa na estrutura social ndao o conduziria,
diretamente, a agir em determinada direcdo, mas faria com que ele
incorporasse um conjunto especifico de disposicdes para as a¢des que
o orientariam, ao longo do tempo, nas mais diversas situagdes sociais
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017, p. 28).

Assim, importa compreender como acontece a reproducao das desigualdades sociais,
dimensionando até que ponto os condicionantes materiais e simbdlicos interferem no percurso dos
sujeitos. A nao realizacao dessas reflexdes nos impede, muitas das vezes, de compreender as estruturas
sociais e pensar a respeito das posicdes que ocupamos, perpetuando assim as relacdes de dominagao.

No filme Que horas ela volta?, Val trabalha como empregada doméstica ha muitos anos
e estd tdo imersa naquela realidade que quando a filha a confronta sobre onde ela aprendeu que
ndo pode fazer determinadas coisas, Val responde que “tem coisas que ninguém precisa explicar,
que a pessoa ja nasce sabendo, o que pode e o que ndo pode”. Isto exige a desnaturalizacdo dos
processos, a conscientizacdo de como se desenham as estruturas sociais e 0s mecanismos que
perpetuam as desigualdades. Assim, de acordo com Nogueira e Nogueira (2017):

Eles [cada um dos sujeitos sociais] simplesmente agiriam de acordo com o
que aprenderam ao longo de sua socializagdo no interior de uma posi¢ao
social especifica e, dessa forma, nos termos de Bourdieu, confeririam as suas
acoes um sentido objetivo que ultrapassa o sentido subjetivo diretamente
percebido e intencionando (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017, p. 27).

De volta a personagem Jéssica, ela se mostra consciente de seus objetivos, almejando
através dos estudos (capital cultural institucionalizado) ascender socialmente, ter acesso a
outros meios e possibilidades e desfrutar das novas oportunidades que possivelmente surgirao
em um outro contexto social. Neste processo, o habitus tomara um novo formato, sendo entado
reconfigurado, considerando que as transformac¢des das caracteristicas estruturais e pessoais se
reorganizarao.

Neste sentido, para adentrar e participar desta nova realidade, que de certa maneira,
distancia-se das vivéncias das camadas populares, é necessario adquirir um comportamento ddcil
para com as elites. Ou seja, jogar o jogo estabelecido por eles, seguindo premissas basicas, as quais
normalmente direcionam os individuos a desejarem e buscarem um alto nivel de escolarizagao,
gue seria a geralmente e o ponto de entrada em um outro patamar social.

Ao observar as duas protagonistas, é possivel dizer que cada uma possui uma histdria,
que se desdobra por tempos e espacgos diferenciados, o que significa dizer que os seus esquemas
de disposicOes sdo distintos: ambas participam de esferas sociais que, a0 mesmo tempo em que
apresentam pontos comuns, distanciam-se em outros. Assim, o compartilhar das vivéncias de Val
interfere nas experiéncias de Jéssica, mas ndao a impede de seguir por caminhos diferentes, em
busca da ascensdo social.



A trajetoria de Jéssica segue um novo curso, que desponta por intermédio da aprovagao
em um vestibular feito por ela, o mesmo processo que Fabinho também concorreu, nao sendo
aprovado. O prestigio de entrar na Universidade de Sdo Paulo (USP) e cursar Arquitetura
e Urbanismo é conquistado por Jéssica, mesmo que pela geralmente imposta pelas elites.
Novamente, o comportamento de docilidade se revela, mas esse é o caminho que grande parte
dos sujeitos das camadas populares, como Jéssica, trilham para alcangar a ascensao social.

Desta forma, a protagonista do filme, uma mulher, nordestina e pobre, cheia de rétulos
e esteredtipos perante a sociedade, comega a romper com determinados fatores condicionantes,
e assim inicia sua ascensao social. Embora esse seja um dos aspectos importantes abordados no
filme, neste trabalho optamos por focar e analisar outros aspectos que também consideramos
relevantes, como as relagdes vivenciadas no ambito casa, na qual que se passa boa parte da
producao filmica.

A partir das experiéncias compartilhadas no filme, principalmente por retratarem a
realidade de grande parte das(os) brasileiras(os) pertencentes as camadas populares, geram
certas identificacdes, permitindo aos espectadores se sentirem também protagonistas. O sentido,
entdo, é sempre o de ir e vir, inspirados nos aprendizados vividos e/ou observados, para assim
formar o presente e pensar o futuro, considerando as ligdes e os ensinamentos para a construgao
de uma nova jornada.

7.4 A linha ténue entre o senso de justica e a sobrevivéncia: Parasita

Parasita é uma producdo sul-coreana dirigida por Bong Joon-ho, que evidencia em seu
enredo as realidades contrastantes de duas familias, a de Kim Ki-taek (Song Kang-ho) e a de Park
Dong-ik (Sun-Kyun Lee), sendo que a primeira vive a margem da pobreza e a segunda desfruta do
luxo e da riqueza. De maneira direta, o filme nos apresenta as dicotomias sociais, e ainda traca
de forma critica a realidade sul-coreana. O filme langa luz sobre inUmeras questdes, permitindo
transparecer as desigualdades econdmicas e sociais do pais. Com base nessa perspectiva, propde-
nos pensar também até que ponto certas determinagdes politicas colaboram para a estruturacao
de distintas realidades presentes nos contextos sociais analisados.

O filme apresenta dois nucleos familiares, mostrando-nos duas realidades distintas, mas
que se interligam no decorrer de todo a acdo, enfatizando os problemas vividos nos contextos
familiares. Da-se inicio assim, aos planos, articulacdes e mentiras que compdem todo o enredo,
qguando um dos membros da familia de Kim Ki-taek (Ki-woo) tem a oportunidade de trabalhar na
casa de Park Dong-ik.

De forma racional e deliberada, cada membro da familia infiltrada vai aos poucos
conquistando espaco no contexto familiar regido por Park Dong-ik, semelhantes a de um parasita,
visto que os vinculos familiares de Kim Ki-taek, seus filhos e esposa, ndo sao revelados para a familia
de Park Dong-ik. Ressaltamos que o parasitismo pode ser observado em ambas as partes, parasita
e hospedeiro, sendo que a ultima é essencial para a sobrevivéncia da primeira. Em contraponto,
surgem as elites, representadas pela familia de Park Dong-ik, os empregadores, na verdade,
igualmente parasitdrios, essencialmente ao olhar para os individuos das camadas populares como



meros objetos de trabalho, demonstrando a hierarquia e a estrutura de classes, que evidenciam o
distanciamento existente entre os sujeitos dominantes e dominados.

Observando os dois lados da histéria, e ainda enxergando por perspectivas diferentes,
o desenrolar da trama deixa as mazelas ainda mais aparentes e evidentes. As demarcacdes que
evidenciam as desigualdades, apresentando os caminhos sinuosos que podem ser tomados na
busca por oportunidades, sucesso, privilégios, saida de uma vida miseravel e ascensao social,
profissional e pessoal sao perceptiveis no filme.

Na tentativa de alcangar a tdo almejada ascensao social, as primeiras estratégias dos
membros da familia de Kim Ki-taek exigem deles esforco, uma boa vontade cultural, o que
Bourdieu (2013, p. 78) chama de “docilidade”. Isto pode ser observado a medida que novos rumos
sdao tomados por essa familia, que busca se inserir no contexto dos familiares de Park Dong-ik e
desfrutar das mesmas condi¢des e oportunidades.

Para tanto, é necessdrio o entendimento de que, ao assumir essa boa vontade cultural, a
familia infiltrada passa a “jogar o jogo das elites”, aceitando as regras impostas, mas sem deixar de
confronta-las em alguma medida. O que significa que a ascensao social dos sujeitos das camadas
populares dependeria de uma certa docilidade por parte destes, reconhecendo os padrdes
impostos, os gostos e adquirindo uma titulacao académica similar a das elites, legitimando sua
cultura e seu modo de vida.

Neste sentido, a familia de Kim Ki-taek traca um planejamento para chegar a posicdo que
todos ali tanto almejam, mesmo que para isso tenham que seguir por caminhos dubios perante o
olhar da ética, da moral e da Lei. Seguindo por essa perspectiva, fica patente a existéncia de um
planejamento racional, que demonstra o quao calculistas sdo os membros da familia de Kim Ki-
taek.

Desta forma, surge uma busca que rompe com os limites da Lei, por poder e ascensao,
partilhados pelas pessoas da familia de Kim Ki-taek, que as leva a criar estratégias contestaveis
na tentativa de alcancar certas vantagens sociais. Isso exige audacia e perspicdcia, principalmente
por parte de Ki-woo (Choi Woo-shik) e Ki-jung (Park So-dam), que usam seus conhecimentos,
como o dominio da lingua “culta” e da articulacdo para se comunicar e para adentrar o convivio
da familia de Park Dong-ik.

Considerando as relagdes firmadas entre dominantes e dominados, os membros da familia
infiltrada utilizaram dessas habilidades elencadas, como uma “moeda” de troca (um capital) “que
propicia a quem o possui uma série de recompensas, seja no sistema escolar, seja no mercado
de trabalho, seja até mesmo no mercado matrimonial” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017, p. 35).
Dessa forma, é possivel identificar como outros dois conceitos utilizados por Bourdieu (2010), ja
mencionados neste trabalho, se relacionam mais uma vez: capital econémico e capital cultural.

Os grupos das camadas populares, representados pela familia de Kim Ki-taek, almejam a
ascensdo, tendo a possibilidade de consumir e/ou apreciar os bens materiais, culturais e sociais
que sao de posse exclusiva das classes dominantes, almejando abandonar as condi¢des nas quais



sobreviviam. Contudo, os caminhos percorridos rumo ao reconhecimento e a posi¢ao social
almejados sao, por vezes, incertos e sinuosos.

Para tanto, considerar diferentes perspectivas é fundamental, pois esse movimento leva
a uma maior percepcao dos fatores que influenciam direta e indiretamente na trajetéria dos
personagens principais. Assim, ndo basta o mero esforco e a dedicagdao, nem mesmo as altas
habilidades de Ki-woo e Ki-jung. Ou seja, quando nao ha condi¢des e oportunidades favoraveis, o
tao almejado sucesso no meio escolar e em outros ambientes ndo é alcangado a curto prazo, de
forma imediata.

Desse modo, questdes econdmicas e sociais interferiram de maneira direta, pois Ki-woo e
Ki-jung ndo tiveram condicdes de dar continuidade aos estudos e cursar o ensino superior. Ou seja,
nao bastou para Ki-woo somente seu inglés fluente, e para Ki-jung sua capacidade interpretativa,
bem como para os pais, Kim Ki-taek (Song Kang-ho) e Chung-sook (Jang Hye-jin), a articulacdo e o
planejamento.

Em varios momentos do filme, a capacidade e as habilidades dos membros da familia de
Kim Ki-taek sdo colocadas a prova, e inclusive questionados por eles mesmos, como quando apés
perder tudo em uma chuva que alaga sua casa, Kim diz: “é por isso que as pessoas ndao podem
fazer planos, sem planos nada pode dar errado”*°.

Analisando de forma mais detalhada o lugar onde a familia de Kim Ki-taek reside, é possivel
perceber a pouca ventilacao, a baixa entrada de luz solar e os méveis simples — cenario parecido com
o espaco onde Val, protagonista do filme Que horas ela volta?, vivia. Vale lembrar, que a empregada
Gook Moon-gwang (Lee Jung-eun) matinha seu marido, Oh Geun-sae (Park Myung-hoon), no porao
da casa da familia de Park Dong-ik. Tendo isto em vista, as relagdes desiguais que se estabelecem
evidenciam qudo grande é o distanciamento existente entre as diferentes camadas sociais e
econdmicas apresentadas no filme, ou seja, entre as camadas populares e as elites.

Assim, fatores tecnicamente simples podem ser problematizados, como a chuva que é
boa para uns e para outros causa a destruicao ou alagamento de sua casa. Enquanto para alguns é
uma escolha querer dormir em uma barraca cara e impermedvel na parte externa da casa, como
faz Da-song (Jung Hyun-joon), para outros esta é a Unica op¢ao. Como acontece com a familia de
Ki-woo, que perde tudo, inclusive o lar, por conta da precariedade e da falta de infraestrutura de
sua casa.

Nos contextos pelos quais os personagens do filme transitam, surgem diferentes formas
de preconceito e discriminagao, dois exemplos podem ser aqui colocados. Um deles se da quando
Park Dong-ik fala do cheiro do Kim, comparando-o a “um pano de chao velho quando fervido”.
Colocag¢des como essas levam muitos a duvidar de suas qualidades, induzindo-os a se questionar,
como quando Ki-woo pergunta para Da-hye (Jung Ji-so) se ele se encaixa naquele mundo (das elites).

Como no filme, os questionamentos e as reflexdes surgem em varios momentos vividos
pelos sujeitos das camadas populares, que passam a confrontar sua capacidade. Essas questdes
comungam com o sentimento de nao pertencimento desses sujeitos e, até mesmo, de nao se

19 A transcrigdo de falas do filme estd de acordo com a midia utilizada nesta pesquisa (JOON-HO, 2019).
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sentirem dignos de ocupar determinados cargos, assumir certas fung¢des e adentrar em alguns
meios, como o espago escolar, por exemplo.

Tomando por base a inser¢cao e permanéncia no contexto académico, percebe-se que
pessoas menos favorecidas econdmica e socialmente, mesmo tendo seu potencial reconhecido,
tém dificuldades e entraves para chegar e continuar nesse meio. Porém, mesmo diante de tanta
pressao, falta de reconhecimento, respeito e oportunidades, de acordo com Nogueira e Nogueira
(2017), de posse dos dizeres de Dubet (1998):

Trata-se de uma teoria que, em alguma medida, consegue explicar até
mesmo os fatos que a contradizem, como, por exemplo, 0os casos improvaveis
de sucesso escolar em meios populares, 0os quais sdao vistos como excec¢des
gue confirmam a regra e que reafirmam a autonomia relativa do sistema
escolar, alimentando a ilusdo, tida como necessaria, de neutralidade em seu
funcionamento (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017, p. 15).

Assim sendo, Ki-woo e Ki-jung sdo algumas dessas “excecdes que fogem a regra”, que,
mesmo diante de um processo educacional que, em linhas gerais, perpetua as discrepancias, sao
capazes de superar as dificuldades e desafios, adentrando em espacos que historicamente tém
sido exclusivos das elites. Porém, o processo para adentrar esse meio fez com que os membros da
familia incorporassem comportamentos contraditérios, jogando com regras que fogem do campo
da moralidade e da legalidade.

Todavia, essas nao foram as Unicas mudancas: tendo a compreensdo que somente 0s
conhecimentos escolares de Ki-woo e Ki-jung nao foram suficientes, os membros da familia de
Kim Ki-taek precisaram construir um novo perfil social, levando em conta a nova realidade que
eles adentraram. Para tanto, esses sujeitos tiveram que desenvolver uma juncao de praticas,
modificando o vestuario, a forma de se comunicar e de se portar, o que de acordo com Portes
(2001), podemos entender como um mimetismo estratégico. Assim, é necessaria uma espécie
de ocultamento dos tracos e da origem dos membros da familia de Kim Ki-taek, buscando uma
adaptacdo as novas condi¢des que, em suma, exigem uma reconfiguracao do habitus.

Os membros da familia de Kim Ki-taek, na busca da ascensao que almejavam, percorrem
uma trajetodria na qual acabam por perder a identidade, que foi aos poucos moldada, assumindo
padrdes e costumestipicos daselites, partede um processode desercdaode classe, que acontece com
os individuos das camadas populares que ascendem socialmente, tentam incorporar e reproduzir
as acOes das classes dominantes. Para isso, os infiltrados precisaram passar por um periodo de
aprendizado para que todos os membros da familia se adequassem a cultura dominante. Mas
nao é uma questdo de incorporagdo e adaptagdo somente: aos poucos comegam a surgir certas
limitagdes, entraves e questionamentos no relacionamento entre as duas familias.

Neste sentido, as acdes com o intuito de promover a igualdade e a equidade nao se
concretizam na relagao entre as diferentes estruturas sociais, ou seja, mesmo estando em posicdes
que para alguns podem ser consideradas como semelhantes, a exclusdo social existe e ndo ha
como tentar nega-la.



Seguindo por essa perspectiva, os relacionamentos construidos/pautados na disputa por
poder e privilégios sdao também uma realidade, e quando os limites sdao extrapolados, tem-se o
mesmo desfecho da vida de um parasita, que sobrevive somente por um tempo, sendo dependente
de um outro organismo. Dessa forma, é importante sempre compreender esse processo de
transformacao da identidade que faz parte da ascensdo, para viver e ndao somente sobreviver,
seguindo os principios éticos e morais e as premissas basicas de vivéncia em sociedade.

Assim sendo, o movimento é sempre o de caminhar por uma linha ténue, que exige saber
dosar as agOes e atitudes, medindo até que ponto vale tudo pela tdo almejada ascensao social.
O que implica dizer ainda que nao ha escolhas totalmente certas ou erradas, mas sim condigdes
objetivas e subjetivas que estao envoltas nesta tomada de decisao, que estdao intimamente ligadas
ao habitus, a oferta de oportunidades, aos fatores condicionantes e as possibilidades encontradas
em tempos e espacos diferentes.

No final do filme, a disputa fica ainda mais intensa, cruel e violenta, com muitas mortes
e perdas nas duas familias envolvidas. Esse fim sangrento é fruto de uma opressao que silencia
os individuos das camadas populares, e de certa forma também das elites, e quando ha um
rompimento ele é exacerbado, no sentido de exprimir todas as desigualdades, preconceitos e
exclusdes que por tempos foram suportadas.

Por fim, o filme Parasita, constrdi seu enredo com base no terror, nacomédia, nodramaena
tragédia. Os personagens principais a todo tempo vivem um misto de sentimentos, e experimentam
com uma dose de intensidade o ressentimento, a cobica, a raiva, o ddio e as paixdes. Sendo que,
em boa parte do filme, as a¢des sao guiadas de forma racional e controlada, principalmente por
parte dos membros da familia de Kim Ki-taek que buscam ascender socialmente, mas no decorrer
da trama suas a¢des fogem do controle e comecam a ser conduzidas de maneira improvisada.

Contudo, quando o filme se direciona para o final, o sentir se sobrepde e acaba por reger
0 agir, os contratos sao rompidos, as consequéncias se evidenciam, e ambas as familias sofrem
sangoes, no sentido de serem punidas com perdas materiais, pessoais e fisicas, e ter por um lado,
o direito a liberdade cerceado. Essas san¢des se tornam evidentes em alguns pontos do filme,
por exemplo, na cena em que Park Dong-ik fala do mal cheiro de Kim Ki-taek, quando delimitam-
se os lugares comuns que cada familia pode ocupar, mas sdao percebidas com transparéncia nos
momentos finais do filme.

7.5 Algumas provocacoes

O presente estudo pautou suas analises com base na ascensdo social dos sujeitos
das camadas populares, observando as consequéncias e sanc¢des envoltas nesse processo,
considerando ainda producdes filmicas, Que horas ela volta? e Parasita. E importante
destacar que entre os filmes existem pontos comuns, expressos no formato de sancdes sociais
e consequéncias. Ou seja, a ascensdo, ao contrdrio do que o discurso comum prega, traz a
necessidade de adaptacao e reorganizacdao do habitus, a desercado de classe e a incorporacao da
cultura das elites dominantes.



Pensando no distanciamento entre as duas produg¢des, no caso de Parasita, as
consequéncias sao muito mais explicitas, culminando em mortes, assassinatos e prisdes, ja as
san¢des que acontecem em Que horas ela volta? sao dissimuladas, expressas como discriminagao
e preconceito. Outro fato é que, no ultimo filme mencionado, a trajetéria de ascensao social de
Jéssica acontece com base em uma certa docilidade sobre o jogo social, cujas regras sao ditadas
pelas elites. Ou seja, ela joga esse jogo para “subir na vida”, como popularmente dito, aceitando ter
que cursar uma universidade, adquirir um elevado capital cultural institucionalizado e incorporar
a cultura “legitima”.

Analisando o filme Parasita, percebe-se um jogo violento de membros da familia de Kim
Ki-taek para adentrar no mundo das elites, que extrapola certos principios morais, chegando até a
ser criminoso. Porém, novamente uma outra questdo aproxima os dois filmes: a posse do capital
cultural, visto que os trés jovens (Ki-woo, Ki-jung e Jéssica) detém um conhecimento amplo, fruto
do contato com uma forma bem especifica de capital cultural, que proporciona suas ascensdes em
alguma medida. De posse desse conhecimento, Ki-woo, que fala bem inglés, consegue ensinar Da-
hye. Ki-jung, que entende de artes por saber manusear os recursos tecnolégicos, comega a instruir
Da-song, e com isso ambos adentram no ambiente daquela familia.

No filme Que horas ela volta?, o processo de escolarizagao e a importancia da escola na
vida de Jéssica podem ser observados com uma maior expressividade, visto que a protagonista
busca se inserir no espa¢o académico, mesmo diante dos mais variados fatores condicionantes.
Neste sentido, a histéria apresenta um retrato de muitas das vivéncias partilhadas por pessoas
pertencentes as camadas populares. Assim, em um constante processo de resistir para existir,
precisam gradativamente ir rompendo com os siléncios e as violéncias que as desumanizam, bem
como Val e Jéssica fizeram, buscando encontrar novos caminhos.

Buscamos, por fim, referéncia no trecho de uma estrofe da musica E tudo para ontem,
do rapper Leandro Roque de Oliveira, vulgo Emicida, em parceria com o cantor Gilberto Gil,
que diz o seguinte: “Viver é partir, — Voltar e repartir, — Partir, voltar e repartir”. Com base nessa
peqguena parte da can¢cao, compreendemos que a vida é construida de idas e vindas, e, nesse
processo, partilhamos muitas histérias, e temos a oportunidade de “repartir” muitos de nossos
aprendizados.
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Marcos Roberto Amorim

8.1 Introducao

Como profissional de saude que atua no setor da educacao, incluindo escolas infantis, e
como futura pedagoga que poderd compreender o outro lado da questdo, posso hoje me colocar
enguanto pesquisadora da temdtica intersetorialidades. Vivenciando e buscando compreender as
praticas que interligam os setores da saude e da educacdo, com indagacdes sobre suas efetividades
e potencialidades nao exploradas, observa-se que estes setores e suas inter-relagdes tiveram
profundas modificacdes a partir de premissas mundiais de saude atuais, da pandemia do Sars-
Cov-2, o Novo Coronavirus.

As declaracdes da Organizacao Mundial de Saude (OMS) sobre a disseminag¢do comunitdria
da COVID-19 e estudos recentes comprovando a eficacia das medidas de afastamento social
precoce para restringir a disseminacdao da doencga, levaram os diversos setores educacionais a
adotarem medidas e planos de contingéncia no ano de 2020. Neste sentido, surgiram profundas
mudancas e indagac¢des de como trabalhar a salde na educacdo e a educacdao em saude de forma
mais efetiva para o momento atual, inclusive sob uma perspectiva futura, uma vez que protocolos
precisaram ser implementados em ambos os setores e as abordagens coletivas tomam, nestes
cenarios, novas conformacdes e necessidades (BRASIL, 2020).

Aescola, instituicdo privilegiada paraaformacao humanaevoltada para o desenvolvimento
integral humano, qualidade de vida em sociedade, é elemento estruturante do trabalho
intersetorial. Também, por ser um ambiente coletivo e de grande movimentacao de pessoas, tem
sido foco de atencdo e discussdes, pois pode apresentar altissimos riscos de contaminagao do
Novo Coronavirus. Estima-se que a partir deste novo contexto, mais de um bilhdo de estudantes
estiveram fora de suas rotinas escolares no primeiro semestre de 2020 (CEE, 2020). No Brasil, pode-
se pensar em prejuizos no setor e individualmente para o aprendizado pedagdgico das criancas,
seu desenvolvimento e autocuidado em salde, principalmente se considerados os determinantes
sociais da saude frente as desigualdades socioecondmicas brasileiras (CEE, 2020).

Considerando que a instituicao escolar possui um importante papel no bem-estar fisico,
na saude mental, na aprendizagem, na prevencao da violéncia e da desnutricdo e do trabalho
infantil para os grupos mais vulnerdveis, as discussdes acerca desta relacdo educacao-saude se



tornam mais do que necessdrias neste momento, tanto para conter a transmissdo da doencga, mas
também para reduzir agravos de condig¢des sociais, educacionais e, ndao dizer de saude que estas
instituicdes proporcionam para o publico infantil (CEE, 2020).

Com o objetivo de relatar experiéncias acerca de como se deu a intersetorialidade
saude-educacao antes e apés o momento de pandemia e compara-las com a literatura de forma
integrativa, este trabalho se propde, também, a imaginar futuras perspectivas nestes campos,
quem sabe possibilitando novos olhares e abordagens que possam ser até mesmo mais efetivas,
tanto de educa¢ao em saude quanto da saude na educagao.

8.2 0 caminho trilhado, o caminho a trilhar e o que sera

8.2.1 O cenario

Em consonancia com o artigo 82 da Politica Nacional da Promocao da Saude que elege
temas transversais como referéncias para adocao de estratégias em saude, além das prerrogativas
desta politica de favorecer a educacao permanente em saude, a intersetorialidade, como relacao
reconhecida entre um ou varios campos de um setor com uma ou varias partes de outro setor, no
alcance de resultados mais efetivos, € um exemplo de praxis para promocao da saude, envolvendo
o setor da salde com a educacdo no territério (BRASIL, 2010).

Dialogando também com os objetivos do desenvolvimento sustentavel, constantes na
agenda 2030, o objetivo de numero 4 trata da Educacdo de qualidade no intuito de garantir
gue todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para promover o
desenvolvimento sustentavel. Esta agenda esta intimamente ligada as questdes de Promogao da
Saude para melhoria das condicGes de vida das pessoas nos préximos anos (ONU, 2019).

Quando falamos de interdisciplinaridade, estamos falando de espacos que muitas vezes
nao sao contemplados em nenhuma disciplina ou pouco aprofundados, uma vez que dizem
respeito a fatores diversos e de interlocucdo de saberes diversos. A articulagao intersetorial e
interdisciplinar por meio de um ensino e aprendizado ampliado, sem segregacdes que fazem do
conhecimento algo estatico e artificial, oferece pistas de como melhorar abordagens nos dois ou
mais setores, integrando-os melhor (WIMMER; FIGUEIREDO, 2006).

Pensando assim, ndo é possivel imaginar este contexto sem uma articulacao institucional,
tendo a abordagem da educacdo e da salide no mesmo espaco e vice-versa. Ocorre, portanto, uma
necessaria relacao e didlogo entre instituicdes de salde e educacdo, professor e profissionais de
saude, relacionadas a uma demanda comum, institucional, dos alunos e sua familia, das familias
do territério em que a escola esta situada e entre a cultura local desses grupos de pessoas na
comunidade (SOUZA et al., 2017).

Ao desenvolver um projeto de trabalho intersetorial, os profissionais envolvidos devem
estar cientes da sua intencionalidade, pensando nas necessidades do publico-alvo, planejando o
desenvolvimento das atividades principais e as estratégias. Esta pratica, a salde na educacao e a
educacao na saude se da muitas vezes por meio das atividades denominadas educacao popular



em saude. Uma abordagem que visa a orientagao em saude, para que os individuos desenvolvam
autonomia para controlarem os seus proprios determinantes de saude, desenvolvendo
competéncias e agdes. Estas atividades muitas vezes acontecem em espacgos escolares ou coletivos
da comunidade e contribuem para o sistema de saude local (ARRUDA, 2001; BRASIL, 2007).

E preciso também repensar a Educacdo em Salde na perspectiva
da participacdao social, compreendendo que as verdadeiras praticas
educativas somente tém lugar entre sujeitos sociais e, desse modo, deve
estar presente nos processos de educacdo permanente para o controle
social, de mobilizacdo em defesa do SUS e como tema relevante para
0s movimentos sociais que lutam em prol de uma vida digna. [...]. Para
tanto torna-se necessario o desenvolvimento de a¢des de educagdao em
saude numa perspectiva dialdgica, emancipadora, participativa, criativa
e que contribua para a autonomia do usuadrio, no que diz respeito a sua
condicdaodesujeitodedireitos e autor de suatrajetdriade saude edoenga;
e autonomia dos profissionais diante da possibilidade de reinventar
modos de cuidado mais humanizados, compartilhados e integrais. Nesse
sentido apresenta-se a educac¢ao popular em saude como portadora da
coeréncia politica da participagao social e das possibilidades tedricas e
metodoldgicas para transformar as tradicionais praticas de educacao
em saude em praticas pedagdgicas que levem a superacao das situagdes
gue limitam o viver com o maximo de qualidade de vida que todos nds
merecemos (BRASIL, 2007, p. 6).

Assim como a educac¢do popular e saude, a proposta da Politica de Educacao Permanente
em Saude elaborada e implantada pelo Ministério da Saude (MS) é considerada uma estratégia que
contribui com a integracdo entre as politicas publicas de saude e educacdo, e consequentemente
com a intersetorialidade. Pensando no atual cendrio e contexto de pandemia, tal politica fomenta
possibilidades para a capacitacdao de profissionais de saude que atuam no setor da educacao,
assim como na oferta de capacitacao de profissionais da educagao, como gestores e professores
da rede de ensino para desenvolverem um trabalho de acordo com novos protocolos em saude
nas escolas (BRASIL, 2004).

8.2.2 A abordagem ou o0 método

A metodologia escolhida para este trabalho, esta relacionada aos relatos de experiéncias
no trabalho interdisciplinar entre educacao e saude, mais especificamente no trabalho de
educacao em saude bucal desenvolvido em escolas publicas no ano de 2019 e 2020 no periodo
de pandemia do Novo Coronavirus - SARS-COV-2. Foi escolhida esta metodologia uma vez que
a pratica intersetorial precisou ser revista e reinventada neste periodo e, as vivéncias podem
servir para outros trabalhos, comparando a teoria existente com a pratica realizada (UFJF, 2017;
BRASIL, 2020).

O relato de experiéncia é uma modalidade metodoldgica que se justifica no estudo
de um espaco interdisciplinar e de interseccdao de saberes, apresentando, sistematizando e



fundamentando propostas de intervencao, a fim de descrever precisamente uma dada experiéncia
que possa contribuir de forma relevante para a area da intersetorialidade saude-educacao.
A descricao de uma vivéncia profissional tida como exitosa ou ndo, mas que contribua com a
discussao, a troca e a proposicdo de ideias possibilitam novos caminhos e olhares (UFJF, 2017).

8.2.3 Passado

Compreendendo melhor o caminho pratico trilhado e construido por politicas, equipes
dentro de diversos territérios, a associacdao do vivido com o que ja existe na literatura, pode ser o
primeiro passo de reflexao sobre a experiéncia, aqui contida no formato de relato fundamentado,
para em seguida poder destrinchar e encontrar novas respostas acerca da tematica. Segundo os
principios propostos na Politica Nacional de Promogao da Saude, as a¢des de educagao em saude
sao premissas para a prevenc¢ao, constando no seu artigo 42 que ensinar saude se fundamenta nos
principios de equidade, participagao social e autonomia. Assim, a educa¢ao em saude se insere no
grupo de atividades promotoras da saude e pode ser a base para a intersetorialidade proposta no
atual estudo (BRASIL, 2010).

Estas acOes devem, entretanto, considerar as especificidades do grupo atendido,
dialogando com o territdrio, suas necessidades e consequentemente efetivando resultados em
educacao e em saude de forma eficaz. Esta perspectiva promove a participacdo social, o que
permite também a corresponsabilizacdo, desde seu planejamento, durante a execug¢do e apds, em
sua avaliacdo, sendo entdo acOes geradoras de autonomia (BRASIL, 2010).

O termo empoderamento para a Promog¢ao da Saude diz respeito a esta autonomia
adquirida pela educacdao em saude; ao estimulo dos sujeitos e coletivos para adquirirem o controle
das decisOes e das escolhas de modos de vida adequado as suas condi¢gdes socioecondémico-
culturais; articulando saberes, potencialidades e experiéncias de sujeitos, grupos e setores para
interven¢des compartilhadas, se prevenindo também ao se tratar de uma nova doenga com riscos
graves como € o caso atual.

Como participante de um grupo docente de saude nas a¢cdes comunitarias e de extensao
universitaria de uma instituicdo de ensino superior privada do interior do estado de Sao Paulo -
SP, a autora deste artigo, nesta experiéncia, relata como eram conduzidas as acdes intersetoriais
educacao-saude antes do periodo de pandemia. No desenvolvimento deste relato de experiéncia,
a experiéncia vivida pela pesquisadora em saude nas escolas municipais envolveu basicamente
um planejamento conjunto entre profissionais de saude e profissionais de educacao para a criacao
de espacos e tempos de trabalho sobre a tematica da sadde junto a comunidade escolar. Foram
desenvolvidas para pequenos e grandes grupos, de estudantes e profissionais da escola, palestras
sobre temas de saude diversos, como autocuidado, alimentacao, prevencao de agravos em saude
bucal entre outros temas, para sensibilizar os professores, os escolares, familiares e a comunidade
local e promover a saude e prevencao de agravos (FEIO; OLIVEIRA, 2015).

Uma vez que a experiéncia envolveu mais especificamente o campo da saude bucal
dentro da escola, as atividades educativas foram planejadas, desenvolvidas e avaliadas para cada
faixa etdria escolar e aos diversos grupos citados. Além destas atividades, o trabalho no ambiente



escolar também envolvia atividades preventivas como escovagao supervisionada e aplicagao
topica de fluor, e até atividades reabilitadoras em saude bucal com técnicas possiveis de serem
executadas em espagos nao ambulatoriais.

Apods o ensino de técnicas de autocuidado e reflexdes tedricas sobre o processo saude-
doenga com os diversos grupos, eram distribuidos aos alunos materiais de autocuidado como
escovas-dentais, pastas e fio dental para que juntamente com a escola continuassem a promogao
da saude. Materiais informativos também eram distribuidos as familias e para continuidade
dos servigos de salude. Quando necessario, se fazia o encaminhamento para o servi¢o de saude
(Quadro 8.1).

Quadro8.1: Atividades de saude desenvolvidasantes do periodo de pandemia do Novo Coronavirus.

Atividade desenvolvida Recursos utilizados Publico-alvo

Comunidade escolar e

Envio de material informativo Folders e informes o
familias

Palestras sobre autocuidado,

. ~ ~ . . 12 e 22 ano do ensino
alimentagdo, prevengdo de agravos Teatros e brincadeiras

, fundamental
em saude bucal
Palestras sobre autocuidado . . . .
. ~ - ’ Teatros, brincadeiras, materiais 32 e 42 ano do ensino
alimentacao, prevencdo de agravos L
, explicativos fundamental
em saude bucal
Palestras sobre autocuidado, . : - o ,
. . o Teatros, brincadeiras, materiais 52 ano do ensino
alimentacao, prevengdo de agravos .
, explicativos fundamental
em saude bucal
Distribuicdao de insumos Kits contendo escovas, pastas e Todos
odontoldgicos cremes dentais

Classificacdo de risco as doencas 19; 29; 39: 42 ¢ 52 anos

Sala de aula e carteiras escolares

bucais do ensino fundamental
Escovacdo dentaria supervisionada e . -
. i Pias para escovagao, escovas 19; 29; 32: 42 ¢ 52 anos
aplicacdes de flior de acordo com o ) , )
dentais e fldor gel do ensino fundamental

risco a doenca cérie

Instrumentais; materiais
Atendimentos odontolégicos em odontoldgicos; sala de aula, 19; 29; 39: 42 ¢ 52 ganos
ambientes escolares carteiras escolares, equipamentos do ensino fundamental
de protecao individual

Encaminhamentos para centros . . 19; 29; 39: 492 ¢ 52 gnos
. Guias de encaminhamento .
especializados do ensino fundamental

Fonte: elaboragao prépria (2021).

Em dezembro de 2019, um surto de doencga respiratdria causada por uma nova variante
de Coronavirus, teve inicio na cidade de Wuhan, China, e rapidamente se espalhou para outros
paises. Em 30 de janeiro de 2020 a Organizagao Mundial da Saude (OMS) declarou emergéncia
em saude publica e em 11 de marg¢o de 2020, decretou uma pandemia dessa doenga. Todo este



panorama de atividades em saude nas escolas precisou ser paralisado. A fim de ndao gerar prejuizos
de aprendizagem em saude e de manutencao da saude por meio do autocuidado, tentativas de
modificacGes na abordagem foram feitas neste periodo (XIAN et al., 2020).

8.2.4 Presente

Ainda nao ha evidéncias suficientes para medir o impacto do fechamento
de escolas, ao redor do mundo, em virtude da pandemia. Contudo, diversos
estudos tém apontado os efeitos adversos associados a seguranca, bem-estar
e aprendizagem das criangas. De acordo com o documento, ha evidéncias
de que as interrupgdes das aulas presenciais podem ter grave impacto na
capacidade de aprendizado futuro das criancas, na evasdao e abandono
escolar, além de efeitos emocionais e fisicos que podem se prolongar por
um longo periodo (CEE, 2020, p. 5).

Apds as declaragbes da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) sobre a disseminacao
comunitaria da COVID-19, e as premissas de distanciamento social, as atividades de educagao em
saude sofreu uma drastica ruptura, impossibilitando que ela se desenvolvesse da mesma maneira.
Foi preciso planejamento, articulagao intersetorial e inovagao tecnoldgica para que ao menos um
pouco do trabalho antes desenvolvido pudesse chegar as comunidades escolares, dando o minimo
de suporte em saude.

E esperado que as experiéncias que serdo relatadas possam contribuir para pesquisas
da area e didlogos com outras experiéncias e praticas deste periodo de pandemia, que tiveram o
intuito de reduzir os impactos do distanciamento social e dos espacos educativos, ampliando o seu
efeito reflexivo para outros estudos e vivéncias. Assim, contextualizando as mudang¢as mundiais,
o objetivo deste relato extrapola a vivéncia e pode servir de inspiracdao para novas abordagens e
parcerias intersetoriais com finalidades comuns no futuro (SORJ; GUEDES, 2005).

As acdes comunitdrias e de extensdo universitaria foram conduzidas durante a pandemia,
iniciando no ano de 2020, em um cenario novo. Todas as atividades de saude de cunho educativo
foram planejadas, desenvolvidas e enviadas de forma virtual, considerando que este meio foi o
mais apropriado no momento de pandemia. As instituicdes de educacdo de quatro municipios
parceiros receberam as atividades desenvolvidas nas mais diversas tematicas e formatos: videos,
folders, lives com a participacao da comunidade, lives para capacita¢ao de professores dos sistemas
de ensino, e a oferta de uma comunicacdo direta junto a comunidade para esclarecimento de
duvidas de saude.

Por meio do contato com as escolas, essas atividades puderam ser enviadas virtualmente
aos alunos e familias, e diversos videos informativos sobre saude foram desenvolvidos e
difundidos também nas redes sociais, extrapolando também os limites e instituicdes participantes.
As necessidades das proprias instituicGes de educacdo para lidarem com este novo momento
relacionado a saude também foram geradoras de material para formacao de professores escolares
para o futuro retorno de atividades escolares pds-pandemia, dialogando com as premissas da
educacdo permanente em saude citadas anteriormente (SOUZA et al., 2017).



Outro aspecto importante foi a constituicao de competéncias profissionais dos estagiarios de
saude que desenvolveram o material educativo virtual, oferecendo a estes, ferramentas tecnoldgicas
para a difusao de informagdes em saude em sua vida profissional futura. Apds este periodo foi
possivel considerar que a inter-relagcao entre os setores da saude e da educagdao nunca mais seria
a mesma, verificando-se novas maneiras de trabalho, que poderiam ser aprimoradas, ajustadas as
diversas realidades em virtude das novas demandas de protecdo a salide (Quadro 8.2).

Quadro 8.2: Atividades de saude desenvolvidas durante a pandemia do Novo Coronavirus.

Atividade desenvolvida Recursos utilizados Publico-alvo

Envio de material , . L Comunidade escolar e
) . Folders e videos virtuais e informes "

informativo familias

Podcasts sobre tematicas de saude bucal com | Comunidade em
Material informativo entrevistas e participacdo de profissionais de | geral dos municipios
saude parceiros

Palestras sobre autocuidado,

. ~ ~ . . Comunidade escolar e
alimentacgado, prevencao de “Lives” ou encontros on-line

, familias

agravos em saude bucal
Palestras sobre protocolos , ) ,

. P “Lives” ou encontros on-line Comunidade escolar
de higiene nas escolas
Distribuicdo virtual de PDFs e Materiais virtuais desenvolvidos como Estudantes das
materiais educativos coma | atividade escolar (caga palavras, pintura, .

. . . escolas parceiras
tematica saude preenchimento de letras)

Sessdes virtuais para acesso da comunidade e | Comunidade em
esclarecimentos de duvidas sobre saude bucal | geral dos municipios
e os servicos ofertados durante a pandemia parceiros

Acolhimento virtual em
saude bucal

Fonte: elaboragao prépria (2021).

Neste periodo também foi possivel compreender como o distanciamento social evidenciou
no Brasil vulnerabilidades gigantes entre muitos grupos. O distanciamento socioeconémico e as
discrepancias sociais aumentaram com a pandemia, gerando novos desafios em ambos os setores,
evasao escolar e agravos de saude das populagdes mais vulneraveis, assim como a inacessibilidade
daqueles que nao tinham acesso as tecnologias, em uma perda e caréncia das informacdes
difundidas neste periodo no formato virtual (CEE, 2020).

A fim de reduzir esses impactos, em algumas situa¢des foram desenvolvidas atividades
de educagao em saude que eram impressas e entregues as familias que ndao possuiam acesso aos
meios de comunicagao virtual. Entretanto, pode-se dizer que muito ainda precisou ser feito junto
a estes grupos. Em nosso pais o acesso a tecnologia ainda é fator excludente, esta experiéncia com
certeza nao foi por completo positiva, podendo sim ter sido geradora de exclusdes nas informacgdes
oferecidas, no acompanhamento em saude e no dialogo interinstituicdes saude-educacao.
Entretanto, nao deixa de fazer refletir e possibilitar ainda novas propostas para reinclusao das
familias que por algum motivo nado tiveram acesso.



8.2.5 Futuro

Imersos neste momento critico da saude, é muito dificil imaginar como sera o futuro deste
setor na educacdo. Entretanto, em uma légica de comparacao do que foi feito no passado e o que
se ajustou no periodo de pandemia, pode-se refletir sobre possibilidades e ainda novas propostas
no pés-pandemia.

Vdrias secretarias estaduais e municipais de saude, de diversas regides do
pais, criaram canais oficiais usando as TIC para elevar a transparéncia e
viabilizar o acesso a informagdes confidveis e atualizadas sobre a doenga
para a populacdo e os profissionais de saude. Esses canais incluem sites
eletronicos em que é possivel encontrar notas técnicas, videos educativos
e materiais informativos para profissionais de salde e para campanhas de
conscientizacao, que podem ser baixados e compartilhados; redes sociais;
atendimentos telefonicos; painéis on-line e atendentes virtuais (CAETANO
et al., 2020, p. 9).

Em muitos setores e em muitos locais, a utilizacao da tecnologia foi a saida para lidar
com este novo momento global. No que diz respeito a este relato, ele confirma aquilo que esta
acontecendo na sociedade, relacionando estas perspectivas em relagdo as a¢des de educagao
em saude para escolares. O uso de ferramentas de informacao digital para levar educagao em
saude para muitos espacos é hoje uma realidade que com certeza se consolidou como maneira
permanente de se fazer a saude na educagdao, mesmo que paralelamente as outras praticas (SORJ;
GUEDES, 2005).

Sugerindo aperfeicoamento para que essas atividades sejam mais efetivas, além de novas
propostas para modificar seu perfil excludente, sugere-se maior envolvimento de politicas publicas
para acesso as tecnologias, tanto no setor da saude quanto no da educagdo; melhoria dos vinculos
entre familiares e escola, para que mesmo a distancia se consiga fazer esta ponte e aproximacgao
intersetorial para ajustes de propdsitos comuns (BONILLA, 2010).

Para minorar as consequéncias futuras, varios paises retomaram a abertura das escolas,
0 que sugere repensar como sera a pratica da educag¢ao em saude nestes “novos” espagos de
forma gradual com protocolos seguros. O Parecer n?11/2020, do CNE, lista as principais diretrizes
recomendadas com base nas experiéncias internacionais, como a coordenagao de agdes nas
diversasinstancias para assegurar a seguranca da retomada envolvendo uma analise criteriosa local
para estas acdes intersetoriais nas areas de educagao, saude e assisténcia social. Acolhimento dos
estudantes, considerando traumas decorrentes da pandemia e identificando casos que envolvam
perdas familiares ou afetados pela COVID-19, em toda comunidade escolar, com atenc¢ao especial
aos mais vulneraveis (CEE, 2020).

As orientagdes sobre as medidas de protegao aos estudantes, funcionarios, professores e
familias, deverao estar associadas as questdes sociais e econdmicas, corroborando com a Politica
Nacional de Educacdao Permanente em Saude e sua fungao intersetorial, monitorando as condi¢des
de acesso dos estudantes as atividades ndo presenciais. Também devem ser assegurados os



investimentos de saneamento e prote¢ao nas escolas, considerando a possibilidade de nova onda
da pandemia (CEE, 2020).

N3o se sabe, ainda, em que momento especifico isso ocorrera, porém é
indiscutivel que o Estado e os municipios deverdo estar preparados para
agir da forma mais responsavel, tanto no ambito da seguranca e da saude
da comunidade escolar e da populagao como um todo, como na questao do
direito a uma educacado de qualidade (CEE, 2020, n.p.).

Serd essencial a preparacao de todos os professores e funciondrios e setores que atuam
na escola, na atencao aos estudantes e respectivas familias; formacdo de professores para as
atividades nao presenciais e continuidade do uso dos recursos tecnoldgicos. A nova abordagem
intersetorial educagdo-saude ancorada em evidéncias cientificas e em experiéncias exitosas, pode
trazer maior seguranca e confianga a sociedade.

Assim, acredita-se que um modelo novo surgird a partir do emprego das tecnologias
para contribuicao das informacdes e comunicacdo escola-comunidade e a utilizacdo de recursos
presenciais adaptados a novos protocolos sanitdrios de biosseguranca para acompanhamento da
saude de escolares e trabalho de orientacdo em saude dentro das escolas.

Em odontologia sugere-se o uso de protocolos do guia “Infection Prevention & Control
Guide For School Sealant Programs During The Coronavirus Disease 2019 (Covid-19)” adequados
a realidade brasileira. Assim, uma possibilidade de atendimento em salde de forma virtual e
presencial se apresenta como perspectiva futura para a saude bucal nas escolas (Quadro 8.3).

8.3 Saude na Educacao e Educac¢ao na Saude

Muitos exemplos presentes na literatura interligam o setor da saude e da educacdo
em uma perspectiva intervencionista da saude nos espagos e contextos escolares. Desde a
década de 90 Focesi ja havia sinalizado que os professores sdao os maiores responsdveis pelo
processo de educacdo em saude. Considerando que a contribuicdo para que as crian¢as adotem
comportamentos favordveis precisa de cuidado, a abordagem da saude é favorecida pelo professor,
ja que este desenvolve um vinculo com a crianga e colabora para a formagao do seu pensamento
critico.

Espdsito e colaboradores em 1998, expuseram um estudo para caracterizar os professores
do 12 grau dos estados de Sdo Paulo, Maranhdo e Minas Gerais relacionando caracteristicas do
tema transversal ‘saude’. Fernandes, Rocha e Souza em 2005, em uma pesquisa que avaliou 45
professores de 12 a 42 séries do ensino fundamental, do municipio de Natal no estado do Rio
Grande do Norte, também evidenciaram alguns aspectos desta perspectiva escolar da saude.

Neste ultimo estudo, quando questionados sobre a abordagem do tema ‘saide’ em sua
formacao para docéncia, 35 (77,7%) dos entrevistados responderam que estudaram conteudos
sobre saude, outros dez (22,2%) responderam nao terem recebido nenhum tipo de informacao.
Dos que estudaram, 23 (65,71%) acharam satisfatorio o estudo e doze ndo o consideraram



satisfatério. Com relacdo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), 34 (75,55%) responderam
ter estudado seus conteudos. Mais especificamente a respeito do tema transversal ‘saude’, 29
(64,44%) professores afirmaram té-lo estudado, sete (15,55%), responderam nao ter estudado o
tema transversal ‘satide’ (ESPOSITO et al., 1998)

Nesta mesma pesquisa, quando os participantes do estudo foram questionados sobre sua
preparacgdo paratrabalharcom otematransversal ‘saide’ no ambito escolar, 27 (60%) responderam
que se sentiam preparados e dezoito (40%) que ndo se sentiam aptos para o trabalho desses
conteudos. Foram citadas vinte respostas diferentes com relagdao ao tipo de dificuldades; entre
elas, as mais comuns referiram-se a falta de material didatico, com oito (40%) das respostas, e a
caréncia de capacitagdo especifica sobre o tema, com quatro (20%) das respostas.

Pode-se observar, por essas respostas, que os professores ndo conseguem
ver a salde como uma questdo global, que ndo envolve questdes apenas
relacionadas a higiene, alimentacdo e doencgas. Poucos foram os que
conseguiram desenvolver uma conexao importante da salude com as
guestdes da qualidade de vida e da cidadania, temdticas mais abrangentes
e complexas. Uma grande parte também nao consegue apresentar um
discurso mais consistente sobre a importancia da saude; relatam as idéias
de forma vaga — “preparar e capacitar os alunos”, por exemplo —, ndo se
detendo em questdes mais especificas. Um estudo que vem confirmar
os dados encontrados nesse questionamento é o de Bicudo et al. (1990),
gue observou, entre professores de 12 a 42 séries, a percep¢ao de que sua
fungao primordial estava relacionada a transmissdao de conhecimentos,
principalmente, de higiene (FERNANDES; ROCHA; SOUZA, 2005, p. 8).

Uma dificuldade citada nestas pesquisas foi o acesso as informacdes de saude, e as
maneiras de abordagem deste tema ‘saude’ de forma interdisciplinar e intersetorial dentro da
escola. Essas dificuldades foram citadas antes do momento de pandemia, ja indicando fragilidades
deste dialogo, sendo que muitas destas questdes podiam ser resolvidas no contato entre os
servicos de saude e as instituicdes de ensino. Também se indicou uma fragmentagao da inter-
relacdo das propostas de formagdo com as propostas de saude para a qualidade de vida e para a
cidadania e efetivacao de direitos.

Segundo a Organiza¢ao Panamericana de Saude, a promogao da saude dentro do ambito
escolar apresenta trés componentes principais: a educagao para saude, a criagao de um ambiente
sauddvel e o fornecimento de servicos de salde. Assim é preciso que desde a formagao dos
profissionais da educac¢ao tenham este olhar mais ampliado sobre o papel da saude dentro da escola
e para a formacdo cidada, favorecendo estes trés componentes (MONTALVERNE; CATRIB; 2013).

Os servigos de saude por sua vez, caso pretendam efetivamente promover salde e conter
problemas de saude publica, atuais e futuros, como o caso do Sars-Cov-2, precisam contar com a
escola como parceira nesta jornada, e contar com o apoio e o envolvimento dos professores para
isto; o papel do professor, na escola, para a saude, é complexo e merece destaque porque ele é
um agente (trans)formador.



Nao ha duvidas de que apds este momento de pandemia do Novo Coronavirus, as praticas
que interligam os setores da saude e da educagao irao modificar-se, enfatizando-se necessidades
ja existentes e pouco refletidas. A interagao entre tecnologias também é quase que imprescindivel
neste momento e daqui em diante. Ainda assim, surgirdao questionamentos e dificuldades sobre
suas efetividades e potencialidades, sobre equidade de acesso as informagdes, aos cuidados e
como transpor problemas tao antigos dos dois setores.

Averdade é que a saude na educagao e a educag¢ao na saude nunca mais serao as mesmas.
A demanda por intersetorialidade é real e urgente. E na constru¢do conjunta que serd possivel
encontrar estas solugdes, inclusive reinventar praticas e proteger as pessoas, trazendo grupos que
ficaram excluidos para mais préoximo dos direitos que Ihes sao inerentes. Gestores das politicas
publicas intersetoriais precisam gerar formas de incentivar e favorecer este dialogo.

Pode-se transformar a pratica de saude nas escolas e a abordagem desta tematica junto aos
alunos em uma perspectiva futurista. Sera possivel considerar estes desafios e impasses comuns e
buscar meios para fazer dela uma ferramenta de protecao, aproximacao e inovacao? Qual o limite
da tecnologia nos momentos pds-pandemia? Estes sao questionamentos para caminhos futuros,
em um mundo em que cada vez mais estas interseccdes serdao necessarias.

8.4 Consideracoes Finais

As vivéncias descritas neste relato sao apenas pequenas buscas, primeiros passos de um
campo todo, assim como os desdobramentos desta pandemia para a saude e para a educagao
ainda sao incertos. Mas cabe coragem dos atores destes dois contextos, nos incentivos politicos e
na comunicagdo profissional. E preciso que as informagdes disponibilizadas pela ciéncia cheguem
as pessoas e favoreca a saude, a educacgao e a cidadania, incluindo todos.

Materiais didaticos, protocolos de seguranca, ferramentas diversificadas, incluindo as
virtuais, sdo promissores neste percurso, mas € preciso antes de tudo compreender que nao é
possivel mais separar o ser humano pensante do ser humano saudavel, promover saude é integrar
educacgao e saude.

Ostrés periodos citados neste texto, antes, durante e apés a pandemia do Novo Coronavirus
trazem formas diversas de se trabalhar a tematica da saude no setor da educacdao. Uma sugestao
€ que uma nova forma, com propostas mistas de trabalho, aconteca no futuro. Novos protocolos
de seguranca com possibilidades adaptadas de atendimentos em saude no ambiente escolar ja
sdo realidade em paises desenvolvidos e precisam ser aplicados para que se consiga retomar o
trabalho em saude nas escolas.

As potencialidades das TICs no setor também foram exemplificadas, entretanto é preciso
se atentar a despeito da inclusdao de todos no acesso as informacdes e servigcos digitais e, as
politicas publicas nesse sentido possuem grande impacto e podem favorecer muitos grupos que
foram excluidos durante a pandemia.
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