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RESUMO

Considerando a biblioteca escolar como um espago de formagdo de leitores e recurso
pedagdgico, esta pesquisa traz como questionamento: Quais as caracteristicas de um
profissional que atua em uma biblioteca escolar? Como se configuram as a¢des pedagogicas ou
atividades de leitura desenvolvidas no espago da biblioteca escolar? Diante disso, esse trabalho
justifica-se pelo reconhecimento da biblioteca escolar como ambiente estimulador no processo
educacional e pela necessidade das atividades ali desenvolvidas estarem integradas aos
processos pedagdgicos, participando efetivamente da construgdo do ensino e da aprendizagem,
em relacdo a compreensdo da leitura e da escrita das criangas e jovens nas escolas. Para isso, a
pesquisa tem como objetivo identificar o perfil dos profissionais que atuam nas bibliotecas e as
acoes desempenhadas por eles, na rede municipal de ensino da area urbana de uma cidade
localizada na regido denominada Campos das Vertentes, no estado de Minas Gerais. Realizou-
se uma pesquisa com abordagem qualitativa, de carater descritivo e exploratorio, a partir de
uma pesquisa de campo. Foi produzida uma revisdo de literatura, no qual foram reunidos,
classificados e ordenados textos académicos que versam sobre a fungao da biblioteca escolar e
seu papel como espago de formagao e mediacao da leitura. Buscamos informagdes, assumindo
como procedimento metodoldgico de coleta de dados um instrumento semiestruturado, de
entrevistas, com profissionais que atuam nas bibliotecas das escolas urbanas da rede municipal
de ensino de uma cidade da regido dos Campos das Vertentes, em Minas Gerais, que nos
permitiu conhecer quem ¢ esse profissional que atua na biblioteca, qual ¢ sua formagao, o que
o levou a atuar na biblioteca. A partir dos relatos de experiéncias, conhecemos as propostas
pedagdgicas em relagdo ao ensino da leitura desenvolvidas nas bibliotecas escolares, de modo
a sinalizar as interagdes entre as praticas educativas desenvolvidas em sala de aula e as
propostas dos projetos de leitura das bibliotecas. Para a sustenta¢do das discussoes tedricas, a
pesquisa baseia-se nos estudos de Campello (2010, 2012), Colomer (2007, 2018), Cosson
(2014, 2018), Durban Roca (2012), Gasque (2012), Oria (2017), Perrotti (1990), Silva (1993,
1999, 2001, 2010) e Silva, Ferreira e Scorsi (2009), entre outros. Também nos propomos a nos
orientar por diversos documentos oficiais, sobretudo documentos emitidos pelo Ministério da
Educagdo. Para anédlise dos discursos das entrevistas, tomamos como procedimento a Analise
Textual Discursiva, assim procedemos a unitarizacdo, a partir de duas grandes “unidades de
significado” ou “unidades de registros”, uma referente ao perfil do profissional que atua nas
Bibliotecas Escolares, subdividida em aspectos que caracterizam o perfil e as motivagdes da
escolha da funcdo; outra que remete as acdes desenvolvidas nas Bibliotecas Escolares,
subdivididas em quatro dimensdes, que contemplam a estrutura, organizacao de atividades, a
formacdo de leitores e adequacdo do espago fisico. Concluindo a pesquisa, deparamos com
professoras e  técnico-administrativos ~ amplamente = empenhados nos  servigos
bibliotecondmicos, embora, em sua maioria, sem nenhuma formacao para tal. Percebe-se
também grande zelo e esforco para atividades de letramento literario com os discentes, apesar
do pouco investimento na formagdo desses profissionais, bem como nos espacos das
bibliotecas, em relagdo ao acervo, ao mobilidrio e equipamentos. Nota-se também a falta de
empenho da administragdo publica por ndo prover esses espagos com profissionais formados
para esse fim, no caso, bibliotecarios. Por fim, esta pesquisa apresenta como produto final o
desenvolvimento de um curso, como projeto de extensao, a ser ministrado aos profissionais que
atuam nas bibliotecas escolares, a fim de subsidiar seus servigos, tanto no aspecto técnico da
biblioteca, quanto para o letramento literario.

Palavras-chave: Biblioteca escolar, Formagao de leitores, Letramento literario, Formacao de
professores.



ABSTRACT

Considering the school library as a space for the formation of readers and a pedagogical
resource, this research raises the following questions: What are the characteristics of a
professional who works in a school library? How are the pedagogical actions or reading
activities developed in the school library space configured? Therefore, this work is justified by
the recognition of the school library as a stimulating environment in the educational process
and by the need for the activities developed there to be integrated with the pedagogical
processes, effectively participating in the construction of teaching and learning, in relation to
the understanding of reading and writing of children and young people in schools. For this, this
research aims to identify the profile of professionals working in libraries and the actions
performed by them. The study was conducted in the municipal education network of the urban
area of a city located in the region called Campos das Vertentes, in the state of Minas Gerais.
A qualitative, descriptive and exploratory research was carried out based on field research. A
literature review was produced, in which academic texts were collected, classified and ordered
that deal with the function of the school library and its role as a space for training and mediation
of reading. We sought information, assuming as a methodological procedure of data collection
a semi-structured instrument of interviews with professionals who work in the libraries of urban
schools in the municipal education network of a city in the Campos das Vertentes region, in
Minas Gerais, which allowed us to know who is this professional who works in the library,
what is his background, what led him to work in the library. From experience reports, we know
the pedagogical proposals in relation to the teaching of reading developed in the school libraries
in order to signal the interactions between the educational practices developed in the classroom
and the proposals of the reading projects of the libraries. To support the theoretical discussions,
the research is based on the studies of Campello (2010, 2012), Colomer (2007, 2018), Cosson
(2014, 2018), Durban Roca (2012), Gasque (2012), Oria (2017), Perrotti (1990), Silva (1993,
1999, 2001, 2010) and Silva, Ferreira and Scorsi (2009), among others. We also propose to be
guided by several official documents, especially documents issued by the Ministry of
Education. For the analysis of the speeches of the interviews, we used the Discursive Textual
Analysis as a procedure, thus proceeding to unitize based on two large “units of meaning” or
“units of records”, one referring to the profile of the professional who works in School
Libraries, subdivided in aspects that characterize the profile and motivations for choosing the
job; another that refers to the actions developed in the School Libraries, subdivided into four
dimensions, which contemplate the structure, organization of activities, the training of readers
and adaptation of the physical space. In conclusion, we come across teachers and technical-
administrative staff who are widely engaged in library services, although most of them have no
training for this. There is also great enthusiasm and effort for literary literacy activities with
students, despite the little investment in the training of these professionals, as well as in library
spaces in relation to the collection, furniture and equipment. It is also noted the lack of
commitment of the public administration for not providing these spaces with professionals
trained for this purpose, in this case, librarians. Finally, this research presents as a final product
the development of a course as an extension project to be taught to professionals who work in
school libraries in order to subsidize their services, both in the technical aspect of the library
and in literary literacy.

Key words: School library, Training of readers, Literary literacy, Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Por muitas vezes precisei justificar a outrem o motivo pelo qual optei por fazer minha
graduacao em Biblioteconomia, sendo que na época do vestibular desejava fazer o curso de
gradua¢do em Engenharia Mecéanica. Sempre que questionado sobre o porqué da mudanca,
explicava o caminho que havia percorrido para me tornar um bibliotecério. Era explicito para
quem me conhecia o fato de gostar de ler, de gostar dos livros e de querer té-los em minha casa,
em tdo grande quantidade que meu quarto nao comportava mais o volume de obras que eu
possuia quando ainda era adolescente. Nao foi s6 o desejo de guarda-los, mas, obviamente, a
leitura tornava-se cada vez mais uma atividade contagiante, e eu era um leitor extremamente
assiduo. A minha paixao pelos livros colaborou, de forma determinante, na escolha da minha
profissao.

Depois de concluido o ensino médio, tinha o intuito de ingressar na universidade,
especificamente no curso de Engenharia Mecénica, e, paralelamente aos estudos para o
vestibular, iniciei um curso técnico de Processamento de Dados, pois gostava muito de
desenvolver softwares, entdo acreditava que tal curso iria agregar meus conhecimentos nessa
pratica. Apds seis meses de curso, fui convidado a participar de um processo seletivo na
Biblioteca da Universidade Federal de Lavras (UFLA), na época Escola Superior de Agricultura
de Lavras (ESAL), para atuar como estagiario na area de informatica. Fui selecionado e comecei
a estagiar na Biblioteca. Dada a convivéncia com os profissionais daquele ambiente, fui
conhecendo ¢ me interessando em estudar Biblioteconomia, sendo que ao me formar em
Processamento de Dados, iniciei o referido curso superior. Permaneci como estagiario na UFLA
por um ano e seis meses, quando me desvinculei da biblioteca para iniciar a graduagao.

Quando académico em Biblioteconomia, no quarto periodo do curso, fui convidado a
trabalhar na biblioteca de uma universidade particular, com o propdsito de informatizar o acervo
da institui¢do. Na oportunidade, fui contratado como técnico de informatica, para planejar e
executar essa atividade. Conclui a graduagdo em Biblioteconomia em dezembro de 1999, época
em que ainda trabalhava na universidade particular. No primeiro semestre do ano de 2000 fui
convidado a passar para o cargo de bibliotecario e, em 2001, para ser o diretor daquele
departamento - situagdes que assumi com gratiddo e comprometimento.

Passados alguns anos, fui convidado a coordenar a Biblioteca Publica da cidade de
Lavras. Essa foi uma grande experiéncia, pois pude lidar com diversas criancas, das mais
variadas faixas etarias, conseguindo construir projetos que tinham como finalidade a promogao

do uso daquele espaco e, principalmente, o desenvolvimento da atividade de leitura para as
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criangas, procurando aproxima-las dos livros e do processo de letramento literario de maneira
mais prazerosa, ¢ ndo somente como uma exigéncia escolar. Com a ajuda de algumas
professoras que tinham um grande talento para a narragdo de historias, fizemos uma
programacao diaria de atividades, como hora do conto, filmes, teatro de fantoches, entre outros
programas. As professoras das escolas ligavam e agendavam a participacao de seus alunos e,
durante minha permanéncia 14, pudemos atender inlimeras criangas, envolvendo todas as
escolas municipais e estaduais existentes na cidade. Permaneci nessa atividade por dois anos,
sendo simultaneamente bibliotecario na universidade e na Biblioteca Publica.

Apds mais alguns anos, fui convidado a planejar e estruturar uma Biblioteca Escolar,
vinculada a universidade em que eu trabalhava. Pude entdo propor uma estrutura que fosse
adequada as criancas de ensino fundamental e aos adolescentes do ensino médio, além de
também orientar alguns profissionais que atuariam naquele espago.

Embora minha préatica atual seja numa universidade, ha tempos vislumbrava a
possibilidade de contribuir com as Bibliotecas Escolares, tanto na estrutura organizacional -
através da guarda dos livros, recuperagdao dos materiais, nas pesquisas realizadas pelos usuarios
das escolas (professores, alunos e funcionarios) - como na dimensao cognitiva e afetiva dos
estudantes, colaborando na formacao de sujeitos leitores, produzindo experiéncias positivas em
relacdo a leitura e aos livros. Com esse objetivo, ingressei no Mestrado Profissional em
Educacdo, com o intuito de pesquisar um pouco sobre o universo da Biblioteca Escolar, de
conhecer a realidade das escolas municipais de um determinado municipio e, como
consequéncia, propor um projeto de extensdo que pudesse contribuir com a formacao dos
professores e dos profissionais que atuam nas Bibliotecas Escolares e, sobretudo, com as
criangas, nesse processo de letramento literario.

Hé esfor¢os no ambito das politicas publicas, como o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) em relagdo ao livro, € o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), por meio dos quais o governo federal prové as escolas de educacao basica publica com
obras didaticas, pedagdgicas e literarias, bem como com outros materiais de apoio a pratica
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita (BRASIL, 2019b, 2019c). Tem-se nas
bibliotecas escolares o espaco de gerenciamento das obras e de favorecimento de acesso a
leitura, contribuindo para a formacdo de leitores.

Nao vislumbramos a biblioteca como um espaco “fechado”, um ambiente em que
somente sdo armazenados livros, revistas, jornais e outros materiais de leitura, com regras,
regulamentos, técnicas e tecnologias, ou seja, um mero depdsito. Mas entendemos a biblioteca

como um espago de formacao de leitores e de mediacdo da aprendizagem, até mesmo como um
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lugar sinalizador de mudancgas nas escolas, um laboratério, ndo de equipamentos, nem de
experimentos cientificos, mas um laboratorio de ideias, de experiéncias com a linguagem
verbal, subsidiando potencialmente o processo de ensino-aprendizagem, contribuindo
efetivamente na formacao de leitores.

Embora seja conhecida a importancia da biblioteca na escola e o seu papel na formagao
do sujeito leitor, pouco adianta a escola possuir um espaco adequado, com acervo abrangente,
de obras classicas e modernas, das mais variadas areas do conhecimento, com equipamento €
mobiliario funcionais, se nao houver um profissional que possa gerenciar adequadamente estes
recursos, contribuindo de modo efetivo para o ensino das criangas e jovens.

Pode-se pensar a biblioteca escolar como um espago de interacao entre aluno, professor
e bibliotecario, como um ambiente privilegiado para a construcao da educacao (PERROTTI,
1990). Bezerra (2008) reafirma a concepc¢ao de um laboratorio de aprendizagem, um espaco
educativo, onde ¢ oferecida e trabalhada uma variada gama de informagdes. Mas por que usar
a expressdo “laboratério”? A autora considera a denominagdo de laboratorio, porque a
biblioteca pode oferecer aos alunos e professores diversos materiais bibliograficos, com
diversidade e qualidade, favorecendo possibilidades de conhecimento, procurando estimular os
alunos a terem interesse em aprender através da leitura, ampliando assim praticas de letramento.

Para que as bibliotecas escolares possam oferecer uma estrutura fisica e um
funcionamento das atividades de leitura desenvolvidas nesse espaco, qual ¢ a formacao
adequada ou experiéncia exigida para se assumir a fungdo de dirigir e coordenar esse espago?

E notério que o bibliotecario é o profissional capacitado e habilitado a coordenar tal
espaco, a aplicar as técnicas bibliotecondmicas no armazenamento das obras, e, sobretudo, que
¢ o profissional capacitado para atuar no processo de recuperagdo desse material, de modo que
os usuarios tenham acesso a ele de forma simples e rapida. Uma questdo, no entanto, se coloca:
¢ possivel encontrar esses profissionais atuando na rede publica de ensino?

Sabe-se, também, que a funcao do bibliotecario estd agregada ao trabalho desenvolvido
pelos professores que atuam no processo de aprendizagem dos discentes, sugerindo atividades
adequadas a cada tipo de realidade, a cada grupo de idade, produzindo momentos prazerosos
aos alunos, estimulando-os a leitura, conduzindo-os ao conhecimento. Porém, como acontece
ou se estrutura a formacao desses professores para atuarem no espago das bibliotecas escolares?

A lei n® 12.244, de 24 de maio de 2010, a qual trata da universalizacao das bibliotecas
nas institui¢des de ensino no Brasil, orienta que todas as institui¢des de ensino no pais, publicas
ou privadas, deverdo ter uma biblioteca, e, ainda, que todas as bibliotecas contem com um

profissional graduado, sendo ele um bibliotecario (BRASIL, 2010).
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Considerando a biblioteca escolar como um espacgo académico e como potencialidade
de recurso pedagogico, esta dissertacdo apresenta algumas questdes: Quem € o profissional
responsavel pelo espago da biblioteca escolar? Que formacao esse profissional possui, com que
habilidades? O que foi feito nos ultimos trés anos' em relagdo as atividades de leitura nas
bibliotecas escolares, com vistas a formagdo do sujeito leitor? Quais as caracteristicas de um
profissional que atua em uma biblioteca escolar? Como se configuram as a¢des pedagogicas ou
atividades de leitura desenvolvidas no espago da biblioteca escolar?

Sendo assim, este trabalho investigativo justifica-se pelo reconhecimento da biblioteca
escolar como importante instrumento no processo educacional, como espaco mediador que
contribua para que as atividades desenvolvidas nesse ambiente estejam integradas as atividades
pedagdgicas, participando efetivamente do processo de ensino e de aprendizagem, oferecendo
subsidios e informacao aos professores e alunos, e estimulando os discentes a pratica da leitura,
de forma progressiva e prazerosa.

Nesta perspectiva, esta pesquisa tem por objetivo identificar o perfil dos profissionais
que atuam nas bibliotecas e as a¢des desempenhadas por eles, na rede municipal de ensino da
area urbana de uma cidade localizada na regido denominada Campos das Vertentes, no estado
de Minas Gerais. Realizamos uma pesquisa com abordagem qualitativa, de carater descritivo e
exploratorio, a partir de uma pesquisa de campo.

Como objetivos especificos, pretendemos: identificar os processos formativos e os
motivos que levaram os profissionais a atuarem na biblioteca escolar; inventariar as atividades
desenvolvidas em cada biblioteca e suas possiveis contribui¢des para a formagao de leitores, no
processo educacional; verificar o percurso de formagdo literaria dos profissionais que atuam
nesses espagos, para assim propor parcerias de cursos de formacao.

A pesquisa desenvolvida tem uma abordagem qualitativa, devido a sua subjetividade e
a valoriza¢do do ambiente dos sujeitos que constroem a realidade (LUDKE; ANDRE, 2010),
com carater descritivo e exploratorio, a partir de uma pesquisa de campo. Como procedimento
metodoldgico, primeiramente foi feita uma revisdo de literatura, com o intuito de ordenar
diferentes textos académicos que versam sobre a funcao da biblioteca escolar, sua missdo e seus
objetivos, considerando as politicas publicas que consolidam a importancia da biblioteca nas
escolas e seu papel como instrumento de apoio aos docentes, na constru¢do da aprendizagem

dos discentes e das acdes dos profissionais que atuam nesse espago.

'O tempo estimado teve como base a atual gestdo da Secretaria Municipal de Educagio.
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Como procedimento metodologico para coleta de dados utilizamos um instrumento
semiestruturado de entrevistas com os professores, bibliotecarios e/ou profissionais que atuam
nas bibliotecas das escolas para, deste modo, levantar quais escolas possuem um profissional
bibliotecario; se nao ha um bibliotecario, quem ¢ esse profissional que atua na biblioteca, qual
sua formagao?; esse profissional tem algum conhecimento sobre as técnicas biblioteconomicas?
Teve alguma formagdo/instrugdo para desenvolver seus trabalhos nesse espago? Se ndo ¢
bibliotecario, o que o levou a atuar na biblioteca? Ouvimos relatos de experiéncias sobre os
trabalhos desenvolvidos na biblioteca, buscamos identificar como se configuram as agdes
pedagogicas de ensino-aprendizagem, quais projetos sdo desenvolvidos nas bibliotecas, estes
relacionados com o desenvolvimento da leitura.

Esta pesquisa tem como base os estudos de Campello (2010, 2012), Colomer (2007,
2018), Cosson (2014, 2018), Durban Roca (2012), Gasque (2012), Oria (2017), Perrotti (1990),
Silva (1993, 1999, 2001, 2010) e Silva, Ferreira ¢ Scorsi (2009), entre outros. Também nos
propomos a nos orientar por diversos documentos oficiais, sobretudo documentos emitidos pelo
Ministério da Educagao.

O trabalho esta estruturado nas seguintes se¢des: introducdo, o capitulo segundo que
traz uma revisdo tedrica acerca das politicas publicas no Brasil em relacdo as Bibliotecas
Escolares, com énfase na missdo e objetivos das Bibliotecas Escolares, bem como a importancia
desse espaco para o letramento literario e a formagao de leitores nas escolas de ensino bésico.
O terceiro capitulo discute sobre o letramento literario e o ensino da leitura, com énfase na
Biblioteca Escolar como espago de leitura e de formagao de leitores. O quarto capitulo apresenta
a metodologia empregada na pesquisa e no quinto capitulo foram apresentados os resultados e

as discussoes a partir dos dados coletados. E, por fim, as consideragdes finais.
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2 POLITICAS PUBLICAS: MARCO LEGAL PARA AS BIBLIOTECAS ESCOLARES

A lein® 12.2442, de 24 de maio de 2010, que trata da universaliza¢io das bibliotecas nas
institui¢des de ensino no Brasil, em seu artigo 2° define biblioteca escolar como uma “cole¢ao
de livros, materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinado a
consulta, pesquisa, estudo ou leitura” (BRASIL, 2010). Ampliando um pouco mais esse
conceito, o manifesto da IFLA/UNESCO apresenta a biblioteca como uma “porta de entrada
para o conhecimento, fornece as condi¢des basicas para o aprendizado permanente, autonomia
das decisdes e para o desenvolvimento cultural dos individuos e dos grupos sociais”
(INTERNATIONAL FEDERATION OF LIBRARY ASSOCIATIONS AND INSTITUTIONS
- IFLA, 1994).

O interesse e a preocupagdo com a biblioteca escolar como espago € recurso
indispensavel as escolas no Brasil ¢ relativamente recente, iniciando-se especificamente na
década de 1930, através de um movimento de renovacdo da educagdo e do ensino no pais,
chamado “Escola Nova”. Um dos lideres desse movimento, o Prof. Anisio Teixeira, sustentava
que cada escola deveria ter um espago adequado e exclusivo para a pesquisa e a leitura. O
movimento requeria a existéncia de uma biblioteca em cada escola e também outros recursos
didatico-pedagogicos (ORIA, 2017).

Atualmente, o Ministério da Educagao (MEC) reconhece a necessidade e a importancia
da biblioteca escolar na escola, estando explicitado no Censo Escolar da Educagao Basica de

2013 que a biblioteca escolar

disponivel nas escolas tem importdncia fundamental no processo de
aprendizagem. E recomendivel que uma escola mantenha padrdes de
infraestrutura adequados para oferecer ao aluno instrumentos que facilitem
seu aprendizado, melhorem seu rendimento e tornem o ambiente escolar um
local agradavel, sendo, dessa forma, mais um estimulo para sua permanéncia

2Em 6/2/2018 a ex-deputada federal Laura Carneiro (RJ) e a deputada federal Carmen Zanotto (SC) propuseram
as Comissoes de Educagdo e Constituicdo e Justica e de Cidadania (CCJC) o Projeto de Lei n® 9484/2018, no qual
consta em sua ementa a alteracdo da “Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010, [...] para dispor sobre uma nova
defini¢do de biblioteca escolar e cria o Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares (SNBE)”. Em 10 de outubro de
2019 a CCJC aprova a redacao final do projeto de lei, onde se define biblioteca escolar como “equipamento cultural
obrigatorio e necessario ao desenvolvimento do processo educativo”. Consta no Projeto de Lei, como objetivo, a
disponibiliza¢ao e democratizagdo da informagao e do conhecimento nos diversos suportes existentes, e também
de tornar-se um espaco de recursos educativos, além de encontro e lazer, entre outros (CARNEIRO; ZANOTTO,
2018). Esse Projeto de Lei adia para 2024 o prazo para consolidagdo da meta estipulada na Lei 12.244, que ¢ de
maio de 2020. Em 22/10/2019 o referido Projeto de Lei foi encaminhado ao Senado Federal para apreciag@o. Até
o momento desta pesquisa, o Projeto de Lei esta aguardando apreciacdo pelo Senado Federal.
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na escola (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA - INEP, 2014, p. 33).

O governo federal, por meio do Ministério da Educacao (MEC), tem produzido esforgos
a partir de politicas publicas em relacdo ao livro, como o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), com o
proposito de prover as escolas de educagdo basica publica com obras didaticas, pedagdgicas e
literarias, bem como com outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica,
regular e gratuita (BRASIL, 2019b, 2019c¢). Iniciado em 1997, o PNBE propde a promogao da
cultura, incentivando a leitura, tanto aos alunos quanto aos professores, por meio da distribui¢ao
de obras literarias e de pesquisa para constitui¢do de acervo nas bibliotecas escolares de todo o
pais. As bibliotecas escolares teriam o papel de ser o espaco de gerenciamento das obras e de
favorecimento de acesso a leitura, contribuindo assim para a formagao de leitores.

O PNBE tem como objetivo “fornecer aos estudantes e seus professores material de
leitura variado para promover tanto a leitura literaria, como fonte de fruicao e reelaboracao da
realidade, quanto a leitura como instrumento de ampliagdo de conhecimentos”, destacando
também como essencial, o “aprimoramento das praticas educativas entre os professores”
(BRASIL, 2019Db).

Recentemente, o governo federal editou o Decreto n® 9.098, de 18 de julho de 2017, em
que faz modificacdes consistentes no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), ampliando seu alcance para as escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos e que estejam conveniadas com o Poder Publico. O art. 1° desse decreto
expde sobre a disponibilizagdo de “obras didaticas e literarias, de uso individual e coletivo,
acervos para bibliotecas, obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais [...], materiais de
formacdo e materiais destinados a gestdo escolar, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa” (BRASIL, 2017a). Para Oria (2017), embora haja uma ampliacdo do escopo do
programa, entre os educadores e especialistas hd um receio do esvaziamento do PNBE, tendo
em vista que o novo PNLD ja prevé a remessa de obras literarias e de referéncia para as escolas.

Alcantara (2013) destaca que a biblioteca escolar tem a fungao primordial de formar
leitores e pesquisadores, além de conservagdo de seu acervo, o que fez da biblioteca uma
guardid de documentos (livros, revistas, jornais, materiais audiovisuais, sonoros, entre tantos
outros tipos de suportes em que a informagao pode ser armazenada). Originalmente, a palavra
biblioteca ¢ oriunda do grego bibliothéke, que significa “lugar onde se guardam os livros”

(PIMENTEL; BERNARDES; SANTANA, 2007, p. 22); contudo, convém que a biblioteca
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funcione como uma oficina de leitores, e ndo somente como um espago onde os livros sdo
armazenados e preservados (ALCANTARA, 2013; MENDES, 2012; MOURA, 2006).
Milanesi (2002) apresenta a mudanca que houve no inicio do século XX quanto a percepgao da
funcdo da biblioteca, predominantemente de organizacdo e armazenamento dos documentos
para uma sistematiza¢do do acesso a essas informagoes.

Mello (1990 apud ALCANTARA, 2013) enfatiza a necessidade de estimular a
utilizacao da biblioteca e de esta desenvolver habilidades para sua adequada utilizagao, pois a
biblioteca escolar ¢ um instrumento essencial para a aprendizagem, no que tange ao uso das
diferentes fontes de informagdo e dos recursos tecnoldgicos, com o intuito de construir e
adquirir o conhecimento, como destacam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do
Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997a, 1998b), reconhecendo a
biblioteca escolar como um espaco privilegiado para a aprendizagem, a ser explorado por
professores e alunos. Os PCNs destacam que a biblioteca escolar € um excelente recurso para
favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

Contudo, ¢ fundamental que o espaco da biblioteca conte com uma infraestrutura
adequada de informagao, composta por um acervo atualizado, preferencialmente informatizado,
com acesso a internet e a bancos de dados, além de politicas de uso dos espagos e dos recursos
e layout que propicie a aprendizagem, pois a biblioteca constitui-se como um importante
recurso didatico (GASQUE, 2012).

Para Oria (2017) e Perrotti (1990) ¢ fundamental que as bibliotecas publicas,
comunitdrias e escolares sejam fortalecidas e modernizadas, com o intuito de expandir e
democratizar o uso do livro & populacdao do pais, de forma a desenvolver a leitura entre a
populacdo. Diante disso, na proxima se¢do se discutird a respeito da legislagdo vigente, a
respeito dos programas que tratam sobre o livro e a biblioteca escolar, com o intuito de

fortalecimento das praticas de leitura promovidas nas escolas e suas bibliotecas.

2.1 Legislacao vigente sobre o livro e a biblioteca escolar

Para contribuir e fomentar o acesso ao livro e a utilizac¢ao dele, o governo federal dispde
de marcos regulatorios e legislativos para a politica de biblioteca, do livro e da leitura,
instituindo a Politica Nacional do Livro e a Lei das Bibliotecas Escolares, através das Leis
10.753/2003 e 12.244/2010, respectivamente (BRASIL, 2003, 2010).

A Lein® 10.753, de 30 de outubro de 2003, em seu art. 1° apresenta o direito de acesso

e uso do livro como meio fundamental e insubstituivel da difusao da cultura e transmissdo do
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conhecimento, “do fomento a pesquisa social e cientifica, da conservagcdo do patrimonio
nacional, da transformacdo e aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de vida”
(BRASIL, 2003) a todo cidadao brasileiro e reconhece a necessidade e urgéncia de preparar a
populagdo com o uso do livro, para o progresso econdmico, politico e social desta, sendo o
livro, portanto, fator essencial para a promog¢do da democratizacdo do conhecimento.

O paragrafo Unico do art. 7° da Lei n® 10.753/2003 relaciona e atribui ao Poder
Executivo a obrigatoriedade da implementacao de “programas anuais para manutencao e
atualizacdo do acervo de bibliotecas publicas, universitarias e escolares” (BRASIL, 2003).
Considerando essa exigéncia, o governo sanciona a Lei 12.244, de 24 de maio de 2010, que
trata da universalizacdo das bibliotecas nas institui¢des de ensino no pais, garantindo que cada
escola tenha uma biblioteca que possa atuar como importante aliado na aprendizagem das
criangas e jovens, funcionando como um privilegiado equipamento cultural nas escolas.

Segundo Oria (2017), a Lei 12.244/2010 representa um grande avango quanto a
infraestrutura das escolas, contudo essa realidade ¢ quase uma utopia, por considerar que as
politicas publicas ndo preveem condi¢des reais para se efetivar a mencionada lei. O autor
relaciona diversas lacunas quanto a operacionalizacao desta lei, como a auséncia de dispositivos
que produzam ou garantam seu cumprimento. Nao constam na lei os responsaveis pela
implantacdo das bibliotecas nas escolas, a designag¢do dos recursos or¢amentarios, como serao
criadas e outras instru¢cdes que sdo fundamentais para a efetivacdo da universalizacdo das
bibliotecas em todas as institui¢des de ensino no pais.

Em 1° de setembro de 2011, o governo federal sancionou o Decreto n® 7.559, que
apresenta o Plano Nacional do Livro e da Leitura (PNLL), no qual aponta dispositivos
referentes a importancia da biblioteca para a promo¢do de uma sociedade mais democratica,
pois considera o acesso ao livro e a informacao mecanismos fundamentais para a formacao da
cidadania das pessoas. O PNLL “consiste em estratégia permanente de planejamento, apoio,
articulagdo e referéncia para a execugdo de acdes voltadas para o fomento da leitura no Pais”
(BRASIL, 2011).

Em 12 de julho de 2018, foi instituida a Politica Nacional de Leitura e Escrita, através
da Lein® 13.696. No art. 1° a lei define a “Politica Nacional de Leitura e Escrita como estratégia
permanente para promover o livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas de acesso

publico no Brasil” (BRASIL, 2018), e no art. 3° apresenta como objetivos:

I - democratizar o acesso ao livro e aos diversos suportes a leitura por meio de
bibliotecas de acesso publico, entre outros espagos de incentivo a leitura, de
forma a ampliar os acervos fisicos e digitais ¢ as condi¢des de acessibilidade;
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IT - fomentar a formacdo de mediadores de leitura e fortalecer agdes de
estimulo a leitura, por meio da formagdo continuada em praticas de leitura
para professores, bibliotecarios ¢ agentes de leitura, entre outros agentes
educativos, culturais e sociais;

IIT - valorizar a leitura e o incremento de seu valor simbdlico e institucional
por meio de campanhas, premiagdes e eventos de difusao cultural do livro, da
leitura, da literatura e das bibliotecas;

IV - desenvolver a economia do livro como estimulo a produgao intelectual e
ao fortalecimento da economia nacional, por meio de agdes de incentivo ao
mercado editorial e livreiro, as feiras de livros, aos eventos literarios ¢ a
aquisi¢c@o de acervos fisicos e digitais para bibliotecas de acesso publico;

V - promover a literatura, as humanidades e o fomento aos processos de
cria¢do, formagdo, pesquisa, difusdo e intercambio literario e académico em
territorio nacional e no exterior, para autores e escritores, por meio de prémios,
intercambios e bolsas, entre outros mecanismos;

VI - fortalecer institucionalmente as bibliotecas de acesso publico, com
qualificacdo de espacos, acervos, mobiliarios, equipamentos, programagao
cultural, atividades pedagodgicas, extensdo comunitaria, incentivo a leitura,
capacitagdo de pessoal, digitalizagdo de acervos, empréstimos digitais, entre
outras acoes;

VII - incentivar pesquisas, estudos e o estabelecimento de indicadores
relativos ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas, com vistas a
fomentar a producdo de conhecimento ¢ de estatisticas como instrumentos de
avaliacdo e qualificacdo das politicas publicas do setor;

VIII - promover a formacao profissional no ambito das cadeias criativa e
produtiva do livro e mediadora da leitura, por meio de agoes de qualificagdo e
capacitagdo sistematicas e continuas;

IX - incentivar a criacdo e a implantacdo de planos estaduais, distrital e
municipais do livro e da leitura, em fortalecimento ao SNC;

X - incentivar a expansdo das capacidades de criagdo cultural e de
compreensdo leitora, por meio do fortalecimento de agdes educativas e
culturais focadas no desenvolvimento das competéncias de producdo e
interpretacdo de textos (BRASIL, 2018).

Com a promulgacao da Lein® 13.696/2018, ¢ notdria a importancia das bibliotecas como
forma de acesso aos livros e outros suportes que promovam a leitura, bem como a necessidade
de uma formacao efetiva e continuada dos professores, bibliotecarios e agentes de leitura, a fim
de fortalecer a biblioteca como ambiente democratico de acesso ao conhecimento, para agdes
de leitura.

A Lein® 13.005, de 25 de junho de 2014, institui o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE),
que prevé estratégias para a implantagdo de bibliotecas escolares. Embora ndo apresente

claramente alguma meta, o item 7.33 determina que o PNE deve:

Promover, com especial énfase, em consonédncia com as diretrizes do Plano
Nacional do Livro e da Leitura, a formagao de leitores e a capacitagdo de
professores, bibliotecarios e agentes da comunidade para atuar como
mediadores da leitura, de acordo com a especificidade das diferentes etapas
do desenvolvimento e da aprendizagem (BRASIL, 2014).
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Embora, com toda gama de decretos e leis que subsidiam as estratégias de politicas
publicas relacionadas ao livro, a leitura e a biblioteca, na analise de Orid (2017), ha necessidade
de maior articulagao entre essas politicas, do livro e da leitura, com as politicas educacionais.
Segundo ele, os legisladores poderiam ter estabelecido metas especificas no atual PNE, com o

intuito de garantir a efetiva universalizag¢ao das bibliotecas escolares no pais.

2.2 Missao e objetivos da biblioteca escolar

De acordo com a IFLA (2000, p. 1), a biblioteca escolar tem a missdo de promover
“servigos de apoio a aprendizagem e livros aos membros da comunidade escolar, oferecendo-
lhes a possibilidade de se tornarem pensadores criticos e efetivos usudrios da informagao, em
todos os formatos e meios”. Estes precisam ser oferecidos, sempre, em parceria com 0s

professores, pois

esta comprovado que bibliotecarios e professores, ao trabalharem em
conjunto, influenciam o desempenho dos estudantes para o alcance de maior
nivel de literacia na leitura e escrita, aprendizagem, resolugdo de problemas,
uso da informagdo e das tecnologias de comunicagdo ¢ informagdo (IFLA,
2000, p. 2).

Portanto, a biblioteca escolar tem o potencial de integrar todo o processo educativo das
escolas, mas nao como uma estrutura independente, a qual cria e executa projetos e tarefas
desassociadas dos programas propostos nos curriculos e na pratica docente. A IFLA (2000)
apresenta os objetivos da biblioteca escolar como sendo essenciais para a aplicagao dos servigos
basicos da biblioteca na escola, de forma a cumprir seu papel de apoio no processo de ensino e
aprendizagem, na cultura, no uso da informa¢do ¢ no desenvolvimento da competéncia da

leitura e escrita. Seguem os objetivos da biblioteca escolar elencados pela IFLA (2000, p. 2-3):

Apoiar ¢ intensificar a consecu¢do dos objetivos educacionais definidos na
missdo e no curriculo da escola;

Desenvolver ¢ manter nas criancas o habito ¢ o prazer da leitura ¢ da
aprendizagem, bem como o uso dos recursos da biblioteca ao longo da vida;
Oferecer oportunidades de vivéncias destinadas a produgdo e uso da
informacdo voltada ao conhecimento, & compreensdo, imaginagdo e ao
entretenimento;

Apoiar todos os estudantes na aprendizagem e pratica de habilidades para
avaliar e usar a informagdo, em suas variadas formas, suportes ou meios,
incluindo a sensibilidade para utilizar adequadamente as formas de
comunicacdo com a comunidade onde estdo inseridos;
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Prover acesso em nivel local, regional, nacional e global aos recursos
existentes ¢ as oportunidades que expdem os aprendizes a diversas ideias,
experiéncias e opinioes;

Organizar atividades que incentivem a tomada de consciéncia cultural e social,
bem como de sensibilidade;

Trabalhar em conjunto com estudantes, professores, administradores ¢ pais,
para o alcance final da missdo e objetivos da escola;

Proclamar o conceito de que a liberdade intelectual e o acesso a informagao
sdo pontos fundamentais a formagdo de cidadania responsavel e ao exercicio
da democracia;

Promover leitura, recursos e servigos da biblioteca escolar junto a comunidade
escolar e ao seu derredor.

E importante que essas fungdes apresentadas sejam exercidas nas bibliotecas, através do
desenvolvimento de suas politicas e dos servigos disponibilizados pelos profissionais que atuam
nesses espagos, sempre em consonincia com o curriculo escolar e o corpo docente. E
fundamental que o curriculo escolar, os professores e a biblioteca estejam ordenados para o
desenvolvimento e a producao da leitura dos alunos, realizando atividades que provoquem o
gosto pela leitura, que apoiem a aprendizagem das criancas, estimulando a conscientizagao
cultural e social, que sdo essenciais para a formacdo da cidadania dos estudantes, com
compreensao e sensibilidade.

De acordo com Moura (2006) e Vieira (2013), a biblioteca escolar tem como objetivo
tornar-se o centro cultural e de leitura nas escolas, trabalhando concomitantemente com os
alunos e professores de forma continuada, pois ¢ um lugar privilegiado para se estimular o
aprendizado e o gosto pela leitura, sempre procurando fomentar o interesse pelos livros e pela
leitura. Hillesheim e Fachin (2004) veem a biblioteca como um elo entre professor e aluno, na
promocao da pesquisa e da leitura, sendo um importante instrumento na formagao educacional
e cultural dos discentes.

Para Fragoso (2002) e Vieira (2013), a principal fun¢do da biblioteca escolar ¢ dar apoio
ao sistema educacional, contribuindo para o desenvolvimento do ensino. Para tanto, como
compromisso assumido, deve-se disponibilizar material bibliografico adequado, de forma
organizada e acessivel aos alunos e professores. Fragoso (2002), Neves e Ramos (2010) e
Perrotti (1990) destacam a biblioteca como um centro ativo de aprendizagem, com foco no
processo pedagodgico proposto pela escola, sempre integrado a comunidade escolar, € ndo um
espaco isolado, como se fosse apenas um depdsito de livros.

Campello (2012, p. 7) enfatiza que a biblioteca escolar ¢ “mais do que estoque de
conhecimentos”, podendo “constituir-se em um espaco adequado para desenvolver nos alunos

o melhor entendimento do complexo ambiente informacional da sociedade contemporanea”.
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Durban Roca (2012, p. 24) destaca que:

[...] o que justifica a existéncia da biblioteca escolar ndo ¢ a biblioteca em si
como estrutura organizacional estadvel que proporciona servicos
bibliotecarios, mas seu uso como recurso educacional facilitador do
desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem ¢ de praticas de
leitura, e, consequentemente, sua conceituagdo como agente pedagdgico que
apoia, de forma estavel, o desenvolvimento do projeto curricular da escola.

Ratificando o exposto, Fragoso (2005) identifica a biblioteca como um centro de
aprendizagem, sempre integrada ao processo pedagdgico da escola, pois ela tem o compromisso
de subsidiar a comunidade escolar com informagao e leitura de qualidade, sempre de acordo
com o contexto dos alunos. Segundo a autora, convém que a biblioteca priorize projetos de
leitura, a partir de agdes que produzam o interesse por sua utilizagdo, sempre em consonancia
ao curriculo escolar e a pratica pedagogica dos docentes.

Por sua vez, Fragoso (2002) relaciona alguns objetivos da biblioteca, os quais entende

como fundamentais, conforme segue abaixo:

cooperar com o curriculo da escola no atendimento as necessidades dos
alunos, dos professores e dos demais elementos da comunidade escolar;
estimular e orientar a comunidade escolar em suas consultas e leituras,
favorecendo o desenvolvimento da capacidade de selecionar ¢ avaliar;
incentivar os educandos a pensar de forma critica, reflexiva, analitica e
criadora, orientados por equipes inter-relacionadas (educadores +
bibliotecarios);

proporcionar aos leitores materiais diversos e servigos bibliotecarios
adequados ao seu aperfeicoamento e desenvolvimento individual e coletivo;
promover a interagdo educador-bibliotecario-aluno, facilitando o processo
ensino-aprendizagem;

oferecer um mecanismo para a democratizacdo da educacdo, permitindo o
acesso de um maior nimero de criancas ¢ jovens a materiais educativos e,
através disso, dar oportunidade ao desenvolvimento de cada aluno a partir de
suas atitudes individuais;

contribuir para que o educador ampliec sua percep¢do dos problemas
educacionais, oferecendo-lhe informagdes que o ajudem a tomar decisdes no
sentido de soluciona-los, tendo como ponto de partida valores éticos e
cidaddos (FRAGOSO, 2002, p. 127).

Entre os objetivos essenciais da biblioteca escolar destaca-se a interagdo do bibliotecario
com o professor e o aluno, sendo a biblioteca subsidiaria de todo o processo de ensino e de
aprendizagem, facilitando o acesso ao ambiente da biblioteca e, sobretudo, o acesso aos acervos
existentes, de forma que o aluno possa desenvolver a habilidade de encontrar, selecionar e

avaliar os materiais de leitura a serem utilizados.
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Fragoso (2002) relaciona em duas categorias as fungdes as quais considera como
fundamentais para um bom desempenho da biblioteca escolar, identificadas como fungao

educativa e fun¢ao cultural.

Na funcido educativa, ela representa um refor¢o a a¢do do aluno e do
professor. Quanto ao primeiro, desenvolvendo habilidades de estudo
independente, agindo como instrumento de auto-educagdo, motivando a uma
busca do conhecimento, incrementando a leitura e ainda auxiliando na
formacédo de habitos e atitudes de manuseio, consulta e utilizac¢do do livro, da
biblioteca e da informacdo. Quanto a atuac¢do do educador e da institui¢do, a
biblioteca complementa as informagdes bésicas e oferece seus recursos e
servicos a comunidade escolar de maneira a atender as necessidades do
planejamento curricular.

Em sua fungao cultural, a biblioteca de uma escola torna-se complemento da
educacdo formal, ao oferecer multiplas possibilidades de leitura e, com isso,
levar os alunos a ampliar seus conhecimentos e suas ideias acerca do mundo.
Pode contribuir para a forma¢do de uma atitude positiva frente a leitura e, em
certa medida, participar das a¢des da comunidade escolar (FRAGOSO, 2002,
p. 126, grifo nosso).

Caldin e Fleck (2004) concordam sobre a missao da biblioteca escolar, de desempenhar
funcdes educativas, culturais e técnicas, sempre com o intuito de esse espago se tornar um centro
de informacao, subsidiando as atividades curriculares da escola, sempre integrada a pratica
docente. As autoras discriminam essas fungdes como apresentadas na sequéncia:

Fungodes educativas: o fomento da leitura; o fomento da pesquisa; o
desenvolvimento da criatividade; a educagdo para o lazer; a informacdo e
orientacdo para a vida;

Fungdes culturais: promover, de forma interdisciplinar, diversas atividades
culturais no espaco da biblioteca como exposigdes, concursos literarios, saraus
literarios, feiras de ciéncias, entre outras; proporcionar informagao sobre as
atividades culturais externas a escola;

Funcdes técnicas: gerenciar e organizar os recursos informacionais; explorar
esses recursos e difundi-los a comunidade escolar; facilitar o acesso a esses
recursos (CALDIN; FLECK, 2004, p. 156, grifo nosso).

Contudo, para que se alcance os objetivos apresentados, entre outros quesitos ¢
fundamental que a biblioteca tenha em seu comando um profissional habilitado para essas
tarefas, que seja consciente e sensivel as demandas dos docentes e discentes, mantendo a
biblioteca atraente, utilizando as técnicas biblioteconomicas e pedagogicas para promover a
constru¢do do conhecimento, pois de nada serve uma bela biblioteca, com acervo adequado,
espaco amplo e bonito, se ndo trabalhar concomitantemente com o corpo docente da escola, na
busca continua dos objetivos aqui expostos, ou seja, na produgao da aprendizagem (FRAGOSO,

2002; PERROTTI, 1990).
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E relevante ressaltar que o profissional habilitado, com competéncia técnica para a
gestdo da biblioteca escolar, como definido pela lei n® 4.084, de 30 de junho de 1962 e pela lei
n°® 9.674, de 25 de junho de 1998 (BRASIL, 1962, 1998a), ¢ o bacharel em Biblioteconomia;
contudo, como ¢ apresentado por Fragoso (2002), a maior parte das bibliotecas escolares no
Brasil ndo conta com o profissional bibliotecario para administrar e desenvolver os trabalhos
biblioteconomicos nesse espago. Na secdo seguinte serdo discutidas as agdes especificas da

biblioteca escolar.

2.3 O uso da biblioteca escolar como recurso educacional

As Bibliotecas Escolares podem ser pensadas como ambientes estimuladores do
aprendizado, contribuindo para a formagdao e constru¢do do conhecimento dos alunos,
proporcionando momentos de leitura, seja esta feita pelo aluno ou pelo professor, momentos
estes que ajudam os discentes a desenvolverem suas aptiddes, capacidades e habilidades e a se
identificarem na sociedade como seres autdnomos, criativos, capazes de contribuir com o meio
em que vivem.

A biblioteca escolar ainda se mostra marcada por visdes distorcidas de sua finalidade
primordial, muitas vezes sendo vista como um lugar estatico. Por isso, deixa de ser reconhecida
como um ambiente dinamico e interativo, com grande potencial de motivagao a aprendizagem,
capaz de promover a interagdo entre os envolvidos na institui¢ao escolar, como os docentes, 0s
discentes, os funciondrios, estendendo uma interacdo, possivelmente, com a comunidade,
constituindo um espago acolhedor, agradavel e prazeroso (GASQUE, 2012).

Na mesma vertente, tem-se a visao de que o cerne da biblioteca escolar esta em subsidiar
os professores e alunos com informacao adequada e suficiente para fomentar a aprendizagem,
estimulando e facilitando o acesso ao conhecimento construido nas salas de aula e na propria
biblioteca (FRAGOSO, 2005).

Gasque (2012) enfatiza que a biblioteca escolar compde o processo educacional, tendo
um papel dindmico e efetivamente participativo na escola, democratizando o acesso € o uso da
informagdo. A autora destaca uma concepg¢ao e visdo mais amplas de biblioteca como espago
integrado a escola, atuando ativamente e subsidiando toda estrutura de ensino e aprendizagem,

em contraposicao a outra visao distorcida, que € a de biblioteca como espago isolado. Também

3 “Q exercicio da profissdo de Bibliotecario, em qualquer de seus ramos, s6 sera permitido: a) aos Bacharéis em

Biblioteconomia, portadores de diplomas expedidos por Escolas de Biblioteconomia de nivel superior, oficiais,
equiparadas, ou oficialmente reconhecidas” (BRASIL, 1962, art. 2°).
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Bezerra (2008) compartilha de tal concepgao, ao dizer que a biblioteca tem a funcdo de fornecer
informagdes aos docentes e discentes, pois compreende que a biblioteca € um excelente recurso
para subsidiar o contetido a ser desenvolvido nas salas de aula e no proprio espaco da biblioteca.

Britto (2016) compreende a biblioteca como espaco de encontros, de relagdes do ser
humano com a arte, com a ciéncia, com a filosofia, a historia, um ambiente efetivamente social
e politico, dindmico, pois incita o pensar, a imagina¢ao, a constru¢do do conhecimento a partir
da leitura e da reflexdo. Para Britto (2016), Moura (2006) e Perrotti (1990), a biblioteca tem
como principio a formagao do leitor e deve sempre contribuir para a construgao do ensino e da
aprendizagem, em plena parceria com os professores, de forma a levar os discentes a superarem
seus limites, conscientizando-os de seu papel individual e coletivo dentro da sociedade em que
esté inserido.

Durban Roca (2012) levanta questdes sobre a utilizagdo da biblioteca escolar,
constituida como recurso educacional, e as acdes que podem ser feitas para viabilizar sua
organiza¢do e promover o funcionamento, a partir do pressuposto de que a biblioteca favoreca
o progresso de habilidades intelectuais e de praticas leitoras dos discentes. Considera ainda que
a biblioteca na escola tem como fundamento o apoio ao desenvolvimento do projeto curricular,
sendo esse aspecto primordial para justificar a existéncia da biblioteca.

A partir dos critérios do Manifesto da Unesco sobre biblioteca escolar (IFLA, 1994),
Pimentel, Bernardes e Santana (2007) destacam que a biblioteca tem um papel preponderante
no processo educacional, pois favorece o conhecimento mutuo, compartilhado, pois a educagao
e a aprendizagem ndo ocorrem unilateralmente, com o foco apenas no aluno, mas sim de
maneira participativa, entre o professor, os alunos e os instrumentos que a escola proporciona,
como a biblioteca.

Bezerra (2008), Campello (2010) e Durban Roca (2012) apresentam uma concepgao de
biblioteca democratizada, estando disponivel aos estudantes ndo somente no horario escolar,
facilitando seu acesso, procurando dar autonomia aos alunos para utilizagdo desse espago com
todos os seus recursos e materiais oferecidos. A biblioteca pode incentivar a leitura, em seu
proprio ambiente e nos lares dos usuarios. Outro projeto a ser desenvolvido, segundo Durban
Roca (2012), ¢ em relagdo as necessidades especiais de seus usuarios como, por exemplo, a
compensag¢do de desigualdades educacionais, sendo este um trabalho de grande impacto social.
O que da sentido a existéncia da biblioteca ¢ sua utilizagdo, tanto pelos alunos quanto pelos
professores, alids, pelos alunos com seus professores, assim ela exerce sua funcao de apoio aos
processos de ensino e de aprendizagem. Os professores podem utilizar a biblioteca como uma

estratégia didatica, aplicada em situagdes especificas de sua pratica.
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Um acervo de livros por si s6 ndo se constitui em biblioteca escolar, pode-se configurar
em apenas um amontoado de papéis. As bibliotecas trazem em seu bojo a ideia de espago
dinamico e interativo, com a produgdo intelectual humana que visa a criagdo de conhecimento
e a inovacdo em beneficio da humanidade. Constituindo-se como um lugar de aprendizagem,
as bibliotecas promovem a leitura, que, por sua vez, permite o didlogo com outras formas de
pensamento, superando os limites de cada leitor e ampliando a visdo de mundo (GASQUE,
2012).

Na mesma vertente, segundo Durban Roca (2012), Oria (2017) e Perrotti (1990), a
biblioteca escolar ¢ vista como um recurso facilitador de processos de ensino e de
aprendizagem. Tal perspectiva atribui a biblioteca escolar grande potencial para ser uma aliada
no processo de ensino e de aprendizagem na escola, um espaco adequado para que seja
desenvolvida a fruicao da pratica da pesquisa e, sobretudo, da leitura.

Nessa direcao, Gasque (2012) considera a biblioteca de forma integrada a escola, ao seu
curriculo, compondo todo o processo educacional. A autora ndo compreende a biblioteca apenas
como um espaco estatico, onde os livros sdo guardados, mas de maneira dindmica, atuante e
efetiva, como parceira dos docentes, envolvendo-se na aprendizagem dos alunos. Contudo, a
autora apresenta alguns elementos os quais considera fundamentais para que a biblioteca escolar

seja altamente participativa no processo de ensino e aprendizagem, como segue:

- Multiusabilidade: os espacos sdo usados como salas ambientes, com [ayout
apropriado, em que os varios recursos sao disponibilizados simultaneamente,
propiciando acesso a diferentes pontos de vista.

- Favorecimento da socializac¢do: os aprendizes aprendem a conviver ¢ a
respeitar os outros de varias faixas etarias e caracteristicas diferenciadas. Os
espacos sdo diferenciados pela fungdo, por exemplo, centro cultural, leitura,
pesquisa.

- Integracdo do planejamento com a coordenagdo/assessoria pedagogica e
professores: possibilita sistematicamente atividades de resolugdo de
problemas, de fomento a leitura e programas culturais.

- Formagéo continua: propicia aos profissionais da educagdo, bibliotecarios,
assistentes, estagiarios e professores, fundamentacdo basica na area da
educacdo e de biblioteconomia, a fim de concretizar uma proposta pedagogica
voltada para a investigagao e, em consequéncia, para a aprendizagem da busca
e do uso da informacao.

- Carater pedagogico/cultural: entende os servicos técnicos da biblioteca
somente como uma faceta que propicia a aprendizagem, ndo devendo ser a
a¢do nuclear.

- Agdes voltadas para o letramento informacional: como a¢@o nuclear permeia
os processos de ensino-aprendizagem. A orientagdo aos usuarios € os
programas de formacdo, por exemplo, devem ser estendidos aos professores e
ter a cooperagao deles.

- Prontiddo no uso das novas tecnologias: como resultado do uso adequado ¢
sistematizado dessas ferramentas (GASQUE, 2012, p. 156-157).
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A acdo nuclear da biblioteca, segundo Gasque (2012), ¢ facilitar o acesso aos seus
materiais, ¢ subsidiar os alunos nos processos de ensino e aprendizagem, oferecendo um
ambiente adequado e agradavel, propicio para que haja a socializagdo entre os alunos e
professores, sempre com um carater educacional e cultural.

A partir dos critérios apresentados por Gasque (2012), podemos pensar numa biblioteca
a ser estruturada com /ayout e com recursos que favorecam a convivéncia e o relacionamento
dos alunos, que promovam um ambiente agraddvel para permanéncia deles, adequado a leitura,
ao lazer, ao descanso, enfim, a socializagdo. Quando pensamos a leitura literaria, ¢ importante
que esses principios destacados sejam adequados, pois a leitura ¢ uma atividade imbuida de
afetividade.

A biblioteca cabe favorecer o acesso & informagio, sendo mediadora nos processos de
aprendizagem dos alunos, isto ¢, mais do que organizar a informagdo, a preocupagdo dos
bibliotecarios esta em auxiliar os usuarios a encontra-la e usa-la. Assim, a biblioteca se torna
um espacgo ativo de aprendizagem, um ambiente em que as atividades promovidas se constituem
em elementos atrativos para os usuarios (CAMPELLO, 2010; GASQUE, 2012; PERROTT]I,
1990).

Segundo Durban Roca (2012) e Perrotti (1990), a biblioteca escolar ¢ de grande utilidade
na construcdo do ensino e da aprendizagem, porque tem o potencial de facilitar o
desenvolvimento de atividades pelas quais as criangas e os jovens podem aprender em situacdes
de interagdo comunicativa. De acordo com Durban Roca (2012), essas situagdes podem ser de
dois tipos: os trabalhos de pesquisa e as atividades de leitura. Essas duas situagdes possibilitam
a interagdo com a leitura, com conteudo de materiais diversos, impressos ou digitais, e, ao
mesmo tempo, permite a interacao e o didlogo entre o aluno e o professor, o que pode ocorrer
individual ou coletivamente, e entre os colegas de aula, na elaboracao de trabalhos em grupo
ou nas apresentagdes daquilo que foi elaborado.

Durban Roca (2012, p. 33) relaciona algumas indicagdes para a implementagdo pratica

do uso pedagdgico da biblioteca na escola.

A escola deve dispor de uma proposta estruturada de possibilidades de uso
efetivo da biblioteca como recurso facilitador de aprendizagem e de praticas
de leitura;

As atividades realizadas deverdo se relacionar a atividades didaticas
localizadas dentro do desenvolvimento curricular da escola e do cotidiano de
sala de aula;
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A proposta de utilizacdo pode vir a partir de uma matéria ou disciplina, de
uma area curricular ou até mesmo de um projeto interdisciplinar;

A atividade pode ser encaixada no contexto de um nivel educacional, um ciclo
ou de um projeto mais geral da escola;

E necessario estabelecer uma continua interacio entre sala de aula e biblioteca
que remeta ao planejamento de atividades de acordo com o conteudo dos
projetos de trabalho.

Concebendo a biblioteca escolar como um elemento educacional, e ndo simplesmente
como um elemento fisico, percebemos a biblioteca como um instrumento com grande fungao
de apoio pedagogico, de maneira interdisciplinar, pois tem como finalidade subsidiar o processo
de ensino desenvolvido nas escolas, colaborando substancialmente para a qualidade do ensino.
Por isso, a figura do bibliotecario ou do profissional responsavel por atuar no espago da

biblioteca escolar ¢ tema da se¢do seguinte.

2.4 A escola e o bibliotecario/professor responsavel pela biblioteca: uma importante

parceria

Ao apresentar a biblioteca escolar como um espago privilegiado para a aprendizagem,
Campello (2010) considera que o ideal seria a administragdo por um bibliotecario qualificado,
com uma equipe adequada, treinada para fornecer servigos a comunidade escolar, constituindo-
se em um espaco coletivo no qual sejam compartilhados recursos didaticos, em conformidade
com as metodologias adotadas em cada escola (CAMPELLO, 2010; IFLA, 1994).

Embora seja uma regulamentag¢do e uma proposi¢do bastante discutida em diferentes
acdes das politicas publicas no Brasil, essa concepgao ndo remete as condigdes reais de atuacao
dos profissionais nas escolas publicas. Bicheri e Almeida Junior (2013) destacam que ha grande
incoeréncia entre a teoria (legislagdo) e a pratica (realidade das bibliotecas), pois muitas
bibliotecas escolares ndo contam com um profissional bibliotecario e, em muitos lugares, ndo
sdo oferecidas estruturas para o desenvolvimento de atividades que possibilitem ou promovam
uma atuagao social conforme discutidos teoricamente e legalmente.

Atualmente, ocorre que nas bibliotecas das escolas publicas atuam professores ou
funciondrios administrativos, os quais procuram exercer o papel do bibliotecario, ndo tendo
uma preparagdo ou algum tipo de treinamento para esta funcdo (BICHERI; ALMEIDA
JUNIOR, 2013).

Durban Roca (2012) enfatiza que a biblioteca, ao ser implementada na escola, constitui

um suporte a pratica docente, com o objetivo de promover a concretizagdo do curriculo escolar,
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com um planejamento que ordene suas atividades utilizando esse espaco. Pode ser considerada
um recurso educacional e estar integrada aos projetos educacionais e curriculares da escola,
sendo assim um elemento de apoio aos docentes, de forma a agregar os processos de ensino e
de aprendizagem. Diante disso, a biblioteca na escola constitui-se como um recurso mediador
nesse processo, o que atribui aos profissionais responsaveis por ela a fung¢do de colaborar com
os professores, apresentando-se como referenciais quanto as questdes relacionadas a formagao
literaria, conteudos de leitura e, sobretudo, na competéncia informacional (DURBAN ROCA,
2012; MOURA, 2006; PERROTTI, 1990).

Nesta perspectiva, a biblioteca pode se envolver efetivamente e com dinamicidade em
acdes que estimulem a leitura, através dos recursos proprios da biblioteca, como livros e outros
instrumentos de leitura, pois como argumenta Durban Roca (2012), essa ¢ a principal fungao
da biblioteca escolar. Assim, a biblioteca torna-se um grande recurso na media¢ao dos
processos de ensino-aprendizagem, pois assegura acdes de valor pedagogico dentro da escola,
propiciando um ambiente de aprendizagem. Tais argumentos conferem ao profissional
responsavel pela biblioteca a fun¢cdo de mediador do processo de formagao de leitores. A autora
destaca alguns elementos técnicos que contribuem nesse processo, como “instalagdes e
equipamentos diferentes dos existentes em sala de aula, materiais de qualidade em variados
suportes € pessoal de apoio que facilita os processos, dispensando materiais” (DURBAN
ROCA, 2012, p. 26).

Durban Roca (2012) e Perrotti (1990) propdem que a biblioteca escolar conte com o
apoio do professor, sendo que todas as estratégias promovidas pela biblioteca a fim de subsidiar
o aprendizado dos alunos sejam feitas em intima parceria com os professores, pois, afinal, é o
professor quem estimula os alunos a utilizarem a biblioteca, promovendo significado aos
estudantes. Uma das agdes dinamizadas pelo profissional responsavel da biblioteca pode ser o
apoio ao trabalho dos professores, funcionando como instrumento pedagdgico, dentro de uma
acao curricular, atendendo demandas da pratica docente.

Neste sentido, Durban Roca (2012) e Perrotti (1990) veem a biblioteca escolar como um
recurso, nao somente como um servigo oferecido as escolas. Para que os membros da escola
tenham essa percepcao, ¢ necessario que haja um trabalho da biblioteca em consonancia, com
o curriculo, o docente e os alunos. Para Durban Roca (2012), o bibliotecario ou profissional
responsavel tem grande contribui¢do no processo educacional, na implementagdo de servicos

que sejam alinhados aos programas de ensino desenvolvidos na escola.
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Para Bicheri ¢ Almeida Janior (2013), Moura (2006) e Perrotti (1990), a biblioteca
escolar ¢ o espago privilegiado para a formagdo de leitores, sobretudo se favorecido pela

parceria entre o professor e o bibliotecario. Na mesma dire¢ao, para Campello (2010, p. 15),

uma boa biblioteca possui colegdo selecionada em funcdo dos interesses da
comunidade a que serve. Nao ¢ um amontoado de livros recebidos por doagéo
ou enviados por orgdos governamentais que, embora com a melhor das
intengdes, nao conhecem a fundo as necessidades da escola. Ela deve ser
organizada de forma a permitir que o livro ou material certo seja encontrado
com facilidade e rapidez.

Durban Roca (2012) e Neves e Ramos (2010) ndo compreendem a biblioteca somente
como depdsito de materiais, livros, ou at€¢ mesmo equipamentos, mas sim como um espago de
recursos, mesmo que a servigo da aprendizagem. Assim, o bibliotecario precisa considerar este
espago como uma ferramenta no contexto da aprendizagem, compreendendo que hé interagao
dos seus recursos no processo de ensino e aprendizagem, como um instrumento aos docentes
para o estimulo e aperfeicoamento da pratica da leitura, pois para Durban Roca (2012, p. 26),
“a tonica deve ser posta na utilizacdo da biblioteca como meio de ensino € ndo como servigo
bibliotecério gerado por um centro de recursos”.

Bicheri e Almeida Junior (2013) e Perrotti (1990) enfatizam que a biblioteca ¢ um
instrumento de desenvolvimento da cultura e também do curriculo escolar, pois fomenta a
leitura e, consequentemente, o aprendizado, estimulando a criatividade e a comunicagdo, sem
perder seu perfil recreativo devido a diversidade literaria que contém seu acervo. Descrevem
ainda a necessidade de uma atuagao mais eficaz do bibliotecario ou do responsavel pelas agdes
deste espago. Para Bicheri e Almeida Junior (2013), pouco adianta a escola manter em seu
recinto uma biblioteca bem localizada, com decoragdo atraente, com mobilidrio adequado e
tecnologia, com acervo atualizado e diversificado para atender a comunidade escolar, se na
biblioteca ndo houver um profissional que esteja atento aos curriculos escolares e ndo mantenha
continua interagdo com os docentes para que os servicos ali oferecidos sejam convergentes com
os conteudos desenvolvidos pelos professores. Um profissional engajado na escola, que se
interessa pela formacdo dos alunos, que ¢ participativo, comunicativo e criativo, de forma a
agregar outros conhecimentos ao processo de aprendizagem dos discentes, sempre em
consonancia as propostas de ensino da escola e dos professores.

Durban Roca (2012) propde algumas tarefas e agdes para o desenvolvimento da
biblioteca escolar como recurso educacional e agente interdisciplinar para apoio pedagdgico,

como apresentado no Quadro 1.
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Quadro 1 - Tarefas e a¢des necessarias ao desenvolvimento da biblioteca escolar como recurso
educacional e agente interdisciplinar de apoio pedagogico.

Acdes de apoio vinculadas a pratica educacional (servigos, atividades ou programas)
Dimensao Educacional
A biblioteca escolar é um agente interdisciplinar, catalisador de demandas educacionais que exigem
o uso de materiais especificos vinculados a trabalhos de pesquisa e a atividades de leitura e escrita.

1. Agdes de apoio para toda escola (localizadas em um contexto especifico ou que se referem a uma
necessidade da escola)

Apoio a projetos pontuais realizados na escola.

* Facilitar os materiais € 0s recursos necessarios para a realizacdo das atividades dos projetos.

* Desenvolver agdes em determinados aspectos dos projetos, colaborando para sua difusdo e
dinamizacao.

Dinamizagdo cultural, aproximando escola e sociedade.

* Desenvolver atividades culturais ao longo do ano escolar em funcdo de efemérides locais ou
nacionais.

* Promover e difundir atividades culturais do contexto social no qual a escola esta inserida.

Fungdo social como espago aberto a comunidade educacional.

* Desenvolver agoes de atendimento as desigualdades entre os alunos e a necessidades educacionais
especiais.

» Desenvolver acgdes e atividades de envolvimento das familias na promogédo da leitura.

2. Agdes de apoio ao trabalho de sala de aula (localizadas dentro de uma atividade especifica, dentro
de uma sequéncia formativa determinada e em uma programagao).

Apoio ao trabalho da drea ou de sala de aula.

* Desenvolver agoes e atividades de apoio as solicitagdes dos professores em relagdo a trabalhos de
pesquisa ou resolucdo de problemas de pequena ou grande magnitude.

* Facilitar as atividades de refor¢o educativo e de adaptagdes curriculares para o atendimento dos
alunos com problemas de aprendizagem.

* Desenvolver na biblioteca local autoaprendizagem das diferentes matérias.

Apoio na aprendizagem de habilidades para pesquisar e informar-se.

» Desenvolver agoes de apoio referentes ao acesso ¢ a melhor utilizagdo dos distintos tipos de
materiais, na formacao basica de usuarios da biblioteca.

» Desenvolver agoes de apoio na aplicagdo das etapas de trabalho intelectual para a realizagdo de
trabalhos ou projetos de pesquisa em uma matéria ou interdisciplinares.

Apoio no desenvolvimento de atividades de leitura e escrita.
» Oferecimento de recursos bibliograficos (material ou digital) para o uso dos diferentes tipos de
textos.
*» Oferecimento de leituras literarias para a formagdo e experiéncia literarias.
Fonte: Durban Roca (2012, p. 27).

Das tarefas e agdes apresentadas pela autora Durban Roca (2012), para que a biblioteca
escolar se consolide como um efetivo recurso educacional, apoiando e subsidiando o processo

pedagogico, destacamos a necessidade de a biblioteca realizar atividades culturais e para a
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promocao da leitura, sendo que estas acdes devem também envolver os familiares dos alunos,
de forma que estes possam contribuir na formag¢ao e no desenvolvimento literario das criancas.

Contribuindo para ressaltar a importancia do desenvolvimento da biblioteca na escola,
Fragoso (2002) relaciona algumas atribuicdes a comporem a pratica do profissional

bibliotecario, como:

a) participar ativamente do processo educacional, planejando junto ao Quadro
pedagogico as atividades curriculares. E isso deve ser feito para todas as
disciplinas, acompanhando o desenvolvimento do programa, colocando a
disposi¢do da comunidade escolar materiais que complementem a informagao
transmitida em classe;

b) fazer da biblioteca um local descontraido, de modo a que os leitores se
sintam atraidos para ela;

¢) estimular os alunos, através de atividades simples, desde o maternal, a se
envolverem com propostas leitoras;

d) estimular os educadores a vivenciarem a biblioteca da escola como um
espaco pedagogico de educagdo continuada;

e) proporcionar informagdes basicas que permitam ao aluno formular juizos
inteligentes na vida cotidiana;

f) oferecer elementos que promovam a apreciacdo literaria, a avaliagdo
estética e ética, tanto quanto o conhecimento dos fatos;

g) favorecer o contato entre alunos de idades diversas;

h) proclamar uma biblioteca para leitores solidarios e ndo para leituras
solitarias (FRAGOSO, 2002, p. 130).

E importante que o bibliotecario escolar participe do projeto pedagogico da escola, que
esteja envolvido com os professores, com os alunos, também com os funcionarios e familiares
dos alunos, atuando de forma cooperativa e participativa em cada um desses grupos, procurando
dinamizar o espaco da biblioteca para favorecer o processo de ensino e aprendizagem dos
discentes, pois o bibliotecario tem a responsabilidade de mediar a relacdo entre a escola e a
biblioteca, a produgdo do ensino que ¢ realizada em sala de aula com o acesso a leitura, para
que a aprendizagem seja potencializada. A parceria estabelecida pelo bibliotecario com os
demais grupos envolvidos na escola pode proporcionar grandes beneficios para a propria
comunidade escolar, beneficios oriundos da leitura. Assim como destaca Moura (2006, p. 23),
em que “a leitura ¢ considerada, por assim dizer, o cerne das agdes profissionais do
bibliotecario”.

O Ministério da Educacao, através dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua

Portuguesa, menciona a biblioteca escolar como importante processo para a formagao do aluno:

O papel da escola é fundamental, tanto no que se refere a biblioteca escolar
quanto a de classe, para organizacdo de critérios de selegdo de material
impresso de qualidade e para orientagdo de alunos, de forma a promover a
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biblioteca [...], ¢ a constituicdo de atitudes de cuidado e conservagdo do
material disponivel para consulta. Além disso, a organizagdo do espaco fisico,
[...] deve garantir que todos os alunos tenham acesso ao material disponivel.
Mais do que isso, deve possibilitar ao aluno o gosto por frequentar aquele
espaco, e dessa forma, o gosto pela leitura (BRASIL, 1997a, p. 61).

Apesar de todas as leis estabelecidas no sistema educacional do pais, leis que atestam a
relevancia da biblioteca nas escolas e sua grande importancia como instrumento pedagdgico na
acdo de ensino e aprendizagem, Andrade (2013) apresenta, a partir de um estudo de caso
envolvendo bibliotecas escolares em uma cidade do interior do estado de Sao Paulo, que o
profissional bibliotecario, em muitas bibliotecas, ndo estd envolvido nos projetos pedagogicos
do ambiente escolar, e sua praxis pouco agrega no processo de aprendizado dos alunos, pois
ndo ha uma parceria junto aos professores.

Como forma de otimizar a utilizagdo da biblioteca na escola, tornando-a efetiva no
processo de ensino e aprendizagem, ¢ necessario que a biblioteca tenha profissionais
qualificados, que haja integragdo desses profissionais com toda a equipe docente, e que o
projeto pedagdgico da escola inclua a participacdo da biblioteca em sua a¢ao pedagdgica, ndo
como um depdsito de livros ou outros materiais, mas desenvolvendo um estreitamento na
relagcdo entre o bibliotecario, o professor e o aluno, produzindo e estimulando o processo de
pesquisa e do letramento literario (ANDRADE, 2013; FRAGOSO, 2005; NEVES; RAMOS,
2010; PERROTTI, 1990).

A partir dos conceitos que evidenciam a biblioteca escolar como um ambiente
privilegiado para a aprendizagem, como um campo fértil para a relagdo do aluno com a leitura,
e ainda considerando a literatura como instrumento constitutivo e fundamental para a formagao
da crianga como um leitor assiduo, culto, inteligente, criativo e critico, trataremos, no proximo

capitulo, especificamente do letramento literario e da formagao do sujeito leitor.
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3 ALEITURA E O LETRAMENTO LITERARIO

Iniciamos este capitulo com a concepcao de que a biblioteca escolar tem como
atribuicao primordial armazenar e promover o acesso a informacao, com destaque para a
formacao de leitores, desenvolvendo o letramento literario, de maneira a proporcionar a toda
comunidade escolar, cultura, conhecimento e lazer, promovendo a cidadania e a autonomia na
aprendizagem dos alunos leitores. Leitores que sdo formados, constituidos na escola, na sala de
aula, na biblioteca, desenvolvendo a capacidade de perceber, conhecer e se consolidarem no
mundo como sujeitos letrados, analiticos, criticos e perspicazes.

Segundo Ezequiel Theodoro da Silva, vivemos numa sociedade predominantemente
letrada (SILVA, 2001), portanto, ¢ essencial o dominio da letra para uma vida social efetiva e
consciente, do papel individual e coletivo a que somos investidos. Nao se trata somente do
dominio da leitura, mas ¢ mister a habilidade, a destreza na percepc¢do e no entendimento do
que se l&, para que ocorra a efetiva apropriagdo da escrita e de todo processo social a ela
relacionada. A escrita esta no centro da organizacao social, praticamente todas as transagdes
perpassam, de alguma forma, pela escrita (COSSON, 2018), portanto tanto a escrita quanto a
leitura, sdo fundamentais para que ocorra o exercicio da cidadania (SILVA, 2001).

Nao se compreende a leitura simplesmente como o ato de ver ou ler as letras do alfabeto
e junta-las em palavras (LUIZE, 2019), o ato de ler vai muito além dessa dimensdo ou aspecto
limitado, pois se trata de uma operacdo bem mais complexa do que decifrar os cédigos da
escrita, uma vez que tende a produzir uma interpretacdo que tenha sentido (BACCA, 2019;
FREIRE, 2015; PERROTTI, 1990).

O processo inicial da leitura ndo ¢ baseado apenas em palavras escritas, nem mesmo em
imagens interpretadas, mas ¢ desenvolvido a partir das experiéncias anteriores do proprio leitor,
ao longo de sua vida, que ¢ diversa de um ser para o outro (FREIRE, 1995, 1999). Portanto,
vale dizer que a leitura pressupde uma série de conhecimentos anteriormente adquiridos no
cotidiano do proprio leitor, e que se d4 desde o momento em que os olhos se abrem pela manha.
Da realidade cotidiana ¢ que nasce o conhecimento de mundo, segundo Freire (1995, 1999),
para, assim, direcionar-se ao conhecimento das palavras escritas.

Quando lemos uma mensagem escrita, reagimos a ela relacionando-a com nossas
experiéncias e conhecimentos anteriores, concordando ou ndo com ela. Nesse sentido, podemos
dizer que ler ¢ o resultado da tensao entre leitor e texto (CAFIERO, 2010).

Ler ¢ muito mais que decodificar; ler ¢ atribuir sentidos, ¢ compreender o texto e ser

capaz de refletir sobre ele, critica-lo e saber usa-lo na propria vida. Isso significa que o leitor
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passa a ser um sujeito que atua socialmente, construindo experiéncias e historias porque
compreende o que esté escrito a partir das relagdes que estabelece entre as informagdes do texto
e seus conhecimentos de mundo, tornando-se, portanto, sujeito ativo do processo (CAFIERO,
2010).

Para Soares (2012, p. 40), o sujeito letrado ou que esta em processo de letramento nao
¢ somente “aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita”. De acordo com a autora, a leitura traz em si a condi¢do de autonomia cultural do leitor
e do desenvolvimento da cidadania. O professor Ezequiel Theodoro da Silva destaca que ler ¢
um direito essencial a todos os seres humanos, sendo essa pratica necessdria para a
sobrevivéncia na sociedade em que vivemos (SILVA, 2001).

Soares (2012, p. 39) diferencia o sujeito alfabetizado do letrado. Segundo ela, o
“individuo alfabetizado ndo ¢ necessariamente um individuo letrado; alfabetizado ¢ aquele
individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado € o individuo que vive em estado de
letramento”, o que permite a interacdo com as diversas praticas sociais de leitura e de escrita;
portanto, o letramento ¢ muito mais que alfabetizacgao.

Em sua defini¢do sobre letramento, Soares (2012) traz algumas caracteristicas, que

apresentamos na sequéncia:

Letramento é prazer, ¢ lazer, ¢ ler em diferentes lugares e sob diferentes
condigbes, ndo sO na escola, em exercicios de aprendizagem. Letramento ¢
informar-se através da leitura, € buscar noticias e lazer nos jornais, € interagir
com a imprensa diaria, fazer uso dela, selecionando o que desperta interesse
[..]. E usar a leitura para seguir instru¢des para apoio & memoria, para a
comunicacdo com quem esta distante ou ausente (o recado, o bilhete, o
telegrama). E ler histérias que nos levam a lugares desconhecidos, sem que,
para isso, seja necessario sair da cama onde estamos com o livro nas maos, ¢
emocionar-se com as histérias lidas, e fazer, dos personagens, amigos. E usar
a escrita para se orientar no mundo, nas ruas, para receber instrugdes, enfim,
é usar a escrita para ndo ficar perdido. E descobrir a si mesmo pela leitura e
pela escrita, ¢ entender-se, lendo ou escrevendo, e é descobrir alternativas e
possibilidades, descobrir o que vocé pode ser (SOARES, 2012, p. 42-43).

Percebe-se que letramento vai além da alfabetizacdo. Pela definicdo apresentada,
letramento ¢ um estado ou condigdo do sujeito que interage com a leitura e a escrita nos variados
géneros e fungdes que tanto uma quanto a outra exercem em nossa vida.

Silva, Ferreira e Scorsi (2009) comentam que na sociedade, de forma geral, acredita-se
que a pratica da leitura é importante, devendo ser estimulada e valorizada, contudo, ao analisar

os dados apresentados pela pesquisa conhecida como “Retratos da Leitura do Brasil”, realizada
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pelo Instituto Pro-Livro (IPL, 2016), percebe-se grande deficiéncia da populagio neste aspecto,
pois nos dados de sua tltima edi¢do, publicada em 2016, consta que os brasileiros leem pouco.
A pesquisa apresentou uma média de 4,96 livros por habitante ao ano, sendo que ao especificar
o tratamento da leitura de livros completos, esse indice cai para 2,43 livros por habitante ao
ano. A pesquisa revela que 43% das pessoas no pais ndo gostam de ler e nem se esforcam na
leitura. Essa pesquisa ¢ realizada desde 2001, em ambito nacional, com o objetivo de avaliar o
comportamento dos brasileiros em relagdo a leitura. E feita periodicamente pelo Instituto Pro-
Livro (IPL), que tem como missdo promover agdes que transformem o pais em uma sociedade
de leitores.

Aliaga (2013) apresenta, em sua pesquisa, que o processo da leitura no pais € bastante
contraditorio. Segundo ela, ao mesmo tempo em que a leitura ¢ considerada indispensavel
devido ao seu grande valor como instrumento de conhecimento, parte consideravel da
populacdo que passou pela escola tem baixo desempenho na leitura. Apesar das agdes do
governo para estimular a pratica da leitura, dos esforcos das escolas, universidades e centros
culturais, o crescimento do numero de leitores no pais tem sido muito baixo.

Indices da pesquisa “Retratos da Leitura do Brasil” revelam representacdes negativas
da leitura, encontrando-se relatos no documento como “a leitura ocupa muito tempo”; e ainda
“a leitura ¢ cansativa” (IPL, 2016, p. 132). Também repercute “a mencao a falta de gosto pela
leitura” (IPL, 2016, p. 133). A pesquisa traz como destaque algumas barreiras para a leitura,
como a “falta de paciéncia e de concentracdo e os problemas de visdao” (IPL, 2016, p. 133),
apresentados pela populacao pesquisada.

Ao analisar os dados da pesquisa “Retratos da Leitura do Brasil”, trazemos também um
dado importante, que ¢ a relagdo do professor com a leitura. Na ultima edi¢do da pesquisa foi
apontado que 63% dos professores gostam de ler, 31% afirmaram que gostam pouco da leitura,
e, por fim, 6% disseram ndo gostar de ler.

Considerando o professor como mediador na formacao do leitor e da promog¢ao do gosto
pela leitura, a pesquisa “Retratos da Leitura do Brasil” destaca que a pratica da leitura ¢ uma
construgdo que deve ser iniciada na infancia, sendo “bastante influenciada por terceiros [...],
uma vez que os leitores, a0 mesmo tempo em que tiveram mais experiéncias com a leitura na
infancia pela media¢do de outras pessoas, também promovem essa experiéncia as criangas”
(IPL, 2016, p. 131).

Gloria Durban Roca e Maria Betty Coelho Silva enfatizam que o mediador precisa ser
um leitor (DURBAN ROCA, 2012; SILVA, 2010). Concordando com essa premissa, Lourengo

(2010) afirma que para despertar na crianca o gosto pela leitura ¢ essencial que esse mediador,
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sendo o professor, goste de ler e seja um leitor assiduo, pois trata-se de uma atividade que
envolve a emocao e a afetividade.

Se quisermos formar leitores, ¢ essencial que as criangas estejam envolvidas com a
pratica da leitura (BRASIL, 1997a), sejam estimuladas, que haja interacdo com o livro, com
textos, independentemente de seu suporte, que ocorra a interagdo com a literatura, que a escola
favoreca a leitura literaria para os alunos, desenvolvendo “uma pratica cultural de natureza
artistica, estabelecendo [...] uma interacao prazerosa” (PAULINO, 2014, p. 177).

Na sequéncia, serdo abordados a leitura literaria e o letramento literario como praticas

que trazem em si o potencial de promover nas criangas a acao e o gosto pela leitura.

3.1 O letramento literario

Ao longo da historia, o homem sempre se manifestou artisticamente a partir da palavra.
Mesmo nas comunidades primitivas, em que ndo havia escrita, utilizou-se da poesia oral.
Coutinho (1976, p. 8) diz que “a literatura é um fendmeno estético. E uma arte, a arte da palavra.
Nao visa a informar, ensinar, doutrinar, pregar, documentar”. Para o autor, a literatura tem o
potencial de despertar no leitor um “tipo especial de prazer” que ele chama de “sentimento
estético”. Esse sentimento ¢ proporcionado pela leitura literaria, o qual somente ela pode
provocar, distintamente de textos informativos, criticos ou informacionais. Pode-se também
perceber que a literatura cumpre o papel social de transmitir os conhecimentos e a cultura de
uma comunidade, enquanto utiliza a palavra como unidade basica da lingua, que ¢ instrumento
de comunicagdo (COSSON, 2018). Porém, a literatura faz o uso da lingua, podendo quebrar as
regras e os sentidos das palavras. O texto literario tende a ser o ponto de partida para a formagao
de um leitor critico, para compreender e relacionar o que 1€ com o mundo que o cerca, perceber
a diversidade de seus significados, refletir e também sentir e sonhar. Portanto, a leitura literaria
abre a possibilidade de compreender o mundo a nossa volta e agir de forma ativa e critica na
sociedade em que vivemos (CHAGAS, 2010).

Como o ser humano nao nasce leitor, muito menos um leitor literario, ele precisa
aprender a ler, e ler também a literatura, como destacado por Cosson (2018). A escola tem a
missdo de ensinar a ler; todo aprendizado cultural precisa ser ensinado e a escola tem essa
funcdo, tem o compromisso de ensinar a ler, de formar leitores. O autor comenta que o
letramento literario, uma importante pratica social, ¢ responsabilidade da escola. Portanto, ¢ de
grande relevancia que a leitura de textos seja tratada como o cerne das escolas, ndo somente a

leitura técnica e orientativa das disciplinas, mas a leitura literaria deve ser explorada, devido ao
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seu consideravel papel na vida pessoal e social das pessoas. A escola deve organizar a
proposicao das leituras sempre tendo em vista os objetivos da formacdo dos alunos, com o
compromisso de estimular o conhecimento e a experiéncia desse saber, mas também com o
cuidado de nao extinguir o prazer da leitura (COSSON, 2018; MOURA, 2006).

J& que o leitor ndo nasce pronto, ele precisa ser conquistado, construido, de modo que a
pratica da leitura se torne uma rotina na vida dos alunos. Desde o nascimento as criangas sao
imersas em um mundo letrado e convém que a pratica da leitura seja incentivada desde a
infancia, de modo que se prolongue por toda a vida, pois a crianga que convive desde cedo com
os livros e a leitura, possivelmente tornara essa pratica parte de sua rotina, tornando-se um leitor
assiduo (COSSON, 2018; GOBI, 2019; PERROTTI, 1990).

Para Abramovich (2005), o ideal ¢ que os pais fagam a inicia¢do das criangas no mundo
da literatura logo que estas vém ao mundo, conversando, mostrando livros, contando e/ou
inventando historias. Incentivar a crianga a gostar e apreciar livros de literatura ¢ um
compromisso primeiramente da familia, posteriormente complementado pela escola. No
entanto, segundo Abramovich (2005) e Cosson (2018), o que se observa, em grande parte da
sociedade ¢ que a crianga tem o primeiro contato com os livros e as praticas de leitura somente
na escola.

Para melhor compreensdo da expressdo “leitura literaria”, apresentamos a definicao

construida por Graga Paulino, do glossario CEALE. Segundo ela, a leitura literéria é:

quando a a¢@o do leitor constitui predominantemente uma pratica cultural de
natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacdo prazerosa. O
gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que outros objetivos
sejam vivenciados como mais importantes, embora possam também existir. O
pacto entre leitor e texto inclui, necessariamente, a dimensdo imaginaria, em
que se destaca a linguagem como foco de atengdo, pois através dela se
inventam outros mundos, em que nascem seres diversos, com suas agdes,
pensamentos, emogdes (PAULINO, 2014, p. 177).

Segundo Coutinho (1976), a leitura literaria tem o intuito de destacar o aspecto estético
e moral dos textos, desenvolvendo a pratica da leitura de forma a estimular o prazer pela mesma.
A visdo de Paulino (2014) corrobora com a de Coutinho (1976, p. 9), pois, segundo ele, “a
literatura, como toda arte, ¢ uma transfiguragdo do real, ¢ a realidade recriada através do espirito
do artista e retransmitida através da lingua para as formas que sdo os géneros e com 0s quais
ela toma corpo e nova realidade”. Esse movimento de recriar a realidade estimula a imaginagao,

produzindo emogdes, a partir da interagdo com os textos (ZILBERMAN, 1999).
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Vale também ressaltar que a literatura contribui, em outros aspectos, com o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, na apropriagdo do vocabulério, e na constru¢do de
conceitos e valores (GOBI, 2019; ZILBERMAN, 1999).

Cosson (2018) destaca a leitura literaria como objeto de interagao entre o autor, o texto
e o leitor, permitindo o despertar da criatividade e da imaginagdo, pois cada leitor constroi
novos sentidos para o texto.

Zilberman (1999, p. 37) também contribui para essa dimensao da leitura literaria, ao
dizer que ela traz ndo somente a aquisi¢do do saber, mas desencadeia “um processo de
democratiza¢ao do saber e acesso maior aos bens culturais”, provocando uma transformacao no
leitor. O ato de ler vai além da apropriagdo da realidade, ele insere o leitor numa nova
perspectiva de vida, possibilitando a atribuicdo de novos sentidos para as relacdes, com
criticidade, criatividade e emogdo. Assim, o letramento literario tem um papel fundamental no
processo educativo das escolas, como mencionado por Cosson (2018).

A escola tem a fun¢do de auxiliar as criangas na leitura, oferecendo a elas instrumentos
necessarios para a compreensao e articulagao dos textos, facilitando seu entendimento, pois s
assim sera possivel o desenvolvimento do gosto pela leitura (COSSON, 2018).

Nessa relagdo de vivéncia do ato de ler, Freire (1995, p. 20) entende que “a leitura da
palavra ndo ¢ apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de escrevé-lo
ou de reescrevé-lo, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”. Nesse
sentido, a leitura se transforma em uma pratica de formagao do individuo, pois a leitura e
releitura do mundo assumem um carater critico e questionador, possibilitando ao leitor a
constru¢do do conhecimento sobre a cultura e a sociedade em que vive, para que possa agir
reflexivamente (COSSON, 2018).

Considerando a importancia da leitura literaria, seu ensino e sua pratica, como tratado
por Cosson (2018), apresentamos a definicdo deste autor para letramento literario. Para ele,
letramento literario ¢ a relagdo com o texto literario, que ndo ¢ somente ler o texto, mas uma
apropriagdo que o leitor adquire dos sentidos do texto, de realizar a construcdao do texto e dos
seus sentidos. A escola tem a missao de constituir leitores proficientes, que promovam a
integragdo entre o leitor e o texto.

Para Cosson (2014), o letramento literario “é o processo de apropriagdo da literatura
enquanto linguagem”. Ele explica cada termo dessa defini¢do para que se possa compreendé-
la. Inicialmente com a palavra processo, ele quer dizer que o letramento literario ¢ algo que
sempre estara inacabado, pois estd em movimento, dando a ideia de continuidade. Segundo ele,

o letramento literdrio tem inicio com as “cantigas de ninar” e perdura por toda a vida, quando
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lemos um romance, ao assistir a um filme ou a uma peca de teatro. Seguindo sua definicao,
tem-se a palavra apropriagdo que, segundo ele, € o “ato de tomar algo para si, de fazer alguma
coisa se tornar propria [...], de internalizar ao ponto daquela coisa ser sua”, e ele continua
explicando que isso se da quando sentimos ou entendemos algo, “quando lemos um poema e
ele nos da palavras para dizer o que ndo conseguiamos expressar antes”. Ou, ainda, quando na
leitura de um texto aprendemos com um personagem. Por fim, a linguagem, ou especialmente
a linguagem literaria, tem o potencial de produzir sentidos e experiéncias a partir da interagao
com a palavra.

A leitura literaria tem a faculdade de despertar sentimentos no leitor que, segundo
Cosson (2018, p. 28), ¢ como se fosse uma “experiéncia mistica”, e por ser assim se torna
inefavel, pelo fato de ndo ser possivel definir tais sentimentos que sdo produzidos no leitor.
Também ndo significa que a leitura seja um ato isolado, pois “o efeito de proximidade que o
texto literario traz ¢ produto de sua inser¢@o profunda em uma sociedade, ¢ resultado do didlogo
que ele nos permite manter com o mundo e com os outros”. Portanto, a leitura amplia nossas
percepcdes da realidade de mundo e permite ao leitor produzir sentidos diversos para o texto,
criando um didlogo com o mesmo.

Outro aspecto que Cosson (2018, p. 29) evidencia ¢ a andlise literaria. Segundo ele, a
andlise literaria “toma a literatura como um processo de comunicac¢ao, uma leitura que demanda
respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de diferentes maneiras, a exploré-la sob os
mais variados aspectos”, produzindo uma interagao entre o texto e o leitor. De acordo com o
autor, quando ocorre o didlogo entre o texto e o autor, efetiva-se a leitura literaria.

Cosson (2014) destaca quatro caracteristicas que, segundo ele, sdo fundamentais para
que o letramento literario seja efetivado. Inicia enfatizando que ¢ fundamental o contato do
“leitor com a obra”, o aluno deve ter acesso as obras literarias, deve haver uma interagao leitor-
livro. A segunda relagdo ¢ com os outros leitores. Ele fala de construir “uma comunidade de
leitores”, o que pressupde um ambiente em que ocorra o “compartilhamento de leituras” e a
“circulag@o de textos” entre os alunos. Como terceiro passo, o professor deve estar atento e
aberto as diferentes manifestagoes culturais apresentadas pelos alunos, assim como aos diversos
meios e suportes em que os textos podem ser registrados; ele chama essa caracteristica de
“ampliagdo do repertorio literario”. Por fim, o professor deve oferecer “atividades
sistematizadas e continuas” para produzir o desenvolvimento “da competéncia literaria”,
constituindo dessa forma o leitor literario.

O letramento literario, segundo Cosson (2018), ¢ extremamente importante no processo

educativo dos alunos, por incitd-los a ir além da simples leitura. O autor afirma que a leitura
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literaria contribui para que o aluno leia melhor, compreenda melhor o que 1€, possibilitando o
desenvolvimento da pratica da leitura, estimulando o gosto por ela, mas, sobretudo, porque
oferece algo que vai além do que outros tipos de leitura podem propiciar: “instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem” (COSSON,
2018, p. 30).

Por fim, simplesmente ler uma obra nao outorga ao sujeito o carater de ser um leitor
literario, de forma a fazer a real experiéncia que a leitura pode lhe proporcionar. Como ja
mencionado, ninguém nasce sabendo ler literatura, precisa ser ensinada, de maneira bem
orientada, para que os alunos possam ir além da simples leitura dos textos. Essa superagao
depende, em grande parte, da forma como o professor ensina e desenvolve a leitura literaria
com seus alunos. Para a formacgao do leitor literario ¢ necessario que o professor saiba criar
condi¢des adequadas e eficientes do encontro entre o aluno e a literatura, produzindo com os
docentes sentido para os textos lidos. Essa responsabilidade cabe a escola, de ajudar a ler
melhor, a compreender o que ¢ lido, a possibilitar a pratica da leitura com instrumentos e
praticas oportunas para o desenvolvimento de leitores literarios (COSSON, 2018).

Nessa perspectiva, trataremos sobre a formagao do leitor literario no préoximo topico.

3.2 Formacao do leitor literario

Atualmente, ha uma convicgao na sociedade de que a leitura ¢ uma importante atividade,
a qual deve ser cultivada e praticada por todos. Silva, Ferreira e Scorsi (2009) relatam que na
atualidade existe grande valorizagdo da pratica da leitura, uma conscientizagdo sobre sua
importancia e a necessidade de desenvolver, de cultivar essa atividade, sendo que a escola tem
o papel fundamental de colaborar com essa pratica.

Como ja apresentado por Cosson (2018), a leitura literdria tem a incumbéncia de
contribuir para uma leitura mais efetiva, possibilitando ao leitor o gosto pela mesma. Cabe a
escola desenvolver praticas e instrumentos adequados que propiciem aos alunos habilidades e
competéncias para a articulacdo dos cddigos da escrita da linguagem, pela qual somos
envolvidos em todos os ambientes.

Sabe-se que o leitor ndo nasce pronto, € que o fato de o sujeito ndo saber ler o impede
de ser um leitor literario, ou um leitor proficiente. A leitura ndo se desenvolve como se fosse
um dom ou um talento individual, ela ¢ uma pratica social que necessita de condi¢des objetivas
para ser efetiva, conforme destaca o professor Ezequiel Theodoro da Silva (SILVA, E., 1999).

Cosson (2018) afirma que, para o sujeito se tornar um leitor maduro ele precisa realizar leituras
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mais complexas, de forma progressiva, como se se desafiasse com leituras mais intrigantes. E
o papel do professor ¢ essencial nesse desenvolvimento, de promover o crescimento € o
amadurecimento do leitor, ampliando seus horizontes de leitura.

Segundo Cosson (2018) e Zilberman (1999), toda escola deve ter um plano ou programa
de leitura, um planejamento anual que visa ser um guia para toda a comunidade escolar, no qual
estejam envolvidos o professor, o aluno, os pais, incorporando a escola como um todo, de forma
a sistematizar o desenvolvimento do leitor. Se se almeja ter alunos leitores, a equipe pedagdgica
precisa mostrar que também ¢ formada por leitores.

Os programas de leitura escolar precisam ser de toda a escola, todos devem estar
envolvidos. Ainda, segundo Cosson (2018), ser leitor ndo ¢ um ponto que se alcanga e tudo esta
finalizado; trata-se de um processo pelo qual todos na escola estdo passando, e a institui¢ao
escolar deve contribuir sistematicamente para a formagdo de leitores, porque afinal, a missao
da escola ¢ mais do que ensinar a ler no sentido de decodificar palavras; o objetivo maior da
escola deveria ser formar leitores autdbnomos e proficientes.

A formacao do leitor ndo se da ao acaso ou de forma espontadnea, mas requer uma
articulacdo adequada e efetiva dos professores junto as criancas. Ezequiel Silva enfatiza que
devem ser criadas condi¢des para que ocorra a producdo da leitura, a fim de desenvolver o
potencial que os seres humanos tém para ler o mundo, a palavra ou quaisquer outros signos.
Segundo ele, a aplicacdo de programas paliativos que visam minimizar os efeitos do desgosto
pela leitura entre a populagdo em geral, ndo resolve o problema, € necessario se concentrar nas
causas desse problema, uma vez que a crise da leitura nao € recente. Essa crise tem afetado
grande parte da populag@o ao longo da historia brasileira, arrastando-se por um longo periodo
de tempo (SILVA, E., 1999).

Para Ezequiel Silva, o ensino e a orientagdo da leitura no pais ocorrem de maneira muito
deficitaria; ele demonstra, a partir de pesquisas realizadas no Brasil, que as escolas nao
contribuem para a formagao de leitores, agindo de forma equivocada, chegando até mesmo a
matar o gosto pela leitura, reduzindo o amor e o respeito pelos livros em grande parte dos
estudantes. Isso se da pelas péssimas condi¢des de trabalho que os professores enfrentam, pela
falta de equipamentos, materiais e estrutura. Com o empobrecimento das condi¢des de trabalho,
os proprios professores tornam-se ‘ndo-leitores, aparecendo como meros tarefeiros dos
circuitos tecno burocraticos, ou como marionetes do poder dominante, ndo tendo muitas
possibilidades de encaminhar o ensino da leitura dentro de moldes coerentes e inovadores”

(SILVA, E., 1999, p. 164). Essa situacao acaba desestimulando o professor, que trata a aula de



43

leitura como uma obrigacdo estafante, ndo contribuindo para a construcdo de leitores
interessados, criticos e que sintam gosto pela leitura.

Esse relato do professor Ezequiel, a partir de uma pesquisa realizada na década de 1990
e publicada no final da mesma década, demonstra uma realidade muito semelhante a de hoje.
Mais de vinte anos se passaram e a situagao ndo ¢ tao diferente, apesar dos diversos programas
do governo federal para o estimulo da leitura e também para que haja investimentos em
bibliotecas, ndo se percebe mudangas significativas nesses quesitos, como apontam os “Retratos
da leitura no Brasil”.

Resultados da ultima pesquisa denominada “Retratos da leitura no Brasil”, de 2016,
reforcam a andlise de que a agdo de leitura é uma construcio que se inicia na infancia, sendo
fundamental a influéncia de terceiros, iniciando-se pelos pais e sequenciada pelos professores,
“uma vez que os leitores, a0 mesmo tempo em que tiveram mais experiéncias com a leitura na
infancia pela mediag@o de outras pessoas, também promovem essa experiéncia as criangas com
as quais se relacionam em maior medida que os ndo leitores” (IPL, 2016, p. 131). Notoriamente
percebe-se que € essencial a participagao efetiva dos pais e dos professores na formacao e no
desenvolvimento do gosto da leitura por parte dos alunos.

Colomer (2018) afirma que para a formagdo do leitor literario ¢ mister o contato da
crianca com a literatura desde que nasce, e esse contato deve perpassar por toda infincia e
adolescéncia, de forma a realizar um itinerario de aprendizagem literdria, estimulando a
capacidade de interpretacdo a medida que os anos passam.

Com o intuito de desenvolver nas criangas a pratica e o gosto pela leitura desde a mais
tenra idade, o mercado livreiro procurou investir nesse nicho, e passou a produzir obras mais
adequadas ao publico infantil e escolar (COLOMER, 2018). Os governos municipais, estaduais
e federal comecaram a desenvolver programas para realizar a distribuicao de livros as escolas,
pois sem material apropriado nao ha possibilidade de trabalhar e valorizar a leitura (SILVA;
FERREIRA; SCORSI, 2009).

Com uma sociedade mais alfabetizada e o aumento da producao de livros, especialmente
de obras especificas para o publico infantil e juvenil, e ainda incluindo nesse bojo cultural a
constituicdo de bibliotecas nas escolas, percebe-se nesses espagos formas de incentivo a leitura,
com estratégias educativas, adequacdo e organizacao de bibliotecas, tendo em vista a formacao
de leitores literarios (COLOMER, 2018).

Contudo, o fato de a literatura infantil e juvenil ter sido entronizada com amplitude nas
escolas ndo garante que serdo gerados alunos leitores. Tornar os livros acessiveis aos alunos,

mesmo com qualidade, diversidade e quantidade, ndo garante €xito na formac¢do do leitor.
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Evidentemente que incorporar livros ao acervo das escolas, oportunizar o acesso das obras aos
alunos ¢ um importante passo na formacao do leitor (SILVA; FERREIRA; SCORSI, 2009).

Colomer (2018, p. 130) questiona que embora haja grandes discussdes com o objetivo
de incentivar o prazer da leitura e de formar leitores competentes, na pratica o resultado ainda
¢ bem precdrio, sendo necessario que as escolas ampliem a “formagao de habitos de leitura e os
de acesso a formas complexas de conhecimento cultural”, com mediacdo educativa mais
efetiva.

Para Cosson (2018, p. 46), € necessario que se faca uma sistematizagao que possibilite
“ao professor e ao aluno fazer da leitura literaria uma pratica significativa para eles [...], uma
pratica que tenha como sustentacdo a propria forca da literatura, sua capacidade de nos ajudar
a dizer o mundo e a nos dizer a nds mesmos”.

Um quesito fundamental para a formagao de leitores, segundo Silva, Ferreira e Scorsi
(2009), ¢ que a escola promova tempos exclusivos para a leitura, momentos de leitura individual
e coletiva, momentos silenciosos e dindmicos, de forma continua, procurando despertar a
percepcao de que a leitura literaria ¢ importante para a formag¢ao humana.

A partir de estudos de outros autores, Colomer (2018, p. 85) relata que as criangas, ao
escutarem historias, como contos e folclore infantil, desenvolvem a “potencialidade simbolica
da linguagem”, ampliando a imagina¢@o e adquirindo conhecimentos sobre a escrita. Segundo
ela, até os cinco anos de idade, as criancas adquirem a capacidade de associar os elementos da
narrativa, incluindo as personagens e os acontecimentos que os envolvem.

A utilizagao do folclore tem grande importancia no processo de incentivo a pratica da
leitura literaria, que pode ser ministrada através de atividades prazerosas, pois além do
aprendizado, permite “o progresso das criancas na interpretagdo das obras literarias”
(COLOMER, 2018, p. 151). A autora também destaca a importancia de se utilizar meios
audiovisuais na formacao dos leitores, pois isso exerce grande influéncia na imaginagao das
criangas, sendo uma forma cultural de qualidade.

Cosson (2018, p. 47) enfatiza que “as praticas de sala de aula precisam contemplar o
processo de letramento literario € ndo apenas a mera leitura das obras”, sendo que ¢
responsabilidade do professor levar os alunos a ultrapassarem o “simples consumo de textos
literarios”, desenvolvendo neles a criticidade e uma leitura proficiente.

Neste percurso de constitui¢ao do leitor literario, Cosson (2018) destaca que a literatura
possui uma linguagem que concebe trés formas de aprendizagem, como apresentado na

sequéncia:
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A aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente em
experienciar o mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a literatura,
que envolve conhecimentos de histéria, teoria e critica; e a aprendizagem por
meio da literatura, nesse caso os saberes e as habilidades que a pratica da
literatura proporciona aos seus usuarios (COSSON, 2018, p. 47, grifo nosso).

Cabe ao professor explorar os textos literarios a fim de produzir o encontro do aluno
com a literatura e constituir os sentidos do texto junto com o aluno, proporcionando a
aprendizagem que a literatura traz como potencial. Cosson (2018, p. 47) é contundente quanto
a sua preocupacdo em relacdo ao primeiro item desta proposicdo, a “aprendizagem da
literatura”. Segundo ele, esse ¢ o ponto mais relevante a ser trabalhado nas escolas, no que tange
a literatura, pois “o ensino da literatura deve ter como centro a experiéncia do literario”. Isso
significa que somente a leitura das obras ndo ¢ suficiente, sendo essencial que os professores,
em suas praticas de ensino, conduzam os alunos a contemplarem o processo de letramento
literario, levando-os a ultrapassarem a leitura simples, para uma compreensao mais analitica e
critica dos textos.

Silva, Ferreira e Scorsi (2009) dizem que um dos destaques que vem sendo trabalhado
nos cursos de formacao continuada de professores, sobretudo com os docentes que lidam com

a literatura, também denominados agentes da leitura, ¢ o de

inseri-los em experiéncias de compartilhamento de leituras, de entusiasmo por
esta atividade de produgdo de significados para os textos, de dialogos entre os
textos, evidenciando, enfim, que, na pratica de ler, ha também um componente
afetivo e coletivo que ndo deve ser ignorado. Ter acesso aos livros ou tempo
para ler ndo ¢ suficiente, nem simplesmente deixar ler. Para que o interesse
pela leitura ocorra, faz-se necessario apresentar os livros aos leitores em
formagdo (SILVA; FERREIRA; SCORSI, 2009, p. 52).

E essencial que haja investimentos no processo de mediagdo da leitura, para que a
intervengao dos professores seja eficiente. Colomer (2007, p. 102) destaca algumas expressoes
relacionados a leitura, tanto no ambito escolar quanto no das bibliotecas, que sdo: “estimulo,
intervengdo, mediacdo, familiarizacdo ou animacdo sdo termos associados constantemente a
leitura”. Esses termos devem compor o bojo de critérios e atividades do cotidiano dos docentes
que ministram as aulas de leitura.

Silva, Ferreira e Scorsi (2009) apresentam trés aspectos que sao fundamentais para as
atividades de leitura, que sdo o “espacgo”, a “estante de livros” e o “planejamento da leitura”.
Quanto ao espago fisico, onde ocorrem as atividades de leitura, ou seja, a biblioteca escolar, a

sala de aula ou outro ambiente adequado para esse fim, as autoras destacam alguns critérios que
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devem compor esse espaco, como “imagens, objetos, equipamentos, cuidadosamente e
deliberadamente, arranjados e dispostos”, pois funcionam como dispositivos no processo de
formacgao, que ativam a memoria, despertam condi¢des importantes para a “‘comunicagao verbal
e oral”, além de orientar “condutas, comportamentos, possibilidades e valores” (SILVA;
FERREIRA; SCORSI, 2009, p. 56).

Assim, o ambiente deve ser intencional e esteticamente ornado e adequado para se tornar
“lugares da cultura e da memoria, onde se passem imagens inesqueciveis para os que se fazem
presentes neles, imagens escritas, visuais ou (audio)visuais que atuem como agentes no
processo de constru¢cdo do conhecimento” (SILVA; FERREIRA; SCORSI, 2009, p. 57). O
ambiente de leitura, seja a sala de aula, seja a biblioteca escolar, deve estimular a presenca dos
alunos e seu aprendizado.

O segundo item apresentado por Silva, Ferreira e Scorsi (2009) ¢ a estante de livros. Na
formacao do leitor, as estantes de livros sdo importantes, desde que o leitor tenha a liberdade
de acessar e escolher as obras para sua leitura. Mais do que poder ler, ¢ necessario que o aluno
aprenda e escolher o que quer ler, claro que com a orientagdo dos professores, que irdo ajuda-
los a escolher os titulos com critérios para a escolha.

Os alunos devem ter acesso as estantes e devem poder manusear os livros, que estardo
limpos e organizados nas prateleiras, pois segundo as autoras, ¢ um momento em que ¢
despertada a curiosidade, pois eles pegam os livros, olham a capa, a lombada, leem o resumo
que normalmente vem na ultima capa, investigam a possibilidade da leitura. Essa simples
pratica pode despertar o interesse da leitura, nesse caso chamada de leitura livre. Em seguida,
pode-se estimular a conversa entre os alunos, perguntando se encontraram algo atraente, se se
interessaram por algum livro e, a partir dessa interacdo, orientar para uma leitura individual ou
utilizar para leitura coletiva. Afinal, a estante de livros torna-se um espago para escolhas de
cada leitor e para interagao das criangas, para troca de conversas sobre as historias e os livros.

As duas primeiras atividades de leitura apresentadas sdo dedicadas a questdes praticas
do ambiente, de forma a proporcionar o bem estar e a liberdade na escolha das obras. Na terceira
atividade de leitura, as autoras dedicam-se a demonstrar a importancia de um bom planejamento
para a leitura, um programa de leitura que envolva toda a turma. O professor pode programar
um titulo, um autor, um estilo, um género para trabalhar com os alunos, promovendo um
encontro dos discentes com a obra, aproximando-os. Nesse caso o professor torna-se um
mediador e um colaborador, a fim de proporcionar o enfrentamento da obra pelos alunos.

Pode-se também utilizar a leitura programada. Nessa pratica utilizam-se também

imagens visuais, estaticas ou em movimento, além da escrita. As autoras acreditam que essa
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pratica pode estimular a leitura, formar leitores, alternando a leitura livre e a leitura programada.
Nesse quesito pode-se utilizar as diversas formas de linguagens, como fotos, pinturas, cenas de
filmes, a musica, e tantas outras formas que compdem um grande repertdrio para envolver os
alunos na leitura (SILVA; FERREIRA; SCORSI, 2009).

Britto (2009) alerta para o cuidado com o excesso de imagens, substituindo o uso da
leitura escrita, seja individual ou coletiva. Com o intuito de despertar o interesse e motivar os
alunos a leitura, o uso quase que exclusivo de videos, internet ou musica pode produzir o efeito
contrario ao que se espera, afastando os alunos dos livros, ao invés de estimula-los a leitura.

A dinamica escolar voltada a pratica da leitura deve priorizar contetdos e textos os quais
os alunos manuseiem, leiam, interajam contando e escrevendo suas experiéncias. Pois as obras
de ficcdo, conforme Zilberman (1999), sdo marcadas pelo inacabamento de situagdes, de
imagens propostas pelos autores, entdo cabe ao leitor a intervencao, de forma a preencher as
lacunas do texto, promovendo vida ao mundo formulado pelo escritor. Para que a leitura
literaria se efetive, € necessario ir além de decifrar os cddigos da escrita; o mais importante € o
preenchimento das historias pelo proprio leitor, com suas experiéncias € sua imaginacao
(BRITTO, 2009; ZILBERMAN, 1999).

O professor, além da agdo pedagogica, tem como missao a acdo cultural, ao promover a
difusdo da leitura, ao desenvolver no aluno o interesse, a capacidade de compreensao, analise e
criticidade, a partir dos textos literarios. Afinal, como caracterizado pelo PCN de Lingua
Portuguesa, o professor tem a fungdo de formar leitores competentes, sendo que a expressao
leitor competente se refere a pessoa que, ao ler, compreende o que foi lido, apreendendo
também o que ndo esta explicito nas folhas, ou seja, ¢ capaz de identificar elementos implicitos,
que nao estdo escritos, € ainda € capaz de estabelecer uma relacdo entre o texto que 1€ e outros
textos lidos anteriormente, percebendo que cada texto permite que cada leitor lhe atribua
diversos sentidos (BRASIL, 1997a).

Torna-se, entdo, um desafio para o professor contribuir para o desenvolvimento e a
formag¢ao de um bom leitor, despertando o interesse pela leitura, desde o ingresso no ambiente
escolar, fazendo-se necessario usar recursos inovadores e estratégias diversas, para que a partir
do despertar do interesse pela leitura, a crianca desenvolva o gosto por ela e a transforme,

progressivamente, em uma pratica que fara parte de sua propria vida (GOBI, 2019).
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3.3 A biblioteca escolar como espaco de leitura e de formacao de leitores

Butlen (2002 apud LOURENCO, 2010, p. 48) diz que a histéria das bibliotecas
escolares esta “marcada por longas e repetidas lutas pelo reconhecimento e a mudanga”, entdo
fez-se necessario “dar-se a conhecer, legitimar-se, fazer com que entendesse” a necessidade de
uma biblioteca e um bibliotecério, levando-se em conta que o responsavel legal por uma
biblioteca ¢ o profissional que possui formagao académica em biblioteconomia. Porém, desde
1984, a pesquisadora Lilian Lopes Martin da Silva ja relatava que na maioria das escolas ¢ o
professor readaptado (em desvio de fun¢do), quem assume esse papel (SILVA, 1984), tornando-
se o guardido do espago e dos livros, at¢ mesmo “protegendo-os dos leitores” (LOURENCO,
2010, p. 48).

Seja o bibliotecario ou o professor, o que se espera do profissional responsavel pela
biblioteca ¢ que ele seja um mediador da leitura, oferecendo condig¢des para que o aluno se
interesse pela ampliagdo do conhecimento (MILANESI, 2002; PERROTTI, 1990).

Segundo Ezequiel Silva, no Brasil, a biblioteca escolar ndo recebe o valor devido, nem
0s investimentos necessarios por parte das autoridades, nao sendo “levadas a sério” e, muitas
vezes, tratadas como depdsitos de livros e até de outros materiais ndo utilizados pela escola,
além de ser um espago marcado por atitudes burocraticas frequentes, como a imposicao de
normas muito rigidas. A insisténcia no siléncio absoluto e a falta de acesso dos alunos as
estantes para escolha e manuseio dos livros acabam por afastar os estudantes, criando certa
antipatia por esse ambiente (SILVA, 2001).

Tao importante quanto o estimulo a leitura, ¢ também a estrutura e os aspectos materiais
que acabam se tornando facilitadores da leitura. Silva (2001) alerta para o fato de que muitas
bibliotecas escolares estdo em locais inadequados, desestimulando sua frequéncia e revelando
sua irrelevancia. Ezequiel Silva afirma que ¢ preciso promover atitudes criativas e um servico
de circulagdo democratico nesse espaco, para que se transforme em um ambiente agradavel,
que produza o interesse pela leitura (SILVA, 1993). Desenvolver um espaco que estimule a
leitura e a pesquisa, para que a cada momento o leitor se depare com descobertas e surpresas
(CHAGAS, 2010).

Atualmente, as bibliotecas escolares tém se apresentado também como espagos
multimidiais de leitura, para além de livros, jornais e revistas. O fato de a biblioteca dispor
desses recursos nao diminuira, necessariamente, o numero de leitores de livros, pois eles serdo

usados em situacdes especificas, com diferentes objetivos (MILANESI, 2002).
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Ao responsavel pela biblioteca ndo s6 convém parar de se lamentar e criticar, como
também buscar meios de incentivo para aumentar a frequéncia dos alunos ao espacgo,
desenvolvendo uma proposta de trabalho de estimulo a leitura (LOURENCO, 2010), pois como
menciona Massola (2009), biblioteca tem o intuito de formar o leitor, com o principio de sempre
respeita-lo em suas necessidades, interesses e demandas. Ainda, como afirma Waldeck Carneiro
da Silva “parece que alguns bibliotecarios preferem um acervo intacto em vez do livre circular
de usudrios por entre as estantes” (SILVA, W., 1999, p. 59).

Para o professor Ezequiel Theodoro da Silva, o profissional, responsavel pela biblioteca
precisa desenvolver uma proposta de trabalho que estimule a leitura e melhore a qualidade de
ensino, conforme os interesses de seus usuarios, buscando articulagdio com o trabalho
desenvolvido pelo professor regente (SILVA, 1993).

Rovilson José da Silva enfatiza a importancia de um planejamento para o bom
funcionamento desse espago e propde dois hordrios diferentes, como: ‘“hordrios pré-
determinados”, em que os alunos vao a biblioteca sob a orientacdo do professor regente e/ou do
profissional da biblioteca, que dirige uma atividade como a conhecida hora do conto, ou uma
pesquisa orientada, e também “horarios livres”, em que o aluno faz a auto escolha, buscando a
leitura de acordo com os seus interesses (SILVA, 2009).

Segundo Lourengo (2010), o papel fundamental do mediador ¢ incentivar o desejo de
ler, aproximando o publico dos livros, iniciando o encontro das criangas com os livros, encontro
este que talvez ainda ndo tenha ocorrido porque as criangas nao tiveram acesso a livros e a
contos em suas casas.

O mediador precisa de uma interacao efetiva com a crianga, de modo a desenvolver uma
relagdo positiva com a leitura, que ndo se faz simplesmente por “encontrar um livro na prateleira
e entrega-lo ao leitor, mas orientar esse leitor no sentido de ler bem e ler mais” (SILVA, 1986
apud LOURENCO, 2010, p. 52). Rovilson José da Silva afirma que o nao éxito na formagao
do leitor ndo decorre somente de se oferecer a ele uma boa quantidade e diversidade de livros.
Isso ainda ¢ uma ag¢do em construcdo nas escolas, uma vez que nao hé o processo formal e
continuo de mediagao e de intervengao literaria (SILVA, 2009).

Em relagdo a postura e ao engajamento das agdes de leitura literaria, Solé (1998) destaca
que ¢ necessario que o mediador conhega previamente o assunto e a historia que ird usar, que
compreenda o conteudo e o contexto da histéria, em que lugar o texto € situado, como esse texto
pode ser tratado com os alunos, de forma a potencializar o interesse e o aprendizado deles. Ela
propoe que se preparem atividades antes, durante e/ou depois da leitura, que sejam estratégicas

para a compreensao dos textos por parte do leitor ou ouvinte.
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Para atividades que antecedam a leitura, Lourencgo (2010) sugere verificar hipoteses e
previsdes das criangas em relacdo ao tema, ao titulo, a capa da obra a ser contada, ou seja,
provocar a motivacao para a leitura que vira a seguir.

No decorrer da leitura, Solé¢ (1998) propde como uma das estratégias a leitura
compartilhada, pois defende que por meio dos questionamentos ou esclarecimentos de
determinadas duividas sobre o texto ¢ que se compreenderd o mesmo e que esse passara a ter
sentido, o que ¢ fundamental para o leitor.

A realizagdo de atividades pos-leitura também ¢ defendida por Souza e Girotto (2009),
que sugerem que os alunos fagam relatos orais ou escritos, a realizagdo de desenhos,
dramatizacdes, modelagens, pinturas, recortes, dobraduras, tornando-os protagonistas, pois
apresentam a historia a partir do seu entendimento, transitando assim por praticas que propiciem
novas apropriagoes.

Ha ainda artificios como atividades de narracdo ou dramatizacdo de histérias que o
“contador de histdrias” pode utilizar para despertar o interesse dos alunos, como, por exemplo,
a pausa, provocando a curiosidade e a ansiedade pelo seguimento da historia, além da
gesticulagdo, da imitacao de personagens do texto, enfim, atitudes que provoquem o desejo de
ouvir a historia, com perguntas introdutdrias referentes ao assunto abordado no texto
(LOURENCO, 2010).

Chartier (2005, p. 129) faz algumas reflexdes sobre praticas de professores a respeito da
formacgao do leitor literario; segundo ela, a formagao do leitor ¢ “um verdadeiro aprendizado
cultural e € preciso tempo para isso”, ou seja, € mister que a escola e o professor invistam tempo,
dedicagdo a essa tarefa de trabalhar, de estimular o gosto pela leitura e de despertar a
consciéncia de que esse processo requer também esfor¢o e empenho por parte dos alunos.

Na sequéncia, veremos alguns programas do governo que tém como intuito fomentar a

leitura e sua pratica nas escolas.

3.4 Orientacdes oficiais sobre as praticas de leitura literaria

Projetos do governo para fomento a leitura, tais como o Plano Nacional do Livro e
Leitura (PNLL), o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional do Livro Didatico no Ensino Médio (PNLEM),
revelam uma crescente preocupacdao estatal com a formacdo de leitores, a difusdo ¢ a

democratizagdo da leitura no Brasil (BRASIL, 2006, 2011, 2019a, 2019b, 2019¢).
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O PNLL foi criado em 2006 pelos Ministérios da Educacdo e da Cultura, com o intuito
de fortalecer as politicas publicas para a utilizagdo do livro, da biblioteca e da leitura, tendo em
vista a democratizag¢ao de seu acesso para a sociedade. Inicialmente foi instituido pela Portaria
Interministerial n° 1.442, em 10 de agosto de 2006, com a “finalidade bésica [de] assegurar a
democratiza¢do do acesso ao livro, o fomento e a valorizagao da leitura e o fortalecimento da
cadeia produtiva do livro” (BRASIL, 2006). O PNLL, originalmente, constitui-se de uma
coletanea de programas, projetos e atividades que envolvem e disseminam a utilizagao do livro
e das bibliotecas, para fomento da leitura, especialmente a leitura literaria, abrangendo os
ambitos federal, estadual e municipal.

Em 1° de setembro de 2011, o governo federal promulgou o Decreto n® 7.559, que
instituiu o PNLL como uma “estratégia permanente de planejamento, apoio, articulagdo e
referéncia para a execucdo de agdes voltadas para o fomento da leitura no pais”, dando-lhe
assim uma maior dimensao do que aquela que a Portaria lhe conferia. No artigo 1°, o Decreto
n°® 7.559 apresenta os seguintes objetivos, que sdo 0s quatro eixos que orientam a organizacao

do PNLL:

I - a democratizagdo do acesso ao livro;

II - a formagdo de mediadores para o incentivo a leitura;

Il - a valorizagdo institucional da leitura ¢ o incremento de seu valor
simbolico; e

IV - o desenvolvimento da economia do livro como estimulo & produgéo
intelectual e ao desenvolvimento da economia nacional (BRASIL, 2011).

O primeiro eixo, que trata da democratizacdo do acesso ao livro, agrega acdes das
iniciativas privadas e publicas para o incremento e desenvolvimento das bibliotecas, com
distribuicao gratuita de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, e também para a implantagao
de equipamentos que permitam a utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunicagao.
Dentre os diversos projetos vinculados a este eixo, destacamos o PNBE, PNLD ¢ o PNLEM
(BRASIL, 2019c).

O eixo que trata da formacao de mediadores para o incentivo a leitura, relaciona-se a
projetos sociais de leitura, de estudos sobre o livro e a leitura, além da formacao dos mediadores
da leitura. Também ¢ de responsabilidade desse eixo as agdes de incentivo a pratica da leitura.
Dos diversos projetos que compdem este eixo, destacamos o Programa Nacional de Incentivo
a Leitura (PROLER) e o programa Salto para o Futuro (BRASIL, 2019c¢).

O terceiro eixo do PNLL trata da valorizagao institucional da leitura e do incremento de

seu valor simbdlico. Este eixo tem por meta buscar o desenvolvimento da leitura como “politica
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de estado e valoriza a¢des para criar consciéncia sobre o valor social do livro” (ALIAGA, 2013,
p. 52). E de responsabilidade dos Ministérios da Educagéo e Cultura a vinculagdo midiatica de
campanhas publicitarias para o incentivo a leitura.

Por fim, temos o quarto eixo, o desenvolvimento da economia do livro como estimulo
a producao intelectual e ao desenvolvimento da economia nacional. Este eixo ¢ responsavel
pelo desenvolvimento e produc¢do do livro, bem como sua distribui¢do e utilizagdo nas
bibliotecas e escolas (BRASIL, 2019c).

Em 23 de julho de 2019, o Decreto n°® 7.559 ¢ alterado pelo Decreto n® 9.930, no qual
permuta a responsabilidade do PNLL para os Ministérios da Cidadania e da Educacao,
estabelecendo metas, acdes e estratégias para elaboracdo e execucdo do PNLL (BRASIL,
2019a).

O PNBE, vinculado ao Ministério da Educacao, ¢ um programa integrado ao PNLL,
instituido em 28 de abril de 1997 pela Portaria n® 584. Este programa teve como motivacao,
entre outras razoes, “a necessidade de oferecer aos professores e alunos de ensino fundamental
um conjunto de obras literarias e textos sobre a formacao histérica, econdmica e cultural do
Brasil, além de obras de referéncia” (BRASIL, 1997b). E como objetivo, a promocao do “acesso
a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicao de acervos de
obras de literatura, de pesquisa e de referéncia” (BRASIL, 2019b).

O PNBE divide-se em trés agdes, que sao:

PNBE Literario, que avalia ¢ distribui as obras literarias, cujos acervos
literarios sdo compostos por textos em prosa (novelas, contos, cronica,
memorias, biografias e teatro), em verso (poemas, cantigas, parlendas,
adivinhas), livros de imagens e livros de historia em quadrinhos; o PNBE
Periddicos, que avalia ¢ distribui periddicos de conteudo didatico e
metodologico para as escolas da educagdo infantil, ensino fundamental e
médio e o PNBE do Professor, que tem por objetivo apoiar a pratica
pedagbgica dos professores da educacdo basica e também da Educagdo de
Jovens ¢ Adultos por meio da avaliagdo e distribuicdo de obras de cunho
tedrico e metodologico (BRASIL, 2019b, grifo nosso).

Notoriamente o objetivo central do PNBE ¢ a promocao e o desenvolvimento de acervos
para as bibliotecas escolares do pais.

O PNLD e o PNLEM sao programas do PNLL que t€ém como objetivo

avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita,
as escolas publicas de educagdo basica das redes federal, estaduais, municipais
e distrital e também as instituicdes de educacdo infantil comunitarias,
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confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Publico (BRASIL, 2019c¢).

Esses programas do governo tém como intuito a universalizagao de livros, tanto livros
literarios quanto livros didaticos, que sao fornecidos as escolas, nos &mbitos federais, estaduais
e municipais, de forma gratuita, para promocao e estimulo a leitura.

Alinhado aos programas apresentados nos paragrafos anteriores, destacamos também a
preocupacao que ¢ vislumbrada no PCN de Lingua Portuguesa. O documento ¢ categorico em
apontar a importancia e a necessidade de se trabalhar a leitura literaria na escola, de forma que
o professor desenvolva praticas de leituras que produzam verdadeiros leitores, capazes de
compreender o que leem, com competéncia e criticidade. Que o professor ensine nao apenas a
decodificar signos que nao fazem sentido para os alunos, mas espera-se que o aluno “saiba nao
apenas localizar informagdes especificas nos textos [...], como utiliza-las para construir a ideia
geral do texto” (BRASIL, 1997a, p. 76), ou seja, que ele “leia textos cujo conteudo (assuntos)
e forma (género) ja4 conhega, conseguindo resgatar o seu significado e compreender a ideia
global” (BRASIL, 1997a, p. 77).

Mais adiante, o documento do PCN de Lingua Portuguesa situa os trabalhos de leitura
para os alunos do segundo ciclo do ensino fundamental, sendo que a partir do desenvolvimento
dos trabalhos realizados pelos professores, “espera-se que os alunos consigam utilizar
autonomamente estratégias de leitura - decifrar, antecipar, inferir e verificar - e coordenar,
mesmo que com ajuda, os diferentes papéis que precisam assumir ao produzir um texto [...]”
(BRASIL, 1997a, p. 80).

O PCN de Lingua Portuguesa relaciona a necessidade de a escola e, especificamente, o
professor ‘“coordenar estratégias de decodificacdo com as de antecipagdo, inferéncia e
verificacao”. Com estratégias bem direcionadas, espera-se que a leitura realizada pelos alunos
ndo se restrinja somente a decodificacdo, mas que “utilize coordenadamente procedimentos
necessarios para a compreensao do texto”. O PCN ainda destaca que a leitura promovida na
escola tem “diferentes objetivos: ler para estudar, ler para revisar, ler para escrever” (BRASIL,
199a, p. 86). Vé-se a contundéncia do discurso sobre a importancia do ensino de leitura nas
escolas, com estratégias bem ordenadas, a fim de propiciar aos alunos, experiéncias salutares
na realizagdo da leitura literaria.

Na discussao sobre o processo de formagao de leitores nas atividades escolares, Cafiero
(2010) pondera que nas aulas tradicionais de leitura o aluno 1€ por ler, ou para responder

perguntas ao professor; muitas vezes leituras apressadas e mal orientadas. A autora critica
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algumas atividades realizadas na escola, como a de buscar informagdes explicitas, na qual se
produzem simples copias do texto. Essas sdo a¢des que ndo passam de atividades motoras, ndo
favorecendo o entendimento mais profundo do texto.

O trabalho da escola ¢ imprescindivel, mas precisa ser cauteloso, pois a0 mesmo tempo
em que ela pode aproximar os estudantes da leitura, pode também afasta-los, se o trabalho nao
for conduzido de forma que desperte prazer e sentido para promover o pensamento critico e
reflexivo (PEREIRA; GOMES, 2019). Nesse seguimento, Solé (1998) destaca a importancia
de se elaborar estratégias de leitura bem definidas, organizadas, com objetivos claros do que se
pretende em cada etapa. Também deve-se preparar os alunos para que também eles estabelecam
seus objetivos no ato da leitura, como apresentado por Leffa (1999), em que ler também
pressupoe objetivos bem definidos do proprio leitor, que podem ser modificados no decorrer da
leitura, pois ler presume a busca de respostas as premissas e aos objetivos do leitor.

Segundo Solé (1998), as estratégias de leitura sdo as ferramentas necessarias para o
desenvolvimento da leitura proficiente. Sua utilizacdo permite compreender e interpretar, de
forma autonoma, os textos lidos, e pretende despertar o professor para a importancia de
desenvolver um trabalho efetivo, no sentido da formacao do leitor independente, critico e
reflexivo.

No PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997a) encontram-se, reiteradamente, sobre
a importancia e a necessidade de se construir pelos professores, estratégias e objetivos para se
trabalhar a leitura com os alunos, a fim de que esse momento se torne produtivo e, a0 mesmo
tempo, prazeroso aos discentes.

Dialogicamente com o PCN de Lingua Portuguesa, tem-se a constru¢do da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)*. Em seu mddulo de Lingua Portuguesa, ¢ apresentado o
eixo sobre a leitura, que na BNCC “¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito nao
somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas [...] ou em movimento [...] € a0 som

[...], que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais” (BRASIL, 2017b, p. 72).

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemiodticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para:

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um “documento de carater normativo que define o conjunto

organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Baésica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1* da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagido Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)” (BRASIL, 2017b, p. 7). A atual
BNCC foi homologada em 20 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2020).
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fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares ¢ académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (BRASIL, 2017b, p. 71).

Tanto o PCN de Lingua Portuguesa quanto a BNCC, em seu eixo de Lingua Portuguesa,
destacam a leitura como matéria essencial a ser trabalhada, desenvolvida e estimulada nas
escolas, cabendo a elas promoverem e formarem cidadaos conscios e capazes de inteirar-se com
as diversas formas de texto, com compreensdo e criticidade (BRASIL, 1997a, 2017b). Como
unidade de trabalho, a BNCC coloca o texto como cerne das atividades relacionadas a
linguagem, com o objetivo de “relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de textos em varias midias e semioses” (BRASIL, 2017b, p. 67).

Este documento oficial apresenta como praticas de linguagem alguns quesitos a serem
trabalhados pelos professores, tendo em vista a formagao de leitores, ou a formagao do leitor
literario. A BNCC relaciona como “campo artistico-literario”, e apresenta propostas a serem
desenvolvidas nas turmas do Fundamental I, para que, além de ler e compreender os textos, seja

desenvolvido o gosto pela leitura. Segue descricdo do campo artistico-literario:

Campo de atuagdo relativo a participagdo em situagdes de leitura, fruicdo e
produgdo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade
cultural e linguistica, que favoregcam experiéncias estéticas. Alguns géneros
deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, can¢do, poemas,
poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros
(BRASIL, 2017b, p. 110).

Ao final dos anos do Ensino Fundamental I, com as estratégias de leitura realizadas para

a formacao de leitores, espera-se que sejam desenvolvidas habilidades, tais como:

Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com
autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.
Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula e/ou
disponiveis em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido, apos a leitura.

Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensdo global.
Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

Recuperar relagdes entre partes de um texto, identificando substituigdes
lexicais (de substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes
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anaforicos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto (BRASIL, 2017b, p. 113).

Em todas as etapas do ensino contempla-se, além de ler e compreender o texto, o
estimulo pelo gosto da leitura, a ser realizada a conscientiza¢cdo das criangas quanto a pratica
da leitura, promovendo a fruicdo do texto e a competéncia literaria, que vai além do conhecer
sobre a literatura, sendo uma atividade pratica literaria de atribuir sentido aquilo que esta na
superficie, de forma simples (COSSON, 2018).

Por fim, ao concluir este capitulo sobre letramento literario, destacamos a concepgao de
Rildo Cosson, ao enfatizar que a maior missao da escola ¢ ensinar a ler, e que ao sair da escola
os jovens tenham a convic¢ao de que ler ndo ¢ um estagio concluido, mas ¢ um processo em

que todos estamos, ou seja, em constante formagao como leitor.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Apresentaremos neste capitulo o percurso e os procedimentos metodologicos utilizados
nesta pesquisa, identificando o tipo de pesquisa, o objeto e os sujeitos envolvidos, e ainda os

procedimentos da andlise dos dados obtidos por meio da realizagdo das entrevistas.

4.1 Caracterizacio da pesquisa

A presente pesquisa assume uma abordagem qualitativa, devido a sua subjetividade e a
valorizacdo do ambiente dos sujeitos que constroem a realidade, também por se configurar em
amplitude, com um universo de significados, aspiragdes, valores e atitudes, trabalhando as
relacdes, os processos e os fendomenos de forma mais aprofundada, no qual ndo sdo reduzidos
a operacionalizacdo de varidveis. Assim, essa abordagem pode aumentar a compreensiao de
determinadas situagdes e apresentar maiores detalhes sobre o grupo em estudo (MINAYO,
2012).

A pesquisa tem um carater descritivo e exploratorio, a partir da realizagdo de uma
pesquisa de campo, por meio de entrevistas semiestruturadas com profissionais que atuam nas
bibliotecas escolares da rede municipal de ensino da area urbana de uma cidade localizada na
regido denominada Campos das Vertentes, no estado de Minas Gerais. Caracteriza-se como
exploratoria, por permitir maior familiaridade entre o pesquisador e o tema pesquisado.
Considerando-se a tematizagdo com inclinacdo para o processo de formagao dos profissionais
que atuam nas bibliotecas escolares seja um assunto ja estudado, como observamos nas
pesquisas de Aliaga (2013), Klebis (2006) e Lourenco (2010), entre outros, ndo ha estudos
referentes a realidade da cidade pesquisada, nem tampouco da regido do Campo das Vertentes,
estado de Minas Gerais. A pesquisa € exploratdria por conceder maior proximidade e clareza
em relagdo ao problema de pesquisa, facilitando sua interpretagdo, exposi¢ao e a construgao de
hipoteses. Boa parte desse tipo de pesquisa relaciona-se ao levantamento bibliografico. A
realizagdo de entrevistas com os sujeitos envolvidos nas bibliotecas escolares da rede municipal
de ensino da cidade pesquisada, que possuem experiéncias praticas com o problema analisado,
oferece a compreensdo do problema, a partir da anélise dos exemplos apresentados (GIL, 2017).
O autor explicita que a pesquisa exploratoria promove uma identificacdo de informagdes em
relagdo a um objeto especifico, de forma a produzir um mapeamento das formas como esse

objeto se manifesta. Trata da preparagdo para que seja realizada a pesquisa explicativa.



58

E caracterizada como descritiva por apresentar aspectos de uma determinada populagio
(LUDKE; ANDRE, 2010), no caso, a descri¢io direciona-se a realidade dos profissionais que
atuam nas bibliotecas escolares. Segundo explicita Gil (2017), é o que ocorre quando se
descrevem as caracteristicas de determinados fendmenos ou populagdes. Entre suas
modalidades, destaca-se a utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, como a
entrevista e a observacao sistematica.

Diante disso, utilizamos como procedimento metodologico, primeiramente, uma revisao
de literatura, com o intuito de conhecer o que se discute sobre a tematica, para assim reunir,
classificar e ordenar diferentes textos académicos que versam sobre a fun¢ao dos profissionais
que atuam nas bibliotecas escolares, sua missdo e seus objetivos, pautados pelas politicas
publicas que consolidam a importancia da biblioteca nas escolas municipais e descrever qual o
papel desempenha na comunidade escolar, seja como instrumento de apoio aos docentes, seja
na construcdo da aprendizagem dos discentes, ¢ ainda na elaboracdo de acdes para a
contribui¢do do processo de formacdo de leitores.

Buscamos informacgdes, assumindo como procedimento metodologico de coleta de
dados um instrumento semiestruturado, de entrevistas com os professores, bibliotecarios e/ou
profissionais que atuam nas bibliotecas das escolas urbanas da rede municipal de ensino da area
urbana de uma cidade localizada na regido denominada Campos das Vertentes, no estado de
Minas Gerais. Assim, como procedimento inicial, procuramos averiguar quais escolas possuiam
uma biblioteca escolar e quem seria o profissional que atua na biblioteca, qual sua formagao,
se esse profissional teria algum conhecimento sobre as técnicas bibliotecondmicas, se teve
alguma formagdo/instru¢do para desenvolver seus trabalhos nesse espaco. Se ndo tinha a
formagao de bibliotecario, o que o levara a atuar na biblioteca e quais atividades sao
desempenhadas nesse espago em vista da formagdo do leitor, em prol do desenvolvimento do
gosto da leitura nas criancgas.

Os relatos de experiéncias sobre os trabalhos desenvolvidos nas bibliotecas foram
registrados por meio de gravagdo em audio, respeitando as questdes apresentadas e buscando
saber se havia interacdo com os professores para o desenvolvimento das atividades de ensino-
aprendizagem, quais projetos de leitura literaria eram desenvolvidos na biblioteca, sobretudo,
projetos que promoviam o uso da biblioteca e, ainda, com vistas ao desenvolvimento da leitura
e da formagao de leitores.

Para a entrevista semiestruturada, elaboramos oito questdes que nortearam as conversas

com os profissionais que atuam nas bibliotecas para a coleta de informagdes, além das
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anotacdes realizadas a partir das observagdes realizadas nas visitas. As questdes abordadas na

entrevista constam no Apéndice A deste trabalho.

4.2 Métodos e procedimento de coleta de dados

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se pela utilizacdo de uma entrevista
semiestruturada, de forma a obter do entrevistado maior volume de informagdes, com
espontaneidade. Esse tipo de coleta de dados contempla os objetivos deste estudo, por ser um
instrumento que permite a compreensao dos discursos e da pratica dos profissionais que atuam
nas bibliotecas escolares, como também, por possibilitar um confronto entre as informagdes
relatadas e o contexto observado.

Assim, pode-se apurar que pela entrevista semiestruturada a relagdo estabelecida ¢ de
interacdo, em que se permite um ambiente de reciprocidade entre o entrevistado e o
entrevistador (GOULART, 2013; LUDKE; ANDRE, 2010). O tema proposto é apresentado
pelo entrevistado tendo por base seus conhecimentos prévios, que sao de grande relevancia no
momento da entrevista. Para Richardson (2009), a entrevista € uma técnica que permite estreita
relacdo entre os sujeitos envolvidos, possibilitando que as informagdes obtidas sejam
conhecidas e experenciadas pelos entrevistados.

De acordo com Goulart (2013), a entrevista ¢ muito mais do que uma simples troca de
informacdes entre o entrevistador e o entrevistado, ou um ato de perguntas e respostas, mas €
um momento de grande oportunidade de interagdo entre os envolvidos, ndo se limitando a troca
de palavras, mas provocada pelos gestos, sons ndo formalizados em palavras, olhares,
expressoes faciais e corporais, compondo dessa maneira uma riqueza de informagdes que
devem ser acumuladas no bojo da entrevista.

Goulart (2013) relata que a entrevista ¢ um recurso muito usado em pesquisas nas areas
de Ciéncias Humanas, pois a interagdo que ¢ estabelecida com os sujeitos da pesquisa pode
proporcionar uma excelente aproximac¢ao com o problema estudado, dada pelas palavras
formais que o entrevistado apresenta, dada pelas reacdes fisicas € emocionais que 0 mesmo
explicita durante o processo.

Durante a realiza¢do da pesquisa buscou-se também identificar politicas publicas que
envolvem o uso da biblioteca, a capacitagao dos profissionais que trabalhavam nesse espago e
sobretudo, sobre as praticas que favoreciam ou estimulassem o gosto pela leitura dos alunos nas
escolas publicas municipais.

O periodo de coleta de dados ocorreu nos meses de maio a julho de 2019.
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4.3 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada nas bibliotecas das escolas municipais da area urbana de uma
cidade localizada na regido denominada Campos das Vertentes, no estado de Minas Gerais,
sudeste do pais. Uma cidade centenaria, com uma area geografica de 564,5 km? e uma
populagdo urbana estimada em 2018 pelo IBGE de 102.728 habitantes (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA - IBGE, 2019), portanto, uma cidade de
médio porte, considerando a defini¢ao do proprio IBGE (MILAZZO, 2011).

Devido a boa estrutura das escolas e, sobretudo, a qualidade da formacao de seus alunos,
e ainda a formacao superior de profissionais em diversas areas em que a educagdo da cidade
era desenvolvida, a partir de 1941 a cidade tornou-se conhecida como a “Terra dos Ipés e das
Escolas” NEMETH-TORRES, 2011).

Atualmente, a cidade ¢ contemplada com uma universidade federal, um centro
universitario e duas faculdades, sendo essas trés de iniciativa privada, todas oferecendo cursos
de graduacao e pos-graduacao. Conta ainda com quatro polos de universidades que oferecem
cursos superiores na modalidade presencial, semipresencial e ensino a distancia. Para a
educagao basica e ensino médio, na cidade ha oito escolas estaduais (MINAS GERALIS, 2017),
e ainda para a educacdo basica conta com treze escolas do municipio, situadas na area urbana,
e na zona rural cinco escolas. Consta também, a existéncia de quinze CMEI (Centro Municipal
de Educacdo Infantil) mantidos pelo municipio (LAVRAS, 2019). Existem ainda diversas
escolas particulares que ofertam o ensino infantil, basico e médio a populacdo, sendo algumas
dessas escolas de tradicdo centendria, além de cursinhos pré-vestibulares e escolas

profissionalizantes.

4.4 As bibliotecas escolares

A pesquisa teve como campo de estudos as Bibliotecas das Escolas Municipais da area
urbana de uma cidade do interior do estado de Minas Gerais, localizada mais especificamente
na regido denominada Campo das Vertentes, conforme ja apresentado no capitulo “contexto da
pesquisa’.

Das treze escolas existentes na regido urbana do municipio, realizamos visitas em dez
escolas. Nessas visitas foram observadas a estrutura e as caracteristicas fisicas das bibliotecas,
a constituicdo do acervo, do mobilidrio, a disposi¢cdo e organiza¢do dos mesmos.

Na sequéncia, apresentamos os sujeitos envolvidos nessa pesquisa.
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4.5 Sujeitos da pesquisa

A biblioteca escolar ndo ¢ somente um espaco em que sdo agrupados e guardados os
livros ou outros materiais, mas ¢ um lugar onde os leitores sdo envolvidos, tanto pelo ambiente
quanto pelos proprios livros (ALIAGA, 2013). Para que os leitores sejam realmente envolvidos
nessa atmosfera de formagdo e informagao, de estudos e lazer, ¢ imprescindivel a atuagcdo do
profissional que trabalha na biblioteca, seja ele um bibliotecario, professor ou técnico
desempenhando o papel de auxiliar de biblioteca.

Para conhecer esse mediador da biblioteca, a fim de compreender suas praticas e
habilidades, tanto na organiza¢do da biblioteca, quanto sua contribui¢do no processo de
leiturizacao das criangas ¢ adolescentes nas escolas, realizamos visitas nas escolas da rede
urbana da cidade.

Desse modo, guiados por um levantamento prévio, constatamos que na referida cidade
constam 13 (treze) escolas municipais na area urbana, com um total de 20 (vinte) profissionais
que atuam nas bibliotecas escolares. Destes profissionais, conseguimos entrevistar 13 (treze)
servidores, sendo 7 (sete) professoras e 6 (seis) servidores técnico-administrativos, dos quais 5
(cinco) sdo do cargo de “auxiliar de biblioteca” e 1 (um) “auxiliar de recreacdo”. Das 13 (treze)
escolas da cidade, conseguimos obter informagdes de 10 (dez) instituigdes de ensino. Tentamos
ainda entrevistar algumas professoras, lotadas em bibliotecas que foram visitadas, nas quais as
entrevistas foram realizadas com técnicos-administrativos (auxiliares de biblioteca), contudo,
quatro professoras se recusaram a nos atender.

As entrevistas foram agendadas previamente, em dia e horario que fossem mais
adequados aos profissionais. Antes de iniciarmos as entrevistas, apresentamos o Termo de
Consentimento, que consta da aprovagao do COEP/UFLA de n°® 3.425.033 para realizagdo da
mesma (ANEXO A).

Inicialmente, entramos em contato com as responsaveis pelas bibliotecas, por meio de
ligagdo telefonica, com o intuito de agendarmos uma visita para procedermos a entrevista
semiestruturada. Das treze escolas existentes na regido urbana, conseguimos programar dez
visitas. Nas outras trés escolas ndo realizamos a visita, pois no periodo da pesquisa, em duas
delas as responsaveis pela biblioteca estavam de licenga médica, € como ha somente uma pessoa
em cada biblioteca dessas escolas, ndo foi possivel agendar a entrevista.

Sobre a terceira escola, segundo informagdes da secretaria da prépria unidade, a
responsavel pela biblioteca estava atuando como “professora eventual”, ndo podendo nos

atender para realizarmos a coleta de dados. Nessas trés escolas existe somente um profissional
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em cada biblioteca, sendo elas professoras, atualmente alocadas nas bibliotecas. No periodo da
coleta de dados foi-nos informado, por meio das secretarias das escolas, que as bibliotecas se
encontravam fechadas por falta de professor ou auxiliar para manter e atender na biblioteca.

Depois de agendadas as visitas, procedemos as visitagcdes as bibliotecas escolares. Em
todas as dez escolas, fomos recebidos de forma satisfatoria, e apos a explanagao dos objetivos
da pesquisa e da entrevista, apresentamos o “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”,
solicitando o preenchimento e a assinatura dos mesmos. Para todas as professoras/funcionarios
foram entregues duas vias, uma que foi levada pelo pesquisador para arquivamento e outra que
foi deixada com a responsavel pela biblioteca na escola.

Em seguida, solicitamos a permissdo para que a entrevista fosse gravada e assim
pudéssemos escutar e transcrever as falas durante a etapa da descri¢do das entrevistas. Em
nenhuma solicitacao houve rejei¢cdo para que fosse realizado o registro eletronico das conversas
a serem estabelecidas para a pesquisa, entdo iniciamos o procedimento da entrevista.

Dando inicio a entrevista, questionamos sobre a formagdo académica e a funcdo
desempenhada pelas entrevistadas, todas responsaveis pela biblioteca da escola em que estao
trabalhando no momento da coleta de dados.

Todos os entrevistados sao servidores efetivos da prefeitura municipal. Durante algumas
entrevistas houve pequenos contratempos devido a demanda de usudrios na biblioteca, mas
nada que comprometesse as entrevistas. Todas foram bastante solicitas nas respostas e
contribuiram de maneira satisfatoria para a pesquisa. Durante as entrevistas foi enfatizado que
nenhum sujeito teria seu nome ou instituigdo revelada, sendo assim, para operacionalizagao das
discussdes, as referidas bibliotecas e seus responsédveis serdo nominados por siglas, como EI,
E2, E3, E4, E5, E6, E7, ES8, E9, E10 (para as escolas) e P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P§, P9, P10,
P11, P12, P13 (para os profissionais).

As falas registradas estdo apresentadas e organizadas conforme as categorias

construidas para a analise dos dados.

4.6 Procedimentos de analise

A analise dos dados se deu a partir das narrativas dos entrevistados e da observagao, a
proposi¢ao foi trazer elucidagdes pertinentes as narrativas aqui investigadas e subsidiar as
discussodes decorrentes dos tedricos.

As entrevistas foram analisadas a partir dos critérios da Analise Textual Discursiva, que

¢ uma técnica de analise de dados qualitativos, a qual transita entre a Andlise de Conteudo e a
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Analise de Discurso, estas consideradas técnicas consagradas de andlise em pesquisa
qualitativa, segundo Medeiros ¢ Amorim (2017).

Moraes e Galiazzi (2006) descrevem a Analise Textual Discursiva como um processo
que se inicia pela unitarizacao, que consiste na leitura e releitura cuidadosa das informagdes das
entrevistas, com o objetivo de defini-las ou separd-las em “unidades de significado” ou
“unidades de registros”. Tais unidades tendem a produzir outros conjuntos de unidades, a partir
da interlocucao tedrica e das interpretagoes feitas pelo pesquisador.

Ao estabelecer o significado atribuido pelo autor, realiza-se a apropriagdo das palavras
para compreender melhor o texto. Apds a unitarizacdo, que deve ser realizada com intensidade
e profundidade, passamos a fazer a articulagdo dos significados semelhantes, num processo
denominado categorizagdo. Esse foi um processo em que reunimos as unidades de conceitos
similares, gerando niveis de categorias de analise (MORAES; GALIAZZI, 2006).

A Analise Textual Discursiva, segundo Moraes e Galiazzi (2006, p. 118)

tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta mediadora
na producdo de significados e por isso, em processos recursivos, a analise se
desloca do empirico para a abstragdo tedrica, que s6 pode ser alcangada se o
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretagdo e producdo de
argumentos. Este processo todo gera meta-textos analiticos que irdo compor
o0s textos interpretativos.

A analise do contetdo nao deve limitar-se a descri¢ao, mas deve-se ir além, com o
intuito de obter maior compreensdo dos relatos obtidos nas entrevistas, através da inferéncia e
interpretagdo, sendo esta fundamental no processo da andlise textual discursiva, para a
construgdo das categorias a serem apresentadas (MORAES, 1999).

As falas dos entrevistados foram gravadas e depois transcritas para posterior analise. As
datas das entrevistas foram marcadas de acordo com a disponibilidade dos sujeitos. Cada
entrevista teve duracao de quarenta minutos, em média.

Os dados primarios obtidos foram analisados, divididos por tematicas e classificados

quanto ao que se definiu no referencial teorico.
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5 ANALISE DOS DADOS: BIBLIOTECA ESCOLAR, DO PROFISSIONAL AS
ACOES DE LEITURA

Iniciamos este capitulo com foco no objetivo geral proposto nesta pesquisa, que € o de
identificar o perfil dos profissionais que atuam nas bibliotecas e as a¢des desempenhadas por
eles, na rede municipal de ensino da &area urbana de uma cidade localizada na regido
denominada Campos das Vertentes, no estado de Minas Gerais, e conhecer suas contribuicdes
no processo de formagdo de leitores literarios. Com as informacgdes obtidas nas entrevistas
semiestruturadas, realizadas com os professores e técnico-administrativos das bibliotecas das
escolas municipais da cidade pesquisada, e, através do instrumento de Analise Textual
Discursiva, aqui procederemos a apresentagao e a discussao dos resultados.

Conforme apresentado no “percurso metodologico”, fizeram parte desse estudo treze
profissionais que atuam efetivamente nas Bibliotecas Escolares da cidade pesquisada,
correspondendo a dez escolas, num campo de treze Escolas Municipais. Desse montante de
profissionais, identificamos sete professores, alocados nas bibliotecas e seis técnico-
administrativos, sendo cinco do cargo “auxiliar de biblioteca” e um do cargo “auxiliar de
recreacdo”. Todos os servidores que atuam nas bibliotecas sdo efetivos da prefeitura.

Para a apresentacdo dos resultados desta pesquisa optamos por organizar as informagdes
em dois grandes grupos, que estdo relacionadas as tematicas aqui abordadas, sendo selecionadas
de acordo com a classificacdo e analise dos dados coletados, considerando o perfil dos
entrevistados e as acdes desenvolvidas nas bibliotecas escolares.

Com base nos enunciados cedidos pelos professores/profissionais que atuam nas
bibliotecas escolares da cidade pesquisada, por meio da entrevista, organizamos os excertos
pautados nos procedimentos da Analise Textual Discursiva a partir da unitariza¢dao, conforme
Moraes e Galiazzi (2006), sob uma leitura cuidadosa das falas das entrevistas, classificando-as
em duas grandes “unidades de significado” ou “unidades de registros”, que sdo: (5.1) O perfil
do profissional que atua nas Bibliotecas Escolares e, (5.2) A¢oes desenvolvidas nas Bibliotecas
Escolares. As unidades de sentido foram subdivididas em dimensdes ou eixos tematicos.

Ao apresentar os excertos dos discursos dos entrevistados, registramos os trechos que

estdo relacionados diretamente com os objetivos dessa pesquisa.
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5.1 O perfil do profissional que atua nas bibliotecas escolares

No periodo da realizacdo da busca de dados para esta pesquisa, identificamos um
Quadro no municipio composto de quatorze professores e seis técnicos-administrativos
alocados nas Bibliotecas Escolares do municipio. Contudo, sé foi possivel a realizagdo da
entrevista com sete professoras e os seis técnicos. Algumas professoras se recusaram a realizar
a entrevista, e outras estavam em licenga para tratamento de saude por longo periodo de
afastamento, fato que provocou o fechamento temporario de duas bibliotecas, por ndao haver
possibilidade de alocagdo de outros profissionais para suprirem os trabalhos.

Ja no periodo que antecedeu as visitas in loco, durante os agendamentos, via ligagdo
telefonica, constatou-se que nenhuma biblioteca escolar da cidade pesquisada conta com um
profissional com graduacdo em biblioteconomia, nao contemplando as leis que determinam a
presenga de um bibliotecario graduado nas bibliotecas, leis n° 4.084, 9.674 ¢ 12.244 (BRASIL,
1962, 1998, 2010). Com essas informagdes, podemos atestar a afirma¢ao de Fragoso (2002), de
que a maior parte das bibliotecas escolares no Brasil ndo conta com o profissional bibliotecario,
e também com as discussdes apresentadas por Lilian da Silva, as quais corroboram com os
dados obtidos nessa pesquisa, que a maioria das bibliotecas escolares encontra-se sob a
responsabilidade de professores readaptados, ou seja, em desvio de funcdo (SILVA, 1984).

Também contribuem com esses dados a pesquisa realizada por Bicheri e Almeida Junior
(2013), na qual criticam a inconsisténcia que hé entre a legislacdo e a realidade das bibliotecas
escolares no Brasil, sendo que muitas delas ndo contam com um profissional bibliotecério,
sendo entdo alocados servidores técnicos-administrativos e professores para o desempenho das
fung¢des bibliotecondmicas.

Bicheri e Almeida Jinior (2013) discutem sobre a inabilidade dos professores e técnicos
que sdo alocados na biblioteca para executarem os trabalhos caracteristicos da mesma. Segundo
eles, esses profissionais sdo transferidos para a biblioteca sem nenhuma preparac¢do ou algum
tipo de treinamento, o que condiz com os dados da pesquisa, pois 54% dos entrevistados
afirmam nao terem preparagdo, treinamento ou formagao para desenvolverem os trabalhos na
biblioteca.

Ainda quanto ao questionarmos sobre os trabalhos especificos da biblioteca, da parte
técnica, somente 15% disseram conhecer um pouco sobre 0s processos técnicos de organizacao
do acervo, pois ja haviam passado por treinamento e por terem trabalhado com um bibliotecario
em algum periodo de sua vida profissional. Os demais procuram desenvolver os trabalhos e

organizar o acervo de forma intuitiva, como revela o relato da P5: “Cada biblioteca acaba que
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estd organizando da sua forma, mas ndo da forma correta, pra se virar. E bastante intuitivo, com
muita boa vontade”. Ou ainda, como disse o P1: “Foi tudo no achismo, foi tudo na pratica
mesmo”, e também a P8: “a gente tenta organizar da melhor forma possivel para atender, porque
a gente atende professor também. Entdo a gente tenta organizar de uma maneira pra atendé-los
melhor e pra gente também aqui, mas ndo tem como organizar muito tecnicamente ndo, vai
mais pelo instinto, pelo bom senso, porque ndo tem como organizar muito ndo”.

No Quadro 2 vemos que apenas 61% daqueles que estdo nas bibliotecas escolares
tiveram algum tipo de formagdo para atuar nesse ambiente, contudo, sao unanimes os relatos
sobre a necessidade de aplica¢do de cursos e treinamentos, como vemos no discurso da P5: “se
tivesse um pouco de técnica ficaria mais facil pra cada biblioteca e todos organizariam da
mesma forma”.

A P6 revela que “para a biblioteca nunca participei de cursos ou preparagao para esse
trabalho. Se tivéssemos um treinamento seria 6timo, sdo muitas escolas, se cada uma enviasse
um ou dois professores, ou quem tivesse interesse em iniciar nesse campo, seria 6timo”.

O discurso da P2 segue no mesmo sentido: “este ano ndo houve curso de formacao,
entdo nunca fiz nada para atuar aqui”.

Jé& outros professores dizem ja terem participado de cursos, como a P8: “eu fiz um curso
de bibliotecério, mas j& tem muitos anos, pela prefeitura. Eu ndo lembro de mais nada, faz muito
tempo”.

A P3 revela um treinamento recente, contudo demonstra que foi insuficiente para seu
trabalho: “ano passado teve, mas achei que nao foi nada que pudesse acrescentar, bem vazio eu
achei. No ano passado teve, acho que com um contador de historias, foi s6 mesmo sobre
contacdo de histdria”.

Questionando essa realidade, Gasque (2012), argumenta sobre a necessidade de ter uma
biblioteca integrada a escola, no sentido de sua dinamicidade, com uma atuacao efetiva junto
aos alunos e professores, a fim de fomentar a pratica de ensino e aprendizagem. Ela destaca que
¢ fundamental que os profissionais da educagdo que atuam nas bibliotecas escolares, sejam eles
professores, assistentes ou bibliotecarios, passem por uma formagdo continua, com
fundamentagdo na area de biblioteconomia, de educacao e letramento, tanto literario quanto
informacional, para o desempenho das atividades na biblioteca escolar.

Assim, percebe-se que a falta de preparo para a atuag@o na biblioteca ¢ uma deficiéncia
para esses profissionais. O P1 revela que: “falta treinamento adequado, alguém pra auxiliar a

gente, porque a gente ndo teve auxilio nenhum na questao da biblioteca, formagao nenhuma”.
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Na sequéncia apresentamos o Quadro 2 que demonstra o perfil dos profissionais

entrevistados que atuam nas Bibliotecas Escolares.

Quadro 2 - Perfil dos profissionais entrevistados que atuam nas Bibliotecas Escolares. Dados
em porcentagem.

Possui curso superior completo 54%
Possui pos-graduagdo completo 31%
Esta satisfeito com a alocagao na Biblioteca Escolar 100%
Se sente preparado para desenvolver as atividades profissionais na Biblioteca Escolar 46%
Se considera um sujeito leitor 54%
Teve treinamento para desenvolver as atividades profissionais na Biblioteca Escolar 61%
Interage com os professores para o planejamento e a aplicag@o de projetos de leitura. 54%

Atua em parceria com os professores

Desenvolve projetos de leitura que foram apresentados pela Secretaria de Educacdo no 54%

espaco da Biblioteca Escolar

Criou/elaborou projetos de leitura e os desenvolve no espago da Biblioteca Escolar 15%

Solicitou remogao para exercer os trabalhos na Biblioteca 77%

Fonte: Do autor (2019).

Com o Quadro acima, que demonstra o perfil do profissional que atua na biblioteca
escolar, identificamos que, dentre os profissionais entrevistados, todos os professores alocados
nas bibliotecas possuem curso superior completo, e, ainda, que 57% destes possuem pos-
graduacdo, exclusivamente Lato sensu. No Quadro 3 apresentamos a formacdo académica das

professoras que estdo atuando nas bibliotecas das escolas.

Quadro 3 - Formagao académica das professoras alocadas nas bibliotecas escolares.

Professora Graduacio Pos-Graduacio
P2 Matematica Matematica e Estatistica
P4 Pedagogia Psicopedagogia institucional e clinica
P6 Pedagogia -
P8 Pedagogia Praticas pedagogicas
P9 Letras e Pedagogia -
P11 Pedagogia -
P13 Pedagogia Psicopedagogia

Fonte: Do autor (2020).
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Caracterizando o perfil dos profissionais que atuam nas bibliotecas escolares, das sete
professoras entrevistadas, quatro estdo alocadas na biblioteca hd mais de dois anos, ja as demais
estao ha poucos meses nessa funcao. Estas iniciaram suas atividades no ano em que a entrevista
desta pesquisa foi realizada.

Estas professoras deixaram claro que foram para a biblioteca sem nenhum tipo de
orientacdo, instru¢do ou treinamento, como relatam P1: “a gente ndo teve auxilio nenhum na
questao da biblioteca, formagao nenhuma”, e P2: “este ano nao houve curso de formagao, entao
nunca fiz nada para atuar aqui”.

Aquelas professoras que estdo na biblioteca hd menos de dois anos reclamam da falta
de formacao e da dificuldade para desenvolver os trabalhos pertinentes ao setor. Com esses
relatos, percebe-se a inconsisténcia na aplicacao da Lei 13.696/2018 sobre a Politica Nacional
de Leitura e Escrita, que traz no item II do artigo 3°, que o governo deve “fomentar a formagao
de mediadores de leitura e fortalecer acdes de estimulo a leitura, por meio da formagao
continuada em praticas de leitura para professores, bibliotecarios e agentes de leitura, entre
outros agentes educativos, culturais e sociais” (BRASIL, 2018).

Ao conhecer as Bibliotecas Escolares do municipio onde foi desenvolvida a pesquisa
em questdo, nos deparamos com uma realidade preocupante. Foram entrevistadas sete
professoras, sendo que nenhuma delas demonstrou se sentir preparada e capacitada para
desenvolver as atividades pertinentes a biblioteca; contudo, seis professoras apresentaram
seguranca ¢ habilidades para o desenvolvimento de projetos de leitura, sobretudo, a partir do
projeto “Lavras L&, que é um projeto de leitura criado pela Secretaria de Educacdo, da
Prefeitura Municipal.

Todos os entrevistados relataram que estdo satisfeitos por estarem alocados na
biblioteca, que gostam do que fazem, como revelam os excertos a seguir: “gosto de trabalhar
na biblioteca [...]. Nao poderia fazer outra coisa” (P7). “Olha que eu amo meu trabalho” (P4),
e ainda: “eu venho satisfeita pra escola, eu td aqui feliz com esse espaco, eu amo esse espago
aqui, eu t0 dois anos nesse espago. Eu fui diretora, professora, agora tO nesse espago da

biblioteca. Mas eu amo estar aqui, eu gosto do que eu faco” (P8).

“Lavras L&” ¢ um projeto institucional, proposto pela equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educagéo,
em 2017. O projeto abrange todas as institui¢des da rede municipal de ensino, tendo como publico alvo as
criangas, desde o bergario até os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II. O projeto apresenta como meta o
desenvolvimento do “gosto e o prazer pela leitura através de atividades desenvolvidas dentro e no entorno da
escola”, pois pretende envolver as comunidades circunscritas as escolas. O objetivo geral desse projeto é
despertar o prazer da leitura e produzir a compreensao da importancia dela como um instrumento social. Cada
professor regente tem autonomia para desenvolver seu programa de leitura, a partir de temas propostos pela
Secretaria Municipal de Educagéo, a fim de promover “momentos que possam despertar o gosto pela leitura,
0 amor ao livro e a consciéncia de se adquirir o habito de ler” (LAVRAS, 2017).
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A partir do delineamento do perfil destes profissionais que atuam nas bibliotecas
escolares da cidade pesquisada, identificamos dois aspectos que se destacaram durante a
entrevista, um que diz respeito as motivacdes que os levaram a estarem nas bibliotecas, outro
sobre as relagdes de proximidade e de distanciamento dos profissionais/professores com a

leitura.

5.1.1 A escolha de estar na biblioteca escolar

Veremos neste topico as motivagdes que levaram estes profissionais a estarem nas
bibliotecas escolares, sobretudo as professoras, que originalmente fizeram concurso para
atua¢do em sala de aula.

Das sete professoras entrevistadas, trés relataram que foram designadas pela dire¢ao da
escola para realizarem seus trabalhos na biblioteca, sendo que quatro das docentes entrevistadas
destacaram que elas mesmas solicitaram a dire¢do da escola que fossem remanejadas para a
biblioteca, pois nao se sentiam mais em condigdes de atuarem em sala de aula, como relatado
pela educadora P13, dizendo que fez “um pedido pessoal para sair de sala de aula, pois nao
aguentava mais ficar em sala de aula”. Nessa mesma linha, temos o relato da professora P8, ao
dizer que: “j& ndo aguento uma sala de aula mais, ¢ muito desgastante”. Tem ainda o relato da
P4: “eu pedi para ir para a biblioteca. Adoro minha profissao”, e da P9: “eu sugeri pra diretora:
que tal eu trabalhar na biblioteca? Porque em 2015 eu trabalhei 3 meses aqui substituindo uma
colega e eu achei muito interessante, achei bacana, eu gostei”.

Deparamo-nos também com uma professora que foi alocada na biblioteca para aguardar
a aposentadoria, para que sua auséncia, apos o inicio das aulas, ndo comprometesse o
desenvolvimento da turma. A professora relata que entrou “com pedido para aposentar. Esse
ano estou na biblioteca atuando junto com a colega. Sou professora, ja fui supervisora, diretora
da escola e estou esperando para aposentar. No outro cargo, também de professora, a tarde,
também estou atuando na biblioteca. Mas cada ano fica uma professora aqui. Essa ¢ a
dificuldade, a gente aprende e daqui a pouco tem que sair € comeca tudo de novo. Em muitas
bibliotecas, normalmente quem esta atuando ¢ o professor com alguma licenca médica, com
ajustamento funcional, que ndo pode atuar em sala de aula. Normalmente sdo professores,
supervisores, a nao ser poucos auxiliares que tém formagao, em algumas escolas. Ou talvez
proximo a aposentadoria, alguns com mais idade que estd esperando o tempo da aposentadoria,

normalmente o tempo, ndo a idade. E uma realidade mesmo” (P6).
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Com esse mesmo critério, de ndo prejudicar os alunos por auséncia do professor, a
professora P2 disse que “foi decisdo da dire¢do da escola que este ano eu ficasse atuando na
biblioteca, uma vez que iria ausentar para as aulas de mestrado. Entdo acharam, por
conveniéncia, que os alunos ficariam menos prejudicados dando aula na biblioteca do que
assumindo uma turma. A principio ndo gostei da mudanga, mas passados alguns dias fui me
apegando a fungdo”.

Ja a P3 faz uma critica pertinente ao fato de se colocar um professor na biblioteca, pois
quando falta algum professor regente, o docente que estd na biblioteca tem que ir para a sala,
suprindo essa auséncia. Segundo a entrevistada, “o problema de colocar professor na biblioteca
¢ esse, porque a prioridade ¢ sala de aula, vem professor, dai tira daqui quando precisa na sala”,
deixando a biblioteca “fechada”. E o que ocorreu no periodo da manhi, como ela relata: “de
manha a professora teve que ir para sala de aula”, portanto a biblioteca ndo estava funcionando
nesse periodo.

J& a professora P11 revela que ¢ “professora em ajustamento funcional”; segundo ela,
“estavam precisando de uma professora na biblioteca, € como a prefeitura nao tem condi¢des
de contratar funciondrio, ai eles perguntaram se eu poderia trabalhar na biblioteca”.

Esses relatos sdo condizentes com a pesquisa de Bicheri e Almeida Jinior (2013), ao
apresentar que nas bibliotecas das escolas publicas atuam professores ou funcionarios
administrativos, os quais procuram exercer o papel do bibliotecario, contudo sem preparagao
adequada ou algum tipo de treinamento para o desempenho da funcdo. Trazemos novamente
Fragoso (2002) e Silva (1984) que constatam a mesma realidade, a de que muitas bibliotecas
escolares no pais ndo contam com um profissional bibliotecario para o desenvolvimento dos
trabalhos de uma biblioteca, mas com um professor readaptado (em desvio de fun¢do), para
assumir esse papel (SILVA, 1984).

O relato da P6, quando diz que est4 na biblioteca para aguardar a aposentadoria, reflete
um certo desinteresse da professora em conhecer ou habilitar-se para os trabalhos inerentes a
biblioteca, restringindo-se assim a aplicacdo de projetos em curto prazo. A mesma professora
enfatiza que a realidade em algumas escolas ¢ alocar na biblioteca professores que estdao
“proximo a aposentadoria, alguns com mais idade que estdo esperando o tempo da
aposentadoria, normalmente o tempo. Nao hda interesse em aprender as atividades da
biblioteca”. Esse relato reflete a pesquisa realizada por Lilian da Silva, ainda em 1984,
demonstrando que na maioria das escolas a biblioteca escolar fica sob a responsabilidade de
professores readaptados nas bibliotecas (SILVA, 1984). Podemos destacar que, mesmo depois

de mais de 30 anos, essa situagdo ainda perdura nas escolas.
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Ja em relagdo aos servidores que tém o cargo de auxiliar de biblioteca, percebe-se uma
realidade um pouco distinta, pois ja estdo atuando nas bibliotecas ha muitos anos, como
demonstrado no Quadro 3. Nas bibliotecas que contam com um auxiliar de biblioteca, observa-
se melhor organizagdo do acervo e do espaco em geral, provavelmente pelo fato destes
profissionais permanecerem por maior periodo em atividade nas bibliotecas, tendo sido
designados para trabalhar nesse espago desde sua efetivagdo, através do concurso que
realizaram.

Contudo, no que tange aos projetos de leitura, alguns entrevistados relataram ndo se
sentirem preparados para o desenvolvimento de atividades com este propdsito, como o relato
da P3: “se for quanto a outra parte [projetos de leitura] ndo me sinto preparada ndo, apesar de
estar aqui hd 21 anos, ndo me sinto ndo. Quanto a desenvolver atividades, projetos, nao”.

Essa fala condiz com a P12, ao dizer: “Falta muita coisa, eu acho que preciso aprender
muita coisa”. Autores como Andrade (2013), Fragoso (2005), Neves e Ramos (2010) e Perrotti
(1990) sao categoricos ao afirmar que para um bom desempenho dos servicos oferecidos na
biblioteca escolar, devem-se ao fato de haver profissionais preparados e qualificados, sejam

eles professores ou bibliotecarios.

Quadro 4 - Tempo de atuacdo em Biblioteca Escolar dos servidores do cargo de Auxiliar de

Biblioteca.
Servidor Formagao Tempo de atuagdo na Biblioteca Escolar

P1 Superior incompleto 16 anos
P3 Ensino médio 21 anos
P5 Superior incompleto 22 anos
P7 Superior incompleto 17 anos
P10 Ensino médio 2 anos

P12 Ensino médio 12 anos

Fonte: Do autor (2020).

Todos esses profissionais apresentaram satisfacao por atuarem nas bibliotecas escolares,
bem como maior interesse em cuidar do ambiente, do acervo, da biblioteca, como revela a P3:
“o trabalho com livro, de organizacdo, sim, porque nds ja tivemos varios encontros de
capacitacdo, né, com bibliotecarios e assim, dentro das minhas possibilidades eu consegui pegar
bastante coisa”. O discurso da professora P9 em relacao ao técnico P10 reforca essa percepgao:
(13 4 . 4 . .

o técnico fica por conta de fazer empréstimo, devolver, receber, carimbar, arrumar e eu

ministro as aulas”.
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Na sequéncia veremos sobre a relacdo dos professores com a leitura e o letramento

literario.

5.1.2 Relacio de proximidade e de distanciamento dos profissionais das bibliotecas

escolares com a leitura

Gobi (2019) enfatiza que a formacao de um bom leitor ¢ um desafio para o professor,
que tem por proposito estimular o interesse pela leitura desde o ingresso no ambiente escolar.
Contudo, o despertar da disposi¢do e do interesse pela leitura, de forma que venha a se tornar
uma pratica cotidiana, requer habilidades do educador, mas antes de qualquer técnica, ele deve
ser um leitor (DURBAN ROCA, 2012).

No discurso de alguns profissionais, percebe-se uma certa incoeréncia em relacao a
leitura, pois embora unanimemente afirmem gostar de ler e que a leitura ¢ muito importante,
percebe-se claramente a falta de habilidade e a pouca pratica do ato da leitura por parte dos
professores e auxiliares de biblioteca, como relatado pelo P3: “gosto de ler, mas ndo leio muito
nao”; e ainda pelo P13: “so leio literatura infantil. S6 leio para preparar as aulas, e algumas
coisas de interesse pessoal”. Ou como falado pelo P5: “leio o que eu preciso pra contar historia
aqui, pesquiso as historias que vou contar, estudo bastante historia, mas somente isso. SO
relacionado ao meu trabalho”.

Deparamo-nos também com respostas evasivas, como o discurso da P7 “gosto de ler,
mas tenho um problema nos olhos e tenho dificuldade”, apesar de ler o termo de compromisso
sem nenhuma dificuldade.

Perrotti (1990, p. 77) constata que “a incompeténcia nao ¢ simplesmente um nao-saber-
fazer, ¢ antes um nao-saber-interessar”’. Também nessa perspectiva, Silva e Paulinelli (2018)
insistem que o professor que pretende trabalhar o processo de leitura com seus alunos, de
produzir a pratica de letramento literario de forma a despertar o interesse e o gosto pela leitura,
ele mesmo deve ser um leitor assiduo, perspicaz, que tenha conhecimentos praticos e tedricos,
ndo somente sobre o conteido a ser tratado, mas com amplitude de conhecimento das
experiéncias que a leitura pode lhe proporcionar.

Relatos como da P7, ao dizer que “tenho um problema nos olhos e tenho dificuldade”,
sao identificados na pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, de 2016, como barreiras para a
leitura que sdo utilizadas por parte da populacao e até mesmo professores, ao usar expressoes
como “falta de paciéncia”, “falta de concentragao” e “problemas na visao” (IPL, 2016, p. 133).

A descricao da P11 condiz com essa realidade: “eu gosto muito de ler, até evito. Ultimamente
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ndo to lendo muito ndo por causa da visdao, d4 muita dor de cabeca, mas eu gosto muito de ler,
quando eu pego um livro em 2 dias ja li ele, revista, adoro, aquelas revistas em quadrinho.
Jornal, noticias, eu pego o jornal e j4 comego a ler”.

Discursos revelados nas entrevistas configuram uma realidade linear ao que foi
apresentado no documento final do IPL (2016), como o relato da P3: “gosto de ler, mas ndo leio
muito ndo, porque aqui ndo da tempo. Em casa piorou, tem até um livro que uma aluna me
emprestou, mas ja tem uns dois meses que ela trouxe pra mim e nao consegui olhar ainda”.
Percebe-se nesse caso um grande desinteresse pela leitura.

Ha também aquelas que se limitam a leitura exclusiva para o desempenho de suas
fungdes, como a P5: “leio o que eu preciso pra contar historia aqui, pesquiso as historias que
vou contar, estudo bastante historia, mas somente isso. Tudo relacionado ao meu trabalho, nada
assim... até porque nao tenho muito tempo”.

As P6, P7 e P13 apresentam a mesma condi¢do: “leio sempre, a maioria dos livros
relacionados ao meu trabalho” (P6). “gosto de ler, mas tenho um problema nos olhos e tenho
dificuldade. Livro infantil ¢ facil, mas se for uma Biblia ja tenho mais dificuldade, bula de
remédio” (P7). “leio somente literatura infantil. Nao me acho uma leitora assidua, s leio para
preparar as aulas, e algumas coisas de interesse pessoal”.

J& outras professoras revelam o gosto, o interesse e a pratica da leitura, como a P4:
“gosto muito de ler. Sempre que vejo um livro novo pra contar a historia eu leio varias vezes.
Todo livro que chega eu vejo o que que €, leio todos”. Também a P8: “sempre estou lendo
algum livro, eu leio muito, sempre gostei de ler. Nao gosto de livros on-line, eu gosto do papel.
Gosto de sentir o cheiro do livro, mexer, virar o livro”. A P9 relata: “depois que eu vim pra ca
tenho lido muito, pelo menos 2 livros por semana eu tenho conseguido ler”.

Diante dos argumentos apresentados nas entrevistas, percebe-se indicios que
evidenciam um comportamento de auséncia da leitura entre alguns professores. Considerando
que sdo profissionais que trabalham em bibliotecas escolares, que tem a fun¢do de promover a
utilizagdo dos livros e estimular a leitura nas criangas, de forma a mediar a formagao do leitor,
verifica-se que a formacao leitora dos profissionais se mostra comprometida.

Nesta dire¢dao, Durban Roca (2012), Lourengo (2010) e Silva (2010) enfatizam que o
mediador precisa ser um leitor assiduo, pois para despertar na crianga o gosto pela leitura ¢é
importante que o mediador goste de ler, que ele seja um leitor aplicado, pelo fato de ser uma
atividade que envolve tanto a emog¢ao quanto a afetividade. Afinal, como apresentado no PCN
de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997a), como envolver as criangas com a pratica da leitura,

se o professor ou 0 mediador ndo se envolve com a leitura e a literatura?
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Autores como Cosson (2018) e Silva, Ferreira e Scorsi (2009) caracterizam a pratica da
leitura como fundamental para a vida pessoal e social das pessoas, sobretudo no ambiente
escolar, sendo os professores modelos para a formacgao de seus alunos.

Com este amplo Quadro no qual demonstramos o perfil dos profissionais que atuam nas
bibliotecas escolares do municipio pesquisado, apresentaremos a segunda unidade de sentido

que observamos nessa pesquisa: as a¢des realizadas nos espacgos das bibliotecas das escolas.

5.2 Ac¢odes desenvolvidas nas bibliotecas escolares

Considerando a Analise Textual Discursiva como critério para a andlise dos dados
obtidos nessa pesquisa, por meio das entrevistas, propomos categorizar as demarcacgdes sobre a
atuacao do profissional da Biblioteca Escolar em quatro dimensdes, denominadas como: (5.2.1)
Acgodes relativas a estruturacao da biblioteca; (5.2.2) A¢des de colaboracao/interagdo com as
professoras; (5.2.3) A¢des relacionadas a formacao de leitores, e; (5.2.4) Agdes relacionadas ao

ambiente fisico. Seguiremos conforme esta sequéncia.

5.2.1 Acoes relativas a estruturaciao da biblioteca e suas atividades

Nesta se¢do trataremos das agdes direcionadas a estruturacao das bibliotecas ¢ das
atividades que acontecem neste setor, como empréstimos de livros, disposi¢cdo das obras nas
estantes, organizagdo do acervo e do acompanhamento das atividades de leitura de professores.

Deparamo-nos com realidades bastante distintas nas escolas visitadas; algumas
bibliotecas contam com somente um profissional, outras com dois e, ainda uma minoria, com
trés professoras e/ou técnicos. Das bibliotecas que possuem somente um profissional, em
algumas ¢ uma professora e em outras um auxiliar de biblioteca quem assume a
responsabilidade pelo espaco.

Nas bibliotecas que contam com dois profissionais, identificamos uma professora € um
auxiliar de biblioteca, ou duas professoras, sendo que trabalham em horarios ou turnos
separados. J& as que possuem trés profissionais, vemos a seguinte distribuicdo: em um turno
trabalham juntas uma auxiliar e uma professora, € no outro turno uma professora. Nesses dois
Giltimos casos, o horario de funcionamento da biblioteca ¢ mais ampliado. E relevante reiterar
que trés escolas estavam com as bibliotecas fechadas no periodo de coleta de dados, pois nelas

consta somente uma professora em cada biblioteca. Como duas delas estavam em licenga
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médica ¢ uma substituindo outra docente em sala de aula, as bibliotecas ndo estavam
funcionando.
O Quadro 5 apresenta a quantidade de profissionais em cada biblioteca e o periodo de

funcionamento do setor.

Quadro 5 - Quantidade de profissionais em cada biblioteca e o tempo de funcionamento do

setor.

Escola Numero de profissionais Tempo de funcionamento
El 2 Integral
E2 2 Parcial
E3 1 Integral
E4 3 Integral
ES 2 Integral
E6 2 Integral
E7 3 Parcial
ES8 2 Integral
E9 1 Parcial
E10 2 Parcial

Fonte: Do autor (2020).

Nas bibliotecas onde atua apenas um profissional temos duas situagdes distintas. Na E3
a professora responsavel pelo setor afirmou que o “horério [da biblioteca fica] aberto em todo
o horério da escola”, e que “ndo preciso de ajuda” (P4), enfatizando que realiza todos os
servicos do setor, e ndo ha caréncia de outro profissional para auxilid-la nas atividades, exceto
quando precisa pegar alguma caixa, movel ou algo pesado, como revela: “s6 quando preciso
carregar, dai peco ajuda”.

Ja na E9 ha uma deficiéncia no horario de funcionamento, como relata a técnica P12:
“Como nao tem auxiliar de biblioteca a tarde, e eu estou aqui como auxiliar, esse ano eu dividi
os meus dias de trabalho, hoje eu trabalho das 7 as 13h, amanha trabalho do meio dia as 18h, ai
vou trabalhar com as turmas da tarde. Porque precisa fazer empréstimo de livros, precisa trazer
eles pra ca. Como a Secretaria de Educacgdo, esse ano, ndo podia mandar uma auxiliar para ficar
a tarde, ai a diretora pediu para eu dividir os dias na semana, ai ajudo um pouco de manha e um
pouco a tarde”. Ela continua: “O bom seria se eu ficasse de manha e teria uma pessoa para ficar
a tarde, mesmo que as vezes preciso dar uma saidinha rapida, acho que seria bom, porque

biblioteca ndo pode ficar fechada. As vezes vocé fecha um segundinho, pra ir ali rapidinho. Eu
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acho que a biblioteca no poderia ficar fechada, no meu ponto de vista, eu acho. As vezes saio
rapidinho, mas todo mundo tem acesso, a chave fica em tal lugar. O certo mesmo seria uma de
manha e outra a tarde”.

Embora a escola tente contornar a situacao alternando o horario da “bibliotecaria”, ou
permitindo o acesso a outros funcionarios ou professores, os alunos ficam prejudicados, pois
ndo ¢ todo o dia que eles tém acesso a biblioteca. Neste caso ela menciona que “Quando nao
estou aqui qualquer funcionario tem acesso, até as estagiarias, quando vém, elas tém acesso a
biblioteca. As vezes ndo sou eu que estou aqui, mas as meninas que vém tém acesso, as
professoras, quando eu nao estou aqui elas trazem os meninos. Quando estou dou suporte”.

Essa situacdo € questionavel, pois de acordo com a contribui¢cdo de Durban Roca (2012),
o que da sentido a existéncia da biblioteca ¢ sua utilizagao, tanto pelos alunos quanto pelos
professores, alids, pelos alunos com seus professores, assim ela exerce sua funcao de apoio aos
processos de ensino e de aprendizagem, devendo permanecer aberta, disponivel aos estudantes,
nao limitada somente no horario escolar, a fim de facilitar seu acesso, € também como forma
de dar autonomia aos alunos para utilizagao desse espago, de forma a usufruir de todos os seus
recursos € materiais oferecidos (BEZERRA, 2008; CAMPELLO, 2010; DURBAN ROCA,
2012).

Mesmo aquelas bibliotecas que possuem dois professores/técnicos, algumas se limitam
a funcionar somente nos horarios em que ocorrem as aulas, como no caso da escola E10, que a
biblioteca “funciona das 7h as 11:30 e depois de 13:00 as 17:15” (P13), e ainda a escola E7, em
que a biblioteca “funciona manha e tarde” (P10), “porque a noite tem o EJA. E livro do EJA
tem bastante. Quando precisa as professoras vém buscar, pegam a chave e pegam os livros. Isso
¢ um problema, porque sempre somem livros, ficam faltando livros que ndo devolvem. A gente
nem sabe como ¢ a atuagdo a noite, as professoras pegam e nem ficamos sabendo, as vezes
damos falta de alguns” (P9).

Para Campello (2010), a biblioteca deve sempre estar aberta ao publico, em horarios
que vao além do periodo de aulas, como forma de democratizar o acesso e o uso do acervo.
Fragoso (2002) concorda com Campello (2010), pois para que haja a democratizacao do livro,
a biblioteca deve ser oportunizada a todos os alunos, contemplando também seus familiares,
pais, irmaos, em horarios que possibilitem esse acesso.

Ampliando um pouco mais essa discussdo, Bezerra (2008), Campello (2010) e Durban
Roca (2012) falam da biblioteca democratizada, no qual deve estar disponivel aos estudantes

ndo somente no horario escolar, de forma a facilitar o acesso e incentivar a leitura.
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Na sequéncia apesentamos o Quadro 5 que demonstra a estrutura da organizacdo das

bibliotecas escolares.

Quadro 6 - Estrutura da organizacao das Bibliotecas Escolares. Dados em porcentagem.

A Biblioteca funciona em horario integral 60%
Bibliotecas que realizam empréstimos de obras para os leitores 90%
Bibliotecas Escolares com numero de profissionais suficientes (de acordo com 60%
os entrevistados)

Fonte: Do autor (2019).

Nesse Quadro percebe-se outra deficiéncia, de acordo com os relatos dos entrevistados,
no que se refere a quantidade de profissionais que atuam nas bibliotecas escolares. Quarenta
por cento dos entrevistados apresentaram uma caréncia de profissionais para o desenvolvimento
dos trabalhos da biblioteca, como comentado pela P5: “de forma nenhuma ¢ suficiente, tem
necessidade de mais gente. O movimento aqui € muito constante, € o tempo todo ‘sala’ entrando
e saindo. Professores pedindo coisas, datashow que eu monto 14 em cima, tablets que a gente
organiza, tem que por pra carregar, ver se esta funcionando”.

Semelhante discurso fez a P11: “precisa de gente pra organizar, mesmo que nao faga
nada, mas s6 para olhar, pelo menos. Mesmo que a pessoa nao conheca a organizagao, mas pelo
menos fica tomando conta [...]. [Tem horario que] ndo fica ninguém e fica aberta, ai o professor
vem, ai some as coisas, some livro, ¢ assim. A biblioteca fica aberta o tempo todo, mas ndo fica
ninguém em boa parte do tempo. Nao fica responsavel o tempo todo”, e a P13 também relata
que: “nao [¢é suficiente], eu tenho que dar aula, tenho que fazer outros servicos da biblioteca,
entregar apostilas, fazer empréstimo de livros”.

Esses relatos demonstram a dificuldade em desenvolver os trabalhos sem auxilio de
outros profissionais, além do risco do desaparecimento de obras, como mencionou a P11, pelo
fato da biblioteca ficar aberta sem um responsavel em alguns momentos.

Enquanto nove bibliotecas realizam o servigo primordial de empréstimo aos alunos, uma
biblioteca limita o uso do acervo ao seu ambiente. A P11 relata que “empréstimo nao ¢ muito
vidvel aqui ndo. As criangas pegam e ndo devolvem, da pro irmaozinho e depois rasga, tem uns
que devolvem, ja tem outras que ‘ah, dei pro meu irmaozinho e ele rasgou’”.

Isso demonstra o despreparo da professora para lidar com a biblioteca e com as criangas,
como ponderam Alcantara (2013) e Mendes (2012), em que a biblioteca deve ser mais do que

um espago para armazenamento de livros, mas que funcione como uma oficina de leitores, um
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ambiente que estimule a utilizagdo dos livros, e para isso ¢ fundamental que os livros sejam
emprestados para os alunos.

Também Cosson (2014) ¢ categorico ao afirmar que para despertar o interesse € 0 gosto
pela leitura, a crianga deve ter contato com o livro, deve haver continuamente uma interagao
entre o leitor e obra, sendo que a circulagdo dos textos ¢ essencial no processo de letramento
dos alunos.

Vislumbramos também realidades bastante divergentes quanto a organizacao do acervo.
Naquelas bibliotecas onde tem um auxiliar-administrativo com mais tempo de atividade,
percebemos melhor ordenag@o do acervo; ja aquelas que contam somente com uma professora,
o arranjo do acervo ¢ mais desorganizado, pois algumas professoras encontram dificuldades no
registro e disposicao das obras, devido a falta de preparacdo e formacao e também por causa
das atividades de leitura com os alunos, em que a maioria delas estd envolvida.

E uma realidade condizente com o que dizem Bicheri ¢ Almeida Janior (2013), que nas
escolas publicas onde atuam professores ou funcionarios administrativos, infelizmente ndo ha
uma preparagao ou algum tipo de treinamento para esta fungdo. Vejamos o relato da professora
P2: “nunca fiz nada para atuar aqui”. A P6 apresenta a mesma situacgao: “para a biblioteca nunca
participei de cursos ou preparacdo para esse trabalho”, e ainda a P9: “essa parte da formacao,

organiza¢do na verdade eu ndo sei, ndo conhego”.

5.2.2 A¢oes de colaborac¢ao/interacio com as professoras

Em relacdo aos trabalhos associados ao letramento literario, desenvolvido pelas
docentes, observamos diversas realidades. Algumas professoras desenvolvem projetos de
leitura na biblioteca, sendo que tais situa¢des, bem como os projetos realizados por elas, serdo
abordadas no proximo topico.

Também ha professoras e técnicos que ddo apoio as atividades de leitura desenvolvidas
pelas professoras regentes, algumas que ocorrem em sala de aula e outras na propria biblioteca.
Na sequéncia veremos alguns relatos sobre os suportes oferecidos pela biblioteca para os
projetos de leitura nas escolas.

Como ja apresentado, as escolas da cidade pesquisada desenvolvem um projeto de
leitura planejado pela Secretaria Municipal de Educacdo, sendo outorgado as escolas o
desenvolvimento e a aplicagdo do mesmo. As professoras responsaveis pela aplicagao t€ém
autonomia para trabalhar com os alunos, conforme as necessidades e interesses de cada turma

ou escola.
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As bibliotecas escolares t€ém como fungao subsidiar os trabalhos das professoras, como
destacam Durban Roca (2012) e Perrotti (1990), sendo que “os bibliotecarios” devem colaborar
com os professores, dispor aos docentes conteudos pertinentes, adequados para a formagao
literaria a fim de estimular a competéncia informacional. Fragoso (2002) entende a biblioteca
como um ambiente para o complemento da educag¢do formal, por oferecer diversas
possibilidades de leitura. Contudo, nem todas as professoras utilizam o espago da biblioteca
para o desenvolvimento dessas aulas.

A P1 relata que o projeto “¢ feito pelas professoras na sala de aula, ndo fui integrado
nesse projeto”. A P3 apresenta o seguinte discurso: o projeto de leitura “é¢ mais o professor em
sala de aula, ai a gente s6 da suporte, de acordo com o tema que eles pegam 14 e pedem pra
separar o livro de acordo. Aqui da o suporte”. E continua: “meninos do 6° ao 9° nao ¢ cobrado
nada aqui na biblioteca, porque dizem que o trabalho tem que ser feito em sala de aula. Eles
vém pra ca, fazem a leitura, mas se tiver algum trabalho a partir daquela leitura, é o professor
que tem que fazer na sala de aula”.

A P5 menciona que “os professores desenvolvem algum trabalho em sala de aula, de
reconto, de ficha de leitura e a gente auxilia com o empréstimo dos livros e indicagdes a
professora”.

Com esses excertos percebe-se 0 apoio oferecido pela biblioteca, contudo, perde-se a
oportunidade de realizar esses projetos num ambiente altamente propicio para o letramento,
como dizem Hillesheim e Fachin (2004), que veem a biblioteca como uma oportunidade de elo
entre o professor e o aluno, na promog¢ao da pesquisa e da leitura, pois a biblioteca ¢ um
importante instrumento na formacao educacional e cultural dos discentes. Pimentel, Bernardes
e Santana (2007) insistem que a biblioteca tem um papel preponderante no processo
educacional dos alunos, servindo aos professores como grande aliado na formagao dos alunos.

Além do apoio realizado pela biblioteca, atentamos também que, em muitas escolas, ha
uma auséncia ou limitag@o na relagdo entre as professoras regentes e as professoras ou técnicos
alocados nas bibliotecas quanto aos projetos de leitura. Em algumas bibliotecas visitadas,
constatamos um esfor¢o isolado dos “bibliotecarios”, como vemos no discurso da P3: “fico
mais independente. As vezes acontece assim, alguém fala: ‘ah, t6 trabalhando tal assunto, tem
alguma histdria de acordo?’ dai eu procuro e separo as historias que tem aquele assunto”.

Da mesma forma, a P7 disse que: “a gente ndo trabalha em conjunto [...]. Eu fico livre
pra fazer o que eu quiser. Eles vém, eu conto historia, eles pegam o livro emprestado”.

Também a P9 segue na mesma linha: “a direcao nos da essa autonomia, de poder ir e

vir, de resolver. Na parte dos planejamentos eu que fago, o que vou trabalhar nessa semana, o
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que vou trabalhar na semana que vem. Porque a gente precisa planejar, sem planejamento nao
da. Nao deu certo fazer o planejamento com as professoras, ndo funciona”, e ainda a P11 relata
que: “o projeto ¢ todo meu”.

Fragoso (2002) e Perrotti (1990) questionam essa postura, pois segundo eles, de nada
adianta uma biblioteca, por mais organizada e estrutura que seja, com acervo, tecnologias e
mobiliarios, se ndo ha um trabalho concomitante com o corpo docente da escola, de forma a
promover, continuamente, uma parceria para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, pois, de forma isolada, a biblioteca fica subutilizada.

J& em outras bibliotecas, vemos um maior esforgo para que ocorra uma parceria ou uma
integracdo entre os professores regentes e os professores alocados nas bibliotecas, como vemos
no relato da P4: “nas reunides sempre converso com o0s professores, apresento os livros que
tém, que chegam, eles pedem materiais, livros pra mim. Planejamos alguns contetdos juntas”.

Também a P35 trabalha de forma semelhante, dizendo que desenvolve os trabalhos em
parceria “sim, com a supervisao, com as professoras”. Alinhado a essa estrutura, a P8 relata: “a
gente trabalha numa equipe municipal, a diretora ¢ uma parceira, estd sempre com a gente.
Tanto a outra que esteve antes como a que esta agora, a supervisora da aquele apoio pra gente,
os professores também, todo mundo. Entdo acaba que flui, na parceria”.

Tem ainda o relato da P13: “no planejamento ndo [ha integra¢ao], mas no decorrer do
ano sim. Eu faco o planejamento de forma independente, sozinha, sem envolvimento com as
professoras, mas elas sabem o que estou fazendo, sabem dos contetidos que trabalho com as
criancas, da forma que realizo as atividades, embora elas nao participem das aulas que dou na
biblioteca”.

Para Brito (2016) e Perrotti (1990), a biblioteca escolar tem como fun¢do primordial a
formacao do leitor, devendo contribuir na constru¢do do processo do ensino e da aprendizagem,
e para que isso ocorra, os trabalhos realizados na biblioteca devem ser planejados e realizados
em parceria com os professores.

Nessa mesma linha, Vieira (2013) compreende a biblioteca escolar como um centro
cultural e de leitura nas escolas, mas para que o gosto pela leitura seja produzido nos alunos, ¢
fundamental que haja sempre uma relacdo de proximidade, desde o planejamento até a
aplicagdo, entre os professores e os “bibliotecarios”.

Para Ezequiel Silva, o bibliotecario deve buscar formas, insistir com os professores
regentes para que se construa uma boa articulagdo entre eles, a fim de trabalhar a leitura com
os alunos de maneira mais efetiva e producente. O documento da IFLA segue na mesma dire¢ao

de Silva (1993), ao afirmar que quando os bibliotecarios e professores trabalham em conjunto,
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ha uma consideravel influéncia no “desempenho dos estudantes para o alcance de maior nivel
de literacia na leitura e escrita, aprendizagem, resolugdo de problemas, uso da informacgao e das
tecnologias de comunicagdo e informagao” (IFLA, 2000, p. 2).

Hé ainda alguns relatos em que o professor da biblioteca se esfor¢a para produzir um
trabalho relacionado ao que o professor regente executa em sala de aula. Vejamos o empenho
do P1: “sempre procuro perguntar as professoras sobre o que elas estdo trabalhando com eles,
0 assunto, e tento ir na mesma linha pra ajudar”.

Também a P2 revela que: “elaborei o planejamento com temas para serem trabalhados
com as criangas no 1° semestre e entreguei para cada professora da escola”.

Dessa forma, verificamos posturas distintas sobre o apoio oferecido aos professores
regentes pelos professores ou técnicos das bibliotecas, em relagdo a interagdao, com o intuito de
planejamento dos contetidos que sdo desenvolvidos nas bibliotecas escolares. Existem aqueles
independentes; aqueles que desenvolvem seus projetos a partir do que os professores regentes
estdo realizando; e aqueles que planejam conjuntamente, procurando o maior beneficio aos
discentes, construindo uma parceria que facilite o processo de ensino e aprendizagem, como
apresentado por Fragoso (2002).

No proximo tdpico nos deteremos em algumas acdes relacionadas a leitura, ao incentivo

da leitura e a formagao de leitores que identificamos durante as visitas as bibliotecas escolares.

5.2.3 Acdes relacionadas a formacao de leitores

Neste topico trataremos das agdes relacionadas a leitura, ao incentivo da leitura e a
formagdo de leitores, como contacdo de historias, leitura de livros e os projetos, que serdo
apresentados na sequéncia.

Pelas conversas realizadas com as professoras, por meio da entrevista semiestruturada,
neste topico apresentaremos alguns projetos de leitura que foram elaborados e desenvolvidos
pelas docentes, no espaco da Biblioteca Escolar, com o intuito de estimular o interesse € o gosto
pela leitura nos alunos.

Embora a Secretaria Municipal de Educagdo solicite o desenvolvimento do projeto de
leitura chamado “Lavras L&”, cada professora cria e realiza projetos distintos. Como disse a
professora P13: “a proposta da prefeitura ¢ ampla, ndo vem muito especifica”, entdo cada uma
produz conforme suas experiéncias, a solicitagdo da dire¢dao, da demanda ou realidade dos

alunos.
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A professora P2, ao ser questionada sobre se ja havia desenvolvido algum projeto
especifico sobre leitura, respondeu da seguinte forma: “sim, [...] elaborei o planejamento com
base em um trabalho de valores, como solidariedade, amizade, responsabilidade, amor, perdao”.
Em relagdo as atividades relacionadas ao seu projeto ela relata: “as agdes desenvolvidas sdao
contacdo de historias, utilizando varias estratégias como DVD e televisao, dudios, os livros que
fazem parte do planejamento, recursos visuais, dentre outros disponiveis na biblioteca. Existem
também momentos onde os alunos podem escolher livros para lerem individualmente”.

Sao muito pertinentes as técnicas utilizadas pela professora, pois como mencionam
Colomer (2018) e Lourengo (2010), ao escutarem historias, como contos ¢ folclore infantil, a
imaginacdo das criangas ¢ estimulada, além de tais histérias produzirem conhecimentos.
Colomer (2018) também destaca a importancia de se utilizar meios audiovisuais na formagao
dos leitores, uma vez que esse recurso exerce consideravel influéncia sobre a imaginacao das
criangas.

Por outro lado, Cosson (2018) questiona a mera contagao de historias, pois, segundo ele,
essa atividade apenas tem valor quando hda a promocao do letramento literario, sendo
responsabilidade do professor levar os alunos ao desenvolvendo de uma leitura proficiente.

Uma das técnicas para estimular a leitura é permitir que o aluno tenha acesso a estante,
que lhe seja dada a liberdade de escolher as obras para sua leitura, é o que dizem Silva, Ferreira
e Scorsi (2009). Claro que essa escolha também ¢ mediada pelo professor ou bibliotecario, para
que o aluno aprenda a escolher o que quer ler. O livre acesso as estantes, o manuseio dos livros,
segundo estas autoras, tem a capacidade de despertar na crianga a curiosidade. Essa simples
pratica pode estimular o interesse pela leitura. Esse ¢ um momento que as autoras chamam de
leitura livre.

Semelhante ao relato da P2, a professora P13 apresentou seu trabalho da seguinte forma:
“sempre [utilizo] uma historia com atividades, antes, durante e/ou depois delas. [...] Momentos
de leitura dentro da biblioteca, apresentacdes dos alunos, reconto feito por eles, algumas
atividades de escrita também, pego para reescreverem uma parte da historia que foi vista. [...]
No ano passado veio a proposta de trabalhar valores, ai eu trabalhei varios meses,
principalmente sobre o respeito as diferencas, com histérias em relacdo a isso, o diferente,
bullying, entendeu? O tema foi trabalhado pela professora em sala de sala e por mim na
biblioteca, mas com textos, livros diferentes”. E continua: “de forma particular eu trabalho
normalmente a cada més ou a cada dois meses um projeto diferente. Eu que desenvolvo e realizo
esses projetos. As vezes também a supervisora ja pediu para trabalhar algum tema especifico,

por exemplo, namoro, estava tendo namorico entre as criangas, ai eu trabalhei historias que
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falam sobre isso. Veio da secretaria de educagdo, por exemplo, abuso sexual, que era uma
proposta para a escola trabalhar, ai a supervisora pediu que eu fizesse esse trabalho dentro da
biblioteca. Pascoa também ela pediu para trabalhar. Fiz varios projetos, mas embora sempre
envolvam uma contagdo de histdria, eles t€m temas especificos, por exemplo, trabalho um tipo
de texto, fabulas, por exemplo. Em outra ocasido eu trabalho um autor, caracteristicas dele.
Outros sdo temas de interesse, como o caso de abuso sexual, de namoro”.

Percebe-se uma preocupagao com temas atuais ou de interesse dos alunos, o que exprime
o dizer de Cosson (2018), de que o leitor precisa ser conquistado, que a leitura precisa ser
incentivada, e uma forma de incitar o aluno ¢ que a proposi¢do das leituras tenha relagdo com
seus interesses. Vemos também a preocupacao desta professora quanto as atividades utilizadas
com os alunos, como orienta Solé (1998), que propde que se preparem atividades antes, durante
e/ou depois da leitura, estratégias realizadas para a compreensdo dos textos por parte dos
leitores ou ouvintes.

O relato da professora P4 exprime preocupacdo e disposi¢do ao realizar atividades de
leitura com os alunos, para incentiva-los, como o trecho a seguir: “trabalho com o intuito de
desenvolver a vontade de ler. Mostro bastante pra eles a importancia de ler. [...] Os meninos
vao pra biblioteca e dou aula pra eles, ai eu tenho que planejar as aulas diversificadas, cada
semana uma coisa”. Percebe-se também o cuidado ao realizar os trabalhos de leitura, com
atividades de pré e pds-leitura, conforme indicado por Solé (1998).

Segue comentario da P4: “toda histéria que conto eu converso antes com eles, tento
debater com eles do que se trata, o que acontece. Pra tentar passar uma mensagem que esta no
dia a dia deles, relacionado a questdes ambientais, de saude, tento pensar outras coisas, drogas,
das mas companhias. Sempre tento pegar alguma coisa em cada historia. Trabalho antes, conto
a historia e passo um trabalho depois. Tento trazer a histéria pra dentro da realidade deles”.
Seguem algumas atividades de pos-leitura: “As vezes dou a aula e eles vdo fazer alguma
atividade de escrita, tem aulas que eles vao fazer uma releitura. As vezes, depois da aula, tem
atividade que eles tém que pegar os livros, escolher os livros. Normalmente preparo trés
momentos numa aula so pra nao ficar magante”.

A professora P8 revela também, como estratégia de pos-leitura (SOLE, 1998), o reconto
por parte dos alunos; segundo ela: “sobre o ‘Lavras 1€’, eles levam pra casa e um conta a historia
para os colegas. Quando eles levam o livro eu j& nem conto a historia, deixo eles contarem o
que leram em casa. Alguns gostam de comentar, outros ndo. As vezes um comenta a historia,

dai o outro que escutou quer levar o livro pra ler. Um estimula o outro e fazem essa troca”.
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Percebemos grande disposi¢dao em seu trabalho e o cuidado para despertar o interesse
da leitura nas criancas; ela relata: “a gente trabalha com tanta vontade, boa vontade e amor que
a coisa flui. Sinto que os meninos gostam de estar aqui, desperto o interesse deles pela leitura,
que € meu objetivo. Meu objetivo ¢ fazer eles gostarem de ler, despertar o interesse neles e isso
eu consigo. E uma etapa dificil, com a tecnologia ai, esses fablets, celular, ninguém quer ler
mais. As criangas dizem: ‘eu gosto das suas histdrias, das suas brincadeiras, vocé ¢ muito
engragada’. O que eu quero passar € que eles leiam, criar habito e gosto pela leitura, e alguma
coisa a gente consegue. Procuro coisas interessantes pros meninos, toda histdria que eu conto
tem algum comentario positivo, tiro alguma coisa daquela leitura e levo pras criangas, discuto
e questiono com eles. Os meninos de 10 anos j& questionam. Os meninos perguntam ‘por que
aconteceu 1sso ou aquilo?’, ai a conversa rende e cai as vezes pra outra area”.

Esse cuidado em manter um didlogo com os alunos reflete o que Cosson (2018) orienta,
que o professor deve produzir uma interacdo entre o leitor e o texto, procurando orientar, ensinar
a literatura. O professor deve se manter aberto as questdes dos alunos, procurando ajudé-lo em
suas duvidas e dificuldades.

O relato continua: “Nao fico presa em contar uma historinha. Tem que ser prazeroso
esse espago, eu tento 0 maximo que eu posso dar prazer nesse espaco. Quando vocé tem vontade
de ir, vocé assimila e flui. Eu ponho roupa, fago uma festa. Toda histdria que vou contar eu leio
o livro, eu tenho um planejamento semanal, eu leio a historia e vou contando a histdria, as vezes
vou mudando alguma coisa que nao estda muito legal. Vou mostrando as gravuras. Vou
utilizando técnicas em cada momento”.

Para Vieira (2013), um dos objetivos da biblioteca escolar ¢ tornar-se um centro cultural
e de leitura nas escolas, pois a biblioteca ¢ um lugar privilegiado para se estimular o aprendizado
e o gosto pela leitura. O professor ou o bibliotecario deve procurar continuamente fomentar o
interesse pelos livros e pela leitura. Segundo Chartier (2005), o professor precisa investir tempo,
dedicar-se a tarefa de estimular o gosto pela leitura e de despertar a consciéncia dos alunos
sobre a importancia da leitura, de que também precisam de esfor¢o e empenho para aquisicao
do habito da leitura.

Percebe-se também um grande empenho da professora P9 nas aulas de leitura com os
alunos, seguem excertos de seu relato: “toda semana eu fago um planejamento, por exemplo,
semana passada nds trabalhamos o género textual carta, foi muito interessante. NOs ja
trabalhamos textos que eles leram, fizeram a ficha literaria e o resumo dos textos que eles leram.
Livros também, de acordo com a série também. [...] Eles escolhem o livro, eles leem, fazem

nome do autor, ilustrador. Acho interessante também, eu os convido a fazer a interpretacao oral
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do que leu, ai alguns ndo querem, ai eles ficam ali e falam para os outros o que passou na
historia e também a gente deixa a disposicao deles os diciondrios, porque podem encontrar
alguma palavra com dificuldade, entdo eles consultam. [...] A gente tem conseguido bastante
resultado, a gente usa um portugués, assim, um pouquinho mais elaborado pra eles poderem...
entonacdo de voz, entdo eles acham bastante interessante, eles gostam... tem dado certo. [...]
Nos estamos tentando ajudar as criangas a desenvolver a leitura. Tem dia que a gente pega o
livro também e 1€. [...] Trabalhamos jornal, tirinha, quadrinhos, que n6s nao temos, eles amam
quadrinhos, eles sempre perguntam ‘tem quadrinho?’, os géneros literarios para que eles
identifiquem cada um. Contos também, temos muitos exemplares de contos, cronicas, nos
trabalhamos cronicas na semana retrasada e acharam o maximo, porque cada um tem uma
cronica para contar. Fazemos contagdo de historia para os menores, para o infantil e 1° ano a
gente 1€ pra ele e depois a gente deixa a disposi¢ao. Primeiro a gente 1€ a historia pra eles
saberem que o livro ¢ um portador de texto. Eu leio o texto, falo ‘olha que lindo’, a gente pode
viajar com a historia, porque crianca ¢ assim, tem que usar essa linguagem. Ai depois eu leio
histéria, eles comentam, porque eles ndo sdo tdbua rasa, eles sabem muita coisa, as criangas,
eles dao opinido, ¢ uma releitura que a gente faz né. E depois a gente deixa o livro a disposi¢ao
e eles acham lindo, fazem desenho, a releitura através de desenho. Inclusive nos trabalhamos
também as obras de Vicente Van Gogh, “Os Girasso6is”, que foi um sucesso, muito linda,
trabalhamos “O lavrador de café¢”, de Candido Portinari. A gente ndo vai explicando para as
criangas assunto solto, nos explicamos tudo, a historia de tudo”.

Como destaca Cosson (2018), a leitura e a literatura precisam ser ensinadas e bem
orientadas. A superacdo das dificuldades da leitura, segundo ele, depende de como o professor
ensina, desenvolve a leitura literaria com os alunos, como ele intervém mediando o processo da
leitura. Cosson (2018), IPL (2016), Paulino (2014) e Pereira ¢ Gomes (2019), entre outros,
destacam o professor como elemento fundamental para a mediagdo entre o livro, a literatura e
as criangas, a fim de serem produzidos bons sentimentos, pensamentos reflexivos e criticos,
com o propdsito de estimular o gosto e o habito pela leitura.

Importante contribuicao faz a professora P3, que além das aulas de leitura, ministradas
na Biblioteca Escolar, revelou o desenvolvimento de um projeto cultural. Segue relato da P3:
“Eu conto, leio a historia pra eles, ai depois eu distribuo o livro e eles fazem a leitura. Depois
convido pra fazer o reconto, ou a gente desenvolve também uma atividade de entrevista acerca
do livro, pra certificar mesmo que eles leram. Eu fago também, vou fazer agora em setembro,
ja € o 3° ano que eu faco um concurso de leitura. Eu passo nas salas, eu convido quem quer

participar, ai eles tém um tempo, um ou dois meses antes pra treinar essa leitura, pegando
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bastante livro aqui comigo. Ai durante esses dois meses eles vao preparar a leitura, pegando
livros aqui e lendo. Ai no dia 14 eu escolho um texto que eles vao ler 14 em publico, com
microfone e tudo. Arrumo 3 pessoas para serem jurados e eles vao ler e serem julgados. Quem
melhor leu vai ganhar um prémio. Tem boa participagao, eles gostam de participar. Fica muito
bom. Esse concurso de leitura € criagdo minha”.

Cosson (2018) se atenta sobre uma das fun¢des da escola, a de possibilitar e colaborar
com a pratica da leitura, e uma das formas de se realizar esse propdsito ¢ o desenvolvimento de
campanhas ou atividades culturais. No art. 3°, inciso III da Politica Nacional de Leitura e
Escrita, consta que a escola deve “valorizar a leitura [...] por meio de campanhas, premiagdes e
eventos de difusao cultural do livro, da leitura, da literatura e das bibliotecas” (BRASIL, 2018).
Fragoso (2005) também destaca essa necessidade ao dizer que a biblioteca deve priorizar
projetos de leitura, com agdes que produzam o uso do livro, sempre em consonancia ao curriculo
escolar e a pratica dos professores.

Caldin e Fleck (2004) também destacam a importancia de se desenvolver atividades
culturais no espacgo da biblioteca, como concursos literarios, saraus literarios, entre outros, com
0 objetivo de estimular o uso da biblioteca e a promocao da leitura. Durban Roca (2012, p. 27)
caracteriza esses projetos como uma “dinamizacdo cultural”. Segundo Durban Roca (2012), a
biblioteca também tem uma func¢do social, e para atender a essa fun¢do, a biblioteca pode
desenvolver atividades que envolvam também os familiares do aluno, através da promocgao da
leitura.

Nao sdo todas as professoras alocadas nas bibliotecas ou auxiliares de biblioteca que
desenvolvem projetos de leitura ou promovem aulas de leitura a partir do projeto “Lavras L&”,
pois em algumas escolas essas aulas sdo realizadas pelas professoras regentes nas salas de aula,
contudo, vemos “bibliotecarios” que promovem alguma forma de atrair os alunos a biblioteca
e incentiva-los a pratica da leitura, como relata P1: “Tento sempre incentivar eles na leitura,
assim, eu conto histérias com o fundamental, do 1° ao 3° eu conto historias, ¢! Peco pra eles
registrarem as historias e sempre coloco livrinho pra eles lerem. Pro 4° e 5° ano dou fichas pra
eles levarem o livro pra casa”.

A P8 também procura desenvolver alguma atividade de leitura com as criancas, como
vemos no relato que segue: “projetos de leitura s6 nas salas de aula. Mas aqui eu comecei esse
ano com o0s meninos, mas eu estou baseando assim, em datas comemorativas. A gente faz
atividades, pesquisa na internet, tem televisdo aqui que pega ¢ a gente liga e eles assistem um

pouquinho. [...] Eu ndo conto historia ndo. As vezes eu pego um livrinho e leio pra eles e ai eles
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fazem algum trabalho, ilustram, fazem algum desenho no caderno, escrevem alguma frase. [...]
Mas eles tém gostado muito da aula, eles interessam”.

De acordo com Bicheri e Almeida Junior (2013), ¢ fundamental que o professor ou o
bibliotecario sejam engajados na escola, que estejam interessados na formacao dos alunos, que
sejam participativos, criativos a fim de melhor contribuir para o processo de aprendizagem dos
alunos. Afinal, todos devem ser envolvidos no processo de formagao da crianga: os docentes,
os discentes, os funciondrios, quando possivel a comunidade, procurando promover um espago
acolhedor, agradavel e prazeroso (GASQUE, 2012).

Na sequéncia, apresentamos algumas agdes relacionadas ao ambiente fisico e ao aspecto

estético da biblioteca escolar, como decoracdo e organizacao.

5.2.4 Acoes relacionadas ao ambiente fisico

Aqui apresentamos as a¢des relacionadas ao entretenimento, a arte, como as oficinas de
arte realizadas nas bibliotecas, também sobre a decoragdo do espaco fisico.

Importante contribuicdo de Vieira (2013) ¢ em relacdo ao ambiente, ao espago da
Biblioteca Escolar, que tem como objetivo ser um lugar para estudos e para a leitura, mas que
também pode tornar-se um centro cultural, de maneira a fomentar o interesse dos alunos a
frequentarem a biblioteca. Autores como Campello (2010), Gasque (2012) e Perrotti (1990)
também discutem a importancia de se ter um ambiente agradavel com elementos atrativos para
os discentes, de forma a constituir um espago atraente e até mesmo aliciante para a pratica da
leitura.

Nas visitas as Bibliotecas Escolares, pudemos constatar diversas formas de organizagao,
pois como revela P5: “cada biblioteca acaba que estd organizando da sua forma, mas nao da
forma correta, pra se virar. E bastante intuitivo, com muita boa vontade”. Assim, encontramos
bibliotecas bem organizadas e também bibliotecas desestruturadas. Campello (2010) ¢
categorica ao dizer que a organizagdo nas bibliotecas ¢ um quesito fundamental para que os
livros ou materiais sejam encontrados com facilidade e rapidez, tanto pelo bibliotecario quanto
pelos alunos.

Contudo, visualizamos belos trabalhos decorativos, com o intuito de favorecer o
ambiente e também na divulgacao de livros literarios, expostos de forma a atrair os olhares das
criangas, ambientes esteticamente ornados e adequados para que os alunos sejam estimulados
a frequentarem a biblioteca, como destacado por Silva, Ferreira e Scorsi (2009), para que se

torne um lugar de cultura, em que se passem imagens agradaveis e até mesmo inesqueciveis na
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memoria dos alunos. Em algumas bibliotecas, nos deparamos com paredes e portas bem
pintadas, outras com personagens feitos em EVA, muito bem recortados, feitos pelas proprias
professoras responsaveis pelas bibliotecas.

Por outro lado, também nos deparamos com ambientes improvisados, como vemos no
relato da P11: “essa biblioteca também tem um defeito na parte fisica, aqui era um auditorio e
¢ desproporcional, ali tem muito ar, aqui ndo tem janela e ndo circula ar nenhum. No calor aqui
fica muito quente, aqui fica um forno™.

Também pela P7, quando revela que mudaram a biblioteca para um espaco pequeno e
sem estrutura adequada: “t6 satisfeita com o espago nao, t6 satisfeita com os materiais nao, nem
o computador, nem os colchdes, nem com o espago em si. Estava em outro lugar, que era
grande, arejado. Nao estou satisfeita com nada, mas satisfeita de trabalhar com crianga e na
biblioteca sim”.

Ezequiel Silva apresenta essa realidade, de se colocar a biblioteca escolar em locais
inadequados, fato que provoca a baixa frequéncia por parte dos alunos (SILVA, 2001). Em
outra obra, o mesmo autor alerta para a realidade das mas condi¢des de trabalho, como falta de
equipamentos, materiais, estrutura, que provocam, segundo ele, o empobrecimento do trabalho
e a desmotivacdo, tanto do professor quanto do bibliotecario, e também dos alunos para
frequentarem a biblioteca (SILVA, E., 1999).

A falta de valorizacdo em relag@o ao espaco fisico da biblioteca, o descaso € o pouco
investimento publico € outro problema que detectamos em algumas escolas, o que reflete a
percepcao de Ezequiel Silva, quando afirma que a biblioteca, em muitos casos, ¢ feita como
deposito de materiais ndo utilizados pela escola (SILVA, 2001).

Segue o relato da P11: “aqui também serve de deposito, tudo que € caixa traz pra cd, por
ela ser grande também serve de deposito”. De forma semelhante a P8 narra: “também tem o
problema que tudo querem colocar na biblioteca, e ai vira um deposito, a gente acaba que coloca
tudo aqui, ai fica feio, o visual ndo fica bonito, fica uma polui¢do visual. Vocé ndo tem espaco
as vezes até pra andar aqui dentro”.

Em uma das bibliotecas visitadas, conhecemos o trabalho de uma auxiliar de biblioteca
que teve a iniciativa de desenvolver um trabalho paralelo com alguns alunos, que segundo ela
ficavam desatentos durante as aulas de leitura.

Segue o relato da P12: “estou fazendo oficina com os meninos, aqueles assim, que as
vezes fica meio ocioso, ou as vezes copia rapido, ou chega com algum problema de casa, ai eu
trago eles pra ca e ensino a fazer biscuit. Entdo eu estou fazendo uma oficina. Tem mais ou

menos um més, um més e meio, estd dando muito certo. Eles estdo melhorando, a gente percebe
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que eles estdo gostando, porque ¢ uma coisa diferente, assim, 20 minutinhos, explico o que eles
vao fazer, pergunto primeiro o que que eles gostariam de fazer, o que eles acham de fazer isso
ou aquilo. Esta ficando muito bom”. Ela fala de alguns trabalhos que realiza com as criangas,
que, segundo ela, tém o intuito de estimular a leitura: “vamos pintar a cabaga, como uma galinha
e ai entra uma historia de galinha. A gente faz um projeto, confecciona com eles e depois
apresenta no aniversario da escola, na semana da familia, em agosto. Porque ¢ quando o pai e a
familia vém visitar. Hoje comecei a trabalhar com eles pipa [de biscuit], ja recortaram algumas,
ja comecaram a modelar. A massa de biscuit a diretora comprou pra gente comecgar com 0s
meninos”.

Para Durban Roca (2012) essas atividades facilitam o processo educativo de alunos que
apresentam problemas de aprendizagem, contudo, cabe aqui um questionamento para o qual
ndo temos uma resposta efetiva: serd que essas atividades realizadas com os alunos produzem
leitores, estimulam o interesse pela leitura? Colomer (2018) questiona as praticas de leitura nas
escolas, os programas que procuram incentivar o hébito da leitura, de formar leitores, projetos
que utilizam agdes que estimulem o letramento literario, apresentando que o resultado ainda ¢
bem precario. Se praticas de leitura ndo desenvolvem o gosto pela mesma, como atividades
manuais podem promover o interesse pela leitura?

Finalizando, reiteramos a afirmac¢do de Colomer (2018, p. 130) sobre a necessidade de
as escolas, através de suas bibliotecas, ampliarem a “formacdo de habitos de leitura e os de
acesso a formas complexas de conhecimento cultural”, com efetiva mediagao dos professores
e bibliotecarios, realizando momentos dindmicos e silenciosos de leitura, momentos individuais
e coletivos, de forma continua, de forma a despertar o interesse e o gosto pela leitura, e suscitar

nos alunos que a leitura literaria tem um papel importante na formac¢ao humana.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo o processo investigativo proposto neste trabalho, sistematizamos os
aspectos primordiais desta pesquisa, que teve como objetivo geral identificar o perfil e as acdes
desempenhadas pelo profissional que atua nas bibliotecas escolares da rede municipal de ensino
da 4rea urbana de uma cidade localizada na regido denominada Campo das Vertentes, no estado
de Minas Gerais, através de uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo e exploratorio, a
partir de uma pesquisa de campo.

A partir das entrevistas realizadas com os 13 (treze) servidores que atuam nas bibliotecas

3

escolares, foi possivel classificar as falas em duas grandes “unidades de significado” ou
“unidades de registros”, uma referente ao perfil dos profissionais que atuam nas bibliotecas
escolares, e outra correspondente as agdes desenvolvidas nas bibliotecas escolares. As unidades
de sentido foram subdivididas em dimensdes ou eixos tematicos.

Em relacdo ao perfil dos profissionais que atuam nas bibliotecas escolares,
identificamos dois aspectos que se destacaram durante a entrevista, um que diz respeito as
motivacdes que os levaram a estar nas bibliotecas, outro sobre as relagdes de proximidade e de
distanciamento dos profissionais (professores e auxiliares) com a leitura.

As entrevistas apontam similaridades com os resultados ja observados em pesquisas
anteriores, como de Bicheri e Almeida Junior (2013), ao apresentar que nas bibliotecas das
escolas publicas atuam professores ou funcionarios técnico-administrativos, 0s quais procuram
exercer o papel do bibliotecario, contudo, sem preparacdo adequada ou algum tipo de
treinamento para o desempenho da fung¢ao.

O mesmo pode ser dito também a respeito das pesquisas de Fragoso (2002) e Silva
(1984), que constatam a mesma realidade, a de que muitas bibliotecas escolares no pais nao
contam com um profissional bibliotecario para o desenvolvimento dos trabalhos de uma
biblioteca, mas com um professor readaptado (em desvio de func¢do), para assumir esse papel
(SILVA, 1984).

As agoes desenvolvidas nas bibliotecas escolares foram categorizadas considerando a
atuacao do profissional da Biblioteca Escolar, em quatro a¢des, identificadas a partir daquelas
relacionadas a estruturacdo da biblioteca; das agdes de colaboragdo/interacdio com as
professoras e das agdes relacionadas a formagdo de leitores, e ainda, agdes relacionadas ao
ambiente fisico.

Observamos nas falas dos entrevistados certo esforgo desses profissionais em apresentar

as acoes desenvolvidas, como: leitura ou encenacao de historias, discussao e reflexdo sobre a
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historias lidas, estimulo ao reconto, auxilio aos estudantes em relacao as dividas nas pesquisas,
fosse em livro fisico ou em buscas na internet, realizagao de atividades colaborativas com os
professores ou atividades de entretenimento aos estudantes que apresentam problemas de
comportamento.

Notamos grande distin¢do entre as bibliotecas escolares do mesmo municipio, quanto
ao espaco fisico, organizacao e estrutura. Algumas funcionam em um ambiente mais ampliado,
jé& outras contam com um espaco muito reduzido, que mal comporta o mobilidrio da biblioteca.

Identificamos bibliotecas bem organizadas, com boas estantes, mesas e cadeiras,
também com uma decoragdo muito bem feita, de forma a estimular os alunos a frequentarem o
espaco; por outro lado, vimos também bibliotecas com poucas estantes, onde os livros estdo
dispostos sem muita organizacdo, estantes velhas e frageis para comportar materiais
bibliograficos, outras com paredes bem sujas e até infestadas de fungos. Algumas bibliotecas
contam com computador, projetor multimidia enquanto em outras ndo had nem mesmo um
caderno para registrar os livros que chegam a biblioteca, sendo que as professoras acabam por
adquirir com recursos pessoais.

Na maioria das docentes percebemos grande empenho em desenvolver atividades que
visam o incentivo a leitura, bem como a preocupacdo em estimular a pratica e o gosto da leitura
nas criangas; contudo, ¢ mister um efetivo investimento por parte do poder ptblico em cursos
de formacao de professores no que diz respeito a atividades com a literatura e o letramento
literario.

E fundamental que sejam promovidas formagdes continuadas com os professores e
demais técnicos que atuam nas bibliotecas escolares, também com o proposito de organizagao
do acervo e do ambiente, a fim de produzir um espago agradavel e estimulador da leitura.
Enfatizamos a importancia de uma imersao dos professores e alunos no letramento literario, de
forma que os docentes tenham adequadas condigdes para um efetivo trabalho na formagao de
leitores.

A pesquisa nos revelou professoras em processos distintos de formagdo e experiéncias
em relagdo ao letramento literario; também no quesito de interacdo com os demais docentes,
sobretudo na questao de atividades relacionadas a leitura, em que a biblioteca pode e deve
contribuir para o desenvolvimento das criancas. Acreditamos que um planejamento coletivo,
de troca de ideias, de forma a relacionar os trabalhos do professor regente e do professor que
esta na biblioteca, pode repercutir positivamente na formacao do leitor literario. Os educadores,
seja o professor, o técnico, o bibliotecario, precisam assumir, coletivamente, o papel de

mediadores entre o aluno e o livro, entre a crianga e a literatura.
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Ha por parte da Secretaria Municipal de Educag@o o propdsito de desenvolver a pratica
e o gosto pela leitura nos alunos. Com o projeto “Lavras Lé&”, percebe-se certo empenho da
administracdo publica em relagdo ao letramento literario, pois constatamos também um
investimento em livros, sendo que todas as bibliotecas receberam recentemente diversos titulos
literarios, para variadas faixas etarias, livros novos e adequados para os alunos. Contudo, sao
necessarios investimentos de infraestrutura de forma equanime nas bibliotecas escolares.

Ressaltamos, em consonancia aos dizeres de Cosson (2018), que a escola, através dos
professores, tem a missao de ensinar a ler, formar leitores, produzir o letramento literario, pois
esta ¢ uma consideravel pratica social. Para que essa funcdo seja alcangada, ¢ fundamental que
as escolas tenham professores conscios da importancia da leitura e da leitura literaria, que sejam
preparados, capazes de promové-la, de forma agradavel e prazerosa. Que as escolas tenham
profissionais adequados e integrados em seus projetos, com espago apropriado e bem
estruturado para acolher os alunos e manté-los, produzindo o interesse e o gosto pela pratica da
leitura.

Por fim, esta pesquisa apresenta como produto final o desenvolvimento de um curso,
como projeto de extensdo, a ser ministrado aos profissionais que atuam nas bibliotecas
escolares, a fim de subsidiar seus servigos, tanto no aspecto técnico da biblioteca, quanto para

o letramento literario (APENDICE C).
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APENDICE A - QUESTOES PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Qual sua formagao académica? Vocé ¢ efetivo ou contratado?

2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua alocagao?
Quanto tempo atua nesta fun¢ao?

3. Quantos profissionais compdem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?

4. Voce se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos caracteristicos
da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?

5. Teve algum curso ou formagao continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?

6. Existe comunicacdo e interagdo com os docentes, para planejar conteudos a serem
desenvolvidos na biblioteca?

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais a¢des sdo oferecidas aos alunos, com
vistas a formacao do sujeito leitor?

8. Existe algum projeto de leitura, especifico, desenvolvido na biblioteca por vocé?
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APENDICE B - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

ESCOLA1 (P1)

1. Qual sua formacao académica? Vocé é efetivo ou contratado?

Superior incompleto, fiz curso em educacao fisica e sou efetivo.

2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua
alocacdo? Quanto tempo atua nesta funcio?

Fiz concurso publico para auxiliar de biblioteca e passei.

Estou satisfeito.

Estou aqui tem 16 anos.

3. Quantos profissionais compdem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?
Sou eu e mais uma, ela a tarde e eu de manha.

Nao, precisava de mais gente.

No horario respectivo da escola, enquanto tem aula. A gente tem pra cada turma 50 minutos de

aula, pra cada turma.

4. Vocé se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos
caracteristicos da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?

Nao. Falta treinamento adequado, alguém pra auxiliar a gente, porque a gente nao teve auxilio
nenhum na questao da biblioteca, formagao nenhuma. Foi tudo no achismo, foi tudo na pratica
mesmo.

Eu gosto de ler.

5. Teve algum curso ou formaciao continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?
Anualmente a gente tem algumas reunides que a gente conversa sobre alguns assuntos, mas

nada de treinamento, na pratica nao.

6. Existe comunicacdo e interacido com os docentes, para planejar contetidos a serem

desenvolvidos na biblioteca?
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Sempre procuro perguntar as professoras sobre o que elas estdo trabalhando com eles, o assunto,

e tento ir na mesma linha pra ajudar.

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais acoes sao oferecidas aos alunos,
com vistas a formacao do sujeito leitor?

Tento sempre incentivar eles na leitura, assim, eu conto histoérias com o fundamental, do 1° ao
3° eu conto historias, ¢! Peco pra eles registrarem as histdrias e sempre coloco livrinho pra eles
lerem.

Pro 4° e 5° ano dou fichas pra eles levarem o livro pra casa.

8. Existe algum projeto de leitura, especifico, desenvolvido na biblioteca por vocé?
Comigo nao, a escola tem projeto entre as professoras e os alunos, mas comigo nao. O “Lavras

1€” ¢ feito pelas professoras na sala de aula, ndo fui integrado nesse projeto.

ESCOLA2 (P2)

1. Qual sua formacao académica? Voceé é efetivo ou contratado?

Sou graduada em matematica, com especializacdo em matematica e estatistica. Sou efetiva.

2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua
alocacdo? Quanto tempo atua nesta funcio?

Foi decisdo da direcao da escola que este ano eu ficasse atuando na biblioteca, uma vez que iria
ausentar para as aulas de mestrado. Entdo acharam, por conveniéncia, que os alunos ficariam
menos prejudicados dando aula na biblioteca do que assumindo uma turma. A principio nao
gostei da mudancga, mas passado alguns dias fui me apegando a fun¢do. Comecei nesta funcao

desde o més de fevereiro desse ano. [4 meses]

3. Quantos profissionais compdoem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?
A biblioteca possui uma funciondria no periodo matutino, ¢ eu no periodo vespertino. As
necessidades da escola sdo atendidas em maior parte pela funcionaria do turno matutino, uma
vez que as aulas ministradas possuem carga horaria menor, ja no turno vespertino, as aulas

possuem carga horaria maior.
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O horério para atender aos estudantes ¢ no periodo das aulas.

4. Vocé se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos
caracteristicos da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?
Sim, me considero competente.

Sim, me considero um sujeito leitor.

5. Teve algum curso ou formaciao continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?

Nao, este ano nao houve curso de formacao, entdo nunca fiz nada para atuar aqui.

6. Existe comunicacdo e interacido com os docentes, para planejar contetidos a serem
desenvolvidos na biblioteca?
Sim. De minha parte posso dizer que sim. Elaborei o planejamento com temas para serem

trabalhados com as criangas no 1° semestre e entreguei para cada professora da escola.

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais acdes sao oferecidas aos alunos,
com vistas a formacao do sujeito leitor?

As atividades que desempenho sdo: atuagdo como regente e manutencao da biblioteca no dia-
a-dia. As acdes desenvolvidas s3o contacao de histdrias, utilizando varias estratégias como
DVD e televisdo, audios, os livros que fazem parte do planejamento, recursos visuais, dentre
outros disponiveis na biblioteca. Existem também momentos onde os alunos podem escolher

livros para lerem individualmente.

8. Existe algum projeto de leitura, especifico, desenvolvido na biblioteca por vocé?
Sim. Neste elaborei o planejamento com base em um trabalho de valores, como solidariedade,

amizade, responsabilidade, amor, perdao.

ESCOLA 2 (P3) (segunda entrevista)

1. Qual sua formacao académica? Voce é efetivo ou contratado?
S6 tenho ensino médio.

Sou efetiva.
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2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua
alocacdo? Quanto tempo atua nesta funcio?

Sou auxiliar de biblioteca.

21 anos na biblioteca ¢ estou bem satisfeita.

Agora ¢ professor que eles colocam, né?

3. Quantos profissionais compdoem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?
Agora s6 eu. A tarde ela fica fechada. De manha a professora teve que ir para sala de aula.
Comigo ¢ tranquilo nesse horario, mas precisa de alguém a tarde.

O problema de colocar professor na biblioteca € esse, porque a prioridade ¢ sala de aula, vem

professor, dai tira daqui quando precisa na sala.

4. Vocé se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos
caracteristicos da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?

O trabalho com livro, de organizagdo, sim, porque nds ja tivemos varios encontros de
capacitacdo, né, com bibliotecarios e assim, dentro das minhas possibilidades eu consegui pegar
bastante coisa.

Nos tivemos presenca de bibliotecario, porque no municipio nao tem, € quando comecei a
trabalhar foi 14 no CAIC, fiquei 4 anos 14 e eu cheguei a biblioteca estava assim... uma
quantidade enorme de livros e tudo misturado. A gente ndo sabia o que fazer, 14 éramos 4
funciondrios, ai a diretora da época pediu 14 na Secretaria de Educacdo a presenga de um
bibliotecario pra ta ensinando pra gente o servico, ai disponibilizou uma bibliotecéria e ela ia 2
vezes por semana, € ficou um ano todinho, e ensinou pra gente. De 14 eu vim pra c4 e comecei
aqui.

A gente ndo sabe tudo, ¢ 16gico, né? Nao sou professora, nem bibliotecaria, nem nada, sou
auxiliar de biblioteca, mas pelo menos o basico pra gente fazer, dar uma organizada.

Gosto de ler, mas ndo leio muito ndo, porque aqui nao da tempo. Em casa piorou, tem até um
livro que uma aluna me emprestou, mas ja tem uns dois meses que ela trouxe pra mim e nao
consegui olhar ainda.

Se for quanto a outra parte ndo me sinto preparada ndo, apesar de estar aqui hd 21 anos, ndo me

sinto ndo. Quanto a desenvolver atividades, projetos, nao.
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5. Teve algum curso ou formagio continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?

Esse ano ndo teve, ano passado teve, mas achei que ndo foi nada que pudesse acrescentar, bem
vazio eu achei. No ano passado teve, acho que com um contador de historias, foi s6 mesmo

sobre contacdo de historia. Eu acho que foi no ano passado, se ndo falha a memoria.

6. Existe comunicacdo e interacdo com os docentes, para planejar contetidos a serem
desenvolvidos na biblioteca?

Fico mais independente. As vezes acontece assim, alguém fala: “ah, t6 trabalhando tal assunto,
tem alguma historia de acordo?”” dai eu procuro e separo as histérias que tem aquele assunto.
Ha 2 semanas atras a professora estava trabalhando cronica e ela pediu para separar so livros
de cronicas pra eles levarem pra casa. E sempre assim, mas projeto mesmo nao.

O “Lavras 1&€” ¢ mais o professor em sala de aula, ai a gente s6 da suporte, de acordo com o
tema que eles pegam 14 e pedem pra separar o livro de acordo. Aqui da o suporte.

Os meninos fazem o empréstimo pra casa.

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais acdes sao oferecidas aos alunos,
com vistas a formacao do sujeito leitor?

Aulas de leitura sou eu mesma que faco.

Tem gente que desenvolve projeto, eu ja tenho dificuldade, mesmo porque eu nio sou
professora, eu acho muita dificuldade.

Eu trabalho assim, eu acompanho datas comemorativas. Eu escolho histérias de acordo e conto
historia. Nao raro eu desenvolvo alguns trabalhinhos com eles, isso com os menores.

Ja os do 5° ano ndo acho necessario isso com eles, € mais contar histérias e leitura mesmo.

Eu conto, leio a histéria pra eles, ai depois eu distribuo o livro e eles fazem a leitura. Depois
convido pra fazer o reconto, ou a gente desenvolve também uma atividade de entrevista acerca

do livro, pra certificar mesmo que eles leram.

8. Existe algum projeto de leitura, especifico, desenvolvido na biblioteca por vocé?

Eu fago também, vou fazer agora em setembro, j4 € o0 3° ano que eu fago um concurso de leitura.
Eu passo nas salas, eu convido quem quer participar, ai eles t€ém um tempo, um ou dois meses
antes pra treinar essa leitura, pegando bastante livro aqui comigo. Ai durante esses dois meses
eles vao preparar a leitura, pegando livros aqui e lendo. Ai no dia 14 eu escolho um texto que

eles vao ler 14 em publico, com microfone e tudo. Arrumo 3 pessoas para serem jurados e eles
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vao ler e serem julgados. Quem melhor leu vai ganhar um prémio. Tem boa participagao, eles
gostam de participar. Fica muito bom.

Esse concurso de leitura € criagdo minha.

ESCOLA 3 P4

1. Qual sua formacao académica? Voce é efetivo ou contratado?
Fiz magistério, fiz pedagogia, fiz pds-graduagdo em psicopedagogia institucional e clinica.

Sou efetiva.

2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua
alocacdo? Quanto tempo atua nesta func¢io?

Adoro livros, s6 que eu gosto desses livros infantis, a literatura em geral. Através desse mundo
das historias que me despertou o interesse em trabalhar na biblioteca. Olha que eu amo meu
trabalho, tento fazer da biblioteca um ambiente acolhedor, que incentive os alunos a ter esse
mesmo desejo de ler, que eu tenho.

Eu pedi para ir para a biblioteca.

Adoro minha profissao.

Nessa escola tem 16 anos que trabalho aqui. Ja fiquei em sala de aula, um tempo na biblioteca
e apoio, na biblioteca em outro periodo, outro na sala de aula.

Eu cheguei na biblioteca era um cémodo vazio, os livros jogados no canto, tudo que puder
imaginar tinha jogado no canto.

Falei, ndo, como que eu vou estruturar essa biblioteca? Ai eu comecei a ver qual que seria a
melhor maneira de colocar as prateleiras, como que eu iria colocar os livros, qual que seria a
melhor maneira de estar organizando ali. A partir dai eu comecei a organizar, pegava por dias
e mais dias pra ir separando, de montinho em montinho e colocando ali.

A TUnica coisa que eu comecei a buscar foi um livro pra ver como que eu iria registrar. Eu
procurei em outra biblioteca como que eu iria registrar. Risquei o livro do jeito que tinha na
outra biblioteca, porque a diretora ndo queria comprar um, entdo eu peguei um sem nada e
risquei, e comecei a montar o arquivo para mim, e deixar tudo registrado. Tenho o controle de
tudo, tudo na mao.

Tem 4 anos que estou na biblioteca.
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3. Quantos profissionais compdem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?
Sozinha, s6 quando preciso carregar, dai pego ajuda.

Nao preciso de ajuda.

Horario aberto em todo o horario da escola.

4. Vocé se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos
caracteristicos da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?

Sinto, mas acho que teria que fazer outros cursos. Na parte técnica tem coisas que eu nao sei.
Me sinto aberta, caso mandem uma pessoa pra poder ajudar nas partes de registro.

Ao mesmo tempo, se me perguntar “onde estd isso, onde esta aquilo?”, esta aqui, sei tudo onde
esta.

Gosto muito de ler. Sempre que vejo um livro novo pra contar a historia eu leio varias vezes.

Todo livro que chega eu vejo o que que é, leio todos.

5. Teve algum curso ou formaciao continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?
Ja tive varios cursos, com escritores, ja participei. Mas ndo da parte técnica, de registro assim...

Mais na parte de incentivo a leitura, ja teve muito.

6. Existe comunicacdo e interacido com os docentes, para planejar contetidos a serem
desenvolvidos na biblioteca?

Nas reunides sempre converso com os professores, apresento os livros que tem, que chegam,
eles pedem materiais, livros pra mim.

Planejamos alguns contetidos juntas.

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais acdes sao oferecidas aos alunos,
com vistas a formacao do sujeito leitor?

Os meninos vao pra biblioteca ¢ dou aula pra eles, ai eu tenho que planejar as aulas
diversificadas, cada semana uma coisa. As vezes dou a aula e eles vdo fazer alguma atividade
de escrita, tem aulas que eles vdo fazer uma releitura. As vezes depois da aula tem atividade
que eles tém que pegar os livros, escolher os livros.

Normalmente preparo trés momentos numa aula s6 pra nao ficar magante.
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Semana passada foi a primeira vez que dei uma aula de video, passou o semestre todo e foi a
primeira vez no semestre.

Se deixar, eles querem s6 isso [video].

Toda historia que conto eu converso antes com eles, tento debater com eles do que se trata, o
que acontece. Pra tentar passar uma mensagem que estd no dia a dia deles, relacionado a
questdes ambientais, de satide, tento pensar outras coisas, drogas, das mas companhias. Sempre
tento pegar alguma coisa em cada historia. Trabalho antes, conto a historia e passo um trabalho

depois. Tento trazer a historia pra dentro da realidade deles.

8. Existe algum projeto de leitura, especifico, desenvolvido na biblioteca por vocé?
A escola tem esse projeto que desenvolve pela prefeitura, “Lavras 1€”, que tem a culminancia,

e a gente trabalha em parceria com os professores.

ESCOLA 4 PS5 (auxiliar) P6 (professora)

1. Qual sua formacao académica? Vocé é efetivo ou contratado?

Auxiliar - S6 tenho o ensino médio, comecei 0 ensino superior, mas parei.

Sou efetiva.

Professora - Sou professora, ja fui supervisora, diretora da escola e estou esperando para
aposentar.

Tenho dois cargos de professora na educacdo e entrei com pedido para aposentar. Esse ano
estou na biblioteca atuando junto com a colega.

No outro cargo, também de professora, a tarde, também estou atuando na biblioteca.

Mas cada ano fica uma professora aqui.

Essa ¢ a dificuldade, a gente aprende e daqui a pouco tem que sair e comega tudo de novo.

Em muitas bibliotecas normalmente quem estd atuando ¢ o professor, com alguma licenca
médica, com ajustamento funcional, que ndo pode atuar em sala de aula. Normalmente sao
professores, supervisores. A nao ser poucos auxiliares que t€ém a formag¢ao mesmo em algumas
escolas. Ou talvez proximo a aposentadoria, alguns com mais idade que esta esperando o tempo

da aposentadoria, normalmente o tempo, ndo a idade. E uma realidade mesmo.

2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua

alocacdo? Quanto tempo atua nesta funcio?
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Auxiliar - Fiz concurso especifico para biblioteca.

Estou muito satisfeita aqui. Qualquer biblioteca que eu for estou satisfeita. Sempre atuei na
biblioteca. Trabalho 22 anos s6 na biblioteca.

Professora - Estou gostando muito de ficar aqui na biblioteca. Aqui na biblioteca iniciei esse

ano. [6 meses].

3. Quantos profissionais compdoem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?
Auxiliar - Duas pessoas na equipe.

De forma nenhuma ¢ suficiente, tem necessidade de mais gente.

O movimento aqui ¢ muito constante, ¢ o tempo todo “sala” entrando e saindo. Professores
pedindo coisas, datashow que eu monto la em cima, tablets que a gente organiza, tem que por
pra carregar, ver se esta funcionando.

Horario de atendimento enquanto a escola esta aberta.

Professora - Nas minhas duas funcdes estou na biblioteca, de manha ¢ a tarde. De manha com
a “auxiliar” e a tarde sozinha.

Aqui fica aberto enquanto a escola estd em funcionamento.

4. Vocé se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos
caracteristicos da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?

Auxiliar - eu sei alguma coisa, mas a gente sempre estd disposto a aprender mais. O que eu
aprendi eu consigo trabalhar tranquilo. Nao conhego a tabela em inglés que os bibliotecarios
tém, de classificagao.

Leio o que eu preciso pra contar historia aqui, pesquiso as histérias que vou contar, estudo
bastante historia, mas somente isso. Tudo relacionado ao meu trabalho, nada assim... até porque
ndo tenho muito tempo.

Professora - a auxiliar tem todo o dominio, pelas formagdes que ela fez, ela tem total confianca.

Leio sempre, a maioria dos livros relacionados ao meu trabalho.

5. Teve algum curso ou formagio continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?
Auxiliar - Sim, muitos, varios. Mas ja tem tempo, agora nao esta havendo mais. J4 tem bastante

tempo que ndo tem curso.
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E uma deficiéncia muito grande, que eu sinto em reunides de biblioteca, que a gente vé que 0s
funciondrios das bibliotecas da cidade. A gente fazia muitos cursos na propria biblioteca
publica, sempre tinha. Eram os bibliotecarios da biblioteca publica que davam cursos pra nos.
A gente aprendeu muita coisa junta. A prefeitura fez o concurso ha 23 anos atras, de auxiliar de
biblioteca e um monte de gente ja saiu e ndo voltou pro cargo. Hoje ndo tem mais concurso, €
acontece que cada época vem uma pessoa diferente, que ndo conhece o trabalho.

Antigamente a gente fazia muito curso, na biblioteca publica, mas ai parou de fazer cursos, de
reciclar. Ai ninguém sabe o trabalho da biblioteca.

Talvez uma formagao no horério de trabalho.

Cada biblioteca acaba que estad organizando da sua forma, mas ndo da forma correta, pra se
virar. E bastante intuitivo, com muita boa vontade.

Se tivesse um pouco de técnica ficaria mais facil pra cada biblioteca e todos organizariam da
mesma forma.

E bem complexo o trabalho técnico. Se ndo tiver ninguém para ensinar, como é que faz?

Tive a sorte de aprender quando cheguei na prefeitura, com uma bibliotecaria. Aprendi com
gente que sabe.

A falta de concurso nessa area ¢ um problema para as escolas.

Tem servigo que auxiliar ndo pode fazer, so bibliotecario pode fazer. E uma situagio
complicada pra gente.

Professora - Para a biblioteca nunca participei de cursos ou preparagdo para esse trabalho.

Se tivéssemos um treinamento seria 0timo, sdo muitas escolas, se cada uma enviasse um ou

dois professores, ou quem tivesse interesse em iniciar nesse campo, seria 6timo.

6. Existe comunicacdo e interacido com os docentes, para planejar contetidos a serem
desenvolvidos na biblioteca?

Auxiliar - Sim, com a supervisdo, com as professoras.

Professora - As historias que sdo escolhidas para serem contadas aqui tém relagdo com os

projetos que estao sendo usados em sala de aula.

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais acdes sdo oferecidas aos alunos,
com vistas a formacao do sujeito leitor?
Auxiliar - Empréstimo de livros, que ¢ constante.

O que atrai eles, acho que sdo as historias que a gente conta, ¢ a contagdo de histdrias.
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Semanalmente eles vém e a gente deixa os livros a disposicao, eles escolhem o livrinho que vao
levar pra casa e fazem a leitura durante a semana. Ai o professor desenvolve o trabalho em sala.
Tem professores que pedem pra eles fazerem o reconto, tem o projeto de leitura, que ¢ da
Secretaria de Educagao, que € o “Lavras 1€”.

A gente tem a “Sacola magica” que faziamos até o ano passado, esse ano chama a “Lobatinho”,
que vem do Monteiro Lobato. A crianga escolhe o livrinho, leva pra casa numa mochilinha, que
tem o nome de Lobatinho, ai ela retorna com esse livrinho e faz um reconto, tem um caderno
de registros, que geralmente a familia também registra como que foi essa experiéncia de leitura
em casa. No ensino fundamental os projetos t€ém outro nome, eles levam o livro pra casa e os
professores desenvolvem algum trabalho em sala de aula, de reconto, de ficha de leitura e a
gente auxilia com o empréstimo dos livros e indicagdes a professora. O projeto ¢ semanal.

A tarde, nesse ano, esta sendo quinzenal, por causa da demanda que é muito grande e também
do uso dos tablets, que estamos revezando. S3o muitas turmas e ndo conseguimos fazer toda
semana. Quando fazemos a aula com o tablet ndo conseguimos atender na biblioteca, porque
fica s6 uma pessoa e ndo da para parar pra fazer empréstimo ao mesmo tempo.

Da educagao infantil € a ““Sacola mégica”, no ano passado chamava de Sacola mégica porque €
uma sacolinha, uma bolsinha, cada sala fazia sua bolsinha e a crianga levava pra casa a bolsinha
com o caderno de registros. Cada semana uma crianga levava um livrinho diferente. Na
educagao infantil eles ndo levam semanalmente, ndo tem como. Toda sala tem uma mochilinha
dessa que passa de aluno em aluno. A professora desenvolve atividade e tem os registros. Cada
aluno leva mais ou menos um livrinho a cada trimestre.

A gente sempre tem retorno das familias, tem familias que gostam muito, participam.

Com o ensino fundamental é semanal, ndo é a bolsinha nem a sacolinha de leitura. E outro
projeto. Esse ano no projeto de leitura, tem professor que chama de Sacola magica, esse ¢
desenvolvido no projeto de leitura. Cada série costuma ter um nome, mas ¢ um projeto de
leitura, geralmente eles levam. Cada ano, cada série ¢ direcionado pra alguma coisa, teve ano
que era sO poesias, teve outro que era outra coisa. Mas ndo sei falar o nome dos projetos. No
fundamental ¢ o projeto de leitura.

De manha ainda da para fazer semanal, do 5° ao 9° ano.

O quinto ano pediu para trabalhar a partir de agosto sobre literatura de cordel, ai eu vou puxar
pra essa area, mas cada ano pede algo diferente. A Secretaria pede no projeto e direciona. Esses

projetos de leitura sdo propostos pela propria Secretaria.
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Professora - Contagdo de histdrias, o projeto de leitura da Secretaria de Educacao, o “Lavras
1€”, tem a “Sacola magica”, o “Lobatinho”, que sdo trabalhados toda semana com todas as

turmas do infantil, fundamental I e II.

8. Existe algum projeto de leitura, especifico, desenvolvido na biblioteca por vocé?
Auxiliar - Projeto nosso daqui ndo tem nenhum, fazemos o que a Secretaria de Educacao e os
professores propdem, mas do nosso jeito.

Professora - Exclusivo daqui nao tem.

ESCOLAS P7

1. Qual sua formacao académica? Vocé é efetivo ou contratado?
Estou cursando pedagogia no IF de Inconfidentes.

Sou efetiva.

2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua
alocacdo? Quanto tempo atua nesta funcio?

Fiz concurso para auxiliar de biblioteca, vou fazer 17 anos aqui.

Gosto de trabalhar na biblioteca, sim, mas t0 satisfeita com o espago nao, to satisfeita com os
materiais ndo, nem o computador, nem os colchdes, nem com o espago em si. Estava em outro
lugar que era grande, arejado. Nao estou satisfeita com nada, mas satisfeita de trabalhar com

crianga e na biblioteca sim. Ndo poderia fazer outra coisa.

3. Quantos profissionais compdoem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?
Trabalho sozinha a tarde e pela manha tem outra que trabalha aqui, também sozinha. Ela ¢
professora e entrou aqui esse ano e nao sabe nada da biblioteca, ndo arruma nada.

Nao tem necessidade de outra pessoa, ndo tem nem espago pra outra pessoa aqui. Nao precisa
de outra pessoa.

Fica aberta o tempo todo da escola.

4. Vocé se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos

caracteristicos da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?
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To capacitada pro trabalho, podia ser mais.
Gosto de ler, mas tenho um problema nos olhos e tenho dificuldade. Livro infantil ¢ facil, mas

se for uma Biblia ja tenho mais dificuldade, bula de remédio.

5. Teve algum curso ou formacio continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?

Teve épocas que tive curso.

Vou te falar uma coisa que prejudica bastante, porque eles colocam professoras nas bibliotecas
e pra elas ¢ tipo um prémio ficar na biblioteca. Elas deixam de ficar com alunos direto na sala
pra ficar na biblioteca. SO que na biblioteca eles ndo ficam muito tempo e ndo tomam muito
cuidado, elas ndo sabem onde estdo os livros, onde ficam as coisas. Nao da sequéncia no
trabalho.

Quando trabalhava sozinha ficava mais organizado, porque eu organizava tudo e eu nao deixo
as criancas colocar nas estantes, sou em quem guardo. Mas de manha ja ¢ diferente, ela deixa
as criancas fazerem o que quiserem.

Ultimamente ndo tem nada, quando tem ¢ o cumulo da ignorancia, gente que nunca trabalhou

na biblioteca quer dar palpite.

6. Existe comunicacdo e interacio com os docentes, para planejar conteiidos a serem
desenvolvidos na biblioteca?

Quando as professoras precisam de alguma coisa elas pedem e eu separo. Mas a gente nao
trabalha em conjunto.

Quando elas fazem algum projeto eu que pego o que precisam.

Eu fico livre pra fazer o que eu quiser. Eles vém, eu conto historia, eles pegam o livro

emprestado.

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais acdes sao oferecidas aos alunos,
com vistas a formacao do sujeito leitor?

Aqui tem muitos livros, dai as criangas vém e querem tocar, mexer e eu fago conscientizagao
para lerem.

Faco empréstimo, eles ficam uma semana com o livro, ai devolvem.

Aqui tem uma aula por semana com cada turma. Eles vém eu conto uma histéria e depois eles
pegam um livro pra levar pra casa. Anoto tudo numa ficha, fiz um termo de compromisso pra

eles.
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Toda semana eles deixam o livro e pegam outro.

Entdo eles contam o que leram.

Eu ndo passo muito filme. As vezes eles usam o fablet pra ver historinhas, fazer uns joguinhos.
Mas esse ano ainda nao mexeram, porque ndo tem jeito de carregar, falta “T”, e pra baixar as
historinhas a internet € muito ruim. Eu ndo tenho coisas basicas aqui. Muitas coisas daqui eu
faco em casa e dai d4 desanimo de trabalhar, porque ndo tem o basico aqui, papel, as vezes nem

caneta.

8. Existe algum projeto de leitura, especifico, desenvolvido na biblioteca por vocé?

Projeto escrito ndo tenho. Mas eu conto histdrias para as criangas, uso fantoche, os livrinhos.

ESCOLA 6 P8

1. Qual sua formacao académica? Voce é efetivo ou contratado?
Eu tenho pedagogia, na época ainda era magistério, depois fiz pedagogia e pds-graduagdo em

praticas pedagogicas. Sou efetiva.

2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua
alocacdo? Quanto tempo atua nesta funcio?

Eu estava trabalhando na zona rural, ai a escola fechou e voltei pra cidade, sinceramente eu ja
ndo aguento uma sala de aula mais, ¢ muito desgastante, ja vou fazer 63 anos. Entdo esse pique
de sala de aula eu ja ndo aguento. A gente tem que aceitar a limitacdo da gente, que ndo da mais,
ai eu pedi pra me colocar na biblioteca, eu pedi. E tinha vaga porque aqui ¢ mais /ight, ndo ¢
tao assim... na sala de aula a cobranca ¢ maior, de aprendizado, da responsabilidade, avaliagao.
Entdo, sinceramente, eu hoje ndo dou conta de sala de aula. Trabalhei 25 anos em sala de aula,
j& deu. A gente vai desgastando. Aqui eu fico mais tranquila, j4 tenho umas dores que
incomodam, mas até que dou conta, gracas a Deus.

Eu venho satisfeita pra escola, eu to aqui feliz com esse espago, eu amo esse espago aqui, eu to
dois anos nesse espago. Eu fui diretora, professora, agora td nesse espago da biblioteca. Mas eu
amo estar aqui, eu gosto do que eu fago. Eu procuro estar sempre melhorando, tenho que
aprender muito e vou morrer sem aprender tudo.

Tem 2 anos de meio que estou na biblioteca, desde 2017.
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3. Quantos profissionais compdem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?
De manha so6 eu, na parte da tarde tem outra professora também.

Atende a quantidade de pessoas aqui.

A biblioteca fica aberta o tempo todo em que a escola est4 funcionando.

4. Vocé se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos
caracteristicos da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?

N3o tenho muito conhecimento.

5. Teve algum curso ou formaciao continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?

Eu fiz um curso de bibliotecario, mas ja tem muitos anos, pela prefeitura. Eu ndo lembro de
mais nada, faz muito tempo. Mas como a gente tem pouco espago, porque pra organizar uma
biblioteca tem que ter espago, tem que ter prateleiras, estante, senao ndo tem jeito. Entdo a gente
tenta organizar da melhor forma possivel para atender, porque a gente atende professor também.
Entdo a gente tenta organizar de uma maneira pra atendé-los melhor e pra gente também aqui,
mas ndo tem como organizar muito tecnicamente ndo, vai mais pelo instinto, pelo bom senso,
porque nao tem como organizar muito nao.

Quando fiz o curso de biblioteca foi muito fraquinho, mas tem muito tempo. Naquela época
nem pensava em mexer em biblioteca, tive oportunidade e ai eu fiz, mas nao lembro de muita

coisa.

6. Existe comunicacdo e interacdo com os docentes, para planejar contetidos a serem
desenvolvidos na biblioteca?

A gente trabalha numa equipe municipal, a diretora ¢ uma parceira, estd sempre com a gente.
Tanto a outra que esteve antes como a que esta agora, a supervisora da aquele apoio pra gente,

os professores também, todo mundo. Entdo acaba que flui, na parceria.

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais acdes sao oferecidas aos alunos,
com vistas a formacao do sujeito leitor?

Com todos os problemas de espaco e organizacao, mas a gente trabalha com tanta vontade, boa
vontade e amor que a coisa flui. Sinto que os meninos gostam de estar aqui, desperto o interesse

deles pela leitura, que ¢ meu objetivo. Meu objetivo € fazer eles gostarem de ler, despertar o
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interesse neles e iSso eu consigo. E uma etapa dificil, com a tecnologia ai, esses tablets, celular,
ninguém quer ler mais.

As criancas dizem: “eu gosto das suas historias, das suas brincadeiras, vocé ¢ muito engragada”.
O que eu quero passar € que eles leiam, criar habito e gosto pela leitura, e alguma coisa a gente
consegue.

Procuro coisas interessantes pros meninos, toda histdria que eu conto tem algum comentario
positivo, tiro alguma coisa daquela leitura e levo pras criangas, discuto e questiono com eles.
Os meninos de 10 anos ja questionam. Os meninos perguntam “por que aconteceu isso ou
aquilo?”, ai a conversa rende e cai as vezes pra outra area. Nao fico presa em contar uma
historinha.

Tem que ser prazeroso esse espaco, eu tento 0 maximo que eu posso dar prazer nesse espago.
Quando vocé tem vontade de ir, vocé€ assimila e flui. Eu ponho roupa, fago uma festa. Toda
historia que vou contar eu leio o livro, eu tenho um planejamento semanal, eu leio a historia e
vou contando a histdria, as vezes vou mudando alguma coisa que ndo estd muito legal. Vou
mostrando as gravuras. Vou utilizando técnicas em cada momento.

Vocé tem que gostar do que faz, o meu pai era um contador de historias. Eu gosto de contar
historias, contar casos.

Sempre estou lendo algum livro, eu leio muito, sempre gostei de ler. Nao gosto de livros on-
line, eu gosto do papel. Gosto de sentir o cheiro do livro, mexer, virar o livro.

Minha pratica pedagogica € isso, eu amo o que eu fago, me viro nos 30 aqui dentro, cada hora
entra uma idade, entra dos 4 anos até 10. Sao exigéncias diferentes. Aqui tem do 1° ao 5° ano,
tem ensino infantil também. E uma literatura para os pequenos, para os maiores ja é outra.
Aqui € o seguinte, a prefeitura tem um projeto que ela manda livros para os pequenos. Olha,
para os meninos de 10 anos estéd ficando complicado aqui, a literatura que eu tenho aqui ¢ mais
infantil. Ou eu tenho muito, vai além, sao de pessoas que doam livros, doagdo que nao esta
compativel com a idade ou estd muito infantil pra eles. O infanto-juvenil t4 faltando pra eles.
Recebemos livros da prefeitura e doagao.

O governo federal costuma mandar, no ano passado a gente fez uma escolha com os professores,
de livros que a gente gostaria de receber na escola, e ai viriam livros do 4° e 5° ano, que o que
falta mais, individual, um pra cada aluno, ai da pra fazer um trabalho diferenciado. Mas com
essa mudanga de governo, ai ndo mandou. Nos recebemos s pro 4° ano, recebemos alguma
coisa do FNDE.

Aqui precisa ¢ de Harry Potter, que € o que eles gostam, Didrio de um banana, uma colegao

de historias das princesas, sao 8 volumes [conta como ¢ a historia desses livros = princesas].
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A gente aqui troca ideia dos livros, os professores que tém filhos, sobre o que eles gostam, dai

tentamos trazer para a escola.

8. Existe algum projeto de leitura, especifico, desenvolvido na biblioteca por vocé?

Tenho quase 25 anos de carreira na rede municipal, e j& enfrentei muitos problemas, mas ja
melhorou muito, mas tenho muito o que melhorar.

A gente depende da politica, a educagao melhora, mas tem muito pra melhorar.

As vezes também acontece assim, 0s meninos vém pra c4, os meninos maiores, outras vezes 0s
menores também, ai acontece um fato, por exemplo, surge um assunto como bullying, ai esta
totalmente fora do meu planejamento do dia, pronto, ai j4 vamos conversar sobre o bullying,
nao perco oportunidade, qualquer assunto.

Outro dia trabalhei a violéncia, ai surgiu assunto de droga, meio pesado pra essa idade, ai eu
mudei tudo. Ai eu fiquei do lado do menino, ele contou a realidade dele e eu fui falando e ai
rendeu.

Deixo os meninos contarem as historias deles, porque ¢ uma histéria de vida e eu aproveito
tudo os que eles me falam. Aqui rende muito, o assunto rende. Eu dou abertura pra eles.

A escola hoje ¢ tudo, ¢ médico, ¢ mae, ¢ psicologo, € psiquiatra, avo, € tudo. A gente ¢ tudo
aqui. As vezes, quase sempre, a escola é a Unica referéncia da crianga, ela ndo tem outra
referéncia, por isso que ela joga tudo aqui, ela é a Ginica. As vezes pra muitas criangas a Gnica
refeigdo ¢ a que esta ali no refeitorio, ndo tem uma alimentagéo. E familia desestruturada, ¢ essa
confusdo familiar que ta ai, a concep¢ao familiar mudou muito, tem esse fato também que
agrava.

Também tem o problema que tudo querem colocar na biblioteca, e ai vira um depdsito, a gente
acaba que coloca tudo aqui, ai fica feio, o visual ndo fica bonito, fica uma poluic¢ao visual. Vocé
ndo tem espago as vezes até pra andar aqui dentro, mas dentro de tudo isso a gente consegue
fazer um bom trabalho, e ¢ isso que me deixa feliz.

Sobre o “Lavras 1€”, eles levam pra casa e um conta a historia para os colegas. Quando eles
levam o livro eu ja nem conto a historia, deixo eles contarem o que leram em casa. Alguns
gostam de comentar, outros ndo. As vezes um comenta a historia, dai o outro que escutou quer

levar o livro pra ler. Um estimula o outro e fazem essa troca.
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ESCOLA 7 P9 (professora) P10 (técnico)

1. Qual sua formacao académica? Voce é efetivo ou contratado?
Professora - Sou graduada em letras e pedagogia, pela Ufop, sou professora inicial. Efetiva.

Técnico - Ensino médio, sou técnico. Efetivo.

2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua
alocacao? Quanto tempo atua nesta funcio?

Professora - Trabalho na area da educacgdo ja ha 23 anos, trabalhei 2 anos no estado com lingua
portuguesa e ha 21 anos eu trabalho na prefeitura, professora inicial e no ano passado eu
trabalhava na segunda etapa, na educacao infantil. De manha eu era regente de uma turma e a
tarde regia outra turma. SO que as coisas mudaram aqui e as professoras mais antigas quiseram
a turma da manha, eu tenho 21 anos de prefeitura e ela tem 24, no caso ela tem direito. Ai eu
sugeri pra diretora: que tal eu trabalhar na biblioteca? Porque em 2015 eu trabalhei 3 meses
aqui substituindo uma colega e eu achei muito interessante, achei bacana, eu gostei. Mesmo
porque no curso de letras tem literatura. Eu comecei e penso que esta dando certo, porque aqui
¢ um ambiente que as possibilidades de trabalhar com as criangas com literatura sdo vastas.
Entdo eu t6 aqui h4 5 meses. No inicio eu tive um pouco de receio, mas estd dando muito certo.
Estou satisfeita.

Técnico - Meu cargo ¢ auxiliar de recreagcdo, meu concurso permite que eu possa ficar na
biblioteca ou com alunos para fazer provas, também substituir professor por um periodo
minimo. Meu concurso da essa possibilidade. Eu pedi para vir para ca. Aqui estou tem 1 ano e
meio.

Estou satisfeito.

3. Quantos profissionais compdem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?
Professora - A tarde comegou uma professora agora, na segunda-feira da semana passada. Ela
da aula de manha, mas nunca trabalhou na biblioteca. A prefeitura ndo tem o cargo de
bibliotecario, entdo sempre sdo aproveitados.

Agora [a partir do més de julho] a biblioteca est4 funcionando o dia todo. A noite néo funciona,
porque a noite tem o EJA. E livro do EJA tem bastante. Quando precisa as professoras vém

buscar, pegam a chave e pegam os livros. Isso € um problema, porque sempre somem livros,
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ficam faltando livros que ndo devolvem. A gente nem sabe como ¢ a atuacdo a noite, as
professoras pegam e nem ficamos sabendo, as vezes damos falta de alguns.
Técnico - Hoje estamos em 3. Aqui funciona manha e tarde, mas vou sugerir pra diretora

também abrir a noite.

4. Vocé se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos
caracteristicos da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?

Professora - Essa parte da formacao, organizagdo na verdade eu ndo sei, ndo conhego. O outro
professor que trabalhava antes ele sabia e fazia direito. Ele tinha um computador que tinha tudo,
ele fazia uma lista, conseguia encontrar o livro, era muito interessante. S6 que nds ndo estamos
seguindo. Nao tivemos acesso a essa lista nem ao computador que ele usava. Ele levou.
Aposentou e levou embora.

Técnico - Eu to preparado, tranquilo, a gente tem que adequar pelo que o municipio oferece pra
gente. Dentro do que o municipio oferece a gente da conta.

Como sao as criangas que escolhem e pegam os livros, eu coloquei por ordem de tamanho, por
série também [anos das turmas]. Pra ficar mais facil de achar do que ficar procurando por
sobrenome.

Primeiro € incentivar a leitura, que ja houve um acréscimo muito grande, exagerado o que eles
pegaram no ano passado pra esse ano. Esse ano, além de pegaram o livro, eles tém que fazer
um resumo pra provar que entendeu.

Eu fui conversar com a supervisora, passei a ideia pra ela e aceitou. Sao poucos que nao trazem
o resumo, ndo ¢ 100%. Os que pegam livro direto sempre trazem o resumo. Eles estdo lendo e
isso vai ajudar na sala de aula. Os resumos eles entregam aqui e depois passo pra supervisora

que analisa e depois devolve pra mim.

5. Teve algum curso ou formagio continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?

Professora - Nao

Técnico - Do municipio ndo, eu tento levar o que aprendi na biblioteca da Ufla, trabalhei 14 um
ano quando fui emprestado pela prefeitura para 14, no ano de 2000. La ¢ meu modelo. Claro que

nem tudo que a gente vé 14 da para colocar aqui, ¢ muito diferente.

6. Existe comunicacdo e interacdo com os docentes, para planejar contetidos a serem

desenvolvidos na biblioteca?
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Professora - A direcdo nos da essa autonomia, de poder ir e vir, de resolver. Na parte dos
planejamentos eu que faco, o que vou trabalhar nessa semana, o que vou trabalhar na semana
que vem. Porque a gente precisa planejar, sem planejamento nado da.

Nao deu certo fazer o planejamento com as professoras, nao funciona. Mas durante da para
contemplar o que elas querem. Por exemplo, elas vieram me falar “eles ndo estdo sabendo
trabalhar diciondrio”, ai eu trabalhei, alids, a gente deixa os dicionarios a disposi¢do deles, mas
eu nao posso trabalhar dicionario toda semana, porque a gente tem outros assuntos pra abordar.
Al eu passei a responsabilidade pra elas também. Vocés podem trabalhar o dicionario 2 vezes
por semana pra nos ajudar. E tem muita coisa pra abordar com as criangas, sd3o muitos assuntos,
¢ muita coisa.

Nosso objetivo principal € fazer com que as criangas adquiram cada vez mais o gosto pela
leitura, e a linguagem oral também ¢ nossa preocupagao.

Tem que provocar, instigar...

As professoras mesmo falam pra gente, elas falam “olha, o seu trabalho t4 muito legal, olha eles
estao aprendendo isso, chegaram 14 falando isso”. Entdo a gente percebe que estd sendo legal.
De repente no ano que vem eu volto pra sala, parece que € isso que eles estdo querendo.

Nao estou aqui pra fazer qualquer coisa, o nosso trabalho ¢ sério, tem um propdsito. Vamos

fazer um planejamento, vamos fazer a diferenga, vamos somar na vida dessas criancas.

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais acoes sao oferecidas aos alunos,
com vistas a formacao do sujeito leitor?

Professora - Toda semana eu faco um planejamento, por exemplo, semana passada nos
trabalhamos o género textual carta, foi muito interessante. NoOs ja trabalhamos textos que eles
leram, fizeram a ficha literaria e o resumo dos textos que eles leram. Livros também, de acordo
com a série também. No 3° ano eles estdo na fase de alfabetizagdo ainda, € 0 4° ¢ 0 5° ano ja da
pra pedir mais, ja tem mais autonomia. Entdo eles escolhem o livro, eles leem, fazem nome do
autor, ilustrador. Acho interessante também, eu os convido a fazer a interpretacdo oral do que
leu, ai alguns ndo querem, ai eles ficam ali e falam para os outros o que passou na histéria e
também a gente deixa a disposicdo deles os diciondrios, porque podem encontrar alguma
palavra com dificuldade, entdo eles consultam.

Teve uma semana também que trabalhamos s6 o diciondrio, sabe, algumas palavras, eu
expliquei, eles tém bastante dificuldade. Ai eu pedi o apoio das professoras também, pra elas

pegarem pelo menos 2 vezes por més.
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Temos as enciclopédias dos estudantes, que sdo muito interessantes e eles gostam também.
Cada aluno 1€ um trecho de uma enciclopédia e depois eles falam pra turma, entdo todo mundo
fica sabendo do conteudo. Ai eles interessam e querem levar pra casa.

Sempre escolho a leitura, a internet né, parece que € um cabo de guerra. Querem informatica.
A gente tem conseguido bastante resultado, a gente usa um portugués assim um pouquinho mais
elaborado pra eles poderem... entona¢do de voz entdo eles acham bastante interessante, eles
gostam... tem dado certo, o nosso trabalho empirico, nds estamos tentando ajudar as criangas,
desenvolver a leitura. Tem dia que a gente pega o livro também e I€. Inclusive eu, depois que
eu vim pra ca tenho lido muito, pelo menos 2 livros por semana eu tenho conseguido ler. Nos
estamos tentando.

Trabalhamos jornal, tirinha, quadrinhos, que n6s ndo temos, eles amam quadrinhos, eles sempre
perguntam “tem quadrinho?”, os géneros literarios para que eles identifiquem cada um.
Contos também, temos muitos exemplares de contos, cronicas, nds trabalhamos cronicas na
semana retrasada e acharam o méximo, porque cada um tem uma cronica para contar.
Fazemos contacao de histdria para os menores, para o infantil e 1° ano a gente 1€ pra ele e depois
a gente deixa a disposi¢do. Primeiro a gente 1€ a historia pra eles saberem que o livro ¢ um
portador de texto. Eu leio o texto falo “olha que lindo”, a gente pode viajar com a historia,
porque crianga € assim, tem que usar essa linguagem. Ai depois eu leio histdria, eles comentam,
porque eles ndo sdo tdbua rasa, eles sabem muita coisa, as criangas, eles ddo opinido, ¢ uma
releitura que a gente faz né. E depois a gente deixa o livro a disposi¢do e eles acham lindo,
fazem desenho, a releitura através de desenho.

Inclusive nos trabalhamos também as obras de Vicente Van Gogh, os Girassois, que foi um
sucesso, muito linda, trabalhamos os lavradores de café de Candido Portinari.

A gente ndo vai explicando para as criangas assunto solto, nds explicamos tudo, a historia de
tudo.

Nos trabalhamos também o descobrimento do Brasil, no més de abril e foi muito interessante,
a histéria ¢ maravilhosa e nds temos alunos estrangeiros aqui, que os pais vém pra estudar na
Ufla. Tem uma de Honduras e ndo conhecia a histéria do Brasil, e a gente troca ideia, eles ficam
sabendo das coisas ¢ ¢ muito bom. Eles adquirem cultura, nés precisamos estudar pra poder
passar pra eles, a gente tem que fazer pesquisa e adaptar pra linguagem de cada um, para
entendimento de cada um.

Nos lemos 2 vezes por semana para cada turma, usamos revistas, alguma coisa a gente sempre

tem que ler.
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O “Lavras 1€” € 0 nosso projeto, que € da Secretaria de Educagdo, com as professoras fazemos
todo ano, a culminancia dele ¢ em setembro. Sdo contos de fada, musicas, poemas, poesias,
desenvolvemos sim.

O técnico fica por conta de fazer empréstimo, devolver, receber, carimbar, arrumar e eu ministro

as aulas.

Técnico - A gente tenta mostrar que pesquisar no livro fica mais interessante.

Nessa semana estamos trabalhando jornal. E fazemos com doagdes, porque aqui nao tem, entao
pedimos alguns lugares. Hoje vou buscar no hotel Vitoria, eles juntam para nos.

A professora [da biblioteca] fez um trabalho hiper interessante com um livro mudo, s6 tem
gravuras, nenhum escrito. Ela fez com todas as séries e eles tiveram que fazer uma apresentagao,
criar uma historia. Teve apresentagdes interessantissimas. Eles leem as imagens e vao fazendo
a escrita deles. Porque o meu objetivo ndo ¢ ver se escreveu certo ou errado, o primeiro
momento € conseguir escrever uma historia.

Esse tipo de trabalho ndo deixa a mente preguigosa.

Porque na idade média eles faziam pinturas nas paredes pra quem nao sabia ler, por exemplo,
pra ter a ideia da via sacra, né. E os povos primitivos também faziam desenho nas paredes das
cavernas.

[mostrou os livros mudos que foram trabalhados]

Ela foi fazer também trabalho com revista em quadrinhos, ai a gente foi fazer campanha pra
ganhar gibis. Eles gostam muito.

Aqui eu tive que tirar muito livro didatico que ja tinha passado a validade, entdo pedi a direcao,
a direcdo me deu autorizagdo para mandar pra reciclagem, fiz o processo pra que a gente
pudesse ter mais espago. Aqui era entupido de livro até em cima, a janela nem abria. Fui tirar
para até dar mais claridade, espago pra movimentar, sentar com mais espago.

Cada atividade a gente faz um cenario diferente, vai remanejando os mdveis, mesas, cadeiras.
Quando chega livro didatico, aqui fica abarrotado ai fica dificil, tenho que arrumar tudo porque
a professora tem que dar aula.

O problema ¢ que cada um que fica aqui faz de um jeito. O que estava aqui antes, quando saiu,
ndo conseguimos entender o que ela fez.

Eu uso aqui um fichario.

Nos fazemos uma separagao de poemas infantil, e eles estdo interessando muito em pegar livros

de poemas.
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Livros aqui vém de doagdes e tem também do governo. Vem do MEC, mas sdo poucos. Vem
mais o didatico. Alguns recebemos esse ano que ja estava com a supervisao, ja havia recebido.
Primeiro chega pra revisao, que depois passa para as professoras, depois trabalham na sala e
depois que passam pra gente aqui. Mas tem mais ¢ de doagdes.

Fago a reforma dos livros aqui pra tentar conserva-los.

ESCOLA 8 P11

1. Qual sua formacio académica? Voceé é efetivo ou contratado?
Fiz s6 pedagogia, fiz s6 curso superior completo, nao tenho pos.

Sou efetiva, s6 que tem que sou professora, sou professora em ajustamento funcional.

2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua
alocacao? Quanto tempo atua nesta funcio?

Porque eu estava dando reforgo e assim, estavam precisando de uma professora na biblioteca,
e como a prefeitura ndo tem condi¢cdes de contratar funciondrio, ai eles perguntaram se eu
poderia, mas eu faco o trabalho com uma professora junto. Mas a professora ndo ajuda em nada,
s0 se tiver indisciplina, s6 se tiver alguém dando muito trabalho ai ela ajuda, elas s6 interferem
se precisar. A professora fica por perto.

Eu estou gostando muito, estou fazendo um trabalho diferente, eu t6 pegando assim, as datas
comemorativas, por exemplo, agora foi festa junina, ai eu pego na internet, por exemplo, mas
ai eu tenho que correr atras, porque a escola ndo tem material. Jornal eu tive que trazer, eu peco
retalho, hoje eu estou fazendo um pratinho. A escola ndo ajuda, ai a gente tem que correr atras.
Na pascoa também eu tive que comprar as forminhas, ¢ baratinho, mas sai do bolso da gente.
A escola so arruma cartolina, mas se a gente quiser fazer uma coisa diferente, por exemplo, tem
uns carneirinhos com algodao colorido eu que tive que comprar, tem coisa que nio ¢ barato e
tenho que por a mao no bolso. Se quiser fazer uma coisa diferente na escola, vocé tem que por
a mao no bolso, né, porque se quiser usar jornal, aqui na escola nao tem, ¢ baratinho mas nao
tem.

Eu estava dando reforgo e a diretora me pediu se eu podia dar aula na biblioteca para eles.
Tem a moga que fica aqui, ela também ¢ de ajustamento, ¢ monitora, ela esta mexendo com
negocio de fablet. A tarde essa biblioteca fica mais ou menos, porque ela ndo tem tempo de

ficar o tempo todo aqui, ela tem outras fungdes e fica complicado pra ela.
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Na biblioteca eu vim pra ca em 2014, mas ai eu dava reforco, ainda estou dando nos horarios
vagos, entdo, mas assim, no sentido de organizar a biblioteca, esse ano ¢ a XXXXX [nome da
monitora]. Entdo ¢ o seguinte, como ela estd com mais funcdes entdo ficava assim, mais ou
menos. A organizacgao fica mais ou menos, fica a desejar. Nao tenho tempo, o ideal seria uma
pessoa pra ficar o tempo todo né. Se eu dou aula de manha, pelo menos a tarde uma pessoa s
pra arrumar. Ela ndo fica aqui porque ela tem mais coisas pra fazer. O que acontece, o professor
traz aqui e os alunos ficam a vontade, mexem nos livros, fazem aquela bagunga. As vezes eu
chego aqui, estd tudo arrumadinho, ou chego aqui e estd tudo bagungado, ai tenho que
reorganizar. Tem menino que mexe nos livros, tem professor que ndo olha, deixa tudo fora do
lugar, entendeu, acontece € isso ai. Porque o ideal ¢ sempre ficar alguém tomando conta, se eu
fico até 11:15, de 11:15 pra frente deveria ter alguém, uma pessoa pra cuidar. Mas nao fica
ninguém e fica aberta, ai o professor vem, ai some as coisas, some livro, ¢ assim. A biblioteca
fica aberta o tempo todo, mas ndo fica ninguém em boa parte do tempo. Nao fica responséavel

o tempo todo.

3. Quantos profissionais compdoem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?
Aqui s3o 2 pessoas, eu fico até 11:15 direto, dou aula, olho, se vem professor aqui eu ajudo.
Mas quando ndo estou aqui o professor vem e aqui fica sozinho, fica aberto ao publico. Precisa
de gente pra organizar, mesmo que ndo faca nada, mas sé para olhar, pelo menos. Mesmo que
a pessoa ndo conhega a organizacao, mas pelo menos fica tomando conta, nao pode mexer, que

seja uma monitora.

4. Vocé se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos
caracteristicos da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?

Também ndo, porque eu nao fiz curso assim, de separar o autor, aquela numeracao, assim, eu
ndo me sinto preparada, porque eu ndo fiz curso ndo. Eu sei separar os didaticos, de ciéncias.
Mas ali na parte de literatura, que tem a numeragdo certinha, ndo tem? E também nao esta
informatizada, ela comegou a ser informatizada 14 dentro do computador, mas também nao ¢
assim da maneira correta, porque ¢ assim. Essa biblioteca era mais organizada, tinha a area, a
prateleira de teatro, tinha da novela, do romance. S6 que acontece que ficou sem bibliotecario
ai misturou tudo, se for achar, procurar um teatro, uma poesia voc€ nao consegue nao viu, ta

bem desorganizado, nesse sentido.
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Eu gosto muito de ler, até evito. Ultimamente ndo t6 lendo muito ndo por causa da visdo, da
muita dor de cabega, mas eu gosto muito de ler, quando eu pego um livro em 2 dias ja li ele,
revista, adoro, aquelas revistas em quadrinho. Jornal, noticias, eu pego o jornal e ja comego a

ler.

5. Teve algum curso ou formagio continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?

Nao sei se no ano passado ou no ano retrasado teve sim, assim, uma coisa bem superficial, mais
ou menos, foi na escola Dra. Damina, porque 14 a biblioteca ¢ pequenininha, era grande, quando
trabalhei 14 era enorme, mas depois eles, a tendéncia da escola ¢ assim, quando tem um espaco
¢ fazer sala de aula, ai diminuiu muito 14. Mas 14 € bem organizado, tem um mogo 14 que sabe
até de cor aonde esta tal livro, mas ¢ pequenininha, entao ¢ facil.

Agora, aqui essa biblioteca também tem um defeito na parte fisica, aqui era um auditdrio e é
desproporcional, ali tem muito ar, aqui ndo tem janela e ndo circula ar nenhum. No calor aqui
fica muito quente, aqui fica um forno.

Aqui também serve de deposito, tudo que € caixa traz pra ca, por ela ser grande também serve

de deposito.

6. Existe comunicacdo e interacio com os docentes, para planejar conteiidos a serem
desenvolvidos na biblioteca?

O projeto ¢ todo meu.

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais acdes sao oferecidas aos alunos,
com vistas a formacao do sujeito leitor?

A gente as vezes distribui uns livrinhos pra eles lerem. Agora empréstimo nao ¢ muito viavel
aqui ndo. As criangas pegam e ndo devolvem, d4 pro irmaozinho e depois rasga, tem uns que
devolvem, ja tem outras que “ah, dei pro meu irmaozinho e ele rasgou”.

A professora as vezes traz aqui pdoe na mesinha e eles leem, nisso € que fica baguncado, porque
elas pegam na prateleira e depois elas querem colocar e fica fora de ordem. Tem que
conscientizar as professoras, quando pegar deixar aqui na mesa. Mas nesse ano ja melhorou um
pouco, porque andei reclamando e melhorou um pouco, nos anos anteriores estava muito

baguncado mesmo.
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O “Lavras 1€” as professoras aplicam nas salas de aula, elas fazem cartaz... teve vez que até
ajudei fazer cartaz, as professoras trouxeram aqui os meninos ai eu deu umas ideias, pequei
livros e acabaram de fazer na sala.

Mas ¢ na sala, eu ajudei s6 um pouquinho com cartazes, dei umas ideias pra elas.

8. Existe algum projeto de leitura, especifico, desenvolvido na biblioteca por vocé?
Projetos de leitura s6 nas salas de aula. Mas aqui eu comecei esse ano com 0s meninos, mas eu
estou baseando assim, em datas comemorativas. A gente faz atividades, pesquisa na internet,
tem televisdo aqui que pega e a gente liga e eles assistem um pouquinho. Por exemplo, hoje eu
peguei o pratinho pra decorar e dou umas ideias pra eles, porque se ndo dar uma ideia eles nao
fazem nada, ai ndo faz nada ndo. Voc€ tem que mastigar bem pra eles.

Se explicar bastante eles desenvolvem, dar bastante material, ai sim.

Eles gostam de coisa diferente.

Os maiores, se der um livro pra eles, querem ver sé a gravura, eles ndo tém muito o héabito de
leitura ndo. Vocé da o livro e eles querem ver a gravura, num instantinho querem trocar.

Eu ndo conto historia ndo. As vezes eu pego um livrinho e leio pra eles ¢ ai eles fazem algum
trabalho, ilustram, fazem algum desenho no caderno, escrevem alguma frase. Eles tém um
caderno de desenho e eles trazem.

Mas eles tém gostado muito da aula, eles interessam.

ESCOLA 9 P12

1. Qual sua formacao académica? Voce é efetivo ou contratado?

Minha fun¢do aqui ¢ auxiliar de biblioteca. Fico por conta, organizo, empresto os livros, vou
nas salas, dou sugestdes de livros diferentes. Vou 14, faco a troca, convido eles pra virem aqui
ler.

Fago com os alunos, enquanto as professoras vém aqui dar aula. Dai quando elas querem fazer
aquela aula diferente com os livros, elas me pedem antes, ai eu separo tudo certinho. Na segunda
e na quinta eu trabalho a tarde, entdo essas professoras que ddo aula a tarde, eu estou aqui para
ajudar e as turmas da manha ficam sozinhas mesmo. De manha ¢ mais facil, 3°, 4° e 5° ano ja ¢
mais facil, sdo meninos mais independentes, ¢ bem mais facil. A tarde é educacdo infantil.

Sou efetiva.
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Fiz o magistério e eu fiz alguns cursos, até bastante pela internet, fiz curso na Ufla, na
Transitolandia, fiz varios cursos, pequenos, de poucas horas, mas fiz bastante. Fiz na educagao
especial, on-line. Sao cursos de 40 horas, 60, 80 horas, cursos basicamente faceis de fazer, eu
faco rapido, mas tem o certificado, certinho. Como aqui a gente trabalha na escola com as
professoras que tém mais formagdo, a gente acaba aprendendo mais ainda, a gente vai
trabalhando, trocando ideia, pede uma ajuda aqui ou entdo a gente passa uma coisa que

aprendeu.

2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua
alocacdo? Quanto tempo atua nesta funcio?

Gosto muito, na verdade eu gosto ¢ de tudo, gosto de trabalhar aqui na escola, trabalho com
prazer.

Desde 2007 que eu vim pra ca [12 anos].

Como nao tem auxiliar de biblioteca a tarde, e eu estou aqui como auxiliar, esse ano eu dividi
os meus dias de trabalho, hoje eu trabalho das 7 as 13h, amanha trabalho do meio dia as 18h, ai
vou trabalhar com as turmas da tarde. Porque precisa fazer empréstimo de livros, precisa trazer
eles pra ca. Como a Secretaria de Educacgdo, esse ano, ndo podia mandar uma auxiliar para ficar
a tarde, af a diretora pediu para eu dividir os dias na semana, ai ajudo um pouco de manha e um
pouco a tarde.

Quando nao estou aqui qualquer funcionario tem acesso, até as estagidrias, quando vem, elas
tém acesso a biblioteca.

As vezes nio sou eu que estou aqui, mas as meninas que vém tem acesso, as professoras, quando
eu ndo estou aqui elas trazem os meninos. Quando estou dou suporte.

O bom seria se eu ficasse de manha e teria uma pessoa para ficar a tarde, mesmo que as vezes
precisa dar uma saidinha rapida, acho que seria bom, porque biblioteca nao pode ficar fechada.
As vezes vocé fecha um segundinho, pra ir ali rapidinho. Eu acho que a biblioteca ndo poderia
ficar fechada, no meu ponto de vista, eu acho. As vezes saio rapidinho, mas todo mundo tem

acesso, a chave fica em tal lugar. O certo mesmo seria uma de manha e outra a tarde.

3. Quantos profissionais compdem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?
As meninas que foram contratadas como apoio sdo XXX e XXX [nome das contratadas],

sempre ddo um apoio, um suporte aqui, praticamente sozinha nao t6 nao.
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Quem fica mais direto aqui sou eu, mas as vezes eu saio, precisa dar uma maozinha no
refeitorio, no lanche, dai dou uma saidinha e vou. As vezes a professora precisa dar uma saida,
por exemplo, conversar com a diretora, ai vou pra sala e fico, tipo apoio. Quando falta
professora também fico na sala. Eu fico mais tempo aqui, mas tendo outras atividades fora eu
saio. Na verdade, aqui ¢ pequeno, ndo tem muito aluno na escola, entdo o servigo aqui acaba
que nao fica muito por conta, se ficar s6 por conta daqui ndo da.

A educagao infantil comega com a primeira etapa, sao 2 turmas da primeira etapa, 3 da segunda
etapa, que sdo a tarde. Duas do primeiro ano e 2 do segundo ano, a tarde. De manha sdo 2 do
terceiro, 2 do quarto e 2 do quinto, sd3o 6 turmas de manha.

E bastante turma, mas ndo sdo muitos alunos.

4. Vocé se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos
caracteristicos da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?

Nao. Falta muita coisa, eu acho que preciso aprender muita coisa que precisa, porque estd muito
defasado mesmo, ja faz tempos que a secretaria estd prometendo um funcionario especifico,
bibliotecario mesmo, formado para vir dar apoio.

A gente tem muito livro, mas na biblioteca a gente ndo sabe. A gente 1€, mas tem muita coisa
que precisa de mais informacao.

Eu ja trabalhei muitos anos aqui, eu montava minhas aulinhas com fantoche. Esse ano ¢ que a
gente fez uma mudancga porque, assim, ta precisando de outras coisas, fazer oficinas com esses
meninos do 5° ano, porque tem muito menino do XXXXX [nome do bairro vizinho], porque
aqui € proximo ao XXXXX [nome do bairro vizinho] e sdo meninos que sdo um pouquinho
diferentes da realidade daqui da escola, entdo € por isso que estou desenvolvendo essa oficina
com eles pra ver se acalma, se interessa, além da leitura, de alguma coisa diferente, ver se
consegue mudar um pouco a formagao desses meninos.

As professoras trazem eles pra aula de leitura, ela junto com eles, orientando, e eu ficava nessa
parte da organizagao e trabalhar oficina com esses meninos.

[A servidora faz oficina de artes em paralelo a aula de leitura]

Eu trago eles pra c4, eu ndo tiro eles da sala, eu tiro eles da sala pra ter aula de biblioteca aqui,
ai eu trago eles de 4 em 4, 6 em 6, mas ¢ rapido, dou minha aulinha, explico, a gente faz aquela
aulinha rdpido, assim, algo interessante, que chama a aten¢@o. Eles gostam tanto que eu falo
assim, falta 5 minutinhos e eles “ah deixa eu ficar mais, porque t4 bom, preciso terminar, eu
quero fazer isso, fazer aquilo”, ¢ uma aula gostosa.

[Fala da oficina na biblioteca]
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Mas o que eu gostava mesmo ¢ de trabalhar com os pequenininhos, gosto muito.
Gosto muito, as vezes tem hora que eu pego o livro ali e vou marcando, porque leio em partes,
e queria ler mais, mas tem que fazer isso, fazer aquilo, porque s6 pego nos momentos que estou

mais livre, levo pra casa, gosto de ler.

5. Teve algum curso ou formagio continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?

Cursos pequenos, coisa assim de 2 dias, por exemplo. Coordenador que veio de Campo Belo
uma vez e deu um curso, na escola Tiradentes, e a gente que ¢ da escola municipal fomos
convidados. A gente fez o curso com ele, mas ¢ aquela coisa muito rdpida, muito superficial. A
vontade que eu tenho ¢ de fazer um curso prolongado, porque ¢ uma coisa, estudar mais,

empenhar. Eu tenho vontade sim.

6. Existe comunicacdo e interacio com os docentes, para planejar conteiidos a serem
desenvolvidos na biblioteca?

Tenho. As aulas de leitura sao feitas pela professora e eu dou apoio.

[Fala do projeto na sala de leitura, de oficinas, por exemplo: biscuit, fazer confeccao de tapete,
trabalhar leitura mesmo com artesanato].

Eu e a diretora estamos sentando, de vez em quando, pra trocar umas ideias e a partir de agosto
fazer outra coisa diferente. Porque ¢ uma coisa que chama atengao, e eles estao pedindo.

Por exemplo, vamos pintar a cabaga, como uma galinha e ai entra uma historia de galinha.

A gente faz um projeto, confecciona com eles e depois apresenta no aniversario da escola, na
semana da familia, em agosto. Porque ¢ quando o pai e a familia vém visitar.

Hoje comecei a trabalhar com eles pipa, ja recortaram algumas, ja comegaram a modelar [de
biscuit].

A massa de biscuit a diretora comprou pra gente comecar com 0s meninos.

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais acoes sao oferecidas aos alunos,
com vistas a formacao do sujeito leitor?

Tem a mala de leitura que as professoras trabalham também. Além do que eles levam, as
professoras montam um projeto das malinhas de leitura. Levam pra casa, leem com os pais,
trazem, costuma ir uma ficha de leitura com o nome do livro, o autor, o que achou da historia.
Depois eles recontam na rodinha, cada dia a malinha ¢ um aluno que leva e quando ele vem,

volta pra escola com a malinha, ele senta na rodinha e reconta.
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Os livros, alguns até acho que € a prefeitura que compra, porque quando vem as folhas eu dou
baixa aqui e entrego na secretaria de educagao, 14 fica num arquivo e tem de onde vem. Mas ¢
o governo de Minas que manda. Acho que a prefeitura tem uma verba 14, acho que tem uma
parte 14 que ¢ ela que financia.

Tem um caderno que eu registro, um caderno para o professor e um caderno para o aluno,
registro entrada, saida, quantos dias os meninos podem ficar com o livro. A gente ndo cobra
nada, a gente pede muito para nao atrasar.

A gente arruma pra chamar aten¢ao dos meninos. Tem que ficar alegre para agradar as criancas.
Nesse ano de 2019 estou na biblioteca para emprestar livros, receber livros, ajudar na
organizac¢do. Nao estou mais dando aulas para os meninos nao, agora sao as professoras mesmas
que fazem.

Por ser um bairro mais afastado e para as criangas fazerem algum trabalho em outras bibliotecas
na cidade fica mais dificil, e tendo “esses profissionais” que vierem aqui para dar essa
assisténcia vai ser muito bom.

Estou fazendo oficina com os meninos, aqueles assim que as vezes fica meio ocioso, ou as vezes
copia rapido, ou chega com algum problema de casa, ai eu trago eles pra c4 e ensino a fazer
biscuit. Entdo eu estou fazendo uma oficina. Tem mais ou menos um més um més ¢ meio, esta
dando muito certo. Eles estdo melhorando, a gente percebe que eles estdo gostando, porque €
uma coisa diferente, assim 20 minutinhos, explico o que eles vao fazer, pergunto primeiro o
que que eles gostariam de fazer, o que eles acham de fazer isso ou aquilo. Esta ficando muito

bom.

ESCOLA 10 P13

1. Qual sua formacao académica? Vocé é efetivo ou contratado?
Habilitagcdo ao magistério, pedagogia e pds em psicopedagogia.

Sou efetiva.

2. O que o levou a ser designado a trabalhar na biblioteca? Esta satisfeito com sua
alocacdo? Quanto tempo atua nesta funcio?

Pedido pessoal para sair de sala de aula, pois ndo aguentava mais ficar em sala de aula.

Sim, estou bem satisfeita.

Estou aqui h4 5 anos.
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3. Quantos profissionais compdem a equipe da biblioteca? Esse numero atende,
adequadamente, a necessidade da escola? Qual o horario de atendimento aos estudantes?
Sao duas professoras, uma no periodo da manha e uma no periodo da tarde.

Nio. A tarde sim, na manha néo ¢ dada aula, mas  tarde eu tenho que dar aula, tenho que fazer
outros servigos da biblioteca, entregar apostilas, fazer empréstimo de livros. Mas de manha eu
ndo sei como € 0 servigo aqui.

A biblioteca funciona das 7h as 11:30 e depois de 13:00 as 17:15.

4. Vocé se sente preparado e com competéncia técnica a desenvolver os trabalhos
caracteristicos da biblioteca escolar? Vocé se considera um sujeito leitor?

Para os processos técnicos da biblioteca ndo, s6 para as aulas que sao propostas.

Leio somente literatura infantil. Ndo me acho uma leitora assidua, s leio para preparar as aulas,

e algumas coisas de interesse pessoal.

5. Teve algum curso ou formaciao continuada para desempenhar o trabalho na biblioteca
escolar?

Sim, mas ndo foi suficiente. As formacdes que tivemos foram mais para a area de contacao de
historias e pra organizacdo basica da biblioteca, de organiza¢do de prateleira e uma certa

classificagao dos livros.

6. Existe comunicacdo e interacio com os docentes, para planejar conteiidos a serem
desenvolvidos na biblioteca?

No planejamento nao, mas no decorrer do ano sim. Eu fago o planejamento de forma
independente, sozinha, sem envolvimento com as professoras, mas elas sabem o que estou
fazendo, sabem dos contetidos que trabalho com as criangas, da forma que realizo as atividades,

embora elas ndo participem das aulas que dou na biblioteca.

7. Quais atividades vocé desempenha na biblioteca e quais acoes sao oferecidas aos alunos,
com vistas a formacao do sujeito leitor?

Sempre uma histéria com atividades, antes, durante e/ou depois delas. Realizo empréstimo de
livros, momentos de leitura dentro da biblioteca, apresentagdes dos alunos, reconto feito por
eles, algumas atividades de escrita também, peco para reescreverem uma parte da historia que

foi vista.
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O projeto “Lavras 1€” ¢ desenvolvido por cada professor na sala de aula e também na biblioteca.
A proposta da prefeitura ¢ ampla, ndo vem muito especifica, eles trabalham de um jeito e eu
trabalho de outro, por exemplo, no ano passado veio a proposta de trabalhar valores, ai eu
trabalhei varios meses, principalmente sobre o respeito as diferengas, com historias em relagao
a isso, o diferente, bullying, entendeu? O tema foi trabalhado pela professora em sala de sala e

por mim na biblioteca, mas com textos, livros diferentes.

8. Existe algum projeto de leitura, especifico, desenvolvido na biblioteca por vocé?

De forma particular eu trabalho normalmente a cada més ou a cada dois meses um projeto
diferente. Eu que desenvolvo e realizo esses projetos. As vezes também a supervisora ja pediu
para trabalhar algum tema especifico, por exemplo, namoro, estava tendo namorico entre as
criancgas, ai eu trabalhei historias que falam sobre isso. Veio da secretaria de educagdo, por
exemplo, abuso sexual, que era uma proposta para a escola trabalhar, ai a supervisora pediu que
eu fizesse esse trabalho dentro da biblioteca. Pascoa também ela pediu para trabalhar.

Fiz varios projetos, mas embora sempre envolvam uma contacdo de historia, eles t€ém temas
especificos, por exemplo, trabalho um tipo de texto, fabulas, por exemplo. Em outra ocasido eu
trabalho um autor, caracteristicas dele. Outros sdo temas de interesse, como o caso de abuso

sexual, de namoro.
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APENDICE C - PROPOSTA DE CURSO DE EXTENSAO PARA PROFISSIONAIS
QUE ATUAM NAS BIBLIOTECAS ESCOLARES

1 Objetivo do curso

Considerando a defini¢ao de Pimentel, Bernardes e Santana (2007), uma biblioteca
escolar ¢ aquela que ¢ localizada em escolas e sua fungdo primordial ¢ de integrar-se na
dindmica do ensino, com os professores, subsidiando a implementacdo do curriculo escolar.
Para eles a biblioteca ¢ um centro de recursos educacionais, sendo mister sua participagdo nos
processos de ensino e aprendizagem, em continua integragdo com os docentes, a fim de
fomentar a informacgao ¢ a leitura aos seus alunos.

Com esta definicdo, apresentamos este curso, que tem o objetivo de desenvolver
competéncias ou seu aperfeicoamento aos profissionais que atuam nas bibliotecas escolares,
como professores e auxiliares em bibliotecas, através de subsidios especificos da area da
biblioteconomia e sobre letramento literario. Serdao apresentados contetidos teoricos e praticos,
capacitando os participantes para o uso de ferramentas de gestdo nas areas estratégicas da
biblioteca escolar, além dos contetidos de mediagdo da informagdo, praticas pedagogicas e
competéncia informacional.

Pretende-se possibilitar aos participantes a oportunidade de atuagdo nas areas técnicas €
de servigos das bibliotecas escolares, familiarizando-os com métodos de trabalho de forma a

otimizar as atividades caracteristicas de uma biblioteca escolar.

2 Justificativa

Verificou-se que nas bibliotecas escolares possuem profissionais (servidores) com o
cargo de “auxiliar de biblioteca” e “professoras”, com formagdo pedagogica, compativel com
as atividades escolares em sala de aula, porém, falta-lhes formagdo especifica para realizarem
procedimentos proprios da biblioteca escolar, tais como, no¢des em organizacdo do acervo,
trabalho com base de dados para empréstimo, organizacdo dos livros nas estantes, devolugao
de livros e outros materiais. Almeja-se que os professores tenham a possibilidade de obter
competéncia informacional suficiente para ajudarem os alunos a utilizarem as bibliotecas
escolares em suas atividades escolares, e também que tenham subsidio para atividades de

letramento literario, de forma a incentivar ¢ formar leitores conscientes, criticos ¢ criativos.
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3 Metodologia

O curso sera dividido em modulos, ministrado integralmente de forma presencial, em
alguma escola municipal, a ser definida pela Secretaria Municipal de Educacdo, ou em salas de
aula da Universidade Federal de Lavras, dependendo da disponibilidade do espago para o
desenvolvimento do curso.

Serdo realizadas atividades teodricas e praticas, com treinamentos, aprendizagens e
orientagdes técnicas.

Serdo disponibilizados textos para leitura dos participantes, que irdo contribuir para a
formagao tedrica e competéncia deles.

Serdo necessarios: computador, projetor multimidia, Quadro-negro ou similares e rede

de internet.

4 Duracao do curso

1° modulo: 6 horas
2° mddulo: 4 horas
3° modulo: 4 horas
4° moédulo: 8 horas
5° modulo: 8 horas
Total de horas do curso: 60 horas, sendo 30 horas com aulas presenciais e 30 horas para leituras

e estudos da temadtica a ser trabalhada.
5 Publico alvo

Professores responsaveis pela Biblioteca Escolar, ou seja, professores readaptados ou
temporarios da rede municipal, que legalmente atuam ou possam atuar nas bibliotecas das
escolas municipais. Técnico-administrativos vinculados as bibliotecas escolares do municipio.

6 Atores envolvidos

Bibliotecarios/documentalistas, docentes do Departamento de Educacao e discentes do

curso de Pedagogia da Universidade Federal de Lavras (UFLA).
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7 Moédulos dos cursos

7.1 Primeiro modulo: Introducao

No primeiro modulo serdo apresentadas as principais fungdes e objetivos da biblioteca
escolar. Estas baseadas nos critérios apresentados por Fragoso (2002), como a informagao, a
educagdo, a cultura e a recreacdo. Serdao discutidas algumas politicas para a biblioteca a partir
da IFLA, do manifesto da Unesco, do PCN de Lingua Portuguesa e também sobre a Lei
12.244/2010. Serao abordadas algumas atribui¢des do profissional que atua na biblioteca, seja

bibliotecério graduado, auxiliar de biblioteca ou professor.

Divisdes do primeiro modulo:

1 Contextualiza¢do da Biblioteca Escolar: fungdes e objetivos da Biblioteca Escolar
2 Biblioteca Escolar: Politicas da IFLA e Manifesto da UNESCO

3 Atuagao e importancia do profissional na biblioteca

3.1 Perfil do Bibliotecério Escolar: Bibliotecario Educador

3.2 O que faz o auxiliar de biblioteca

3.3 Competéncias e habilidades

4 LDB, PCN, BNCC e a Lei 12.244/2010

Sugestoes de leitura

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-
bnece>. Acesso em: 23 jan. 2020.

BRASIL. Lei n° 12.244, de 24 de maio de 2010. Dispde sobre a universalizagdo das
bibliotecas nas institui¢des de ensino do pais. Brasilia, DF, 2010. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At0o2007-2010/2010/Lei/L12244.htm>. Acesso em: 6
dez. 2018.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: lingua portuguesa. Brasilia, DF, 1997. 144 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf>. Acesso em: 14 fev. 2019.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa.
Brasilia, DF, 1998. 106 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf>. Acesso em: 14 fev. 2019.
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BRITTO, Luiz Percival Leme. No lugar da leitura: biblioteca e formacao. Rio de Janeiro:
Edicdes Brasil Literario, 2016. 93 p. Disponivel em:
<http://www.euquerominhabiblioteca.org.br/wp-
content/uploads/2019/04/nolugardaleitura_percivallemesbritto PDFDIGITAL.pdf>. Acesso
em: 20 abr. 2020.

FRAGOSO, Graca Maria. Biblioteca na escola. Revista ACB: Biblioteconomia em Santa
Catarina, Sao José, v. 7, n. 1, p. 124-131, 2002. Disponivel em:
<https://revista.acbsc.org.br/racb/article/view/380/460>. Acesso em: 20 abr. 2020.

KUHLTHAU, Carol. Como usar a biblioteca na escola: um programa de atividades para o
ensino fundamental. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2013. 304 p. (Formagao humana na
escola, 4).

PIMENTEL, Graca; BERNARDES, Liliane; SANTANA, Marcelo. Biblioteca escolar.
Brasilia: Ed. UnB, 2007. 117 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/biblio_esc.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2020.

SILVA, Rovilson José da. Biblioteca escolar: organizagdo e funcionamento. In: SOUZA,
Renata Junqueira de (Org.). Biblioteca escolar e praticas educativas: o mediador em
formag¢ao. Campinas: Mercado de Letras, 2009. p. 115-135.

7.2 Segundo modulo: Organizacio da Biblioteca Escolar

Serdo debatidas as possibilidades de ambiéncia, de solugdes criativas para oferecer aos
alunos, professores e comunidade, um espacgo agradavel e pratico para a leitura. Analisar as

tipologias e suportes fisicos adequados a cada realidade.

O segundo modulo seré dividido nos temas:
1 O espaco da biblioteca escolar

2 Ambiente e Ambiéncia

3 Equipamento e mobiliario

4 Acessibilidade na Biblioteca

Sugestoes de leitura

BRITTO, Luiz Percival Leme. No lugar da leitura: biblioteca e formagao. Rio de Janeiro:
Edicdes Brasil Literario, 2016. 93 p. Disponivel em:
<http://www.euquerominhabiblioteca.org.br/wp-
content/uploads/2019/04/nolugardaleitura_percivallemesbritto PDFDIGITAL.pdf>. Acesso
em: 20 abr. 2020.
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FRAGOSO, Graca Maria. Biblioteca na escola. Revista ACB: Biblioteconomia em Santa
Catarina, Sao José, v. 7, n. 1, p. 124-131, 2002. Disponivel em:
<https://revista.acbsc.org.br/racb/article/view/380/460>. Acesso em: 20 abr. 2020.

KUHLTHAU, Carol. Como usar a biblioteca na escola: um programa de atividades para o
ensino fundamental. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2013. 304 p. (Formagao humana na
escola, 4).

PIMENTEL, Graca; BERNARDES, Liliane; SANTANA, Marcelo. Biblioteca escolar.
Brasilia: Ed. UnB, 2007. 117 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/biblio_esc.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2020.

SILVA, Rovilson José da. Biblioteca escolar: organizagdo e funcionamento. In: SOUZA,
Renata Junqueira de (Org.). Biblioteca escolar e praticas educativas: o mediador em
formag¢ao. Campinas: Mercado de Letras, 2009. p. 115-135.

7.3 Terceiro modulo: Gestao do acervo

Discutir sobre os tipos de suporte de textos, os cuidados para sua seguranca e
conservagao. Debater sobre o desenvolvimento de politicas de selecao e descarte dos materiais

alocados na biblioteca.

O terceiro modulo serd apresentado com a seguinte subdivisdo:
1 Desenvolvimento de coleg¢des: formagao do acervo

2 Politica de selecao e descarte

3 Participagao dos docentes no desenvolvimento das colegdes

4 Conservagao e preservagao

Sugestoes de leitura

NAVES, Madalena Martins Lopes; KURAMOTO, Hélio (Org.). Organizacao da
informacao: principios e tendéncias. Brasilia, DF: Briquet de Lemos, 2006. Disponivel em:
<https://rbbd.febab.org.br/rbbd/article/view/25>. Acesso em: 10 fev. 2020.

PIMENTEL, Graca; BERNARDES, Liliane; SANTANA, Marcelo. Biblioteca escolar.
Brasilia: Ed. UnB, 2007. 117 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/biblio_esc.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2020.

SILVA, Rovilson José da. Biblioteca escolar: organizagdo e funcionamento. In: SOUZA,
Renata Junqueira de (Org.). Biblioteca escolar e praticas educativas: o mediador em
formag¢ao. Campinas: Mercado de Letras, 2009. p. 115-135.
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VERGUEIRO, Waldomiro de Castro Santos. Desenvolvimento de cole¢coes. Sdo Paulo:
Polis; Associagao Paulista de Bibliotecarios, 1989. 95 p.

7.4 Quarto Moédulo: Processamento técnico dos materiais

Neste modulo serdo apresentados processos e procedimentos de analise da obra, todo o
processamento adequado para registro, armazenamento e recuperacdo dos materiais,
independente do suporte fisico. Também serdo apresentadas de bases de dados gratuitas para

implementagao dos servicos oferecidos pela biblioteca.

Os temas do quarto mddulo serdo apresentados conforme a disposi¢ao abaixo:

1 Principios de tratamento técnico do material: registro (tombamento) e descri¢do (catalogacao)
2 Classificagao dos materiais

2.1 Interpretando o nimero de chamada

3 Principios e técnicas de indexagao

4 Preparo do material para circulagdo

5 A ordem dos livros nas estantes

5.1 A organizacao do acervo

6 Bases de dados

Sugestoes de leitura

NAVES, Madalena Martins Lopes; KURAMOTO, Hélio (Org.). Organizac¢iao da
informacio: principios e tendéncias. Brasilia, DF: Briquet de Lemos, 2006. Disponivel em:
<https://rbbd.febab.org.br/rbbd/article/view/25>. Acesso em: 10 fev. 2020.

PIMENTEL, Graga; BERNARDES, Liliane; SANTANA, Marcelo. Biblioteca escolar.
Brasilia: Ed. UnB, 2007. 117 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/biblio_esc.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2020.

SILVA, Rovilson José da. Biblioteca escolar: organizagao e funcionamento. In: SOUZA,

Renata Junqueira de (Org.). Biblioteca escolar e praticas educativas: o mediador em
formagdo. Campinas: Mercado de Letras, 2009. p. 115-135.

7.5 Quinto Mddulo: Praticas pedagodgicas para o letramento literario

Neste modulo serdo debatidas a importancia e a necessidade da leitura, estratégias de

motivagao e sensibilizacdo em relagdo a leitura. A importancia da participagao no planejamento
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e execucdo dos projetos educativos e organizacdo de eventos para a promocdo da leitura

literaria.

O modulo sera apresentado conforme a subdivisdo abaixo:
1 Letramento: o que ¢ isso?

2 Mediagao da Leitura

3 Praticas sociais de leitura e de escrita

4 Letramento literario: possibilidades de leitura

5 Literatura Infantil e Juvenil

6 Atividades culturais e educacionais com os alunos

Sugestoes de leitura

BRITTO, Luiz Percival Leme. No lugar da leitura: biblioteca e formagao. Rio de Janeiro:
Edicdes Brasil Literario, 2016. 93 p. Disponivel em:
<http://www.euquerominhabiblioteca.org.br/wp-
content/uploads/2019/04/nolugardaleitura_percivallemesbritto PDFDIGITAL.pdf>. Acesso
em: 20 abr. 2020.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2018.
139 p.

GASQUIE, Kelley Cristine Gongalves Dias. Letramento informacional: pesquisa, reflexao e
aprendizagem. Brasilia, DF: Ed. FCI/UnB, 2012. 181 p. Disponivel em:
<https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/13025/1/LIVRO_Letramento Informacional.pdf>
. Acesso em: 20 abr. 2020.

KUHLTHAU, Carol. Como usar a biblioteca na escola: um programa de atividades para o
ensino fundamental. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2013. 304 p. (Formagao humana na
escola, 4).

LETRAMENTO literario inclusivo: praticas para a formagao do leitor literario critico-
cidadao, em condi¢des de igualdade, a alunos portadores da sindrome de down no ensino
fundamental II. Disponivel em:
<https://monografias.brasilescola.uol.com.br/pedagogia/letramento-literario-inclusivo-
praticas-para-formacao-leitor.htm#indice 18>. Acesso em: 20 abr. 2020.
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APENDICE D - ATIVIDADE DE LEITURA DESENVOLVIDA EM UMA
BIBLIOTECA ESCOLAR

Segue modelo de algumas atividades de leitura que foram desenvolvidas em uma
biblioteca escolar da rede municipal, no segundo semestre do ano de 2019, como requisito
curricular da disciplina “Laboratorios de praticas educativas”, para que o professor possa
visualizar outras possibilidades de sistematizagdo de projetos de leitura literaria.

Este projeto, que teve como objetivo a promocgao da leitura literaria, de forma a despertar
o interesse e o gosto pela leitura, foi aplicado em turmas de segundo, terceiro e quarto anos do
ensino fundamental I, em aulas de duragdo de 50 minutos para cada turma.

A aplicacdo desse projeto teve os seguintes critérios:

Apresentar informagdes basicas da biografia da autora Eva Furnari, como importante
colaboradora da literatura infantil contemporanea, trabalhando também os conceitos de
biografia e autobiografia; desenvolver a criatividade; saber identificar caracteristicas marcantes
da autora; promover diversao e prazer, reconhecendo o humor nas historias; promover a
interacdo e a socializagdo entre os alunos; compreender textos e interpreta-los; desenvolver a
linguagem oral e escrita; trabalhar o aspecto ludico; diferenciar historias reais e imaginarias;
reconhecer e diferenciar autor e ilustrador, e; compreender o conceito de histérias mudas e

interpreta-las.

Atividades

Tema da primeira aula: “Conhecendo Eva Furnari”.

Finalidade: apresentar a autora Eva Furnari, identificando o que ¢ uma biografia e uma
autobiografia.

Nessa aula introdutdria, “Conhecendo Eva Furnari”, o professor deve orientar as
criangas a prestarem atengdo, para responderem as seguintes questoes:

a) Onde Eva Furnari nasceu?

b) O que aconteceu quando ela tinha 3 anos de idade?

c) O que Eva Furnari fazia antes de comecar a escrever livros e por que comegou a
escrever?

d) Observando o video, o que podemos perceber sobre a ilustragdo que ela mais faz ou

parece gostar de fazer?
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Exibir o video sobre a  “mini  biografia de  Eva  Furnari”
(https://www.youtube.com/watch?v=02n9qY 5gk5M).

Na sequéncia explicar a diferenca de uma biografia de uma autobiografia. Convidar uma
crianga para “fazer a biografia” oral de um colega que conheca bem.

Convidar outra crianga para fazer a autobiografia.

A segunda aula tem como tema “Conhecendo algumas obras de Eva Furnari”.

Como primeira obra, foi utilizado o livro “Vocé troca?”

&va Furnari

VOCE TROCA?
T .Wﬂ_ v - d'

Mostrar a capa do livro e apresentar a histéria em “video-livro”
(https://www.youtube.com/watch?v=CggoyphesNk&t=25s).

Ap6s a exibicdo do video convidar os alunos para fazerem mais uma parte da histéria.
Para a atividade deve-se pedir que os alunos repartam uma folha do caderno e escolham dois

objetos que rimam para desenhar e escrever, propondo a troca, assim como foi visto no livro.

A terceira aula também tem o tema “Conhecendo algumas obras de Eva Furnari”.

Obra utilizada: “Cocd de passarinho”.

&va Furnari

Sooema

Pode-se explorar a capa perguntando as criangas sobre o que eles supdem que seria

aquela historia.
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Pode-se reforcar o humor presente nas obras de Eva Furnari, como caracteristica da
autora. Apresentar a histéria, lendo ou contando. Ao final da histéria a professora pode desenhar
um circulo na folha do caderno dos alunos e propor a seguinte atividade: que cada crianga
complete o circulo desenhando e transformado em um dos habitantes da pequena cidade da

historia, usando chapéu, de acordo com o livro.

A quarta aula pode iniciar mostrando a capa de 4 livros de Eva Furnari. Seguem os

titulos:

* &va Furnari &va Furnari

e

E OS 80 DOCINHOS

A BRUXA ZELDA Trudi e Kiki BRUXINHA ZUZU
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Pedir que aos alunos observem as capas e depois falem o que ha em comum entre os
livros.

Exibir 0 video com a historia: Trudi e Kiki
(https://www.youtube.com/watch?v=7It1jzqjuZ4).

ApOs a exibigdo, perguntar o que observaram na historia. Destacar que ¢ uma historia
muda, refor¢ando o conceito.

Apresentar o livro da bruxinha Zuzu e mostrar a auséncia de texto. Pode propor uma
atividade de “inferéncia” no caderno, onde as criancas devem completar o trago *, formando

um desenho relacionado a historia.

Para a quinta aula pode-se iniciar conversando e apresentando aos alunos o livro
escolhido para aquele momento. Explicar que a mesma histéria sera contada de trés maneiras
distintas, para que as criangas acompanhem as diferentes formas de leitura de uma historia. O

livro adotado para essa atividade tem o titulo de “Assim assado”.
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&va Furnari

- —
e

| ASSIM ASSADO

=l Moderna

O primeiro video ¢ a leitura da histdria (livro lido). O video mostra as paginas do livro
enquanto uma crianga faz a leitura. Em seguida apresenta-se o segundo video, contado por Fafa
(uma adulta contadora de historias) e, por fim, mostrar o ultimo video, onde a historia ¢
“cantada”, através de uma musica feita com a historia, enquanto apresenta as paginas do livro.

Explicar que existem varias formas de contar historias, nesse caso sdo trés. Pode-se
perguntar se eles conhecem outras formas e questionar sobre a semelhanga desta obra com
outras historias da autora.

Pedir que fagam uma ilustragcdo de alguma parte que contém humor na historia, alguma
coisa que eles gostaram. Ao final dessa atividade os alunos apresentam suas producdes

justificando a escolha das ilustragdes.

Links para atividade:
» Livro lido: https://youtu.be/NOw08JAcC-E
» Livro contado: https://youtu.be/htAp GNDj-8
» Historia cantada: https://youtu.be/60 cgx IXPs

A sexta aula pode-se utilizar o canal chamado “Varal de historias”, para contar mais
uma histdria de Eva Furnari.

Obra utilizada nessa aula:
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Colocar a historia (https://www.youtube.com/watch?v=A7M1z0snvgw&t=2s). Ao
finalizar, perguntar se acham que Lolo Barnab¢ foi realmente o inventor de tudo o que apareceu
na historia.

Questionar se essa era uma historia real ou imaginaria. Pedir que expliquem a diferenga.
Propor que desenhem no caderno duas ou trés das invengdes que cada um achar mais importante
para a atualidade. Pode-se também perguntar o porqué das escolhas.

Para a sétima aula serd adotado o livro “Nao confunda”, finalizando o projeto
“Conhecendo Eva Furnari”. Mostrar a capa e perguntar se ja conhecem as personagens

ilustradas, resgatando o livro “Vocé troca”.

NAC COMF INDA...

I'_. -

& i

Contar a historia mostrando as paginas do livro. Recontar pausando para identificar as
palavras que rimam.
Ao terminar, pode-se questionar aos alunos o que podemos dizer sobre ela.

Pedir para fazerem uma ilustragcdo de alguma parte da historia.
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Sequéncia dos livros utilizadas nas aulas:

1* aula — Mini biografia de Eva Furnari

EVA Furnari: biografia de Eva Furnari, autora e ilustradora de diversos livros da literatura
infantil brasileira (5 min). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=02n9qY S5gkSM>. Acesso em: 26 ago. 2019.

2% aula — livro “Vocé troca?”

LIVRO vocé troca Eva Furnari (4 min). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=CggoyphesNk&t=25s>. Acesso em: 10 set. 2019.

FURNARI, Eva. Vocé troca? 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2011. 32 p.

3* aula — livro “Coco de passarinho”

FURNARI, Eva. Coco de passarinho 2. ed. Sao Paulo: Moderna, 2013. 32 p.

4? aula — livro “Trudi e Kiki”

TRUDI e Kiki (6 min). Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=7It1jzqjuzZ4 >.
Acesso em: 11 set. 2019.

FURNARI, Eva. Trudi e Kiki. Sao Paulo: Moderna, 2010. 32 p.

FURNARI, Eva. A bruxa Zelda e os 80 docinhos. 9. ed. Sdo Paulo: Atica, 2005. 40 p.
FURNARI, Eva. A bruxinha e o Godofredo. 8. ed. Sao Paulo: Gaia, 2005. 32 p.
FURNARI, Eva. A bruxinha Zuzu. Sao Paulo: Moderna, 2010. 32 p.

5% aula — livro “Assim assado”

AUDIOLIVRO: Lia I¢€ pra gente o livro “assim assado” de Eva Furnari (3 min). Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=NOwO08JAcC-E>. Acesso em: 10 set. 2019.

ASSIM assado, de Eva Furnari, por Fafa conta: contacdo de historias (2 min). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=htAp GNDj-8>. Acesso em: 10 set. 2019.

PALAVRA cantada: assim assado (4 min). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=60 cgx IXPs>. Acesso em: 10 set. 2019.

FURNARI, Eva. Assim assado. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2004. 32 p.
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6" aula — livro “Lolo Barnabé”

LOLO Barnabé¢: varal de histérias (10 min). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=A7M1z0snvgw>. Acesso em: 10 set. 2019.

FURNARI, Eva. Lolo Barnabé. 2. ed. Sao Paulo: Moderna, 2010. 32 p.

7% aula — livro “Nao confunda”

NAO confunda, de Eva Furnari (2 min). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=02aXHJ0B5vo>. Acesso em: 10 set. 2019.

FURNARI, Eva. Nao confunda. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2011. 31 p.



148

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
APROVADO PELO CEP-UFLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE nﬂgm
LAVRAS %
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Pecguicador: |ka do Camo Viers Goulart
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Interaclo com os professores para o

desemvalvimento das afividades de ensinc-aprendzagem. guals proletos sio desenvoldidos, sobretida,

projetos que promovam o @se da bibdloteca

& o gesEvoivimento da ediura.

Objeitvo da Pecgulsa:

hjetvn Prirmdric

ldenificar as agiles desempeniadas pelo profissional gue ahua mas bbilotecas escolares da rede manidpal
de ansing da Area wrbana de uma

cldade do sul de Minas Gerals, oo a Snalidade de compresnder qual 3 I'Ll'lphu:hblhiblrtu no procEsso de
formapho de elores.

Zhjetvn SEcunddno:

Identticar quem =io os profissionals gue atuam nas bibliolecas das escokys municpals urbanas, gual sua
formagho e 0 mofivo de estansm

abusrdo ra bibliobeca, por melo de sninevlsiss; Inventarisr as atividsdes. desemwoividas em cada blbloteca =
sua contribuiclo para a formaglo de

leitores, no processo educacional; Anallsar as poificas educacicnals em relagio a projetos de |eftura
des=nvohvidcs nas biblkcéecas =scolares;

bdenificar qual a pﬂ!:em;iu dos profissionals gue atuam nas bblicies sobre a Importinda desse espago
0 processo de ensino-apnendizsgem;

Descrever @ peroepplo responsavels pely bibiioteca sobre o Inbsgragic pedagagica da bblcteca na
escolacVerficar qual o perourso de formagio

IHerdra possuem oS profissionals gue atuam Resses eSpagos, para assim propor parceras de oursos de
tormagiio.
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Avallagso dot FIcoos & Bansfiolos:
W - RIBCOG EEFERADODE

A entnevista como Nstumento mendolsgios de pesquisa ofensoe aples de rscos, coma: Imadir a
privacidade do Sujeio Oy pesquisa; Causar sbomecimisnio a0 responder & quesifies sensivels, iz como
afoes legals, vicidncla, seyualidade; causar Imiabilidade, pender o auioconimie & 3 iRbegridade a0 revelar
persamenios & sentimenios nunca revelados; discriminar o sujefio a partir do onteddo revelsdo; dvalgar
ide dadcs confidencials (regisirados no TCLET, causar abomecimenin por iomar o empo do syjefio &0
responider A questlies da entrevisi; dhvuigar de fora indevda & sgares foingraficas 4o sueso sem o
consendmento.

Cia-se como desconforto a utizaco de Simagens = apansihos de gravagio de Sudio, COMO MECLSS
tecnoldpico na realzacio da entrevista. Agendamento de enfrevista &m local gue no transmEx

Segurangs ou compromess & inbegridade Nisics do sujeito, gue cause siess ou irtablidads, como
exmesso de haruio, movimentacio & drculaglo de pessoas. Oulro desconforio pode-se oitar o uso
Inadequada de pakyeras ou de expressies do entrevisindo ao fazer a sisborario do reiabono final de
pesguisa, como recories indevidos dos enundados, wso de expressiles desconiertualizadas, armanjoes ou
distorgBes de frases, diferenclando-se dos regisiros originais de ranscriglo, para atender a infenesses
pezsoals de pesquisa. Cutro risco e desconforto refere-se & iden@fcaglo do candidain cu da insthulglo
escolar, sem o consentimentio dos enirevistados, fazendo menplo em publicapies clentfcas dos nomes
dos candidaios ou das escolas que participaram da enineyisia, quebrando o siglo = compromisso oo
assumidos com o TCLE.

W1 — BENEFICIOR

Os resultados da pesquisa trarSo como beneficios uma refiexio sobre agfes gue contrbuam para a
formagio do lefor, de moda gue o conhedmenio das agles desenvoividas nas biblolecas

Coriramcia oo Famcsr Ja0L 00
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Qe

escolares, permitriio o (rejpensar sobre as praSicas de leftura na formaclo de ieftores, (rejver aples que
prOMOvem o goshn £ o Rsbitn da lelura nas esookss, Rcentvar a reacio ds famila com 3 esools & valorzar

© processo de formacho de professores iefiores
Comentirioc o Conclderagdes cobre a Pecgulca:

A pesguisa & rejevante, tem dols ponios de suma ImportAncia os quals Justficam sew mértto para ser
desenvolvida. 1% Valoizar o professor responsdyvel pela sspago da bibllol=ca, o gual nem semprs i=m sua
Impo rAncls eviderciada. 2° Oa mesma foma valories o espaps de lefura, & fomenta refieples. sobre sua
contriuicio ro processo de iEramento.

Conclderzgbec cobre o€ Termos de aprecentagdo obeigaicria:

Foram apresenisdo oomo preronizs ase ComBs

Reoomaendagdsc:

Mo had recomendaghe
Concluchas cu Pendénolac & Licta oe Inadeguagdac:

Mo na pendenclas.

Conchderapbec Finak a orttério do TEP:

5

Ao Final do e¥perimento o pesquisador deverd enviar rdatoro Snal, indicando ocomancias & efetos
adversos guando houver.

Ects parsosr fol slaborado bacasdo nos dosumsentos abalxo relaclonados:

Erdamgo  Campas Uniesrsbidic Cx Postel 3057

Balrma:  PESCOEF

U WG HBenicipla:  LANILAS

Talsfona: RS

CEP. rmoom

Tipo Dooumenio Aruive Postagem Autor chiacko
irformagies Basicas F"EI_INFEIH.M.M;ES BAZICAS_DO_P 042019 Arefn
o Frojetn ROJETC 1371904, paf i715:56
TCLE ! Termos de | Termo_de_consenbmenic_|hns_=_=sda| OS2015 | = do Carmo Vielm | Aosiio
Aszentmenin f recida. pdf T35 | Goulart
Jussficabiva de
|ALZEnCIY
Froiete Celalhade | | Comentarics_sticos_sobre_o_projsto d | 082019 | = do Sarmo Vielm | Acsfio
Brochur =_pesquisa.pd? 1703:05 |Goulart
|iremsSgagor
“ronograma Cronograma.pdl 040S2019 | = do Carmo Viela | Acefio

1702:50 | Goulart
Declaracio de Autorizacao. paf 04/M&2015 | l=a do Carmo Viela | Acefio
nestiuicho & 1T02:40 | Goulart
Wane- 121800 -]
Brochura Fesquisa | Frojeto. pdf O&4ME2015 | isa do Carmo Vielm | Aoefio
1700:35 | Goulart
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Coviruscio & Pamcer 3205003

“ohha de Rosio Fola_de_Rosio pdf D4ms2019 ||mmm Vielira | Aretio |
18:55:40 | Goulksri

3 theagdo do Parsoer:
ADroVEdo

Neoscaita Apreciagda da CONEP:
Hio

LAVRAS, 28 de Junho de 2013

&cclnado por:
Glanoaria Aparealda Eotedho Bantbos
[Coordenadoaa) )
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