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quanto mais eficazmente construa minha autonomia em respeito a dos outros.” (Freire,

[1997] 2023, p. 92).



RESUMO

Esta pesquisa de Mestrado Profissional em Educacéo elege como objeto de estudo a Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA, tendo em vista a necessidade de compreender as formagdes docentes
iniciais para o trabalho com essa modalidade de ensino e seus impactos no contexto escolar
presentes na contemporaneidade. Assim, o problema de pesquisa que permeia este estudo parte
da seguinte questdo: como as licenciaturas das IES publicas e privadas no Vale do Aco e no
Vale do Rio Doce preparam futuros docentes para atuarem na Educagéo de Jovens e Adultos -
EJA? Neste contexto, o objetivo geral que norteia a proposi¢cdo consiste em: Investigar a
estrutura curricular das graduagdes em licenciatura de IES publicas e privadas no Vale do Ago
e no Vale do Rio Doce e como objetivos especificos: a) Investigar como os cursos de
licenciatura das IES do Vale do Aco e do Vale do Rio Doce preparam os docentes em formacéo
para atuarem na Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, a partir das matrizes curriculares como
documentos; b) Identificar praticas pedagdgicas significativas, a partir dos relatos e impressées
da trajetoria educacional dos estudantes egressos da EJA do Vale do Aco - MG. c) Produzir
uma temporada de podcast relatando as experiéncias e memorias formativas de estudantes
egressos da EJA como produto educacional. Essa proposta é balizada na concepcdo de educacao
que incentiva a autonomia e a liberdade, formulag6es derivadas do arcabougo tedrico de Paulo
Freire. Além disso, considera-se a articulacdo com artigos relacionados a tematica para o
embasamento bibliografico. Como base teorica, a pesquisa pauta-se nos pressupostos das obras
de Paulo Freire ([1968] 2023, [1997] 2023), Haddad (2019), entre outros. No que tange a
pesquisa documental foram analisadas as matrizes curriculares das licenciaturas -, dados do
MEC/e-MEC, documentos legisladores da EJA, documentos oficiais brasileiros como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Plano Nacional da Educacéo - PNE (2014-
2024), Parecer CNE/CEB N°3/2025. Espera-se que a presente pesquisa traga contribuicBes para
a formacdo docente, uma vez que, delimitada por um referencial teérico, seja por meio da
teorizacdo desenvolvida, seja por meio da analise dos dados obtidos na pesquisa documental,
partindo do pressuposto da necessidade de formacdo inicial dos professores e da escuta dos
estudantes egressos da EJA que, de acordo com Paulo Freire ([1968] 2023, [1997] 2023),
podem compartilhar, com protagonismo e autonomia, suas impressoes reais sobre a formacao
na EJA na construcdo de um produto educacional no formato de podcast.

Palavras-chave: formacdo inicial; licenciaturas; Minas Gerais; podcast.



ABSTRACT

This Professional Master's research in Education focuses on Youth and Adult Education (YAE)
as its object of study, considering the need to understand initial teacher education programs for
work in this educational modality and their impacts on the contemporary school context. Thus,
the research problem guiding this study stems from the following question: How do
undergraduate teacher education programs at public and private Higher Education Institutions
(HEISs) in the Vale do Aco and Vale do Rio Doce regions prepare future teachers to work in
Youth and Adult Education (YAE)? In this context, the general objective guiding this proposal
Is: to investigate the curricular structure of teacher education degree programs at public and
private HEIs in the Vale do Ac¢o and Vale do Rio Doce regions. The specific objectives are: a)
To investigate how teacher education programs at HEIs in Vale do Aco and Vale do Rio Doce
prepare pre-service teachers to work in Youth and Adult Education (YAE), based on curriculum
matrices as documentary sources; b) To identify significant pedagogical practices through the
reports and perceptions of the educational trajectories of YAE graduates from Vale do Aco,
Minas Gerais; ¢) To produce a podcast series reporting the experiences and formative memories
of YAE graduates as an educational product. This proposal is grounded in a conception of
education that encourages autonomy and freedom, drawing on the theoretical framework
developed by Paulo Freire. Furthermore, it incorporates scholarly articles related to the theme
as bibliographical support. The theoretical foundation of the research is based on the works of
Paulo Freire ([1968] 2023, [1997] 2023), Haddad (2019), among others. Regarding the
documentary research, the study analyzed curriculum matrices of teacher education programs,
data from the Brazilian Ministry of Education (MEC/e-MEC), legislative documents
concerning YAE, and official Brazilian documents such as the Law of Guidelines and Bases
of National Education (LDB), the National Education Plan (PNE 2014-2024), and Opinion
CNE/CEB No. 3/2025. It is expected that this research will contribute to teacher education,
since, supported by a theoretical framework, both through the theoretical discussion developed
and through the analysis of data obtained from documentary research, it starts from the
assumption of the need for initial teacher education and the importance of listening to YAE
graduates. According to Paulo Freire ([1968] 2023, [1997] 2023), these students can share, with
protagonism and autonomy, their genuine perceptions of education in YAE, contributing to the
development of an educational product in the form of a podcast.

Keywords: initial teacher education; undergraduate teacher education programs; Minas Gerais;

podcast.



INDICADORES DE IMPACTO

O estudo “Aco nas almas: uma reflex@o sobre a formacao inicial de professores para a atuagao
na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA no Vale do Ago ¢ no Vale do Rio Doce” propds-se a
colaborar com as discussdes acerca da formacdo inicial docente para a Educacdo Basica, em
especial no que concerne a atuacdo na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, em
consonancia com os direcionamentos propostos pela Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018), com os documentos normativos que regem a EJA e com os aportes
teodricos de Paulo Freire. A pesquisa teve como foco a andlise das matrizes curriculares dos
cursos de licenciatura das InstituicGes de Ensino Superior localizadas nas regides do Vale do
Aco e do Vale do Rio Doce, considerando a organizacao e a estrutura dos curriculos formativos
e suas implicacGes para a preparacdo de professores destinados a atuar junto ao publico jovem
e adulto. A investigacdo teve por propdsito contribuir para o fortalecimento das préaticas
formativas nos cursos de licenciatura, ao evidenciar a importancia da insercao de disciplinas e
contetdos especificos voltados & EJA nas matrizes curriculares, destacando os impactos da
formacdo inicial na qualidade do ensino ofertado nessa modalidade. Os resultados da
abordagem sinalizaram a necessidade de uma reconfiguracdo dos percursos formativos
docentes, de modo a contemplar as especificidades da Educacéo de Jovens e Adultos, bem como
a valorizacdo dessa modalidade como campo legitimo de atuacdo profissional. No ambito
educacional, o estudo favoreceu a reflexdo critica sobre os processos de formag&o inicial de
professores e suas relagdes com as demandas da EJA, a0 mesmo tempo em que reforgou a
centralidade da pedagogia freiriana no processo de ensino-aprendizagem de jovens e adultos.
No plano social, a pesquisa fomentou a inclusdo educacional e a valorizacdo das trajetorias
formativas de sujeitos historicamente marginalizados, contribuindo para a promocao da
equidade e da justica social por meio da educacdo. Na esfera institucional, a investigacao
apresentou dados do MEC/e-MEC e do Inep, oferecendo subsidios para a compreensdo do
panorama da EJA nas regifes analisadas e para o planejamento de politicas formativas mais
alinhadas as realidades locais. Ademais, ressalta-se que o estudo se alinha aos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel — ODS da Organizacéo das Nag6es Unidas — ONU, em especial
ao objetivo 4, “assegurar a educagdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos”, na medida em que defende
a efetivacdo do direito a educagéo e a construcdo de praticas formativas comprometidas com a

inclusdo, a permanéncia e o sucesso educacional de jovens e adultos.






IMPACT INDICATORS

The study “Steel in the Souls: A Reflection on the Initial Training of Teachers for Work in Youth
and Adult Education (EJA) in the Vale do A¢o and Vale do Rio Doce Regions” aimed to
contribute to discussions regarding initial teacher education for Basic Education, particularly
with respect to teaching in the Youth and Adult Education (EJA) modality. The study was
aligned with the guidelines proposed by the National Common Curricular Base (BNCC)
(Brazil, 2018), the regulatory documents governing EJA, and the theoretical contributions of
Paulo Freire. The research focused on analyzing the curricular matrices of teacher education
programs offered by Higher Education Institutions located in the Vale do Aco and Vale do Rio
Doce regions, considering the organization and structure of training curricula and their
implications for preparing teachers to work with young and adult learners. The investigation
sought to contribute to the strengthening of teacher education practices in undergraduate
teaching programs by highlighting the importance of including specific EJA-related subjects
and content within curricular matrices, emphasizing the impact of initial teacher training on the
quality of education provided in this modality. The results indicated the need for a
reconfiguration of teacher education pathways in order to address the specific characteristics of
Youth and Adult Education, as well as to promote the recognition of this modality as a
legitimate field of professional practice. In the educational sphere, the study encouraged critical
reflection on initial teacher education processes and their relationship with the demands of EJA,
while reinforcing the central role of Freirean pedagogy in the teaching and learning process of
young and adult students. On the social level, the research fostered educational inclusion and
the appreciation of the educational trajectories of historically marginalized individuals,
contributing to the promotion of equity and social justice through education. At the institutional
level, the investigation presented data from the Ministry of Education (MEC/e-MEC) and the
National Institute for Educational Studies and Research (Inep), providing support for
understanding the EJA landscape in the regions analyzed and for planning teacher education
policies more closely aligned with local realities. Furthermore, it is important to highlight that
the study is aligned with the United Nations Sustainable Development Goals (SDGS),
particularly Goal 4, which aims to “ensure inclusive and equitable quality education and
promote lifelong learning opportunities for all.” The study supports the realization of the right
to education and the development of educational practices committed to inclusion, retention,
and the academic success of young and adult learners.
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Preambulo

Fazer o mestrado sempre foi um sonho, uma concretizacdo das etapas de formacao
académica planejada. No entanto, a ndo linearidade da vida tracou outras trajetorias,
postergando por longos anos esse processo.

O “Projeto Trilhas do Futuro”, do Governo do Estado de Minas Gerais, veio oportunizar
aos funcionarios publicos concursados do setor de educacgdo, aprimorar seus conhecimentos
através dos cursos de Pos-graduacdo Lato Sensu e Stricto Sensu amparados pela Resolucéo
SEE n° 4834/2023. Sendo assim, exerci o direito de usufruir de algo que sempre foi pauta de
reivindicagdes da classe de trabalhadoras e trabalhadores da educagdo em reunides anuais, nas
assembleias por melhoria de salario e condic¢des de trabalho.

Infelizmente, poucos colegas se dispuseram a participar do processo seletivo por
motivos diversos. Uns pela sobrecarga de trabalho, outros pelo cansago da vida pregressa da
docéncia, alguns por saberem que a titulagdo ndo ird compor grandes ganhos aos proventos -,
pensando em muito esforco e tempo despendido para ndo obter retorno financeiro no plano de
carreira do servidor efetivo. Deixei todas essas peculiaridades de lado e direcionei meus
esforcos na necessidade de adquirir novos conhecimentos e experiéncias. Voltar a estudar
novamente é uma corrida ao novo, a realidade de um mundo além dos muros das escolas nas
quais trabalho.

O primeiro passo foi dado quando formalizei a inscricdo no processo seletivo do
Mestrado Profissional em Educacdo ofertado pela Universidade Federal de Lavras — UFLA-
MG. Foram muitas madrugadas estudando, noites acordadas para dar conta da rotina de trabalho
e estudar as referéncias bibliogréficas sugeridas no edital proposto para a selecéo.

As avaliacBes para a selecdo dos candidatos se perfizeram em quatro etapas: 1.
Elaboracdo e escrita de um projeto de pesquisa, 2. Prova escrita e redagdo, 3. Analise de
curriculo, 4. Entrevista on-line. Enfim, o resultado foi divulgado e meu nome constava na lista
dos aprovados. Ndo sei mensurar a alegria sentida, mas estava ciente de que muitos desafios
estariam por vir. N&o é nada facil ter uma demanda grande de atribui¢Ges no trabalho e ainda
cursar um mestrado em uma universidade renomada como a UFLA.

Aos 58 anos, penso que a idade cronoldgica ndo é fator limitante para estudar. De fato,
esse pensamento ndo poderia ser diferente, pois escolhi como tema de pesquisa Educacédo de
Jovens e Adultos - EJA.



16

Nessa perspectiva, comecei a refletir sobre esse lugar que estou ocupando na
universidade como uma cidadd, que retoma os estudos em uma institui¢do publica na minha
faixa etaria. Trajetdria parecida com a do jovem, adulto e idoso que retorna aos estudos na
educacdo basica.

A partir disso, retomo o0 processo de selecdo na etapa da entrevista para a admissao do
mestrado, para pontuar o quanto foi importante a receptividade e acolhimento dos professores
doutores que conduziram o processo. Mas, ndo posso deixar de expor/refletir sobre relatos de
candidatos que ndo tiveram o mesmo acolhimento ao passar por outras bancas de selecéo.

Os caminhos tragados nesta pesquisa ndo se limitam aos estudos dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos, mas igualmente sofrem interlocucGes de vivéncias profissionais e
pessoais que conversam com a tematica desta dissertagéo.

Residente no Vale do A¢o, mais precisamente na cidade de Coronel Fabriciano, a uma
distancia de 431 km, passei a viajar por aproximadamente 11h até a UFLA-MG. Essa
quilometragem pode ser traduzida em muitos atrasos no percurso das viagens, Onibus
desconfortaveis, noites passadas em claro na rodoviaria de Belo Horizonte, pois ndo tem um
transporte coletivo publico que sai diretamente da cidade Coronel Fabriciano para Lavras. Esses
eventos causavam certa exaustdo, mas mantinha em mente que eu estava exatamente onde
desejei estar e, isso me fortalecia.

O percurso para chegar até a universidade transformou-se em momentos de
introspeccdo, pensamentos de reafirmacdo e perseveranca para dar continuidade ao sonho do
mestrado. Aproveitava as aulas ao maximo, usava o tempo disponivel na estadia no hotel para
realizacéo das tarefas e estudos.

Nessa trajetoria, reencontrei Paulo Freire nas memorias formativas do curso de
licenciatura em Quimica e no referencial tedrico desta pesquisa. Na verdade, a partir de 2024,
estou vivendo verdadeiros encontros e reencontros. Um reencontro com o meio académico que
néo dei continuidade na minha juventude, por ndo entender que aquele lugar era meu por direito.
Nessa seara, 0s marcadores sociais da diferenga imperaram.

Voltar a ocupar uma cadeira de estudante foi um gesto de determinagédo, o encontro com
uma oportunidade que faltava na minha vida pessoal e profissional.

Deste modo, a minha pretensédo € trazer a tona, esse lugar que ocupo nesta pesquisa -,
de uma profissional da educacéo basica que retoma os estudos em uma instituicdo de ensino

superior, depois de mais de duas décadas de trabalho, vivenciando e reconhecendo os desafios



17

enfrentados pelos sujeitos da educacgéo de jovens e adultos, como parte integrante do processo
de ensinar / aprender e aprender / ensinar.

Nessa perspectiva, acredito que é possivel atravessar as barreiras impostas pelo tempo,
com o esperancar freiriano movido pela inquietude de querer saber mais.
Por fim, deixo aqui minhas impressdes dessa jornada académica, no lugar de professora de
Quimica egressa. Entre idas e vindas ndo poderia deixar de relatar o quanto fui acolhida pela
coordenacao do curso de pos-graduacdo e docentes. Ai esta a palavra-chave que ressoa nas

memorias formativas dos estudantes egressos da EJA.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O inciso XIII, incluido pela Lei n® 13.632, de 2018, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB), reafirma a “garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida”. Sendo assim, a EJA abre caminhos para os jovens, adultos e idosos exercerem o direito
a educacao em qualquer tempo de suas vidas, ou seja, a idade cronoldgica nao € fator limitante
para uma educacdo democratica e inclusiva. Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) oficializa a educacdo de Jovens e Adultos — EJA como uma
modalidade de ensino que oportuniza o cidaddo brasileiro que, por motivos diversos, ndo pode
concluir o ensino fundamental ou medio na idade regulamentada. O Art. 37 da LDB propde
uma definicdo para a EJA de forma que reafirma o inciso XIII do Art. 3° da mesma lei citada
anteriormente, quando disp0e que:

A educacao de jovens e adultos seré destinada aqueles que nédo tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria
e constituira instrumento para a educagéo e a aprendizagem ao longo da vida
(Brasil, 2018, p. 32).

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA configura-se como um instrumento pedagdgico
e social de inestimavel relevancia, sobretudo no contexto de uma sociedade marcada por
desigualdades histdricas de acesso ao conhecimento formal. Ao possibilitar o retorno a
escolarizacdo daqueles que, por multiplas razdes socioecondmicas, foram alijados do processo
educativo regular, a EJA promove ndo apenas a alfabetizagdo e o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, mas também a valorizacdo da experiéncia de vida dos sujeitos,
reconhecendo suas trajetorias singulares. Assim, constitui-se em um espaco de ressignificacao
da cidadania e de promocao da justica social, ao articular o direito a educagdo com os principios
da dignidade humana e da equidade.

A formacéo inicial de professores para a atuagdo na Educacgdo de Jovens e Adultos
também nos levou a refletir sobre a andragogia na perspectiva de entender seus pressupostos
para o trabalho com a docéncia, no que concerne as especificidades dos estudantes adultos.

O vocabulo “Andragogia” ¢ de origem grega, que associa o prefixo “aner’ oU “andros”
(que tem como significado adulto) ao sufixo “gogia”, que significa a arte/ciéncia de
aprendizagem. Esse termo foi estabelecido por Rosenstok, em 1921, cunhado como teoria que
se dedicou ao método da educacdo de adultos, tendo em vista sua estruturacdo a partir de

estudiosos da area.
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J& a palavra “Pedagogia”, etimologicamente, apresenta uma derivagdo grega, correlacionando
paid (crianga) e agogus (conduzir um caminho). Dessa forma, & compreendida como a ciéncia
de ensinamento as criangas (Barros, 2018).

O precursor da Andragogia, Malcolm Knowles, atraves de seus estudos, determinou que
a andragogia ¢ “a arte e a ciéncia de ajudar os adultos a aprenderem”. Dessa feita, as normas
andragogicas de Knowles (2011, p. 72 — 75) retratam:

1. A necessidade de saber: Os adultos requerem saber os motivos pelos quais
estdo aprendendo determinado assunto e para que serd util.

2. O autoconceito do aprendiz: Os adultos ja construiram sua independéncia
psiquica e responsabilidade pessoal e social na vida. Sendo assim, carregam a
necessidade de serem identificados como seres com autonomia no aprender.
3. O papel das experiéncias dos aprendizes: Os adultos apresentam maiores
guantidades, diversidades e qualidades de experiéncias consolidadas para
desenvolverem as atividades escolares em consonancia com 0s jovens
estudantes. Uma classe de estudantes adultos difere de uma classe de
estudantes jovens, pois cada adulto tem sua histéria de vida performando um
guadro heterogéneo de aprendizes com propositos diversos de formacéo e
demandas de conhecimentos em comparacao a classe de jovens.

4. A prontidao para aprender: Os adultos estdo prontos para aprender aquilo
gue alimenta seus interesses reais para a vida.

5. Orientacdo para a aprendizagem: Ao fazer um paralelo entre a orientagdo
da aprendizagem de adultos, jovens e criangas na modalidade de ensino
regular, os adultos estdo alinhados com os compromissos e adversidades da
vida. Para os adultos a realidade da vida faz parte do curriculo basico para o
desenvolvimento, aprimoramento das habilidades e aprendizagens.

6. Motivacgdo: Os adultos reagem aos estimulos motivacionais externos como
melhores oportunidades para o trabalho, ascensdo profissional e aumento de
remunera¢do. Quanto aos fatores internos sdo mais significativos, pois
apresentam aspectos motivacionais inerentes do estudante no que tange a
autovalorizagdo, a realizacdo no trabalho e a prosperidade na vida.

As normas andragdgicas de Malcolm Knowles enfatizam que o sucesso da
aprendizagem do estudante adulto reverbera sobre sua autonomia como sujeito aprendiz, sua
autovalorizagcdo como ser existente e a necessidade de engajar 0s assuntos abordados com a
realidade que o circunda. Ainda, esclarece que o aprendiz adulto motivado declara o desejo de
entender a relevancia, os porqués e como os contetdos curriculares abordados contribuirdo para
sua ascensdo pessoal e profissional. Sendo assim, os desdobramentos da aprendizagem
andragdgica de Knowles (2011) ndo caminham sem a autonomia do adulto aprendiz. Nessa
visdo, para Freire ([1996] 2023, p. 58) “ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando,
seja ele crianca, seja ele jovem, ou seja, ele adulto”.

Contudo, Paulo Freire desponta como um andragogo ao dedicar sua vida na construgao

de obras fundamentadas em teorias e metodologias direcionadas para a educagédo de adultos,
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imersas na dialogicidade, na escuta, na criticidade, na liberdade de ser, no respeito a autonomia
e no aprego pelas experiéncias de vida dos estudantes.

Neste sentido, a proposta pedagdgica de Paulo Freire ressoa de maneira profundamente
significativa nos fundamentos e nas praticas da EJA. Para Freire, a educacdo deve romper com
0s modelos bancérios e verticalizados de ensino. A EJA, ao incorporar 0S pressupostos
freirianos, transcende a mera transmissdo de conteudos, assumindo-se como pratica de
liberdade, na qual os educandos sdo protagonistas do seu proprio processo formativo. A
valorizagcdo do saber popular, o respeito a historicidade dos sujeitos e 0 compromisso com a
transformacéo social sdo elementos estruturantes que aproximam, de forma indissociavel, a
EJA da pedagogia freiriana, reafirmando a educagdo como ato politico e profundamente
humano.

Esta pesquisa de Mestrado Profissional em Educacéo elegeu como objeto de estudo a
formagé&o docente inicial para o trabalho com a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, tendo em
vista a necessidade de compreender as formacg6es docentes iniciais para o trabalho com essa
modalidade de ensino e seus impactos no contexto escolar presentes na contemporaneidade.

A priori, a formacao de professores e professoras é fundamental para garantir um ensino
significativo e relevante, refletindo a realidade complexa em que os estudantes da Educacéo de
Jovens e Adultos-EJA estao inseridos. Para Paulo Freire (2023, p. 47) “a formagdo docente
deve ir além da simples transmissdo de conhecimentos académicos e técnicas pedagdgicas; ela
precisa também considerar o contexto ecoldgico, social e econdmico que influencia o ambiente
escolar e a vida dos educandos”. A consciéncia dessa conformagdo ¢ primordial para que oS
educadores possam desenvolver praticas pedagogicas que efetivamente repercutam com o
panorama real dos estudantes e das comunidades que contemplam.

Na ética de quem trabalha hd mais de dez anos como professora da Educacédo de Jovens
e Adultos e experiencia o dia a dia da escola publica em Minas Gerais, é possivel elencar alguns
desafios contemplados por essa realidade tdo diversa. A EJA como modalidade de ensino
carrega na sua marca desafios que podem ser pautados a partir das questdes historicas sociais,
econbmicas, organizacionais, educacionais, culturais e politicas, em face do desabono histérico
do Estado brasileiro da populacao rural, periférica, segregada dos grandes centros urbanos e
proletaria. Cidad&os estes acometidos pelas desigualdades sociais. A exclusao estrutural social
pode criar desvios que distanciam os individuos de caminhos oportunos ancorados pelos
direitos que os constituem. Nesse viés, a formacg&o regular escolar para esses sujeitos é deixada

em planos subsequentes, pois as responsabilidades familiares, a rotina exacerbada de trabalho,
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as atribulacbes com transporte e a baixa renda, acumulam silenciosamente um conjunto de
obstaculos que contribuem para a invisibilidade de politicas publicas, como a Educacéo de
Jovens e Adultos, que foi desenvolvida para preencher esse vacuo educacional e alavancar os
indices de alfabetizacdo e formacao basica da populacéo brasileira.

A EJA apresenta um publico diferenciado, estabelecendo um contexto em que a
formagéo docente se depara com questdes desafiadoras. Essas questdes se colocam quando
docentes se veem diante de um quadro que, em muitos casos, coexiste uma acentuada
disparidade de faixa etaria, niveis de formacéo escolar e trajetorias de vida multiplas. Essas
particularidades demandam um planejamento pedagdgico construido a partir das
especificidades dos estudantes.

Para tanto, a proposta curricular para a EJA deve ser pautada a partir da realidade dos
estudantes, conectando os conhecimentos adquiridos em sua experiéncia existencial com os
componentes curriculares a serem desenvolvidos no programa do curso. Mas, essa realidade
contrasta com o uso de curriculos elaborados para a educagdo regular na EJA, que estdo
direcionados para criancas e adolescentes, 0 que destoa completamente das verdades dos
estudantes da EJA. Para tanto, a criacdo de um curriculo especifico para a EJA ira fortalecer a
modalidade de ensino como educacdo basica valorando a identidade desses sujeitos.

Nessa perspectiva, vivenciar a evasdo escolar dos estudantes e o baixo indice de
matriculas na EJA nos faz refletir sobre as questfes que impactam o acesso e a permanéncia
nessa modalidade, como essa situacdo é desencadeada e as possibilidades de avivar a Educacédo
de Jovens e Adultos como politica publica de direito dos cidadaos.

Dados do Censo escolar de 2024 realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep - revelam que “o niimero de matriculas da
educacdo de jovens e adultos diminuiu 20,4% entre 2020 e 2024, chegando a 2,4 milhdes em
2024. A queda no ultimo ano foi de 7,7%, sendo mais intensa no nivel fundamental do que no
nivel médio, que apresentaram redugao de 10,2% e 3,7%, respectivamente” (Brasil, 2024, p.
34). Esses dados do Inep podem nos levar a refletir sobre as causas preliminares e os efeitos
subsequentes dessa diminuicdo de matriculas na EJA. Sendo a queda de matriculas mais
acentuada no ensino fundamental, o que gera uma lacuna preocupante no processo de
continuidade do seguimento da formacéo escolar, visto que € preciso passar pela etapa do
ensino fundamental para alcangar o ensino médio.

Em se tratando das possiveis causas da evasdo escolar na EJA, é possivel sugerir que

alguns estudantes abandonam a sala de aula por fazerem parte de uma parcela da populagdo



22

brasileira que apresenta condi¢do socioecondmica deficitaria, por ter que cuidar da familia,
jornadas excessivas de trabalho ou desemprego, falta de transporte ou condi¢do de custea-lo,
um conjunto de fatores que contribuem para desmotivar a procura e a permanéncia desse
estudante na instituicdo de ensino. Silva et al. (2019, p. 1) sustentam em sua pesquisa, que
“fatores socioculturais, agregados as relagdes familiares e econdomicas ¢ o método de ensino
aplicado nas salas de aula [...], a incompatibilidade entre os horarios escolares e de trabalho e a
falta de politicas publicas eficazes, contribuem para a evasao dos estudantes da EJA.”

Em se tratando da metodologia proposta pelos professores nas salas de aula da EJA,
citado por Silva et al. (2019, p. 1) como uma das causas da evasao escolar dessa modalidade
de ensino, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional que determina no Art.1° que “A educacdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais”; ou seja, os processos educativos ndo se restringem as salas de aula
das escolas, pois a prépria existéncia humana se constrdi e reconstroi a partir dos saberes da
ancestralidade, que € fonte inesgotavel e reveladora de tradi¢cbes populares, arte, cultura,
religiosidade e ciéncia. Seguindo esse caminho, na Educacdo de Jovens e Adultos, fica
compreensivel a importancia do trabalho docente com esses sujeitos, na perspectiva de Paulo
Freire (2023) quando escreve que “aceitar e respeitar a diferenca ¢ uma dessas virtudes sem o
que a escuta ndo se pode dar.”

Diante do exposto, nota-se a necessidade de repensar as formag6es docentes iniciais
para o trabalho com a Educagdo de Jovens e Adultos e seus impactos no contexto escolar
presentes na contemporaneidade. Assim, o problema de pesquisa que permeia este estudo parte
da seguinte questdo: como as licenciaturas das IES publicas e privadas no Vale do Aco e no
Vale do Rio Doce preparam futuros docentes para atuarem na EJA? Nesse contexto, o objetivo
geral que norteia a proposicéo consiste em: Investigar a estrutura curricular das licenciaturas
de IES publicas e privadas no Vale do Aco e no Vale do Rio Doce.

Desse modo, delineiam-se 0s seguintes objetivos especificos: a) Investigar como 0s
cursos de licenciatura das IES do Vale do A¢o e do Vale do Rio Doce preparam os docentes
em formacédo para atuarem na Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, a partir das matrizes
curriculares como documentos; b) Identificar praticas pedagdgicas significativas a partir dos

relatos e impressdes da trajetdria educacional dos estudantes egressos da EJA do Vale do Aco
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—MG; ¢) Produzir uma temporada de podcast relatando as experiéncias e memarias formativas
de estudantes egressos da EJA como produto educacional.

De acordo com apontamentos aqui propostos, acredita-se que a pesquisa contribuira,
de forma relevante, para a formagdo de professores, uma vez que, delimitada por um
referencial tedrico, seja por meio da teorizacdo desenvolvida, seja por meio da analise dos
dados obtidos na pesquisa documental, subsidiara as praticas metodoldgicas para o trabalho
com a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, partindo do pressuposto da necessidade de
formacéo inicial dos professores, uma vez que essa modalidade de ensino requer uma postura
ativa/critica dos educadores.

Assim, o fomento para a formagao docente inicial para a educacédo de jovens e adultos
nas licenciaturas das IES deve ancorar-se nas normativas especificadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo — CNE e no teor da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para a
formacdo académica dos professores nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Pedagogia, Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia), das Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia), da Matematica e Suas Tecnologias (Matematica) e
das Linguagens e Suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, e Educacédo
Fisica), primando pela inser¢do nas matrizes curriculares de componentes curriculares para a
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Nessa vertente, recaimos em mais um desafio
significativo para a EJA quando nos deparamos com a inexisténcia do componente curricular
da EJA como elemento obrigatorio no curriculo basico das graduacfes em licenciaturas.

Em pesquisa recente, Castro, Almeida e Barbosa (2024) desenvolveram um trabalho
analisando “as conquistas formativas da insercdo da disciplina da EJA nas licenciaturas do
Instituto Federal de Goias (IFG) a partir do trabalho desenvolvido pelos docentes”. Sobre os
resultados e impressdes dos pesquisadores é importante destacar que os participantes da
pesquisa ndo cursaram nenhum componente curricular para Educacao de Jovens e Adultos.

A pesquisa dos autores citados acima, ressalta de forma real a importancia da formagéao
inicial docente nas licenciaturas para a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, expondo a lacuna
que existe nos curriculos de muitas IES brasileiras e a0 mesmo tempo, a relevancia da
formagéo inicial para o docente da EJA, preenchendo esse espago que contribui para
formalizar a EJA como politica publica reparadora que de fato possa abranger de forma
igualitaria os jovens, os adultos e os idosos no que tange seus direitos civis, abrangendo uma

formagéo escolar de qualidade.
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Esta dissertagéo apresenta um desenho do desenvolvimento do trabalho que se perfaz
nas seguintes secOes: Na secdo 1, tracamos as consideracOes iniciais desta dissertacéo,
apresentando brevemente ao leitor o que é a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, destacando
a importancia dessa modalidade de ensino para com a incluséo sdcio educacional, assim como
os desafios que a EJA enfrenta no Brasil e 0os marcos legais que os regulamentam. A segéo 2,
tratamos da proposta metodoldgica desenvolvida para elucidar o objeto de estudo que foi a
formacéo inicial para com o trabalho na EJA, tendo em vista a necessidade de compreender as
formacdes docentes iniciais para o trabalho com essa modalidade de ensino e seus impactos
no contexto escolar presentes na contemporaneidade. Em seguida, realizamos os objetivos
especificos formulados, evidenciando o roteiro metodoldgico delineado pela pesquisa
bibliografica, documental e aplicada. Na se¢do 3, dispomos sobre a formacdo docente em
educacdo de Jovens e Adultos — EJA, a partir do tracado panoramico histérico e politico da
EJA no Brasil, as especificidades da EJA e as implicacdes para a formacdo docente no que
tange uma formacdo critica e emancipadora. Na se¢do 4 foi delineado um panorama das
Instituicdes de Ensino IES publicas e privadas no Vale do Aco e no Vale do Rio Doce com o
propdsito de conhecer quais sdo essas IES e investigar como os cursos de licenciatura dessas
IES, preparam os docentes em formacao para atuarem na Educacéo de Jovens e Adultos - EJA,
a partir das matrizes curriculares como documentos. Na se¢do 5 mostramos 0s caminhos
metodoldgicos tracados na consolidacdo da andlise dos dados recolhidos no ambito da
pesquisa. Na secdo 6, fizemos a interlocucdo entre os dados coletados a partir da pesquisa
documental e bibliografica com os objetivos especificos apresentados nesta disserta¢do, assim
como a analise interpretativa na perspectiva de lancar luzes sobre o problema delineado na

pesquisa. Na secdo 7, fizemos as consideraces finais.
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2 METODOLOGIA PROPOSTA

Nesta secdo da dissertacdo discorremos sobre o desenho metodologico realizado na
pesquisa, a reunido dos dados e a elucidacdo das informacdes registradas a partir dos sujeitos e
do campo de estudo, consolidando os objetivos especificos tracados. A pesquisa transcorreu
qualitativamente, com a utilizagdo das metodologias de cunho bibliogréafico e documental, com

levantamento de dados que foram tomando forma ao longo do trabalho.

2.1 Procedimento Metodoldgico

Com vistas a consecucdo dos objetivos propostos pela presente pesquisa, esta
dissertacdo apresentou o seguinte desenho metodoldgico. Inicialmente, é importante destacar
que esta investigacdo foi constituida por dois procedimentos metodoldgicos: a) pesquisa
bibliografica; b) pesquisa documental.

Esta pesquisa investigou de forma qualitativa e exploratoria a formacéo docente inicial
para o trabalho com a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. A escolha dessa modalidade pode
ser justificada pela sua capacidade de captar a complexidade e a riqueza de detalhes dos
fendmenos sociais, pois convergia com 0s objetos do estudo. Nessa vertente Proetti (2017, p.
25) relata que “a pesquisa qualitativa ndo visa a quantificagcdo, mas sim ao direcionamento para
o desenvolvimento de estudos que buscam respostas que possibilitam entender, descrever
e interpretar fatos.”

Sendo as IES publicas e privadas do Vale do Ac¢o e do Vale do Rio Doce palco dessa
investigacdo, os procedimentos metodoldgicos qualitativos empregados procuraram
compreender através da analise das matrizes curriculares de todos os cursos de licenciaturas da
regido, como os docentes formados por essas IES foram preparados para o trabalho na EJA em
sua formacdo académica inicial. Nesse contexto, para Gil (2002, p. 41), as pesquisas
exploratdrias qualitativas podem ser definidas como aquelas que:

tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-se dizer que
estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a
descoberta de intuicGes. Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de
modo que possibilite a consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao
fato estudado (Gil, 2002, p. 41).
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A combinacdo desses procedimentos metodoldgicos € compensada pela
complementaridade das abordagens. O levantamento bibliogréfico proporcionou a construcao
de uma base tedrica que contextualizou a pesquisa dentro do conhecimento existente, pois:

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco (Gil, 2002, p. 45).

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), quando tratam dos objetivos de uma
pesquisa, deve-se considerar como ela pode objetivar “gerar conhecimentos para aplicagdo
pratica dirigidos a solu¢do de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”.
Nessa perspectiva, a presente investigacdo pretende, como entrega prética, a construgdo do
produto educacional no que tange produzir uma temporada de podcast relatando as experiéncias
e as memorias formativas de estudantes egressos da EJA, assim como nas andlises de dados
coletadas a partir do questiondrio semiestruturado aplicado aos estudantes egressos da
Educacéo de Jovens e Adultos do Vale do Aco.

Ainda, este estudo € balizado na concepcéo de educacdo que incentiva a autonomia e a
liberdade, formulacGes que conferem o arcabouco teoérico de Paulo Freire, que retrata de forma
incansavel e inovadora, valiosas experiéncias na sua trajetoria de educador popular e académico
mediante suas andancas por inumeros paises que se perfizeram na criacdo de uma vasta obra
freiriana de livros que formam um acervo bibliografico notavel, como o livro “Pedagogia do
Oprimido” que nesta mogao de trabalho incide na concepgao de que:

A educagdo “bancaria”, em cuja pratica se da a inconciliagdo educador-educandos,
rechacga esse companheirismo. E é légico que seja assim. No momento em que o
educador “bancario” vivesse a superagdo da contradi¢do ja ndo seria “bancario”. Ja
ndo faria depdsitos. J& ndo tentaria domesticar. Ja ndo prescreveria. Saber com 0s
educandos, engquanto estes soubessem com ele, seria sua tarefa. Ja ndo estaria a
servi¢co da desumanizagdo. A servigo da opressdo, mas a servico da libertagdo
(Freire, [1968] 2023, p. 86).

Além disso, considerou-se a articulacdo com artigos publicados relacionados a tematica
para o embasamento bibliografico, assim como teses e dissertagdes. Como base tedrica, a
pesquisa pautou-se nos pressupostos das obras de Paulo Freire ([1968] 2023, [1997] 2023). No
gue tange a pesquisa documental, foram analisadas as matrizes curriculares das licenciaturas

das IES localizadas no Vale do Aco e no Vale do Rio Doce, dados do MEC/e-
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MEC, bem como os documentos legisladores da EJA, documentos oficiais brasileiros
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Brasil, 2018), Plano Nacional
da Educacéo - PNE (2014-2024).

Esta dissertacdo insere-se no campo da pesquisa de natureza exploratoria, a qual,

conforme Paiva (2019), tem como propdsito o aprofundamento e a clarificacdo de ideias,
visando proporcionar uma visdo geral e uma aproximagéo inicial a fenémenos ainda pouco
investigados. Nessa perspectiva, compreende-se que as pesquisas voltadas a formacao inicial
de docentes para trabalharem com a Educacao de Jovens e Adultos - EJA, nas regides do Vale
do Aco e do Vale do Rio Doce tém caréater exploratorio.
Ainda a pesquisa exploratdria abriu caminhos para novas descobertas e direcionamentos para o
foco da investigacdo da formacao inicial de professores, pois, de acordo com Gil (2002, p. 41)
a pesquisa exploratdria tem como objetivo principal “o aprimoramento de ideias ou a descoberta
de intuicBes. Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado”.

Por fim, a pesquisa qualitativa permitiu a compreensdao e o aprofundamento dos
acontecimentos sociais, que interferiram na construcdo da historia educacional dos sujeitos da
Educacdo de Jovens e Adultos e ofereceu uma forma de capturar informacbes da regido
coabitada pelos atores.

Essa integracdo metodoldgica garantiu que a pesquisa fosse capaz de fornecer elementos
sobre o tema estudado, contribuindo para o avanco da compreensdo da formacdo inicial de
docentes nas IES do Vale do Aco e no Vale do Rio Doce, para o trabalho na EJA e para a
elaboracdo do podcast, como produto educacional desenvolvido para dar voz aos jovens,
adultos e idosos egressos da Educagéo de Jovens e Adultos.

2.2 Plano de Acéo

Foi proposta uma formacéo docente para o trabalho com a Educacéo de Jovens e Adultos
por meio da producdo, elaboracéo e disponibilizagdo de um podcast estruturado a partir do
resultado da pesquisa delineada com a finalidade de consolidar os objetivos especificos tragados
neste trabalho, ja anunciados anteriormente.

Nessa perspectiva, o instrumento metodoldgico planejado para a execugdo da parte
aplicada da pesquisa se constituiu como uma oportunidade de entender que o podcast “Aco nas

Almas: Vozes da EJA” como fonte de respostas e/ou perguntas, da cultura dos estudantes
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egressos, suas particularidades e seus apontamentos em relagdo a sua trajetdria educacional e
suas impressOes sobre as préaticas pedagdgicas consolidadas na EJA. Dessa forma, foi possivel
construir, via ressignificacdo da interacdo social, o conceito de dialogicidade (Freire, [1968]
2023, p. 107), postulado como a “esséncia da educagao como pratica da liberdade”. Ademais,
0 presente estudo representou um espaco para fazer uma releitura de mundo dos estudantes
egressos da EJA, através do passado, presente e futuro, numa retrospectiva que avigorou as
relacBes de transformacdes que esses sujeitos ocupam na sociedade contemporanea.
Retomando a proposta de consolidacdo dos objetivos especificos tracados neste estudo,
no que tange a investigacao de como os cursos de licenciaturas das IES do Vale do A¢o e no
Vale do Rio Doce preparam os docentes em formacao para atuarem na Educacao de Jovens e
Adultos — EJA, como primeiro passo, foram feitas buscas no site do Ministério da Educacéo
(MEC/e-MEC) a fim de relacionar todas as Instituicdes de Ensino (IES) privadas e publicas do
Vale do Aco e do Vale do Rio Doce credenciadas e ativas nesse 6rgao governamental, assim
como os cursos de licenciatura que estas IES oferecem. O site eletronico do e-MEC trata-se de:

um sistema eletrbnico de acompanhamento dos processos que regulam a
educacdo superior no Brasil. Todos os pedidos de credenciamento e
recredenciamento de instituicdes de educacdo superior e de autorizag&o,
renovacéo e reconhecimento de cursos, além dos processos de aditamento, que
sdo modificacbes de processos, serdo feitos pelo e-MEC (Brasil, 2025).

Segundo passo, foi contatar estas instituicdes por e-mail para solicitar e receber suas
matrizes curriculares com o proposito de verificar se os cursos de graduacdo em licenciaturas
contemplam componentes curriculares voltados para a Educacédo de Jovens e Adultos. Terceiro
passo, fizeram-se buscas nos sites das IES para verificar se as matrizes curriculares estavam
disponiveis para consulta publica. Como quarto passo, submetemos o projeto de pesquisa ao
Comité de Etica da UFLA para obtermos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), onde utilizamos um questionario Google Forms semiestruturado para entrevistar os
estudantes egressos da EJA do Vale do Aco — Minas Gerais.

A descricdo das acOes estabelecidas nas etapas da pesquisa esta organizada no Quadro

1, apresentado a seguir.



Quadro 1 — Descricdo das acOes — etapas da pesquisa.

e documental

Etapas da Procedimentos

pesquisa

Pesquisa 1. Pesquisa de documentos/resolugdes que regulamentam a Educagéo de Jovens
bibliogréafica | e Adutos EJA — Esfera Federal e Estadual.

Site do MEC/e-MEC - Site da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais
(SEE-MG).

2. Levantamento de referenciais para leitura. Chave de pesquisa: Formacéo de
professores + EJA.

Publicaces em: Scielo, Google Académico, Portal Capes, obras de Paulo Freire
e outros autores.

Marco temporal: a partir do ano de 2013.

12 Fase: Selecdo prévia do material-leitura dos resumos.

22 Fase: Leitura e analise do conteudo, interpretacdo detalhada.

Pesquisa
bibliogréfica
e documental

3% Fase: Compreensdo do material, permitindo sua validacdo para referéncia.
Selegdo de trechos relevantes para a construcdo do primeiro capitulo da
dissertacdo.

Capitulo 3: Formag&o docente em Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
Capitulo 4: Aco nas Almas: Um panorama das Instituicbes de Ensino- IES no
Vale do Ac¢o e no Vale do Rio Doce na Perspectiva da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA.

Capitulo 5: Metodologia de Analise de Dados.

Capitulo 6: Analise de Dados

Capitulo 7: Consideraces Finais

Pesquisa Coleta de dados das IES — Site do MEC/e-Mec/Contato E-mail das IES/Site das
aplicada |IES.
Mec/INEP
Questionério google forms — estudantes egressos da EJA do Vale do Ago - MG
Podcast: “Ac¢o nas Almas: Vozes da EJA”
Apéndice | Produto educacional: - Producdo de uma temporada de podcast relatando as

experiéncias e as memdrias formativas de estudantes egressos da EJA.
Documentos relativos a aprovacdo do Comité de ética.

Fonte: Elaboragao propria.

2.3 Desenho Metodoldgico

29

Segundo Cellard (2008), a analise documental permite a investigacdo sistematica de

fontes primarias e secundarias, possibilitando ao pesquisador compreender estruturas, intencdes

e auséncias nos documentos. Além disso, a pesquisa bibliografica, nas perspectivas de Lakatos

e Marconi (2003), oferece 0 embasamento tedrico necessario a discussdo critica dos dados,

permitindo o didlogo entre a realidade empirica observada e aportes tedricos que sustentam a

reflexdo sobre a formagao docente, e as politicas publicas que subsidiam a EJA.

As Instituicdes de Ensino Superior constroem um legado que consequentemente

receberam influéncia da trajetoria de desenvolvimento socioeconémico, industrial e cultural
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dessas regides, dos primdrdios a atualidade e, nos faz entender melhor, quais sdo 0s espacos
ocupados pelo setor educacional, como e quem organiza, fiscaliza e trabalha em prol da
manutencdo e existéncia das escolas estaduais dos vales, bem como as politicas publicas
educacionais do governo federal e estadual implementadas para a manutencdo dos direitos
constitucionais dos cidaddos como Jovens, Adultos e ldosos estudantes, assim como 0s
profissionais que atuam nessas instituicdes de ensino. As Superintendéncias Regionais de
Ensino (SRE) subordinadas a Secretaria Estadual de Educacdo/MG (SEE MG) e o Conselho
Estadual de Educacdo de Minas Gerais (CEE) exercem as competéncias normativas que lhes
cabem para fortalecer o propésito da educagcdo como instrumento de conhecimento, criticidade,
liberdade, autonomia e emancipacéo dos cidaddos. Dessa forma, a escolha metodoldgica faz jus
a relevancia de investigar o papel formativo das IES na formacéo de profissionais da educacéo
para trabalhar na EJA. Isto revela a pertinéncia ao considerar que as escolas estaduais da regido
dos Vales que contemplam a EJA, recebem e empregam, em sua maioria, profissionais egressos
dessas institui¢cdes de ensino superior.

Iniciamos a pesquisa das IES existentes no Vale do Ac¢o e no Vale do Rio Doce,
acessando o site do Ministério da Educacdo — Sistema e-MEC e obtivemos um Relatério de
Consulta Avancada com 31 IES especificando para cada uma o Cdodigo Mantenedora, Razédo
Social, CNPJ, Natureza Juridica, Codigo IES, Instituicdo (IES), Sigla, Telefone, site, e-mail,
Endereco Sede e a situacdo de vigéncia. Das 31 IES, 18 tém natureza juridica privada com fins
lucrativos e 13 de natureza juridica privada sem fins lucrativos. Quanto a organizagdo
académica, temos 27 Faculdades, trés Centros Universitarios e uma Universidade. Dessas 31,
cinco ndo fazem parte do Vale do Aco e do Vale do Rio Doce. Seguindo com a pesquisa,
encontramos quatro IES de natureza juridica pablica, com polos em sete municipios na regido
dos vales.

Os dados organizados no quadro 2, tiveram como fonte de pesquisa o Sistema e-MEC
de informacgdes. Sendo assim, tragamos uma linha do tempo evidenciando o quantitativo de IES
criadas por ano nos respectivos municipios das regides do Vale do Aco e do Vale do Rio Doce
bem como o tipo de credenciamento institucional. Até aqui, passamos a trabalhar com o
guantitativo de 33 IES.



31

Quadro 2 — Resultado do quantitativo de IES pesquisadas do Vale do Ago e do Vale do Rio
Doce em ordem cronoldgica de criagdo por municipio entre os anos de 1968 e 2024.

(Continua)
Datado | Numero IES Municipios | Numero de IES Tipo de
Ato de de IES na data da Credenciamento
Criacdo das Criadas pesquisa
IES
1 EaD-Superior
1968 1 UNIVALE Governador Presencial-Superior
Valadares
1968 1 UNEC Caratinga 1 EaD-Superior/
Presencial-Superior
1969 1 Fadivale Governador 1 EAD-Superior/
Valadares Presencial-Superior
1969 UNILESTE Coronel 1 Presencial-Superior
Fabriciano
Faculdade
Doctum de Joéo Jodo 1 Presencial-Superior
1972 3 Monlevade Monlevade
Faculdade Caratinga 1 Presencial-Superior
Doctum de
Caratinga
1997 2 FADIPA Ipatinga 1 Presencial-Superior
FUNIP Ipatinga 1 EaD-Superior/
Presencial-Superior
1998 1 CEFET Timéteo 1 Presencial-Superior
2001 1 AFYA Ipatinga 1 Presencial-Superior
2002 3 Faculdade Ipatinga 1 Presencial-Superior
Anhanguera
FAGENIUS 1 Presencial-Superior
Ipatinga
FAPAC-GV Presencial-Superior
Governador 1

Valadares
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Quadro 2 — Resultado do quantitativo de IES pesquisadas do Vale do Aco e do Vale do Rio
Doce em ordem cronoldgica de criagdo por municipio entre 0s anos de 1968 e 2024.

(Continuacdo).

Datado | Numero IES Municipios | Numero de IES Tipo de
Ato de de IES na data da Credenciamento
Criacdo | Criadas pesquisa
das IES
2006 1 UEMG Jodo 1 Presencial-Superior
Monlevade
2007 1 FAPAC Aimorés 1 Presencial-Superior
2009 2 IFMG Governador 1 Presencial-Superior
Valadares
Séo Jodo 1 Presencial Superior
Evangelista
2011 1 Faculdade Governador 1 Presencial-Superior
Anhanguera Valadares
2012 1 UFJF Governador 1 Presencial-Superior
Valadares
2015 3 FIBMG Ipatinga 1 EaD-Superior/
Presencial-Superior
EaD-Superior/
Caratinga 1 Presencial-Superior
Faculdade Uriel Presencial-Superior
de Almeida Caratinga 1
Leitdo
2016 3 ALFAUNIPAC Guanhaes 1 Presencial-Superior
IMES Governador 1 EaD-Superior/
Valadares Presencial-Superior
IFMG Ipatinga 1 Presencial-Superior
2019 3 FKIPATINGA Ipatinga 1 Presencial-Superior
Ipatinga Presencial-Superior
Faculdade S&o 1
Francisco Xavier
FUNIT Timéteo 1 Presencial-Superior
2021 1 FASOUZA Ipatinga 1 EaD-Superior
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Quadro 2 — Resultado do quantitativo de IES pesquisadas do Vale do Ac¢o e do Vale do Rio
Doce em ordem cronolégica de criagdo por municipio entre os anos de 1968 e 2024.
(Concluséo).

Datado | Numero IES Municipios | Numero de IES Tipo de
Ato de de IES na data da Credenciamento
Criacdo | Criadas pesquisa
das IES
2022 2 CONEXAO Timéteo 1 EaD-Superior/

Presencial-Superior

UEMG Guanhées 1 Presencial-Superior
2024 1 FACULESTE Coronel 1 EaD-Superior
Fabriciano
2024 1 FFGV Governador 1 Presencial-Superior
Valadares

Fonte: elaborado pela autora (2026).

Como apresentado no quadro dois, as regides geogréaficas Intermediarias de Governador
Valadares e Ipatinga encabecam o status de regides intermediarias, pois despontam como 0s
primeiros polos universitarios do Vale do Aco e do Vale do Rio Doce, abrindo o leque de
possibilidades para o desenvolvimento educacional, proporcionando suporte as regides
Imediatas, para a habilitacdo de profissionais na esfera superior de ensino. A cidade de
Caratinga, como sede de uma das SRE com jurisdi¢do na regido dos vales abrange vinte e quatro
municipios e entra no rol das cidades mantenedoras de formacdo inicial universitaria, no campo
das licenciaturas com uma trajetdria de mais de cinquenta anos.

A partir dos anos 2000, como ilustra o grafico 1, na pagina subsequente, notamos o
crescimento da criacdo das IES na regido dos vales, que pode ser atribuido principalmente ao
surgimento da Educacdo Superior a Distancia (EaD), que foi oficializada a partir do Decreto n°
9.057, de 25 de maio de 2017 que estabelece a oferta de cursos na modalidade a distancia na
educacéo superior onde:

Art. 11. As instituicbes de ensino superior privadas deverdo solicitar
credenciamento para a oferta de cursos superiores na modalidade a distancia
ao Ministério da Educacéo.

Art. 12. As instituicdes de ensino superior publicas dos sistemas federal,
estaduais e distrital ainda ndo credenciadas para a oferta de cursos superiores
na modalidade a distancia ficam automaticamente credenciadas, pelo prazo de
cinco anos, contado do inicio da oferta do primeiro curso de graduacdo nesta
modalidade, condicionado & previsdo no Plano de Desenvolvimento
Institucional.
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Importa assinalar conforme dados do Mec/Inep (2024), que a expanséo das IES caminha
lado a lado com o crescimento do nimero de matriculas nos cursos de graduacdo. O nimero de
matriculas em EaD no Brasil no periodo de 2000 a 2024 em carater inédito, ultrapassou o
namero de matriculas dos cursos presenciais, que mudou de 1.682 matriculas, em 2000, para
5.189.391, em 2024. Ja as matriculas da modalidade de ensino superior presencial variaram de
2.694.245 matriculas, em 2000, para 5.037.482, em 2024. Nesse aspecto o Vale do Aco e 0
Vale do Rio Doce corroboram com parte de uma fatia que integra o quadro geral da expansao
das IES no Brasil, visto que:

A rede privada conta com mais de 8,1 milhdes de alunos, o que garante uma
participacdo de 80% do sistema de educacéo superior. O processo de expansao
da educag&o superior, no Brasil, teve inicio no final dos anos 90 do século
passado e encontra na rede privada o seu principal motor. O perfil de oferta
entre as IES privadas com e sem fins lucrativos difere em relagdo a oferta de
EaD. Enquanto nas IES privadas com fins lucrativos apenas 31% dos alunos
frequentam cursos presenciais, nas IES sem fins lucrativos esse percentual
salta para 74% Mec/Inep (2024).

Nesse contexto, a partir das investigacOes realizadas contabilizamos os tipos de
credenciamentos das IES a partir dos dados dispostos no quadro dois, em que das 33 IES
relacionadas 23 apresentam credenciamento Presencial-Superior, oito apresentam
credenciamento EaD-Superior /Presencial-Superior e duas sdo credenciadas como EaD-
Superior, visto que em consonancia com estes dados a cidade de Ipatinga apresenta maior
quantidade de IES, seguida das cidades de Governador Valadares, Caratinga e Timéteo. As
cidades de Coronel Fabriciano, Guanhdes e Jodo Monlevade apresentam a mesma quantidade
de IES e por ultimo, segue 0 municipio de Aimorés e Sdo Jodo Evangelista com uma IES cada.

Nessa perspectiva, todo esse panorama delineado das IES pode ser justificado por um
dos objetivos da pesquisa que € em primeiro plano identificar as IES existentes na regido do
Vale do Aco e Vale do Rio Doce. Reunimos no quadro dois todas as IES dos Vales em um
marco temporal de 1968 a 2024. Foi possivel certificar que o quantitativo de IES delimitado até
esta etapa da pesquisa, esta ativa nas regides geograficas explanadas no quadro dois, assim, por
confirmacgéo no sistema e-MEC de consulta publica.

Demos continuidade a pesquisa, formalizando a escrita de um e-mail padrdo solicitando
das autoridades competentes das IES as matrizes curriculares dos cursos de licenciaturas.
Enviamos os e-mails para todas as IES por trés vezes em espago de tempo determinado. Na

primeira tentativa, tivemos duas visualizagbes das mensagens sem resposta, um endereco nao
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encontrado e uma resposta positiva com o envio de uma matriz curricular em anexo. Na segunda
tentativa, substituimos o e-mail ndo encontrado por outro da referida IES, e disparamos
novamente os e-mails, contabilizando trés os e-mails respondidos, sendo dois com as matrizes
curriculares solicitadas dos cursos de pedagogia oferecidos e, um salientando que no momento
a IES ndo oferece curso de licenciatura. Na terceira tentativa de contato, tivemos duas
visualizages do e-mail sem emissao de respostas até 0 momento da escrita desta dissertacéo.

A partir da contabilizacdo das respostas dos e-mails, partimos para acessar os sites das
IES para verificarmos quais oferecem cursos de licenciaturas ou néo.

Nesse panorama, ao navegar nos sitios eletrénicos das InstituicGes de Ensino Superior,
deparamos com uma série de fatores que dificultaram o acesso aos dados inerentes a proposta
da pesquisa. Alguns sites exigem cadastro dos dados pessoais. A posteriori, consultores das
instituicGes entravam em contato pelo WhatsApp e ao tomarem ciéncia do motivo do acesso,
ignoraram por completo as indagac@es, insistindo na captacdo de vinculos com a instituicdo e
ndo disponibilizaram as matrizes curriculares. Outro fator preponderante foi a oferta e
apresentacdo dos cursos nos sites que ao confrontar com a base de dados oficial dos cursos e
Instituicdo de Educacdo Superior — IES, regulamentado pela Portaria Normativa N° 21 de
21/12/2017 — cadastro nacional do Ministério da Educacao — Sistema e-

MEC, estdo inativos ou com validade dos atos autorizativos proxima de expirar. Boa
parte das IES que dispdem do programa de curso no site, ndo mostram a carga horaria dos
componentes curriculares, assim como as respectivas ementas e 0s Projetos Pedagogicos do
Curso (PPC).

A partir dos aspectos destacados para 0 acesso as matrizes curriculares de algumas
Instituicdes de Ensino Superior do Vale do Ac¢o e do Rio Doce, foi possivel evidenciar a falta
de transparéncia dos dados publicos das IES, dificultando o acesso e possivel avalia¢do publica
da qualidade da formacdo docente oferecida, assim como o ndo cumprimento do direito a
informacao dos cidad&os, ao passo que essa ocultacdo de dados, gera uma lacuna que impede
uma analise mais detalhada dos cursos de licenciatura das IES pelos pesquisadores. A
Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB) que dispde sobre as Leis de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional, estabelece no art. 43 a finalidade da educacao superior e no capitulo 1V,
art. 47 dispde na alinea primeira que:

As instituicoes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo, os
programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duragao,
requisitos, qualificacdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de
avaliacdo, obrigando-se a cumprir as respectivas condi¢fes, e a publicacio
deve ser feita, sendo as 3 (trés) primeiras formas concomitantemente:
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a) toda publicacgdo a que se refere esta Lei deve ter como titulo “Grade e
Corpo Docente”;

C) caso a instituicdo de ensino superior ndao possua sitio eletronico, deve criar
pagina especifica para divulgacdo das informagdes de que trata esta
Lei;

d) a péagina especifica deve conter a data completa de sua Ultima
atualizacéo;

Il - em toda propaganda eletronica da instituicdo de ensino superior, por meio
de ligacdo para a pagina referida no inciso I;

Il - em local visivel da instituicdo de ensino superior e de facil acesso ao
publico;

V - deve conter as seguintes informacdes:

a) a lista de todos os cursos oferecidos pela instituicdo de ensino
superior;

b) a lista das disciplinas que compdem a grade curricular de cada curso e as
respectivas cargas horarias;

A lei citada acima impde os marcos legais que sustentam a finalidade e os deveres da
educacdo superior, no que se refere a transparéncia das informacdes. Dessa forma, algumas IES
pesquisadas ndo estdo cumprindo as regulamentacGes educacionais.

Os quadros dois e trés demonstram uma coletédnea de dados armazenados a partir da pesquisa
documental e bibliografica realizada nos sitios eletrénicos das Instituicdes de Ensino do Vale
do Aco e do Vale do Rio Doce, no site do Ministério da Educacdo (e-MEC), e dos resultados
dos e-mails que foram respondidos pelo setor administrativo/pedagdgico de algumas
Instituicdes contactadas no decorrer da pesquisa. Tais dados também podem ser analisados a

partir do grafico 1.



37

Gréfico 1 — Representacdo grafica da quantidade de IES criadas por ano no Vale do Ago e no
Vale do Rio Doce.
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Fonte: Grafico elaborado pela autora a partir de dados dispostos no quadro 2 da pesquisa.

O gréafico 1 complementa o quadro 2, pois proporciona uma explanacdo geral da
evolucdo cronologica da criacdo das InstituicGes de Ensino Superior publicas e privadas do
Vale do Ago e do Vale do Rio Doce. Cabe mencionar que ao longo dos anos de 1968 até 1997
na regido predominavam as IES de natureza juridica privada, pois s6 em 1998 o Governo
Federal inaugurou uma unidade do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais
(CEFET-MG) na cidade de Timéteo, tornando-se referéncia no ensino tecnolégico da regiao.
Em 2006, a Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) foi instaurada em Jodo Monlevade
e em Guanhées em 2022, assim como em 2009 foi implantado o Instituto de Educacéo e Ciéncia
Tecnologica (IFMG) nas cidades de Governador Valadares e Sdo Jodo Evangelista e, no ano de
2016 em Ipatinga. Em 2012, a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) abriu um campus
em Governador Valadares. Dessas universidades publicas, apenas o IFMG de Sdo Jodo
Evangelista apresentou um unico curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas, demonstrando
a falta de interesse das autoridades governamentais em oferecer na regido a formagéo docente
no ensino superior publico, bem como os cursos de licenciaturas na regido. Nos anos
subsequentes, novas Instituicbes de Ensino privadas continuaram a se estabelecer no colar
metropolitano, perfazendo-se em maioria no que diz respeito as possibilidades de formar
profissionais para o trabalho como docente.

Estudos dos pesquisadores Janior e Rayla (2024, p. 230) demonstraram que Ipatinga,

Governador Valadares e Caratinga, apresentam mais de uma IES e estdo entre os 28 “clusters,
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identificados correspondentes as cidades universitarias de Minas Gerais, sob a 6tica do nimero

de empregos ligados ao ensino superior”.

O quadro 3 a seguir, exp0e o resultado da pesquisa das Instituicfes de Ensino Superior

que oferecem cursos de licenciaturas na regido do Vale do Aco e do Vale do Rio Doce.

Quadro 3 — Instituicdes de Ensino Superior que oferecem cursos de licenciaturas na regido do
Vale do Aco e do Vale do Rio Doce.

(Continua).
IES Licenciatura | Sem acesso/com | Matriz curricular com Com/ sem
(s) acesso EJA/sem EJA estagio
a Matriz + Carga Horaria Supervisionado
Curricular (CH)/sem (CH) EJA/CH
UNIVALE Pedagogia Com acesso Com EJA (40) Com estagio
(Governador (80)
Valadares)
UNEC Ciéncias Sem Acesso
Bioldgicas
(Caratinga) Ciéncias Sem Acesso
Sociais
Educacéo Sem Acesso
Fisica
Filosofia Sem Acesso
Fisica Sem Acesso
Geografia Sem Acesso
Historia Sem Acesso
Letras Sem Acesso
Matematica Sem Acesso
Pedagogia Sem Acesso
Quimica Sem Acesso
UNILESTE Pedagogia Com acesso Com EJA (80) Sem estagio
(Coronel
Fabriciano)
Faculdade Pedagogia Com acesso Com EJA (40) Sem estagio
Doctum
(Joéo
Monlevade)
FUNIP Artes Visuais Com acesso Sem EJA Sem estagio
(Ipatinga) Ciéncias Com acesso Com EJA Sem estégio
Bioldgicas
Ciéncias Com acesso Sem EJA Sem estagio
Sociais
Educacéo Com acesso Com EJA Sem estégio
Especial
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Quadro 3 — Instituicdes de Ensino Superior que oferecem cursos de licenciaturas na regido do

(Continuacéo).

Educacéo Com acesso Com EJA Sem estagio
Fisica
Ensino Com acesso Sem EJA Sem estagio
Religioso
Filosofia Com acesso Com EJA Sem estégio
Fisica Com acesso Com EJA Sem estagio
Geografia Com acesso Sem EJA Sem estagio
Histdria Com acesso Com EJA Sem estagio
Letras Com acesso Com EJA Sem estagio
Matemaética Com acesso Sem EJA Sem estégio
Pedagogia Com acesso Com EJA Sem estagio
Quimica Com acesso Sem EJA Sem estagio
Faculdade Pedagogia Com acesso EJA (60) Com estégio (60)
Anhanguera
(Ipatinga)
FAGENIUS Matematica Sem Acesso
(Ipatinga) Pedagogia Sem Acesso
Letras Sem Acesso
FAPAC Pedagogia Com acesso Com EJA (40) Com estagio
(Governador (100)
Valadares)
FAPAC Ciéncias Com acesso Com EJA (40) Sem estagio
(Aimorés) Bioldgicas
Educacéo Com acesso Com EJA (40) Com estagio
Fisica (180)
Pedagogia Com acesso Com EJA (80) Sem estégio
IFMG Ciéncias Com acesso Com EJA (60) Sem estagio
(Séo Jodo Biol6gicas
Evangelista)
FIBMG Educacéo Com acesso Com EJA Com estagio (80)
(Ipatinga) Especial
Letras Com acesso Com EJA (60) Sem estégio
Matematica Com acesso Com EJA (60) Sem estagio
Pedagogia Com acesso Com EJA (60) Com estagio (80)
FIBMG Educacéo Com acesso Com EJA Com estagio (80)
(Caratinga) Especial

Vale do Aco e do Vale do Rio Doce.

Quadro 3 — Institui¢cdes de Ensino Superior que oferecem cursos de licenciaturas na regido do

(Conclusdo).

IES

Licenciatura(s)

Sem

acesso

acesso/com

Matriz
curricular com
EJA/sem EJA

Com /sem Estéagio
Supervisionado
EJA/CH
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a Matriz + Carga Horéria
Curricular (CH)
Matemaética Com acesso Com EJA (60) Sem estagio
Pedagogia Com acesso Com EJA (60) Com estagio (80)
ALFAUNIPAC | Educacéo Fisica Com acesso Com EJA (40) Com estagio (180)
(Guanhes)
Pedagogia Com acesso Com EJA (66) Com estagio (14)
IMES Pedagogia Com acesso Com EJA (40) Sem estégio
(Governador
Valadares)
FASOUZA Letras Com acesso Com EJA (40) Sem estagio
(Ipatinga) Matemaética Com acesso Com EJA (36) Sem estagio
Pedagogia Com acesso Com EJA (80) Sem estagio
CONEXAO Matematica Sem Acesso
(Timdteo)

Fonte: elaborado pela autora (2026).

llustramos a seguir o grafico 2, que projeta os dados coletados na pesquisa em forma

de indicadores percentuais dessas IES publicas e privadas distribuidas por municipios, como

forma de arrematar o quadro 1.

Gréfico 2 — Representacgdo grafica da quantidade de IES criadas por municipio.

Joao Monlevade3%
6%

Ipatinga
31%

Sao Joao
Evangelista

Timoteo
9%

Quantidade de IES criadas por municipio
Aimorés
3%

Caratinga
12%

Guanhaes

Coronel
Fabriciano

6%

Governador
Valadares
24%

Fonte: Grafico elaborado pela autora a partir de dados dispostos no quadro 2 da pesquisa.




41

A figura 2 demonstra que a cidade de Ipatinga reine em seu espaco territorial o0 maior
percentual de IES criadas, perfazendo um total de dez Instituicdes. Em seguida, Governador
Valadares detém o segundo lugar no percentual de IES criadas, somando oito Instituicdes. A
cidade de Caratinga surge com um percentual de 12%, que se desdobra em quatro IES. O
municipio de Timoteo apresenta trés instituicdes; Coronel Fabriciano, Guanhdes e Jodo
Monlevade com o percentual de 6% tém duas IES cada. Dando continuidade, Aimorés, e S&o
Jodo Evangelista registram 3% cada com uma IES. Dentre as cidades identificadas como
universitarias citadas anteriormente pelas pesquisas de Janior e Rayla (2024, p. 230), o
municipio de Caratinga alcangou um maior indice de Localiza¢do para municipios (IL) do que
Governador Valadares e Ipatinga, estabelecendo essa ordem decrescente de IL. Esses dados
determinam, a condicdo de cidades que geram emprego e renda no segmento das IES.
Interessante notar que a nossa percepcao no inicio da pesquisa de que a cidade de Caratinga se
configurava como um importante polo de formacéo de ensino superior se confirma quando
deparamos com o trabalho dos pesquisadores citados na pagina anterior, que concluiram:

[...] a multidimensionalidade dos fluxos estabelecidos em uma rede urbana
supera a rigidez hieréarquica entre centralidades. Multidimensionalidade esta,
gue permite que cidades menores se sobressaiam numa determinada atividade,
sobre outras de maior porte e complexidade econdmica (Junior; Rayla, 2024,
p. 232).

Nessa perspectiva podemos inferir que, mesmo sendo 0s municipios de Ipatinga e
Governador Valadares mais populosos e com maiores numeros de IES — caracterizam-se como
clusters considerando o nimero de empregos ligados ao ensino superior, com indice de
Localizacdo (IL) Junior e Rayla (2024, p. 230), inferiores a cidade de Caratinga, que
correspondem a 1,66586245 para Governador Valadares e 1,10177334 para Ipatinga. Desse
modo, baseado nos dados obtidos nas pesquisas de Junior e Rayla (2024, p. 232) “tais fatos
provavelmente estdo associados a maiores diversidades economicas” das cidades de Ipatinga e
Governador Valadares, que acabam diminuindo “os efeitos de grandes nUmeros de
institui¢des”. Sendo assim, o municipio de Caratinga com 87.360 pessoas, atingiu um maior

indice de Localizagdo (IL) de 7,70703005 -, como polo universitario.
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Gréfico 3 — Representacdo grafica da quantidade percentual de cursos de licenciatura por
municipio.
Quantidade de Licenciaturas por Municipio
Sdo Jodo Evangelista;
1; 2%
Jodo Monlevade; 1; Timéteo; 1; 2% , Aimorés; 3; 6%
2%

Caratinga; 14; 27%

Ipatinga; 25; 49%

Coronel Fabriciano;
1; 2%

Governador

Valadares; 3; 6%

Guanhaes; 2; 4%

H Aimorés B Caratinga u Coronel Fabriciano
B Governador Valadares ® Guanhdes H [patinga
H Jodo Monlevade B S3o0 Jodo Evangelista ® Timoéteo

Fonte: elaborado pela autora (2026).

A partir dos dados supracitados nos quadros 2 e 3 anteriores é valido considerar que,
das 33 IES que compdem o quadro das Institui¢cbes de Ensino superior do Vale do Aco e do
Vale do Rio Doce, 18 ndo contemplam cursos de licenciaturas e sim cursos como Medicina,
Direito, Odontologia e Engenharias. Ainda, nessa seara, 14 IES restantes apresentam
graduacdes em licenciaturas, que, por sua vez, 13 IES oferecem o curso de Pedagogia, cujas
matrizes curriculares contemplam a disciplina para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
Ainda, dentre essas 14 IES, encontram-se sete licenciaturas em Matematica, cinco em Letras,
duas em Historia, duas de Geografia, quatro em Educacdo Fisica, duas em Filosofia, quatro de
Ciéncias Biologicas, duas em Ciéncias Sociais, duas em Fisica, duas em Quimica, trés em
Educacgéo Especial, uma em ensino Religioso e uma em Artes Visuais. Nessa perspectiva, do
quantitativo de cursos de licenciaturas citados respectivamente que apresentam nas matrizes
curriculares disciplina de EJA sdo: trés do curso de matematica, trés de Letras, uma de Historia,
zero de geografia, trés de Educacao Fisica, uma de Filosofia, uma de Ciéncias Bioldgicas, zero

de Ciéncias Sociais, uma de Fisica, zero de Quimica, trés em Educagdo Especial, zero em
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Ensino Religioso e zero em Artes Visuais. Nesse cenario, dos 14 cursos de Pedagogia
encontrados, 12 apresentam as matrizes curriculares disponiveis nos sites das respectivas IES e
apresentam a disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos, o que ndo € possivel afirmar para os
demais cursos de licenciatura dos quais nao tivemos acesso.

O grafico trés demonstra que o municipio de Ipatinga se revela com 25 cursos de
licenciaturas ao passo que as cidades de Caratinga tém 14, Governador Valadares trés e
Aimorés trés; as cidades de Guanhaes dois e Jodo Monlevade, Sdo Jodo Evangelista, Timdteo
e Coronel Fabriciano apresentam um curso de licenciatura cada.

Os dados aclaram que o quantitativo de Institui¢cBes de Ensino Superior por municipio
ndo é diretamente proporcional ao nimero de cursos de licenciaturas, pois a citar como
exemplo, a cidade de Governador Valadares que apresenta oito IES e trés licenciaturas enquanto
0 municipio de Caratinga apresenta quatro IES e 14 licenciaturas. Dados ja citados neste
trabalho, revelam que a cidade de Caratinga mantém um marco histérico de formacdo de
professores desde a década de 60, mas como constatamos, o Centro Universitario de Caratinga
(UNEC) ndo disponibiliza no site eletrdnico as matrizes curriculares dos 11 cursos de
licenciaturas que oferece e ndo respondeu aos e-mails que enviamos solicitando as matrizes
curriculares como documentos para pesquisa.

Ja a Faculdade IBRA de Minas Gerais disponibiliza no sitio eletrénico as matrizes
curriculares dos trés cursos de licenciatura que oferece para consulta pablica. Ainda, é relevante
salientar, que as disparidades regionais frente a existéncia de cursos de habilitacdo de
professores, podem acarretar menos docentes formados para trabalhar nas escolas e
concomitantemente, para a Educacdo de Jovens e Adultos, contribuindo para uma
desproporcionalidade na regido dos Vales no que concerne ao acesso e a formacéao para a EJA.

A partir do quadro 3, apontamos o quantitativo de licenciaturas nas IES, com matriz
curricular sem EJA, com EJA /Carga Horaria, com EJA / sem carga horaria e as licenciaturas
sem acesso as matrizes curriculares.

Vale sublinhar que o curso de Pedagogia é uma das graduacfes mais disponibilizadas
pelas IES da regido, assim como o que detém a disciplina de EJA nas matrizes curriculares na
sua maioria, mas, ndo apresenta uma uniformidade nas cargas horarias das disciplinas, pois
variam entre 40h e 140h. Isso nos chamou a aten¢éo visto que o curso de Pedagogia se posiciona
como o protagonista para a formacdo docente na Educacdo de Jovens e Adultos na localidade
estudada. Essa falta de uniformidade demonstra que a EJA ainda ndo esta consolidada como

disciplina padrdo nos programas de curso das IES. No ambito nacional, dados do Censo
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Educacional Superior de 2024, demonstram que entre os 15 maiores cursos de licenciatura, o
curso de Pedagogia encabeca a primeira posicdo com 878.732 estudantes matriculados,
perfazendo 55,3%, ou seja, mais da metade ou aproximadamente 880 mil estudantes
matriculados.

Os cursos de Matematica, Ciéncias Biologicas e Letras, também apresentam essa
disparidade de cargas horarias entre as IES. No entanto, os cursos de Educacdo Fisica da
ALFAUNIPAC e FAPAC apresentam carga horaria de 220h.

A vista disso, ha uma omissdo educativa inquietante, pois o artigo 43 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), dispGe sobre as finalidades da
educacdo superior, pois tem como objetivo “formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimentos, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua”. Portanto, ao
verificar que ainda temos institui¢do de ensino superior no Vale do Ago e no Vale do Rio Doce
que ndo reconhece a EJA como componente curricular nas matrizes curriculares das
licenciaturas oferecidas, esta IES como provedora de Formacdo Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica em contrapartida, caminha no sentido
inverso da lei, onde no item VIII do artigo 43, propde que as instituicdes de ensino superior
devem “atuar em favor da universaliza¢do e do aprimoramento da educagdo basica, mediante a
formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagdgicas e 0
desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis escolares”. Afinal, a
Educacao de Jovens e Adultos, faz parte da educacao bésica.

A LDB (n° 9.394/1996) ndo estabelece diretamente a obrigatoriedade das IES de
manterem a EJA nas estruturas curriculares dos cursos de licenciaturas, mas define no art.37
qgue a Educacdo de Jovens e Adultos é modalidade da educacdo basica. Dessa forma, as
Instituicdes de Ensino Superior em exercicio das funcbes legais de formar profissionais em
educacdo, devem incluir a formacao docente em EJA em seus curriculos, para contribuir com
a inclusao dos Jovens, Adultos e Idosos, nos espacos escolares que Ihes compete. Ademais, no
gue demanda a lei supracitada, faz-se relevante citar o art. 43 novamente, visto que formaliza a
funcdo da educacdo superior, em que os profissionais formados devem ter habilidades
profissionais “para a participacdo na sociedade brasileira, e colaborar na sua formacdo
continua,” e no art.61 aponta que “a formagao dos profissionais da educagdo, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas

e modalidades da educacdo bdasica;” amparam em formato legal a necessidade das IES
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prepararem futuros docentes para o trabalho com a EJA, contribuindo para uma educacéo
inclusiva e de qualidade.

O resultado deste estudo comunga com as pesquisas de autores como Soares e Simdes
(2004), Carvalho e Bomfim (2013), Bomfim e Ventura (2015), Pereira e Lima (2017), Amorim
e Duques (2017), Vieira (2022) e De Paiva e Pires (2024), no que tange aos cursos de
licenciaturas ofertados por grande parte das InstituicGes de Ensino Superior (IES) do Brasil,
ndo contemplam em seus programas de cursos contetdos voltados para a formacdo de
professores para EJA, exceto o curso de Pedagogia. Tais autores, em convergéncia apresentam
essa lacuna de falta de formacéo inicial adequada para os docentes em exercicio no trabalho
voltado para a Educacéo de Jovens e Adultos — fator esse que incide na necessidade de melhoria
e atualizacdes no curriculo sendo, dessa forma, uma caréncia da formacéao de professores.

Em sintese, os dados analisados evidenciam que a formacao inicial de professores para
a Educacdo de Jovens e Adultos ainda se apresenta de forma fragmentada, desigual e
insuficiente nas licenciaturas ofertadas pelas IES investigadas, com destaque para a auséncia
da EJA como componente curricular em diversos cursos (Quadro 4) e para a substancial
disparidade das cargas horéarias quando essa disciplina é ofertada (Quadro 3). Embora o curso
de Pedagogia assuma um papel central na formagéo docente para a EJA, essa centralidade ndo
se traduz em uma padroniza¢do ou consolidacdo curricular, o que revela a fragilidade do
reconhecimento da modalidade no ambito da educacdo superior. Tal cenario contraria as
determinac6es da LDB n° 9.394/1996, que atribui as IES a responsabilidade de contribuir para
o0 aprimoramento da educacédo béasica e para a formacéo de profissionais aptos a atuar em suas
diferentes etapas e modalidades. Assim, os resultados reafirmam a urgéncia de revisdo e
fortalecimento dos curriculos das licenciaturas, de modo a assegurar uma formacao docente
comprometida com a inclusdo, a equidade e a qualidade da Educacdo de Jovens e Adultos,

superando uma lacuna historica ja apontada por diversos estudos na area.

Quadro 4 — Quantitativo de Cursos de Graduacdo em Licenciatura que apresentam disciplina
de EJA na Matriz Curricular.

Cursos/Graduacéo N° de IES que Apresentam % de
Licenciatura oferecem disciplinas de Graduacdo/Licenciatura
Cursos/Graduagao EJA/Matriz Com disciplinas de
Licenciatura Curricular EJA/Matriz Curricular
Artes Visuais 1 0 0,0 %
Ciéncia Biologicas 4 3 75,0%
Ciéncias Sociais 2 0 0,0 %
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Educacéo Especial 3 3 100,0%

Educacdo Fisica 4 3 75,0%
Ensino Religioso 1 0 0,0 %
Filosofia 2 1 50,0%
Fisica 2 1 50,0%
Geografia 2 0 0,0%

Historia 2 1 50,0%
Letras 5 3 60,0%
Matematica 7 3 42,0%
Pedagogia 14 12 85,7 %
Quimica 2 0 0,0 %

No ambito desta pesquisa, 0 quadro 5 a seguir contribui para desvelar o cenéario que

permeia a formacdo dos docentes que atuam nas escolas estaduais de Educacdo Bésica que

Fonte: elaboracéo prépria.

ofertam a EJA nas Regides Metropolitanas do Vale do A¢o (Coronel Fabriciano, Ipatinga,

Timdteo e Santana do Paraiso), do colar metropolitano (Guanhées, Mantena, Caratinga, Jodo
Monlevade e Aimores) e a regido imediata do Vale do Rio Doce (Governador Valadares). O
quadro 5 contém dados coletados do INEP a partir de um recorte espacial de 2014, 2022 a 2024,
especificando o ndmero de Escolas Estaduais da Educacdo Bésica, o0 nimero de Escolas
Estaduais que oferecem EJA, o nimero de docentes que trabalham na EJA, o nimero de

docentes com formacdo em licenciatura, bacharelado, docentes com ensino medio / inferior,

docentes com Normal / Magistério e docentes com ensino superior em andamento
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a 2024.
(Continua)
Municipio/ | N° de N° de | N°de Docentes Docentes Docentes Docentes Com | Docentes com
Ano Escolas Escolas docentes | com com com Ensino Normal/Magistério | Ensino  Superior
Estaduais | Estaduais na EJA Licenciatura | Bacharelado | Médio/Inferior em Andamento
Educacéo | com EJA
Bésica
Ipatinga 25 7 110 105 1 3 0 1
2014
Ipatinga 25 8 184 181 3 0 0 0
2022
Ipatinga 25 9 166 163 2 1 0 0
2023
Ipatinga 25 8 154 153 0 1 0 0
2024
Governador | 49 24 304 268 14 7 1 14
Valadares
2014
Governador | 48 24 370 352 15 3 0 0
Valadares
2022
Governador | 48 24 353 336 12 5 0 0
Valadares
2023
Governador | 48 24 318 308 6 3 1 0
Valadares
2024
Aimorés 9 1 14 13 0 1 0 0
2014
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a 2024.
(Continuacéo)
Municipi | N° de N° de | N°de Docentes Docentes Docentes Docentes Com | Docentes com
o/ Ano Escolas Escolas docentes | com com com Ensino Normal/Magistério | Ensino  Superior
Estaduais | Estaduais na EJA Licenciatura | Bacharelado | Médio/Inferior em Andamento
Educacdo | com EJA
Baésica
Aimorés |9 5 62 51 2 9 0 0
2022
Aimorés |9 3 35 34 0 1 0 0
2023
Aimorés |9 3 34 32 1 1 0 0
2024
Caratinga | 26 7 90 83 3 1 0 3
2014
Caratinga | 23 6 58 58 0 0 0 0
2022
Caratinga | 23 5 62 62 0 0 0 0
2023
Caratinga | 23 5 57 56 0 1 0 0
2024
Guanh&es | 10 4 47 36 2 5 1 3
2014
Guanhdes | 9 6 73 65 4 1 0 0
2022
Guanhdes | 9 6 74 68 1 5 0 0
2023
Guanhaes | 9 4 43 41 1 1 0 0
2024
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Mantena | 4 2 34 24 8 0 1 1
2014
Mantena | 4 2 39 37 1 1 0 0
2022
Mantena | 4 3 38 36 1 1 0 0
2023
Mantena | 4 2 31 31 0 0 0 0
2024
Jodo 13 3 43 37 4 0 0 2
Monlevad
e
2014
Jodo 11 5 77 68 6 3 0 0
Monlevad
e
2022
Jodo 11 5 61 58 1 2 0 0
Monlevad
e
2023
Quadro 5 - Dados do INEP: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — Ano base: 2014, 2022 a 2024.
(Concluséo)
Municipio/ | N°de Escolas | N°de Escolas N° de docentes | Docentes | Docentes Docentes Docentes Com | Docentes
Ano Estaduais Estaduais na EJA com com com Ensino Normal/Magistéri | com Ensino
Educacéo com EJA Licenciat | Bacharelado | Médio/Inferio | o Superior em
Basica ura r Andamento
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Jodo
Monlevade
2024

11

33

31

Coronel
Fabriciano
2014

15

68

62

Coronel
Fabriciano
2022

14

97

89

Coronel
Fabriciano
2023

11

83

79

Coronel
Fabriciano
2024

11

80

75

Santana do
Paraiso
2014

36

34

Santana do
Paraiso
2022

33

32

Santana do
Paraiso
2023

25

25

Santana do
Paraiso
2024

19

18

Timéteo
2014

12

49

48

Timéteo
2022

11

82

74

Timéteo
2023

11

67

64
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Timéteo
2024

63

61

1

Fonte: elaborado propria.



52

A partir dos dados relacionados no quadro 5, construimos o grafico 4, selecionando as
escolas estaduais da educacdo bésica nas regides especificadas, bem como das escolas que
ofertam a Educacdo de Jovens e Adultos. Observamos que ao longo de 10 anos (2014 a 2024)
paulatinamente ocorreu um decréscimo das escolas estaduais de Educacdo Basica de 160
instituicOes para 157, ao passo que entre 2023 e 2024 a quantidade de escolas se manteve
invariavel. Quanto as escolas estaduais que oferecem a EJA, ocorreu um aumento significativo
de 58 instituicdes para 69 de 2014 a 2022. Nessa sequéncia, houve queda dessas unidades de
ensino de 68 para 62 escolas de 2022 a 2024. Entretanto, a quantidade de escolas que
disponibilizam a EJA cresceu no percurso de 2014 a 2024 com certa instabilidade.

Dessa forma, os dados expostos no quadro supracitado evidenciam que as cidades em
analise apresentam um numero de docentes com licenciatura que trabalham na Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA de forma satisfatoria, com ressalva para alguns municipios que ainda
n&o contemplam todo o seu quadro de professores com formagéo/habilitacdo para o componente
curricular que ministra.

Assim, é premente repensar 0 cenario de praticas pedagogicas voltadas a Educacdo de
Jovens e Adultos, sobretudo na formacéo inicial dos professores, por isso, a qualificacdo desses

profissionais, amparada pelas IES, tem destaque significativo para o efetivo trabalho com essa
modalidade de ensino.

Grafico 4 — Representacao grafica do quantitativo de escolas estaduais da Educacdo Basica e
das escolas que contemplam a Educacédo de Jovens e Adultos anos base 2014, 2022 a 2024
apresentadas no quadro 5.
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Fonte: elaboragdo propria.
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O panorama apresentado nos graficos 4 e 5 sugere citar o Plano Nacional de Educacéo
— PNE (2014 -2024) nos termos que abarcam a EJA, a indicar a Meta 8 que propde aumentar o
nivel médio de formacéo escolar das pessoas na faixa etaria de 18 a 29 anos, a Meta 9 que incide
sobre aumentar o indice de alfabetizacdo dos cidaddos acima de 15 anos e a diminuicdo do
analfabetismo funcional -, a Meta 10 que incide sobre a oferta de vagas para a EJA do ensino
fundamental, médio e na forma profissionalizante integrada. Tais metas sdo apoiadas por um
plano de acdes alinhadas para fortalecer a Educacdo de Jovens e Adultos na esfera nacional.
Nessas circunstancias, os dados graficos sugerem um processo de reformulacdo das escolas
publicas estaduais do ensino basico no que tange a execugdo do PNE e a implementacdo das
estratégias do objeto do Plano para alcancar as Metas (PNE, 2024). Esse caminho pode ter
resvalado na diminuicdo do quantitativo de escolas da regido estudada no decorrer de oito anos
até atingir a estabilidade nos dois Gltimos anos, na data da pesquisa.

Em consonéncia com os objetivos da pesquisa, a estratégia 10.8 da Meta 10 propde a
disponibilidade da formacao inicial docente em instituicdes publicas e privadas para o trabalho
com a EJA, a fim de formar profissionais aptos para a docéncia com a Educacdo de Jovens e
Adultos integrada a formacao profissional, ao atendimento de pessoas com deficiéncia, as
pessoas privadas de liberdade (Meta 9), enfim, a todos que no decorrer da vida, ndo tiveram
acesso a educacao basica na idade adequada

No diagndstico evidenciado no grafico 5, ja citado no contexto anterior, tragamos um
paralelo entre 0 nimero de escolas estaduais da educacdo basica por municipio e o niUmero
dessas escolas que oferecem a Educacdo de Jovens e Adultos, verificamos que as cidades de
Governador Valadares, Ipatinga e Caratinga possuem a maior quantidade de escolas Estaduais
de Educacdo Bésica e ndo contemplam a Educacdo de Jovens e Adultos nessa paridade. Os
demais municipios também apresentam o quantitativo de escolas sem consonancia com a oferta
da EJA, denotando que, de modo geral, a Educacdo de Jovens e Adultos, uma modalidade da
Educacdo Bésica ndo esta distribuida de forma ampla e irrestrita nas proprias escolas de
Educacdo Basica.
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Gréfico 5 — Representacdo grafica do quantitativo total de escolas estaduais da Educacéao
Basica e das escolas que contemplam a Educacéo de Jovens e Adultos anos base 2014, 2022,
2023 e 2024 apresentadas no quadro 5, por municipio.
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Fonte: elaboracéo propria.

O gréfico 6 retrata o desenvolvimento académico para docentes com Licenciatura, com
Ensino Superior em Andamento, com Normal Superior/Magistério, Ensino Médio/Inferior e

Bacharelado nos anos de 2014, 2022 a 2024, que trabalham na Educacao de Jovens e Adultos.
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Gréfico 6 — Representacdo grafica do quantitativo total de docentes com Licenciatura, com
Ensino Superior em Andamento, com Normal Superior/Magistério, Ensino Médio/Inferior e
Bacharelado nos anos de 2014, 2022 a 2024 apresentados no quadro 5.

1200
1007
1000 925
806

600
400
200

27 318 37 0 0 2441 0 0 1821 0 1 1015

0
2014 2022 2023 2024

B Soma de Docentes com Licenciatura

B Soma de Docentes Com Ensino Superior em Andamento
Soma de Docentes com Normal /Magistério

® Soma de Docentes com Ensino Médio/Inferior

® Soma de Docentes com Bacharelado

Fonte: elaboragdo propria.

No intervalo de oito anos entre 2014 e 2022, observamos um aumento de docentes
habilitados com licenciatura e um leve aumento de docentes com bacharelado. A partir de 2022
até 2024 ocorreu uma diminuicdo dos profissionais licenciados, com ensino médio inferior e
com bacharelado. Observa-se ainda, a atuacdo de um professor com formacdo
normal/magistério. Nesse percurso, nos despertou atencdo a existéncia de docentes com
formacdo de ensino médio atuando na EJA.

A andlise do grafico denota uma prevaléncia de docentes com licenciatura,
consolidando-se como o principal perfil entre os profissionais que lecionam ou ministram aulas
na Educacéo Basica, tendo em vista o recorte temporal da pesquisa. Além disso, considera-se
também o elevado quantitativo de licenciados entre 2014 (710 docentes) e 2022 (1007
docentes), fato que permite a reflexdo das politicas que conduzem os critérios da formacéo
superior para o magistério, conforme determina a LDB (Lei n® 9.394/1996).

Por outro lado, a partir de 2023 (925 docentes) e, de forma mais acentuada, em 2024
(806 docentes), observou-se uma reducdo no nimero de docentes licenciados, fatores que
revelam situagcdes, como: 0s possiveis processos de evasdo profissional, aposentadorias,

reorganizag0es institucionais ou dificuldades de reposicao de quadros docentes qualificados. A



56

se considerar, a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM), com a implantacdo dos
Itinerérios formativos, acrescentando carga horaria de no minimo 600 horas na organizacao
curricular da Base Nacional Comum Curricular de acordo com o art. 36 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996.

Sendo assim, o NEM priorizou as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica
aumentando a carga horéria desses contetdos e diminuindo a carga horéria das demais
disciplinas do curriculo basico comum, como Quimica, Fisica e Filosofia.

De modo simultaneo, o levantamento demonstra a presenca residual de docentes com
Ensino Superior/Magistério, Ensino Médio ou inferior, Bacharelado, mesmo com oscilagdes ao
longo dos anos. Tais dados podem ser provenientes da alteragéo no Art.61 no inciso IV da LDB
1996, que abre precedente para os “profissionais de notdrio saber ou experiéncia profissional
especifica comprovada por titulagdo ou pratica de ensino” de atuar em areas afins, como
docente na rede publica de educacéo basica.

Embora haja um avan¢o na formacao de licenciatura como formacgdo predominante,
ainda sdo frageis os projetos na consolidacdo de uma politica continua de formacdo docente
plenamente alinhada as demandas das diferentes modalidades da Educacdo Basica, entre elas a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Entre os fatores que se destacam na queda de profissionais licenciados, sobreleva-se a
remuneracao insatisfatoria. Conforme Torres (2016), a diferenca existente entre a carga horaria
de trabalho e a remuneracao dos professores constitui um dos fatores centrais de insatisfacéo e
desestimulo na trajetdria profissional docente. Esse fator, muitas vezes, impulsiona 0s
profissionais qualificados a migrarem para outras areas de atuacao.

Para além do fator financeiro, nota-se que o “status social” é outra incidéncia nessa
reducdo das licenciaturas. A visdo social de menor valorizacdo aos professores incide sobre 0s
dados em analise. Em consonancia com Freitas (2019), a desvalorizacdo social da docéncia
influencia diretamente a construcdo de uma percepcao negativa dos estudantes acerca dessa
profisséo.

E valido ressaltar que ha outros fatores que sdo responsaveis pela reducdo de
profissionais licenciados, impactando diretamente no trabalho com a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. Nesta pesquisa, ndo se pretende esgota-los, mas refletir, em certa medida, os
gue mais sdo expressivos nesse contexto. Logo, torna-se pertinente ampliar a discusséo acerca
da formacéo inicial e do alinhamento curricular dos cursos de licenciatura as particularidades

dessa modalidade de ensino.
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Os gréaficos 7 e 8 nas paginas seguintes expdem os dados organizados no Quadro 6 a
seguir, com o proposito de destacar a evolucao das matriculas na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) nas principais regides pesquisadas do Vale do Aco e o Vale do Rio Doce no periodo
compreendido de 2014, 2022 a 2024. A figura representada possibilita observar as alteracdes
constatadas no intervalo temporal especificado, favorecendo a percepgdo da movimentacéo dos

estudantes da EJA nos municipios destacados.

Quadro 6 — Dados do INEP: Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) — Ano base: 2014, 2022 a
2024 “Evolugao da matricula por rede de ensino — Educacao de Jovens e Adultos - Rede
estadual — Municipio — 2014, 2022 a 2024.”

(Continua).
Municipio Ano NuUmero de matriculas (EJA)
Ipatinga 2014 3.884
Ipatinga 2022 1.624
Ipatinga 2023 1.063
Ipatinga 2024 1.023
Governador Valadares 2014 3.623
Governador Valadares 2022 1962
Governador Valadares 2023 1.662
Governador Valadares 2024 1.334
Timoteo 2014 437
Timoteo 2022 337
Timbteo 2023 331
Timbteo 2024 317
Aimorés 2014 69
Aimorés 2022 205
Aimorés 2023 165
Aimorés 2024 118
Caratinga 2014 1.767
Caratinga 2022 592
Caratinga 2023 616
Caratinga 2024 597
Guanhées 2014 428
Guanhées 2022 859
Guanhaes 2023 538
Guanhaes 2024 374
Mantena 2014 937
Mantena 2022 735
Mantena 2023 579
Mantena 2024 367
Jodo Monlevade 2014 651
Jodo Monlevade 2022 548
Jodo Monlevade 2023 437
Jodo Monlevade 2024 348
Coronel Fabriciano 2014 762
Coronel Fabriciano 2022 360
Coronel Fabriciano 2023 286
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Quadro 6 — Dados do INEP: Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) — Ano base: 2014, 2022 a
2024 “Evolugao da matricula por rede de ensino — Educacao de Jovens e Adultos - Rede
estadual — Municipio — 2014, 2022 a 2024.”

(Concluséo).

Municipio Ano Numero de matriculas (EJA)
Coronel Fabriciano 2024 309
Santana do Paraiso 2014 305
Santana do Paraiso 2022 98
Santana do Paraiso 2023 42
Santana do Paraiso 2024 41

Fonte: Ministério da Educagdo (2023).

O grafico 7(de forma macro) e o grafico 8 (de forma micro) demonstram uma redugéo
significativa e constante no quantitativo de matriculas na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
no periodo utilizado para andlise.

Grafico 7 — Representacdo grafica do quantitativo total de matriculas na EJA, conforme os
anos de 2014, 2022 a 2024 apresentados no quadro 6.
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Fonte: elaborag&o propria.



59

Gréfico 8 — Representacdo grafica do quantitativo total do nimero de matriculas na EJA por
municipios, nos anos de 2014, 2022 a 2024 apresentados no quadro 6.
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Fonte: elaborag&o propria.

No ano de 2014, nota-se um aumento de matriculas (12.863), em contraste com os dados
mais recentes. Em 2022, o total cai para 7.320 matriculas. Tal movimento descendente
prolonga-se nos anos subsequentes, alcancando 5.719 matriculas em 2023 e reduzindo-se para
4.828 em 2024, configurando-se como um processo continuo de esvaziamento da Educacéo de
Jovens e Adultos.

Segundo a autora Di Pierro (2025), a reducdo das matriculas da Educacao de Jovens e
Adultos esta relacionada a um fendmeno multifatorial, que tem quatro fatores principais. O
primeiro deles refere-se as condi¢fes de vida da populagdo, que enfrenta, muitas vezes, uma
mobilidade social complexa, que a impede de frequentar os espagos escolares, fator
socioeconémico preocupante.

Somado a isso, 0 segundo fator diz respeito as falhas nas politicas pablicas voltadas a
EJA, evidenciadas pela baixa prioridade atribuida a modalidade, pelo financiamento
insuficiente, pela fragilidade na articulagdo entre 0s entes governamentais e por equivocos na
gestdo, como a oferta restrita de cursos no periodo noturno, desconsiderando as especificidades
de publicos que teriam maior disponibilidade durante o dia.

Ainda, o terceiro fator incide sobre a auséncia de uma cultura do direito a educacéo ao

longo da vida. Esse aspecto desconsidera que o publico da EJA ndo possui, em sua maioria,
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acesso aos recursos tecnoldgicos. Isso recai sobre a necessidade de politicas publicas
governamentais em relacdo a modalidade.

Por fim, destaca-se a inadequacdo da oferta da EJA, resultado da rigidez do modelo
escolar, do valor de custeio do estudante da Educacdo de Jovens e Adultos para municipios e
estados, a certificacdo de conclusdo do ensino médio através do Encceja e Enem, pouca
flexibilidade de tempos e espagos, de curriculos desajustados e do despreparo dos educadores,
sdo fatores que tornam a modalidade pouco atrativa. Nesse contexto, a educacao deixa de ser
significativa para os adultos, que, sem a obrigatoriedade de permanéncia na escola, nao
encontram um ambiente acolhedor nem condi¢bes adequadas de aprendizagem, o que
compromete a qualidade do ensino e contribui para a evaséo.

Dessa forma, esse cenario condiciona obstaculos estruturais que permeiam a EJA, tais
como: a diminuicdo da demanda, o abandono escolar, a dificuldade em conciliar o trabalho e o
estudo por parte do publico atendido e, possivelmente, a insuficiéncia de politicas publicas
voltadas a permanéncia e valorizagdo da EJA. Nesse quadro, esse declinio nas matriculas na
Educacdo de Jovens e Adultos sugere a necessidade de repensar estratégias pedagogicas,
curriculares e de gestdo, que possibilitem o0 amparo mais atrativo e acessivel, considerando as
peculiaridades dos sujeitos jovens e adultos.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (N° 9.394/1996), em seu
artigo 37, determina que “A Educacdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”
(Brasil, 2010). Somado a isso, a Organizacdo das Na¢bes Unidas (ONU), em seu documento
“Agenda 2030, prevé que uma das metas dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) é ampliar de forma significativa o contingente de jovens e adultos que desenvolvam
habilidades pertinentes voltadas a insercdo no mercado de trabalho, ao trabalho digno e ao
empreendedorismo.

Os documentos normativos supracitados reconhecem a Educacéo de Jovens e Adultos
como indispensavel para garantir o direito a educacdo e o desenvolvimento de habilidades
voltadas ao trabalho e a inclusdo social. Entretanto, o decréscimo das matriculas dessa
modalidade de ensino no Vale do Aco e no Vale do Rio Doce (MG) evidencia um
desalinhamento entre esses direcionamentos e a realidade local, indicando fragilidades na
implementacao de politicas publicas eficazes, formacéo de professores e demandas regionais.

Assim, os dados apresentados reforcam a importancia de aprofundar o debate sobre o papel da
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EJA no sistema educacional brasileiro, especialmente no que tange ao direito a educacéo ao
longo da vida e a promocdo da inclusdo social.

Os dados dispostos anteriormente nos quadros 5 e 6 foram retirados do Catalogo de
Escolas do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), através do
Ministério da Educacdo (MEC), disponibilizados a partir dos resultados do Censo Escolar 2023,
para a consulta publica. No Sistema de Catalogo de Escolas, foi possivel consultar os dados
cadastrais de todas as Escolas de Educacdo Basica que responderam ao Censo Escolar das
Regides do Vale do Aco e do Vale do Rio Doce. Das cento e duas cidades da Regido do Vale
do Rio Doce (RMVR), analisamos as cidades de Timéteo, Ipatinga e Santana do Paraiso que
compdem a Regido Metropolitana do Vale do A¢o (RMVA), assim como a cidade de Caratinga
dentre as vinte e quatro (24) cidades do Colar Metropolitano do Vale do Aco (CMVA).

A partir desse recorte dos municipios dos Vales, nos atemos a trabalhar com os dados
de 10 municipios que fazem parte da Regido Geogréfica Intermediaria e Imediata, incluindo as
cidades de Governador Valadares, Jodo Monlevade, Aimorés, Guanhdes e Mantena. Através do
acesso ao portal do INEP, foi possivel obter o quantitativo de escolas da esfera publica estadual
de ensino das regides estudadas, o quantitativo de escolas estaduais que contemplam a
modalidade de ensino da Educacao de Jovens e Adultos — EJA, o quantitativo de docentes que
trabalham com a EJA, “a evolugdo do numero de docentes — rede estadual — EJA — municipio -
2014 a 2024, a evolucgdo da escolaridade (%) dos docentes — rede estadual — EJA — municipio
— 2014 a 2024, evolucdo da matricula por rede de ensino — Educacdo de Jovens e Adultos —
rede estadual — Municipio — 2014 a 2024.” O catalogo oferece dados significativos das
modalidades de ensino das redes da educacdo publica e privada de todo o territorio nacional.

A observancia dos dados dos quadros 5 e 6 mostra a possibilidade do cruzamento dos
resultados da pesquisa compilados no quadro 3, como nome das IES, Municipios, Licenciaturas
nessas IES, Licenciaturas com matrizes curriculares com EJA/carga horéria, quantidades de
IES na data da pesquisa e o tipo de credenciamento das IES do Vale do A¢o e do Vale do Rio
Doce com os dados apresentados das escolas estaduais das respectivas regides que contemplam
a EJA e a evolucédo do quantitativo de docentes e formacao académica, quanto a EJA no marco
temporal de 2014, 2022 a 2024, bem como fomentar o problema de pesquisa que permeia este
estudo: como as licenciaturas no Vale do Aco e no Vale do Rio Doce preparam futuros docentes
para atuarem na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA? Neste contexto, dar materialidade a
proposi¢éo do objetivo geral analisando os dados da investigagdo da estrutura curricular das

graduacdes em licenciatura e como objetivos especificos: a) Investigar como 0s cursos de
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licenciatura das IES do Vale do Aco e do Vale do Rio Doce preparam os docentes em formacéo
para atuarem na Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, a partir das matrizes curriculares como
documentos; b) identificar boas praticas pedagdgicas significativas a partir dos relatos e
impressoes da trajetoria educacional dos estudantes egressos da EJA do Vale do Aco — MG; ¢)
produzir uma temporada de podcast relatando as experiéncias e memdrias formativas de
estudantes da EJA como produto educacional, com a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.
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3 FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

Este capitulo tem como objetivo abordar um breve retrato da EJA no Brasil, sob a
perspectiva da influéncia de Paulo Freire, uma vez que o autor, ao ser considerado o patrono da
Educacdo Brasileira, ¢ amplamente citado com mais de 12.021 citaces da obra Pedagogia do
oprimido ([1968] 2023), de acordo com o Open Syllabus Project (OSP).

Optou-se por um recorte temporal que tornasse a pesquisa 0 mais atual possivel, dentre
os anos de 2013 a 2024, a partir dos descritores “Formacgdo de Professores + EJA”. Foram
utilizados como fontes de pesquisas o “Google académico” e o “Scielo-Brasil” a considerar a
articulacdo dos artigos encontrados com a tematica para o amparo bibliografico como base
teorica. Ainda, optamos por um marco temporal que fizesse dos textos e artigos disponiveis de
tal forma que fossem exequiveis os levantamentos das anélises de dados coletados dentro do
periodo vigente desta pesquisa de mestrado em educacao.

3.1 A Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil e a Influéncia de Paulo Freire

Esta secdo tem como proposta apresentar o repertério da trajetdria de vida do educador
Paulo Freire a partir da obra “O Educador: Um Perfil de Paulo Freire”, de Haddad (2019). O
autor traz a tona a pratica de exceléncia de alfabetizacdo desenvolvida por Paulo Freire em
Angicos, no Rio Grande do Norte, que alfabetizou, em 40 horas, 300 jovens e adultos, assim
como toda sua trajetdria como educador no Brasil e no &mbito internacional.

Esse livro contribuiu para a fundamentacgdo tedrica basica desta pesquisa no que tange
ao contexto historico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e, a partir do perfil tracado
por Haddad (2019) de Freire, que busca levar aos que desconhecem o educador, caminhos para
sustentar embasamentos tedricos reais, com o intuito de conhecer verdadeiramente a vida e obra
de um educador/pensador. Na perspectiva de entender a trajetoria da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA no Brasil, traca-se um breve relato historico dessa modalidade de ensino.

O grande precursor da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil foi Paulo Freire,
nomeado em 13 de abril de 2012 como Patrono da Educacéo Brasileira no entdo governo de
Dilma Rousseff. De acordo com Haddad (2019), a experiéncia em Angicos, no Rio Grande do
Norte, proporcionou notoriedade a Freire quando trezentos jovens e adultos foram alfabetizados
em 40 horas. Os planos do pensador em educagdo eram propagar para todo o pais seu método

pedagdgico de alfabetizagdo, com o propdsito de diminuir o indice de analfabetismo brasileiro
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e proporcionar dignidade & populacdo desprovida da oportunidade sociocultural de consolidar
a escrita e a leitura. Mas, o regime politico do Brasil em 1964 recaiu na ditadura militar. Nesse
contexto, o educador comeca a ser perseguido pelos militares e foi obrigado a se exilar em
outros paises. Dessa forma, 0 método pedagogico de alfabetizacdo de Freire foi interrompido
no Brasil, mas sua sensibilidade, amor incondicional e dedicacdo pela educagéo o
impulsionaram a continuar seus estudos para a alfabetizagdo/ ensino/aprendizagem que néo
estagnaram e nem se perderam nessa trajetoria de exilio com vasta producdo pedagogica
educacional.

Depois de 15 anos de exilio, em 1979, Paulo Freire retorna ao Brasil, trazendo na
bagagem um acervo bibliografico autoral de exceléncia. Em solo brasileiro, atuou como
professor na faculdade de educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), na
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC — SP), foi secretario de educacdo do
Governo de Luiza Erundina, em Sdo Paulo, dentre outras centenas de atribuicGes
desempenhadas no Brasil e em Varios paises pelos quais passou enquanto na condigdo de
exilado, fortaleceram seu renomado curriculo como educador.

Retomando a trajetoria de Paulo Freire como Secretario Municipal de Educacédo de Séo
Paulo, em 1989, é importante salientar a idealizacdo e a criacdo de uma portaria deliberativa
para a criacdo dos Conselhos Escolares, em que de acordo com a descri¢do de Haddad (2019):

[...], os conselhos, de natureza deliberativa, seriam implantados em todas as
escolas, com a participacdo de alunos e pais, professores, outros funcionarios,
enfim, de toda a comunidade escolar. Era a primeira instancia do processo de
descentralizacdo e divisdo de poder, um chamado & participagdo da sociedade
na construcdo cotidiana da escola. [...] (Haddad, 2019, p. 199).

Provavelmente, a criacdo e implantacdo dos conselhos escolares nas mais de 600 escolas
municipais do Estado de Sao Paulo abriu caminhos para a democratizacdo da gestdo escolar
unilateral, permitindo a participacdo da comunidade de pais, alunos, funcionarios e professores
terem representatividade na gestdo escolar, ou seja, uma gestdo democratica e participativa,
feita por vérias maos. Gragas a essa iniciativa de Freire, hoje temos em todas as escolas publicas
do Brasil, o Colegiado Escolar, que tem a funcdo deliberativa e representativa dos pares na
escola em decreto firmado.

A gestdo de Paulo Freire como secretario traga novos rumos para as escolas municipais

paulistas quando:

Reafirmava as novas diretrizes & comunidade escolar: democratizacdo da
gestdo; melhoria no acesso e permanéncia dos alunos; avanco nas qualidades
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da educacéo, obtida por meio de um novo curriculo e formacao de professores;
e educacdo também para jovens e adultos (Haddad, 2019, p. 202).

Ainda enfatizando os feitos de Paulo Freire como Secretario Municipal de Educacao de
Sdo Paulo e entrelacando tais feitos com o contexto histérico da EJA, foi implantado pelo
educador o Programa de Educagdo de Adultos (EDA) e o Movimento de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (MOVA) no estado de S&o Paulo. O programa MOVA foi iniciado em
Angicos. Os dois programas foram protagonistas do 1° Congresso de Alfabetizadores idealizado
por Freire em 1990. Nesse congresso, Freire:

[...] concretizou de forma radical a ideia de ouvir alunos e alunas em processo
de aprendizagem, com relatos de seus desafios, esperancas, dificuldades e
conquistas. Paulo observou em siléncio, atento as falas, saboreando um sonho
que via se transformando em realidade: alfabetizar o povo da sua terra
(Haddad, 2019, p. 206).

O Diério Oficial do Municipio de S&o Paulo publicou a exoneracdo de Paulo Freire a
pedido, em 27 de maio de 1991, deixando como um de seus legados na funcdo de Secretario
Municipal de Educacdo, o Estatuto Municipal do Magistério, que unificava as leis que regiam
o funcionamento das escolas municipais. Freire se despediu de todos da sua equipe de trabalho,
escrevendo:

“[...]. Nossa agdo se orientou pelo compromisso de construir uma escola
bonita, voltada para a formagdo social critica e para uma sociedade
democratica, escola essa que deve ser um espaco de educacdo popular e ndo
apenas um lugar de transmissao de alguns conhecimentos, [..]. Hoje me afasto
da Secretaria como Secretario, ndo como educador, seguro de que esta
orientacdo politico-pedagdgica prosseguira, [...]” (Freire,1991).

Em 1991, Paulo Freire se despede da funcdo de secretario municipal de Sdo Paulo
acreditando que seu sucessor iria dar continuidade a sua proposta de trabalho. O professor da
PUC, Mario Sérgio Cortella, entdo assessor especial de Paulo Freire, toma posse da Secretaria
reafirmando no decorrer dos quatro anos de governo da Secretaria de Educacao de Erundina os
pressupostos sugeridos por Freire.

Em contrapartida, o educador Paulo Freire segue seu caminho, tracando contribuicdes
importantes para a educacdo com a retomada de suas escritas, concebendo obras que relatam
suas experiéncias no setor publico, trazendo a tona e problematizando a realidade que abarca
essa ceara institucional. Freire, dentre outros livros, publica seu dltimo livro em 1997,
Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Esta obra se consolida como

a Ultima publicagéo do educador para professores em vida. Mas, importante ressaltar que o livro
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Pedagogia do oprimido publicado em 1968 esta traduzido em dezessete idiomas, denotando seu

consideravel significado nacional e internacional na area da educacdo mundial.

3.2 A Formagao Inicial dos/das Docentes em EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA é prioritariamente responsabilidade da esfera
Estadual para o ensino médio e Municipal, para o ensino fundamental, projetada como politica
publica educacional federal, a fim de favorecer os cidadaos que ndo tiveram acesso a educacéo
basica em tempo regulamentar. Dessa forma, Ventura argumenta acerca dessa modalidade de
ensino:

Defendemos que a Educacao de Jovens e Adultos ndo esté fora nem acima da
sociedade brasileira, ela € parte constituida e constituinte do todo social, sendo
gue o processo histérico que nos trouxe até aqui foi capaz de configurar uma
das sociedades mais desiguais do mundo. Assim, a especificidade da EJA
requer analisa-la a partir daquilo que tem caracterizado a expansdo capitalista
no pais, isto &, o desenvolvimento dependente, desigual e associado ao grande
capital, instrumento de viabilizacdo da inser¢do subalterna brasileira na
divisdo internacional do trabalho, destinado a grande formac&o para o trabalho
simples (Ventura, 2015, p. 212).

Percebe-se que, de acordo com o autor referido acima, a Educacdo de Jovens e Adultos
no Brasil ndo existe separadamente da sociedade, mas € parte integrante dela. Em consonancia
com Ventura (2015), Soares (2016) traca consideraces em relacdo a oferta da Educacdo de
Jovens e Adultos:

O campo da Educacéo de Jovens e Adultos vem-se consolidando no Brasil sob
0 tensionamento sistematico no que se refere ao direito & educacdo desse
publico. Foram quase quinhentos anos de negacdo do direito aos sujeitos
jovens e adultos que, ao longo da vida, ndo conseguiram acesso aos estudos
ou os interromperam por diversas razdes (Soares,2016, p. 252).

Mediante a argumentacédo de Soares (2016), a Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil
enfrenta desafios persistentes quanto ao direito educacional desse grupo, ap6s séculos de
exclusdo e negacéo de acesso a educacao para aqueles que ndo puderam estudar continuamente
ao longo da vida, devido a varias razbes. Em prosseguimento as consideracfes aqui expostas,
0 autor pontua, ainda, as complexidades enfrentadas por tal modalidade no territério nacional,
a saber:

Desde a década de 1980, tem-se procurado compreender algumas questdes de
dificil entendimento que se mantém até os dias atuais, tal como a resisténcia
da sociedade em reconhecer o direito dos jovens e dos adultos populares a
educacéo (Soares,2016, p. 254).
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Nos textos anteriores, percebe-se que Ventura (2015) e Soares (2016) apresentam o
contexto historico da formalizacdo da EJA no Brasil - a sociedade contemplada por essa
modalidade de ensino ndo se reconhece como parte constituinte do direito a educacgéo bésica.
Talvez esse seja um dos fatores que contribui para a baixa procura da Educacéo de Jovens e
Adultos na atual conjuntura. Nessa concepcao, Freire ([1968] 2023) versa que:

N&o é de se estranhar, pois que nesta visdo “bancaria” da educagdo, os homens
s8o vistos como seres da adaptacéo, do ajustamento. Na medida que essa viséo
“bancaria” anula o poder criador dos educandos ou o minimiza, estimulando
sua ingenuidade e ndo sua criatividade, satisfaz aos interesses dos opressores:
para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformagdo. O seu “humanitarismo”, e ndo humanismo, esta em preservar
a situagdo de que séo beneficiarios e que lhes possibilita a manutengéo de sua
falsa generosidade (Freire, [1968] 2023, p. 83).

A partir da abordagem Freiriana, é relevante pontuar que, nesse contexto, os estudantes
s80 vistos como receptores passivos do conhecimento, sem oportuniza-los a criatividade. Logo,
tal cenario beneficia os opressores a ndo incentivarem a transformacdo do mundo, mantendo-
0S em uma posicao privilegiada.

Ventura (2015, p. 220) contribui para as pesquisas acerca da Formagdo Docente em
EJA, quando retrata em seus estudos que os discentes de licenciaturas de pedagogia e de outros
cursos de licenciaturas de uma Universidade Federal do Rio de Janeiro revelam, quando
entrevistados, que ndo estudaram sobre as peculiaridades e abrangéncia da Educacéo de Jovens
e Adultos como processo de formacao escolar e incluséo social. Nessa perspectiva, versa sobre:

O contato com os alunos do curso de Pedagogia e com os das demais
licenciaturas tem nos mostrado que os estudantes desconhecem a problematica
da Educagdode Jovense Adultos, bem como o seu sentido numa sociedade
gue, historicamente, vem negando o direito a escola de qualidade para todos.
Encontramos certa perplexidade em relacdo as necessidades desses sujeitos.
em geral secundarizados na sua formacéo (Ventura, 2015, p. 220).

De Paiva et al. (2024, v.5) ocuparam-se em estudar as produgdes académicas por
programas de pds-graduacdo stricto sensu em Formacéo de Professores da Educacéo de Jovens
e Adultos em um marco temporal do ano de 2001 a 2024. Nesse estudo bibliogréafico, os autores
sugerem que a formacdo inicial e continuada dos professores da EJA seja avaliada e reavaliada,
reconhecendo a existéncia de um vacuo entre a formacgéo académica e a docéncia em sala de

aula e a necessidade de aproximar os profissionais dessa modalidade de ensino ao uso de
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ferramentas pedagogicas embasadas em Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo - TICs.
Sendo assim, De Paiva et al. (2024, v.5) concluiram que:

[...] h& poucas pesquisas direcionadas a EJA, especialmente na formacao
inicial em cursos nas universidades, o que se reflete na atuacao dos professores
em turmas de EJA. A pesquisa direcionou que a EJA ainda ndo conquistou
seu espacgo nas universidades para a formacdo de professores e que, em sua
maioria, 0s alunos desses cursos ndo estdo preparados para atuar em salas de
EJA. As anélises direcionaram que os professores que ja atuam nessa
modalidade também relataram dificuldades, sublinhando a importancia de
incluir a EJA na graduacdo e no estagio supervisionado.

Investigacdes realizadas por Amorim e Duques (2017) no estado da Bahia, pautaram
quais sdo as caréncias que transcorrem no processo de formacao dos Professores da EJA. As
consideracdes finais deste trabalho séo sintetizadas em trés recomendagdes:

1°) Acredita-se que os cursos de Pedagogia e demais licenciaturas devem inserir
em seus curriculos as questdes que envolvem a modalidade de EJA, ja que os
estudantes de graduag&o, ao se tornarem profissionais da educacgéo, poderdo ser
encaminhados para o trabalho na EJA. Uma vez atuando na modalidade, esses
profissionais precisardo de uma formacao especifica que lhes permita atuar
(Amorim; Duques, 2017, p. 237 - 238).

2°) Acredita-se que as universidades e demais institui¢cbes de ensino superior
precisam incentivar e valorizar o desenvolvimento de estagios e projetos
voltados & EJA, ja que iniciativas dessa ordem podem envolver os graduandos
com o campo da EJA na medida em que lhes oportuniza atrelar a teoria com a
prética (Amorim; Duques, 2017, p. 238).

3°) Diz respeito & necessidade de as instituicdes de ensino superior adotarem
em seus curriculos intercdmbio de experiéncias entre os educadores para a
reflexdo sobre a prética. Disso advém a importancia dos encontros entre 0s
educadores como possibilidades de formag&o direcionada a pratica (Amorim;
Duques, 2017, p. 238).

A formacdo inicial académica do(a) docente em EJA recai na necessidade da insercédo
dessa modalidade de ensino na organizacdo curricular dos cursos de graduacdo em licenciatura
nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias,
Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias das IES; assim também a
exigéncia do estagio supervisionado contemplando a EJA como modalidade de ensino e
pressuposto para a concluséo dos cursos em questdo. Quanto a isso, Rios (2024) considera:

[...] € possivel afirmar que a auséncia da oferta de formagdo inicial em
instituicbes de ensino superior no &mbito das licenciaturas acaba
impossibilitando a reelaboracao e meios de acesso a métodos, metodologias e
didaticas nessa area de conhecimento. 1sso nos leva a questionar se a questao
ndo se agrava quando constatamos a ainda hoje reduzida quantidade de
professores com formagcdo inicial especifica na educacao de jovens e adultos
gue atuam nesse campo (Rios, 2024, p. 14).
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O acolhimento, para além dos aspectos afetivos pertinentes a educacéo, € um atributo
indispensavel na EJA. Os jovens, adultos e idosos que procuram a escola para recompor seus
estudos, desejam encontrar um ambiente escolar acolhedor. Tal ambiente ndo se constitui no
vazio, mas € consolidado por um trabalho coletivo docente realizado por profissionais
habilitados. Profissionais capazes de interagir com os estudantes na perspectiva de perceber
que as turmas apresentam caracteristicas heterogéneas em se tratando de faixa etéria de 18 anos
ou mais (EJA Ensino Médio) e a partir de 15 anos (EJA Ensino Fundamental) disparidade de
niveis de conhecimentos adquiridos com histdrico de vida pregressa diversa, o medo do novo,
do retorno, do preconceito baseado no etarismo, do cansaco da rotina de trabalho pois, muitos
trabalham como colaboradores em empresas que adotam a semana inglesa (horarios alternados
no diurno e noturno), a busca por uma colocacdo melhor no mercado de trabalho através da
conclusdo do ensino médio ou ainda pela insercdo no mercado de trabalho.

Sao muitas particularidades que devem ser incorporadas no planejamento de quem vai
ministrar uma aula de quimica ou de qualquer outra disciplina. As varidveis que permeiam a
vida de um cidadao que por motivos diversos ndo conseguiu finalizar o Ensino Médio na idade
adequada, tracam sua trajetoria que pode fomentar o desinteresse ou 0 ndo reconhecimento pelo
préprio direito adquirido de usufruir de uma politica publica educacional implementada para
ressarcir as possiveis perdas de oportunidades no seu cotidiano. Em parte, esse Jovem e Adulto
deseja uma instituicdo de ensino apta a suprir de forma eficiente uma lacuna na sua vida
estudantil. Nesse sentido, Freire traca concepcdes:

A formacéo dos professores e das professoras devia insistir na constitui¢do
deste saber necessario e que me faz desta coisa 6bvia, que é a importancia
inegavel que tem sobre nos o contorno ecoldgico, social e econdmico em que
vivemos. E ao saber tedrico-pratico desta influéncia teriamos que juntar o
saber tedrico-pratico da realidade concreta em que os professores trabalham
(Freire, [1997] 2023, p. 134).

Retomo a pesquisa investigativa de Amorim e Duque (2017) “Formacao de educadores
de EJA: caminhos inovadores da pratica docente”, para:

[...] contemplar tudo que foi revelado por este estudo, pode-se afirmar que os
educadores de EJA, de modo geral, necessitam de formacgéo em EJA e, para
isso, precisam de politicas publicas de formacéo de educadores. E urgente que
processos consistentes sejam pensados a fim de buscar possibilidades para que
0s educadores tenham a formacgdo continuada no interior e fora dos seus
espacos de trabalho, em uma constante integracdo da teoria com a prética,
ambas complementares e fundamentais ao educador de EJA na construgéo do
seu processo formativo (Amorim; Duque, 2017).
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Os cursos de licenciaturas ofertados por grande parte das Instituicdes de Ensino Superior
IES do Brasil ndo contemplam em seus programas de cursos conteldos voltados para a
formacéo de professores para EJA, exceto o curso de Pedagogia. De acordo com as referéncias
bibliograficas dos autores Carvalho e Bomfim (2013), Bomfim e Ventura (2015), Pereira e
Lima (2017), Amorim e Duques (2017), Vieira (2022) e De Paiva e Pires (2024), a formagéo
inicial para os profissionais da Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos - EJAI néo ¢ oficialmente
realizada pelas IES, ou seja, as universidades ndo preparam os professores para trabalhar com
a EJA, com jovens e adultos que carecem de docentes qualificados para entender as
especificidades desses estudantes, pois:

Ao fazermos uma analise dos cursos de licenciatura oferecidos pelas
Instituicdes de Ensino Superior (IES), observamos que ndo é contemplada a
construgdo de competéncias e habilidades para atuar na EJAI, salvo os Cursos
de Pedagogia, cujas diretrizes definem um profissional capacitado nas
metodologias para atuar nessa modalidade de ensino de Pedagogia. A
realidade das outras licenciaturas é a formag&o de um professor sem o preparo
adequado para se inserir no mercado de trabalho no campo da EJALI. (Pereira;
Lima, 2017, v. 24, p. 117).

Era de se esperar que mediante a legislacdo vigente, as IES mantivessem nas matrizes
curriculares dos cursos de licenciaturas e Projetos pedagogicos disciplinas que contemplassem
a modalidade de Ensino da EJA, pois a formacgdo de professores € amparada pela LDB n°
9.394/96 nos Art. 61 e 62 subsidiados pelo parecer 11/2000, onde:

[...] Desse modo, as instituicdes que se ocupam da formacdo de professores
sdo instadas a oferecer esta habilitacdo em seus processos seletivos. Para
atingir esta finalidade, elas dever&o buscar os melhores meios para satisfazer
o0s estudantes matriculados. As licenciaturas e outras habilitacfes ligadas aos
profissionais do ensino ndo podem deixar de considerar, em seus cursos, a
realidade da EJA.

Pereira e Lima (2017) questionam as possiveis consequéncias de uma formacao
continuada para uma classe de docentes que ndo passaram por uma formacao inicial para
trabalhar com a Educacdo de Jovens e Adultos. Os pesquisadores ainda questionam como esses
docentes podem continuar uma formag&o que nunca existiu. Partindo desta premissa, € possivel
inferir que h& uma certa omissao por parte da IES por ndo contemplarem nos programas de
curso das licenciaturas oferecidas, a formacao inicial para a Educacdo de Jovens e Adultos. A
Resolucdo CNE/CEB N°1, de 5 de julho de 2000, resolve, no Art.17, incisos I, 11, 111, e IV que:

A formacao inicial de profissionais para a Educagdo de Jovens e Adultos tera
como referéncia as diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental
e medio e as diretrizes curriculares nacionais para a formacéao de professores,
apoiada em:
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I- Ambiente institucional com organizagdo adequada a proposta pedagdgica;
II- Investigacdo dos problemas desta modalidade de educacdo,
buscando  oferecer solugBes teoricamente fundamentadas e socialmente
contextualizadas;

I11- Desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e
pratica;

IV- Utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem codigos e linguagens
apropriadas as situagdes especificas de aprendizagem.

Nesta perspectiva, tornou-se importante abordar as diretrizes nacionais de formacéao de

professores estabelecidas nos anos de 2015, 2019 e 2024 para obtermos um maior entendimento

das atribuic6es deliberadas por estas diretrizes curriculares. Assim, construimos o quadro 7 que

apresenta um apanhado dos documentos que normatizam a formacdo docente inicial em nivel

superior de profissionais do magistério para a educacao basica na tbnica da Educacéo de Jovens

e Adultos.

Quadro 7 — Documentos que normatizam a formacdo docente inicial em nivel superior de

profissionais do magistério para a educacéo basica.

2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
formac&o inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de
formacéo pedagbgica para
graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo
continuada.

(Continua)
Data Definicéo Organizacéo
curricular/formacéo inicial
docente /eja
1° de julho| Resolugdo Define as Diretrizes Curriculares | a) Estrutura curricular ancorada na
de 2015 | CNE/CPn°2 | Nacionais para a formacdo inicial | base comum nacional das
(Revogada) em nivel superior (cursos de orientagdes curriculares;
licenciatura, cursos de formagéo b) Curriculo estruturado a partir da
pedagogica para graduados e realidade concreta dos sujeitos e
cursos de segunda licenciatura) e | das escolas de educacdo basica,
para a formag&o continuada. como a EJA que da vida a escola;
¢) Matriz curricular fundamentada
no respeito a diversidade nacional
e a autonomia pedagogica das IES;
d) Conhecimento sobre o ser
humano e préaticas educativas na
perspectiva multidimensional e
interdisciplinar  incluindo  os
processos de desenvolvimento da
EJA;
2 de julho Resolucdon®l | Altera o Art. 22 da Resolugéo
de 2019 | (Revogada) CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
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Quadro 7 — Documentos que normatizam a formacao docente inicial em nivel superior de
profissionais do magistério para a educacao basica.

(Conclusdo)

20 de Resolucéo Define as Diretrizes Curriculares | a) Enfase na BNCC: Compromisso
dezembro | CNE/CP n°®2 | Nacionais para a Formagdo Inicial | com a igualdade e a equidade
de 2019 | (Revogada) de Professores para a Educagéo educacional quanto aos principios
Basica e institui a Base Nacional | da BNCC.
Comum para a Formagcdo Inicial b) Formacao docente para todas as
de Professores da Educagéo etapas e modalidades da Educacgéo
Bésica (BNC-Formacao). Basica como compromisso do
Estado assegurando educacdo de
gualidade para a EJA.
29 de Resolucéo Dispde sobre as Diretrizes | a) Programa de formag&o inicial
maiode | CNE/CPn®4 | Curriculares Nacionais para a|das IES deve assegurar a
2024 Formagdo Inicial em Nivel | integragio da base comum
Superior de Profissionais do | nacional ao seu PPC, articulado

Magistério da Educacdo Escolar
Basica (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica
para graduados ndo licenciados e
cursos de segunda licenciatura).

com PPI te PDI;

b) Curriculo conectado com as
diretrizes curriculares da Educacgéo
Bésica;

¢) Conhecimento sobre o ser
humano e préaticas educativas na
perspectiva multidimensional e
interdisciplinar  incluindo  os
processos de desenvolvimento da
EJA,;

d) Garantir nos curriculos
contetidos aos fundamentos da
educagéo da diversidade
geracional.

Fonte: elaborado propria.

A partir das consideracdes previamente apresentadas, emergiram novas indagacoes que
passaram a compor o caminho reflexivo da pesquisa quando pensamos sobre as possibilidades
de colocar em préatica uma politica publica educacional, amparada por marcos legais que vao
se perdendo pelos meandros das esferas publicas. Dessa forma, fica improvavel que nos espacos
de uma escola estadual qualquer dentre as 27 unidades federativas do Brasil, seja no Norte, no
Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste ou Sul, o jovem, o adulto e o idoso possam ser amparados
pelas leis que fundamentam os direitos constitucionais, quando os atores em questdo nédo
realizaram as funcOes pré-estabelecidas. A partir dai as salas de aulas sdo utilizadas como

ambientes improvisados sem o devido aporte pedagdgico, com profissionais ndo habilitados

Lppc - Projeto Pedagdgico do Curso. PPI — Projeto Pedagogico Institucional. PDI — Projeto de Desenvolvimento
Institucional.
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para desempenhar a catedra da EJA com maestria a fim de atender a real necessidade dos
estudantes.

Como alfabetizar um jovem, um adulto e um idoso sem formacgdo adequada? A
exemplo, como um educador fisico ira trabalhar com um publico sem saber e entender as suas
necessidades especificas? Ademais, como compreender as barreiras sociais, culturais e
econdmicas que esses estudantes enfrentaram e enfrentam no dia a dia? Ha uma janela entre a
formacéo inicial e a docéncia para a EJA. Sobre esse aspecto:

A formacao de professores para a docéncia na Educacao de Jovens e Adultos
ainda € uma questdo ndo resolvida no ambito da Educacdo Béasica no Brasil,
levando em consideracdo a discrepancia que existe entre 0 que garante a
legislacdo e o que se efetiva na prética (Vieira, 2022, v.22).

O Dossié de Paiva e Sales (2016) faz um sobrevoo sobre os trabalhos desenvolvidos por
pesquisadores de alguns estados brasileiros como Minas Gerais - Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG); Rio de Janeiro - Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e
Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF); Alagoas - Universidade Federal de
Alagoas (UFAL); Para - Universidade Federal do Parda (UFPA) -; e no ambito internacional, na
Universidade de Rouen em solo francés. Os pesquisadores dessas IES embarcaram na proposta
de desenvolver formacéo inicial e continuada para professores da Educacdo de Jovens e
Adultos. Estes trabalhos lancaram luzes para o entendimento da importancia de que o
profissional da EJA requer conhecimento pratico, especifico e contextualizado para trabalhar
com um publico diversificado que necessita de acolhimento, de inclusdo em lugares que até
entdo ndo tinham acesso. O docente preparado é capaz de promover praticas pedagogicas que
irdo valorizar os conhecimentos adquiridos na trajetdria de vida dos jovens, dos adultos e dos
idosos, promovendo o resgate da autoestima, tornando-os cidadaos criticos e participativos. As
pesquisas também trouxeram a tona a sugestdo de que a formacdo inicial esta relacionada aos
cursos de graduacdo em licenciatura e a formacéo continuada na especializacdo / Lato Sensu e
mestrado e doutorado / Stricto Sensu. Neste contexto, Paiva e Sales (2016) ressaltam que:

Eis um dossié que nos parece imprescindivel, neste momento histérico em que
se descortinam novas possibilidades de reformulacdo de cursos de licenciatura
para a formacao de professores. Nada mais oportuno para situar a necessidade
— e o direito a educagdo ainda tomado como uma ideia zumbi na EJA — de se
pensar contextualizadamente sujeitos jovens, adultos e idosos de todos os
matizes.

Paiva e Sales (2016) declaram de forma metaforica que o direito a educagéo dos jovens,

adultos e idosos ¢ apresentado “como uma ideia zumbi”, ou seja, na concepc¢ao dos autores 0s
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sujeitos da EJA estdo longe de serem pautados no real exercicio dos direitos constitucionais da
educacéo.

A EJA é uma fotografia, um retrato de personagens reais excluidos do contexto
sociocultural, uma imagem que se torna desfocada da realidade desses sujeitos enquanto
estudantes que vislumbram restabelecer o que foi perdido em algum momento de suas vidas. A
miopia dos profissionais da educagédo que veem de forma rebuscada os discentes da Educacéo
de Jovens e Adultos nos ambientes escolares lanca méo da necessidade urgente da formacéo
inicial para esses professores que ndo podem ser culpabilizados por comporem esse quadro da
educacao do Brasil. O objetivo da EJA ¢ fornecer oportunidades educacionais para aqueles que
foram deixados a margem da sociedade. Se as instituicdes de ensino com 0 Sseu corpo
administrativo e docente ndo se encontrarem preparados para absorver e estimular a presenca
dessas pessoas nas salas de aulas, a EJA deixara de ser uma politica publica educacional
implementada para cumprir o papel de incluséo, de parte de uma populagdo marginalizada e
excluida do contexto social e cultural dominante. Os 6rgdos responsaveis pela educagdo no
Brasil precisam fiscalizar as IES credenciadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) que
oferecem cursos de licenciaturas aos futuros professores(as). Professores(as) estes(as) que irdo
atuar no mercado de trabalho educacional, acreditando que estdo preparados para exercer a
docéncia com propriedade nas diversas modalidades de ensino. Mediante o que foi explanado
anteriormente, Pereira e Lima (2017) desenvolveram a pesquisa: “Educagdao Continuada de
Jovens, Adultos e Idosos: aspectos legais e implementacdo de acgdes direcionadas aos
professores da educacdo basica” no estado do Maranhio e identificaram que:

Precisamos construir politicas de formacdo docente para o desenvolvimento
do professor no ambito da escola, 0 que requer a sua participacdo nos
processos de discussdo e elaboragéo das politicas educacionais. [...]. A EJAI,
de modo geral, deve ser priorizada pelo Estado para que todas as
especificidades dessa modalidade sejam atendidas. E preciso entdo ampliar os
recursos do FUNDEB para o financiamento dessa modalidade, antes que ela
entre em decadéncia (Pereira; Lima, 2017, v.24, p. 124).

Ainda na perspectiva da formacdo de professores da EJA, Santana (2023) analisa artigos
cientificos publicados em um marco temporal de 2015 a 2021, usando como fonte de pesquisa
o Portal da CAPES. O autor em questdo dialoga com a literatura existente para reconhecer as
tendéncias pedagdgicas e a auséncia de praticas sistematizadas na construcdo da formagéo
inicial e continuada dos(as) professores(as) que trabalham com a EJA. Ao realizar uma reviséo
metddica, Santana (2023) enfatiza a relevancia de uma formacdo significativa e continua,

explorando os conhecimentos e as experiéncias adquiridas na pratica do cotidiano escolar do(a)
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docente. O autor ainda faz uma reflexdo, a partir da analise dos artigos, sobre como as politicas
educacionais e as praticas pedagogicas institucionais interferem na formacdo dos(as)
professores(as). Dessa forma, Santana (2023) dispGe que:

[...] embora os avangos da politica educacional brasileira tenham sido
reconhecidos nos Gltimos anos, a EJA ainda é afetada pelos conceitos de
compensagdo ou suplementacdo, emergencial ou filantropica, sendo que 0s
professores ressentem da auséncia de conhecimentos sobre essa area na
formacdo inicial e reconhecem a necessidade da formacdo continuada para
melhorar o seu desempenho do trabalho pedagdgico na EJA.

A formacéo inicial de professores e professoras deve primar por um processo instrutivo
de qualidade, espelhado na historia de vida dos discentes que se refaz a cada dia. Para Paulo
Freire, essa formacdo deve ultrapassar as barreiras da formalidade, do conteudismo, dos
procedimentos pedagdgicos académicos engessados, precisa instigar a curiosidade e a
percep¢do, promovendo momentos de relatos do contexto histdrico da vida pregressa desses(as)
estudantes, objetivando construir um processo de escuta, de leitura e releitura para compreender
a realidade diversa de cada um desses sujeitos.

A formagdo de professores e das professoras devia insistir na constituicdo
deste saber necessario e que me faz certo desta coisa Obvia, que € a
importancia inegavel que tem sobre nés o contorno ecoldgico, social e
econdmico em que vivemos. E ao saber tedrico-pratico da realidade concreta
em que os professores trabalham (Freire, [1997] 2023, p. 134).

A sala de aula é um universo pedagogico latente, democréatico, um laboratério de observacéo,
criacdo, recriacdo, construcdo, reconstrucdo de metodologias que podem contemplar a
participacdo ativa dos (as) estudantes da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos como
protagonistas no processo de aprendizagem. Sendo assim, Freire ([1997] 2023) discorre que:

[...], o espaco pedagoégico € um texto para ser constantemente “lido”,
“interpretado”, “escrito” e “reescrito”. Neste sentido, quanto mais
solidariedade exista entre o educador e educandos no “trato” deste espaco,
tanto mais possibilidades de aprendizagem democrética se abrem na escola
(Freire, [1997] 2023, p. 95).

No cenério Freiriano, a pratica docente exige reflex&o continua, atribuindo aos saberes
adquiridos na formagédo académica da docéncia e na vivéncia do dia a dia de trabalho, ordenar
com criticidade e criatividade os conhecimentos construidos e reconstruidos, pois:

[...] destes saberes indispensaveis, que o formando, desde o principio mesmo
de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcdo (Freire, [1997] 2023, p. 24).



76

O(a) estudante da EJA, ao retomar seus estudos, deve passar por um processo de
acolhimento, se deparar com um ambiente que abrace seus anseios, suas necessidades, suas
incertezas, seus medos, sua realidade, seus sonhos e seu projeto de vida. Esse acolhimento, em
primeiro plano, serve como mola propulsora para promover o encantamento, a proximidade
com o desconhecido, o inesperado. Dessa forma, espera-se que o(a) educando(a) se reconheca
como parte integrante desse ambiente educacional para experienciar como protagonista do
processo de construcdo e reconstrucdo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, a escola abre
seus portdes para a EJA transpondo os muros da desigualdade social, racial, de género e de
outras possiveis formas de preconceitos que contribuem de modo significativo para que esse
cidadao se distancie das oportunidades promovidas pelas acdes governamentais, pautadas nas
politicas publicas educacionais. Uma instituicdo escolar tem como atribuicdo contribuir de
maneira significativa, mediante as responsabilidades que lhe sdo designadas para que a
modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos dentro dos marcos legais, atinja os objetivos que
Ihe foram propostos. De acordo com Santana (2023):

Acolher o educando (0) idoso ou idosa na sala de aula na perspectiva da
longevidade na EJA, ou no meio académico, requer quebra de paradigmas por
parte do Estado e dos professores que trabalham com essa modalidade de
ensino, visto que esse publico, muitas vezes, é taxado de ser incapaz de
aprender e prosseguir os seus estudos, inclusive acessar o Ensino Superior
pela questdo da idade avancada para produzir conhecimento cientifico.

Até aqui, destacamos a formacdo académica inicial dos(as) professores(as), como
premissa fundamental para fortalecer a EJA em concordancia com uma proposta de educagéo
inclusiva e de qualidade. Além da formacdo académica, € possivel pensar nas descobertas e
construcdes pedagdgicas que vao surgindo no cotidiano do(a) docente em sala de aula, de como
esse(a) professor(a) que, em seu curriculo académico, ndo cursou disciplinas com énfase na
educacdo de Jovens, Adultos e ldosos incorpora praticas de ensino experienciais no plano de
curso da disciplina ministrada, para trabalhar com essa modalidade de ensino. Sob o ponto de
vista de Paulo Freire:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia, total, diretiva, politica, ideologica,
gnosiologica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de
méos dadas com a decéncia e a serenidade (Freire, [1997] 2023, p. 26).
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3.3 Os sujeitos da educacdo de jovens e adultos: vidas que aprendem no silenciamento
pedagogico

A EJA requer preocupac@es que se estendem desde a auséncia da formacao inicial de
professores e professoras, bem como ao silenciamento pedagdgico dos programas de curso para
com a Educacdo de Jovens e Adultos nos curriculos de licenciaturas das IES constatadas nas
bibliografias até aqui estudadas, com excecdo dos cursos de pedagogia. Neste sentido, ainda
incide sobre a modalidade de ensino da EJA, a baixa procura por matriculas semestrais, anuais
e a incidéncia de evasdo escolar por parte aos(as) estudantes que iniciam o curso. O quadro
atual das salas de aula da EJA retrata um quantitativo minimo de alunos(as) exigido pela
Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) para funcionamento. Esse esvaziamento das turmas da
EJA tem gerado preocupacéo nas instituicdes publicas de educacédo basica que oferecem a EJA.

Dados do censo escolar do ano de 2023, divulgado pelo Ministério da Educagdo (MEC)
e o Instituto Nacional de Educacéo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) revelam
que:

As matriculas na educagdo de jovens e adultos (EJA) se mantiveram em
gueda, como ocorre desde 2018. Em 2023, foram registrados 2,5 milhGes de
estudantes. Desses, 2,3 milhdes, na rede publica e cerca de 200 mil, na rede
privada. (MEC/Inep, 2023).

Os dados do Inep citados anteriormente, reforcam a necessidade de agdes
governamentais para incentivar a presenca e a permanéncia dos(as) estudantes nas escolas.

Nessa temaética, é possivel dialogar com Freire ([1968] 2023; p. 95) ao pensar na
educagdo como um processo educacional coletivo e dialogico, pois “Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Estudos realizados por Santana e Martin (2024) numa revisdo bibliografica com recorte
temporal entre os anos de 2011 e 2020 enfatizam os agentes externos e internos da escola que
podem motivar a evasdo escolar na EJA. Sobre as agdes das autoridades do governo no que
tange a evasdo escolar na Educacdo de Jovens e Adultos nas instituicdes escolares, 0s
pesquisadores expdem que:

[...] a atuagdo governamental junto a escola que oferta a EJA é fundamental
para que as causas da evasdo sejam minimizadas, pois o papel do Estado é
primordial para garantir que as escolas publicas tenham condig¢bes de
infraestrutura, de materiais didaticos adequados e de pessoal valorizado e
qualificado para o bom andamento do trabalho pedagégico. Além disso, a
promogdo de politicas publicas continuas e eficazes para atendimento das
especificidades desse publico é indispensavel, visto que boa parte deles
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possuem situacdo de vida vulneravel e tais acBes podem favorecer que
alcancem éxito escolar, atuando sobre as precérias condi¢cdes que contribuem
para afasta-los da escolarizacdo (Santana; Martin, 2024, v.11, p. 16).

Ainda na perspectiva exploratdria dos estudos de Santana e Martin (2024) perpassando
pelas motivacdes externas da escola que estimulam a evasdo escolar, € possivel pensar nas
condicdes inadequadas de milhdes de brasileiros que vivem em condi¢6es sub-humanas na atual
conjuntura. Condigdes estas que atravessam pelas més condi¢fes de moradia, saneamento
bésico, satde e alimentacdo. O cidaddo que vive nessa atmosfera, é arrebatado pela excluséo
social, pelo impedimento socioemocional de explorar e exercer direitos constitucionais. Dessa
forma, os autores explanam que:

[...], questdes sociais ou financeiras, emocionais ou de salde, pessoais ou
familiares tém um grande peso na “decisdo” dos alunos se evadirem, pois, a
vida adulta exige assumir responsabilidades pela sobrevivéncia pessoal e
familiar e, com isso, a escola se torna mais um entre tantos outros
compromissos que o estudante precisa dar conta. Entre os fatores
mencionados, o trabalho é bastante citado nas pesquisas como sendo um dos
principais motivos que exercem influéncia na descontinuidade do processo
educativo, ja que mudancas no horario ou jornada excessiva, por exemplo,
acabam interferindo na rotina escolar (Santana; Martin, 2024, v.11, p. 16).

Ponderando sobre os estudantes da EJA a partir das contextualizacGes das citacbes
acima, como cidadaos que sofrem os reflexos de uma sociedade dramatica e numa ¢ética de
guem tenta enxergar as possiveis causas da evasao escolar a partir do ambiente da instituicdo
de ensino, quais seriam as conjecturas a inferir sobre esse ser estudante que ndo se sente
confortavel para permanecer na sala de aula? Para Freire:

N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, ao seu ser formando-
se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracao as condigdes
em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos
“conhecimentos de experiéncia feitos” com que chegam a escola. O respeito
devido a dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior ainda,
zombar do saber que ele traz consigo para a escola (Freire, [1997] 2023, p.
62).

A retomada ao dmbito educacional exige do estudante da EJA todo um processo de
adaptacédo diante de um ambiente que foi abandonado tragando uma linha do tempo que cada
um carrega em sua bagagem. Imagina-se que esse jovem, adulto e idoso, mergulhado em
lembrangas até entdo adormecidas, viva momentos de retrospectivas que podem ser ou ndo
inspiradoras para um recomeco. Talvez, este recomeco carregue vestigios do passado e, possa
causar a sensacdo de vergonha, incapacidade e fracasso. Ainda o(a) estudante ira encontrar na

sala de aula, pessoas com discrepancias de faixa etéria, social, cultural e concomitantemente,
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nas areas de convivéncia da instituicdo de ensino, como corredores, patios, refeitdrio, recreio e
quadra esportiva. Esta interatividade com o coletivo é especificada por Santana e Martin (2024)
quando:

Ao tratar da socializacdo, por exemplo, as relacGes estabelecidas podem
induzir os jovens e adultos a continuarem ou os caminhos pedagdgicos que
forem adotados as situacBes levantadas. Deduz-se, com isso, que ha
necessidade do acolhimento dessas pessoas que tentam retornar aos bancos
escolares, pois, se ndo se sentirem acolhidas e valorizadas, dificilmente
prosseguirdo com os estudos. Fica evidente que a organizacdo do cotidiano
escolar ou da pratica pedagogica desenvolvida com os alunos da EJA serve
para favorecer ou ndo a permanéncia dos mesmos na escola. Deste modo,
compreende-se ser necessario que instituicdes que atendem esse publico
revejam constantemente suas metodologias e o trabalho pedagdgico que
desenvolvem, visto que, se as questfes sdo internas a escola, merecem um
olhar mais atento na busca de solucdes, as quais devem partir dela propria,
visando a diminuicdo dos indices de evasdo que cercam a realidade dessa
modalidade de ensino (Santana; Martin, 2024, v.11, p. 14).

No cenario pedagdgico Freiriano o ato de escutar € um processo de aproximacao entre
educador e educando que caminha numa linha ténue entre ensinar e aprender -, aprender e
ensinar, numa troca reciproca na criagdo e recriacdo de saberes. No ponto de vista da Educagéo
de Jovens e Adultos como sujeitos que protagonizam este panorama Freiriano de escuta, de
acolhimento, o(a) professor(a) permite, abre espaco para o(a) estudante atuar como personagem
principal, como protagonista na construcdo dial6gica conjunta entre educador(a) e educando(a)
onde, ha um engajamento reflexivo na escuta, que € fundamental para o processo educativo.
Nesse contexto em que o(a) estudante da EJA dialoga livremente com a prépria historia de vida,
o(a) educador(a) passa a desempenhar a funcdo de quem reconhece, motiva e impulsiona o(a)
estudante a se sentir parte integrante da atmosfera escolar, de se encontrar como pessoa,
cidadd(ao) a ocupar um lugar que lhe é ofertado por direito. Dessa forma, o(a) professor(a)
abraca as memorias, 0s projetos de vida, 0s sonhos que o(a) discente relata, expde, compartilha
no ato de falar, de dialogar com quem esta na condicao de espectador, de escutar para perceber,
entender a que veio esta pessoa, este sujeito. Mediante todo esse cenario, € possivel inferir que
quando o(a) estudante da Educacdo de Jovens e Adultos se sente parte integrante do processo
educativo, ressignifica sua presenca como aprendiz, ultrapassando as barreiras da inércia de
interlocutor de informacoes, pois culmina em um jovem, um adulto ou um idoso que deseja se
fazer presente no ambiente acolhedor da escola dissipando a possibilidade de evasdo. Na
concepcao de Freire ([1997] 2023):

[...]. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele,
mesmo que em certas condi¢des, precise falar a ele. O que jamais faz quem
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aprende a escutar para poder falar com é falar impositivamente. [...]. O
educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as
vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele (Freire, [1997] 2023, p. 111).

Na citacdo anterior, Paulo Freire reflete sobre o processo educacional que se constroi de
forma mutua e legitima entre educador(a) e educando(a), visto que os modelos de educacgéo
tradicional em que o professor é o Unico detentor do conhecimento e o estudante um recipiente
passivo incide em uma relacdo pedagogica unilateral, sem a participacdo ativa dos docentes na
construgéo dos conhecimentos, pois:

A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas
de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a
uns e outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele. Visdes
impregnadas de anseios, de duvidas, de esperangas ou desesperancas que
implicam temas significativos, a base dos quais se constituird o contetido
programatico da educacao. [..] (Freire, [1968] 2023, p. 116).

A importéncia do(a) professor(a) se aproximar do(a) estudante incorre na possibilidade
de descobrir as faces desse sujeito que vive em um cotidiano até entdo desconhecido, que reflete
a percepcdo existencial desse ser humano, da forma de viver e experienciar as mazelas impostas
por um sistema social excludente. Numa roda de conversa descontraida, as vozes sdo ouvidas
e compartilhadas sem a austeridade da intelectualidade imposta e desmedida. Para Freire:

O nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias formas
de sua acgdo, reflete a sua situacdo no mundo, em que se constitui. A agédo
educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa
situacdo, sob pena de se fazer “bancaria” ou de se pregar no deserto (Freire,
[1968] 2023, p. 120).

Como comunicador, um professor ou uma professora transitam hora como locutor, hora
como interlocutor, trabalhando com ideias que possam ter significados para o0s(as)
educando(os). Nesta vertente Freire enfatiza a importancia da linguagem conduzida pelo
educador(a) para atingir de forma significativa a massa estudantil quando:

[...], muitas vezes, educadores e politicos falam e ndo sdo entendidos. Sua
linguagem ndo sintoniza com a situa¢do concreta dos homens que falam. E
sua fala € um discurso a mais, alienado e alienante. E que a linguagem do
educador ou do politico (e cada vez nos convencemos mais de que este ha de
tornar-se também educador no sentido mais amplo da expressao), tanto quanto
a linguagem do povo, ndo existem sem um pensar e ambos, linguagem e
pensar, sem uma realidade a que se encontrem referidos. Desta forma, para
que haja comunicacdo eficiente entre eles, € preciso que educador e politico
sejam capazes de conhecer as condi¢Oes estruturais em que 0 pensar e a
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linguagem do povo, dialeticamente, se constituem (Freire, [1968] 2023, p.
120-121).

Segundo Freire ([1997] 2023, p. 111) “o educador que escuta aprende a dificil licdo de
transformar o seu discurso, as vezes necessdrio, ao aluno, em uma fala com ele”. O(a)
professor(a) que interage com o estudante valoriza sua pessoa humana, sua forma simples de
ser, qualifica seu saber construindo um caminho, uma via de méo dupla de aprendizagem na
escuta. Ao participar de uma aula pautada pelo dialogo, o(a) educador(a) provoca o educando(a)
a expressar sua realidade mediante as tematicas exploradas. Em contrapartida, o(a) docente
coleta informacdes fundamentais para formalizar conhecimentos de como selecionar, adaptar e
expor seu contetdo programatico de forma significativa para o(a) discente.

Seguindo as linhas das consideracdes de Freire sobre a “educacdo dialogica e didlogo”,
segue a reflexdo que:

N&o ha dialogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens.
N&o é possivel a prontncia do mundo, que é um ato de criagdo e recriago, se
ndo ha amor que a infunda. Sendo fundamento do diélogo, 0 amor é, também,
didlogo. Dai que seja essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa
verificar-se na relacdo de dominacdo. Nesta, 0 que ha é patologia de amor:
sadismo em quem domina; masoquismo nos dominados. Amor, ndo. Porque é
um ato de coragem, nunca de medo, 0 amor € compromisso com 0s homens.
Onde quer que estejam estes, oprimidos, o0 ato de amor esta em compromisso,
porgue é amoroso, é dialogico (Freire, [1968] 2023, p. 110-111).

O dialogo pode ser pensado como um encontro da paz, um solfejo de vozes divergentes,
convergentes que se entrelacam respeitosamente nas proprias histérias, nas experiéncias sociais
que perfazem encontros e desencontros com a vida, com o mundo. Na concepcao de Freire
([1968] 2023):

Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me é
possivel o dialogo. Néao ha, por outro lado, didlogo, se ndo ha humanidade. A
prondncia do mundo, com gue 0s homens o recriam permanentemente, ndo
pode ser um ato arrogante. O didlogo, como encontro dos homens para a tarefa
comum de saber agir, se rompe, seus polos (ou um deles) perde a humanidade
(Freire, [1968] 2023, p. 111).

As pessoas sdo seres inacabados, pois ndo nascem prontos, autossuficientes, estdo
sempre dependendo um do outro. Esse outro pode contribuir ou ndo para o desenvolvimento da
pessoa humana, pois 0s anos que perfazem as vivéncias, o caminhar na vida, retratam o quanto
se constroi, destroi e reconstroi no ciclo vital. Na concepcao de Freire:

A autossuficiéncia é incompativel com o diadlogo. Os homens que ndo tém
humildade ou a perdem ndo podem aproximar-se do povo. Ndo podem ser
seus companheiros de pronincia do mundo. Se alguém nao é capaz de sentir-
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se e saber-se tdo homem quanto os outros, é que lhe falta ainda muito que
caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de encontro,
ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: hd homens que, em
comunhdo, buscam saber mais (Freire, [1968] 2023, p. 112).

A partir das reflexdes dispostas anteriormente, é possivel perceber que o didlogo é parte
integrante do processo ensino/aprendizagem, pois descobre, conhece, reconhece e propicia o
protagonismo do estudante da EJA exaltando estas vidas que aprendem, que despontam do
silenciamento pedagdgico de quem ensina e de quem aprende permitindo sua autonomia e

consciéncia critica.
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4 ACO NAS ALMAS: UM PANORAMA DAS INSTITUICOES DE ENSINO - IES NO
VALE DO ACO E NO VALE DO RIO DOCE NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS - EJA

Usamos como recurso para a realizacdo desta fase da pesquisa, documentos e
bibliografias de natureza basica exploratdria, que possibilitaram analisar as matrizes
curriculares dos cursos de licenciaturas das IES pablicas e privadas que abarcam o Vale do Aco
e 0 Vale do Rio Doce, bem como tragamos um panorama histdrico da regido estudada. Ainda,
foram utilizados dados do Censo/IBGE 2022, do Censo Escolar 2024, do Sistema Catélogo de
Escolas — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no
que tange a etapa de ensino EJA nas escolas estaduais da regido dos Vales e, a formacdo de
docentes que trabalham com a EJA no marco temporal de 2014, 2022 a 2024. As matrizes
curriculares foram analisadas para detectar a presenca ou auséncia de disciplinas direcionadas
a EJA. Neste aspecto, esta etapa da pesquisa foi sistematizada com os dados documentais
levantados nos sites institucionais das IES da regido, cruzando-o0s com os dados estatisticos do

INEP, com o propdsito de consolidar os objetivos especificos delineados.

4.1 Um olhar sobre o Vale do Aco e 0 Vale do Rio Doce

“Alguns anos vivi em Itabira®.
Principalmente nasci em Itabira.

Por isso sou triste, orgulhoso: de ferro.
Noventa por cento de ferro nas calgadas.
Oitenta por cento de ferro nas almas.

E esse alheamento do que na vida é porosidade e comunicagdo.”
Andrade (2012, p. 68).

Lei Complementar n° 51, de 30 de dezembro de 1998. O Vale do Ago e o0 Vale do Rio
Doce estdo localizados no Leste de Minas Gerais. Dados do censo 2022 apresentados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE indicam que a regido dos Vales apresenta
uma populacéo de 2,8 milhdes de habitantes. A Regido Metropolitana do Vale do A¢o - RMVA

é composta por 4 municipios: Santana do Paraiso, Timo6teo, Coronel Fabriciano e Ipatinga.

2 Importante ressaltar que o municipio de Itabira ndo faz parte das regides do Vale do Aco e do Vale do
Rio Doce. Itabira tem sua historia marcada pela extracdo de minério de ferro, matéria prima para a
producdo do Ago. Sendo assim, os versos de Carlos Drumond de Andrade, ressoam na realidade do Vale
0 Aco.
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Vinte e quatro municipios delineiam a RMVA formando o Colar Metropolitano do Vale
(CMVA). As cidades protagonizam nesta ordem crescente, as localidades de maior
desenvolvimento populacional e econémico.

Lei Complementar n° 51, de 30 de dezembro de 1998Lei Complementar n® 51, de 30 de
dezembro de 1998. O Vale do Ago apresenta essa denominacdo em fungéo de abranger um
complexo industrial produtor de Aco, alimentado por duas empresas de porte multinacional. A
RMVA foi implementada pela Lei Complementar n° 51, de 30 de dezembro de 1998, entdo
revogada em 2006 e substituida pela Lei Complementar n® 90, de 12 de janeiro de 2006 que
institui a partir dos marcos legais os artigos:

Art. 1° A Regido Metropolitana do Vale do Aco - RMVA -, instituida pela Lei
Complementar n° 51, de 30 de dezembro de 1998, passa a reger-se pelas
normas estabelecidas nesta lei complementar.

Art. 2° A RMVA ¢ integrada pelos Municipios de Coronel Fabriciano,
Ipatinga, Santana do Paraiso e Timoteo.

Art. 3° O Colar Metropolitano da RMVA é composto pelos Municipios do
entorno da regido metropolitana atingidos pelo processo de metropolizacéo.
§ 1° Integram o Colar Metropolitano da RMVA os Municipios de Agucena,
Antbnio Dias, Belo Oriente, Bralnas, Bugre, Cérrego Novo, Dom Cavati,
Dionisio, Entre-Folhas, lapu, Ipaba, Jaguaracu, Joanésia, Marliéria, Mesquita,
Naque, Periquito, Pingo d'Agua, S&o José do Goiabal, Sdo Jodo do Oriente,
Sobraélia e Vargem Alegre.

Ainda no que compete a Lei Complementar n° 90, de 12/01/2006, importante ressaltar
que os direitos constitucionais publicos do Colar Metropolitano da RMVA sdo assegurados pela
Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais em consonancia com a Assembleia
Metropolitana Municipal, regida por lei complementar especifica, composta por representantes
das esferas do Poder Executivo Estadual, Municipal e da sociedade civil, pois, de certo, o Art.
8° chama a atencdo para os itens | e I, quando abrangem os transportes intermunicipais da
RMVA, pois:

I - No transporte intermunicipal, os servicos que, diretamente ou por meio de
integragdo fisica ou tarifaria, compreendam os deslocamentos dos usuérios
entre 0s Municipios da RMVA, as conexdes intermodais da regido
metropolitana, os terminais e os estacionamentos;

Il - No sistema viério de &mbito metropolitano, o controle de transito, trafego
e infraestrutura da rede de vias arteriais e coletoras, compostas por eixos que
exercam a funcéo de ligacdo entre os Municipios da RMVA,

O transporte intermunicipal contribui fortemente para a garantia de acesso de jovens,
adultos e idosos que residem nas areas rurais e precisam se deslocar para outros municipios que
tém escolas que contemplam a EJA. Nessa perspectiva, condi¢cdes favoraveis de acesso a escola

colaboram com a procura e a permanéncia do estudante no espaco da instituicdo publica.


https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?num=51&ano=1998&tipo=LCP
https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?num=51&ano=1998&tipo=LCP
https://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completa/completa.html?num=51&ano=1998&tipo=LCP
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Ainda, vale enfatizar que o transito livre dos cidaddos entre 0s municipios incorre em
direito constitucional, que deve ser cumprido pela Assembleia Metropolitana que nesse ciclo
de formacéo escolar de pessoas engloba o acesso as IES do Vale do A¢o e do Vale do Rio Doce,
no que tange a formacao de futuros profissionais habilitados para trabalharem como educadores

em areas afins ou em outras areas do conhecimento.

4.2 As regides geograficas do Vale do Ac¢o e do Vale do Rio Doce e as primeiras IES

A Regido Metropolitana do Vale do Aco (RMVA) é composta pelas cidades Coronel
Fabriciano, Ipatinga, Timoteo e Santana do Paraiso. Ao redor do Vale do Aco, existem vinte e
quatro municipios que perfazem o Colar Metropolitano do Vale do Aco.

Em 1969, na cidade de Coronel Fabriciano, foi instituida a primeira Universidade do
Trabalho (UT) e Colégio Técnico do Vale do Aco, pela Congregacdo Padres do Trabalho,
comandada pelo Padre José Maria de Man. A UT iniciou os seus trabalhos formando
profissionais através dos cursos de Letras, Estudos Sociais e Engenharia. Na atualidade, quase
56 anos se passaram consolidando a importancia historica dessa instituicdo de ensino, hoje
denominada Unileste - Centro Universitario Catolica do Leste de Minas Gerais, que caminha a
passos largos, oferecendo mais de 20 cursos de graduacdo, pds-graduacdo e modalidade EAD,
subsidiando as demandas de profissionais para o complexo industrial do Aco e da celulose,
através das empresas USIMINAS - Usina Siderurgica de Minas Gerais com sede na cidade de
Ipatinga, a antiga Acesita - A¢os Especiais Itabira hoje, denominada Aperam - Aperam South
América com estabelecimento no municipio de Timoteo e a Cenibra Celulose Nipo-Brasileira
S/A industria de celulose, que mantém suas instalacbes em Belo Oriente. A Aperam, fundada
em 1944, ocupa o lugar de Unica empresa da América Latina a produzir Acos Planos
Inoxidaveis / Elétricos e Acos Planos Especiais ao Carbono. A USIMINAS por sua vez, atua
no mercado desde 1956, desponta na América Latina como o maior complexo siderurgico de
acos planos e se destaca entre os 20 maiores do mundo. O complexo industrial da Cenibra -
Celulose Nipo-Brasileira S/A, fundada em 13 de setembro de 1973, produz anualmente 1,2
milh&o de toneladas de celulose. A empresa Nipo-Brasileira S/A leva seu produto para 0 mundo,
pois além de abastecer em 2% o mercado brasileiro, transcende as fronteiras brasileiras ao
distribuir a celulose em 11% da América do Norte, 41% na Europa e 46% na Asia.

A extensdo fisiografica do Vale do Rio Doce foi reconhecida em 1960, a partir da

divisdo do Brasil pelo IBGE em “zonas fisiograficas”. O Vale do Rio Doce, se apresenta como
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uma mesorregido composta por cento e vinte e um municipios, divididos em microrregides. No
ano de 2017, o IBGE traca um novo quadro das regibes brasileiras, quando elimina as
mesorregides e microrregides pertencentes ao cendario regional do Brasil elaborado na década
de 1980. Sendo assim, no ano de 2017, as mesorregides e microrregides passam a ser
denominadas regides intermediarias e imediatas, pois:

As Regides Geograficas Imediatas tém na rede urbana o seu principal
elemento de referéncia. Essas regides sdo estruturadas a partir de centros
urbanos proximos para a satisfacdo das necessidades imediatas das
populagdes, tais como: compras de bens de consumo duraveis e nao duraveis;
busca de trabalho; procura por servigos de salde e educacéo; e prestacdo de
servigos publicos, como postos de atendimento do Instituto Nacional do
Seguro Social - INSS, do Ministério do Trabalho e de servicos judiciarios,
entre outros (IBGE, 2017).

Em consonancia com os dados referidos, no Vale do Rio Doce as Regides Geograficas
que se enquadram nas especificacdes Intermediarias sao as cidades de Governador Valadares e
Ipatinga. Governador Valadares é classificada como regido geografica de referéncia imediata,
e pode ser classificada como o 9° municipio mais populoso do estado de Minas Gerais. Na
economia, a agropecudria desponta como o primeiro setor que impulsiona o mercado
econdmico, assim como o mercado de pedras preciosas que aquece 0 setor de exportacdo para
0 Japao, os norte-americanos e o mercado interno ficam por conta do estado de S&o Paulo e do
Rio de Janeiro, seguido do setor agropecuario.

O quadro 8, mostra as Regifes Intermediarias e Imediatas de Governador Valadares e
Ipatinga, com o quantitativo de municipios correspondentes a cada Regido Geogréafica do Vale
do Aco e do Vale do Rio Doce.
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Quadro 8 — Regides Intermediarias e Imediatas do Vale do Aco e do Vale do Rio Doce e seus

municipios.
(Continua).

Regido Geografica | Regido Geografica | Namero de Municipios
Intermediaria Imediata Municipios
Governador Governador Alpercata
Valadares Valadares Capitdo Andrade

Conselheiro Pena

Coroaci

Divino das Laranjeiras
Engenheiro Caldas
Fernandes Tourinho
Frei Inocéncio
Galileia

Goiabeira

Gonzaga

Governador Valadares
Itanhomi

Jampruca

Marilac

Mathias Lobato

Nacip Raydan

Santa Efigénia de Minas
Sao Geraldo da Piedade
Sao Geraldo do Baixio
S&o José da Safira
Sardoa

Sobrélia

Tarumirim
Tumiritinga
Virgolandia

Quadro 8 — Regides Intermediarias e Imediatas dos Vales do Ac¢o e do Vale do Rio Doce e
Seus municipios.

(Continuacéo).

Regido Regido Numero de Municipios
Geografica Geografica | Municipios
Intermediaria | Imediata
Governador Guanhaes 20 Cantagalo
Valadares Coluna
Divinolandia de Minas
Dom Joaquim

Dores de Guanhaes
Frei Lagonegro
Guanhaes

José Raydan
Materlandia
Paulistas

Pecanha
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Rio Vermelho

Sabindpolis

Santa Maria do Suagui

Séo Jodo Evangelista

Séo José do Jacuri

Séo Pedro do Suagui

S&o Sebastido do Maranh&o
Senhora do Porto
Virgindpolis

Quadro 8 — Regides Intermediarias e Imediatas dos Vales do Ac¢o e do Vale do Rio Doce e

Seus municipios.

(Continuacdo).

Regido
Geogréfica
Intermediaria

Regido Geografica
Imediata

Numero de
Municipios

Municipios

Governador
Valadares

Mantena

7

Central de Minas
Itabirinha

Mantena

Mendes Pimentel

Nova Belém

Sao Félix de Minas

Sao Jodo do Manteninha

Governador
Valadares

Aimorés-
Resplendor

Aimorés
Cuparaque

Itueta

Resplendor

Santa Rita do ltueto

Ipatinga

Ipatinga

22

Agucena
Antonio Dias
Belo Oriente
Braunas
Bugre
Coronel Fabriciano
Dionisio
Dom Cavati
lapu

Ipaba
Ipatinga
Jaguaragu
Joanésia
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Quadro 8 — Regibes Intermedirias e Imediatas dos Vales do Ac¢o e do Vale do Rio Doce e
Seus municipios.

(Continuacéo).

Regido Geogréfica
Intermediaria

Regido Geogréfica
Imediata

NUmero de
Municipios

Municipios

Ipatinga

Ipatinga

22

Marliéria

Mesquita

Naque

Periquito
Pingo-d'Agua
Santana do Paraiso
Sao Jodo do Oriente
S&o José do Goiabal
Timoteo

Ipatinga

Caratinga

16

Alvarenga

Bom Jesus do Galho
Caratinga

Corrego Novo

Entre Folhas

Imbé de Minas
Inhapim

Piedade de Caratinga
Raul Soares

Santa Barbara do Leste
Santa Rita de Minas
Séo Domingos das Dores
Sao Sebastido do Anta

Quadro 8 — Regides Intermediarias e Imediatas dos Vales do Ac¢o e do Vale do Rio Doce e
Seus municipios.

(Concluséo).

Regido Geografica Regido Geografica | Numero de Municipios

Intermediaria Imediata Municipios

Ipatinga Caratinga 16 Ubaporanga
Vargem Alegre
Vermelho Novo

Ipatinga Jodo Monlevade 6 Bela Vista de Minas

Jodo Monlevade
Nova Era
Rio Piracicaba

Séo Gongalo do Rio
Abaixo

S&o Domingos do Prata

Fonte: elaboragdo propria.

Governador Valadares como Regido Demografica Intermediaria, abarca 58 municipios
e a cidade de Ipatinga 44 municipios. Governador Valadares (GV), no campo da educacgéo, no

que se refere as Instituigdes de Ensino Superior, historicamente se consolida como referéncia
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para as regides geogréficas imediatas que, por sua vez, faz-se importante citar a Universidade
Vale do Rio Doce — Univale, criada em 1967 com uma trajetéria de 58 anos, oferece mais de
30 cursos de graduacdo na modalidade presencial e EAD, pos-graduacdo Lato Sensu e Stricto
Sensu — mestrado, pesquisa e extensdo. Valadares conta, na atual conjuntura, com os polos da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) criados em 2012 e do Instituto Federal de Minas
Gerais (IFMG) em 2009, que também mantém um polo na cidade de S&o Jodo Evangelista,
estabelecido no mesmo ano, oferece o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas.

A UFJF apresenta no seu quadro curricular os cursos de Bacharelado em Educacao
Fisica, Direito, Ciéncias Econémicas, Ciéncias Contabeis, Administracdo, Farmacia,
Fisioterapia, Medicina, Nutricdo e Odontologia. J4 o IFMG oferece os cursos de Bacharelado
em Engenharia Ambiental e Sanitaria, Engenharia Civil, Engenharia de Producdo, Gestao
Ambiental e Poés-graduacdo em Engenharia de Seguranca do Trabalho. Explorando o
seguimento das IES publicas, encontramos ainda na cidade de Ipatinga o Instituto Federal de
Minas Gerais (IFMG), criado no ano de 2016, que oferece o curso de graduagdo em
Bacharelado em Engenharia Elétrica. Nesse percurso, a cidade de Jodo Monlevade, regido
geografica imediata da cidade intermediaria de Ipatinga conta na localidade com um polo da
Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG), criada em 2006.

A UEMG oferece cursos de Engenharia Ambiental, Engenharia Civil, Engenharia de
Minas e Engenharia Metallrgica, assim como o Campus de Guanhdes, criado em 2022, oferece
o0 curso de Engenharia Civil e Direito. Na cidade de Timoteo, o Campus do Centro Federal de
Educacdo Tecnologica — MG (CEFET-MG) foi criado em 1998, nos tempos atuais oferece 0s
cursos de Engenharia de Computagdo, Metallrgica e o Curso de Arquitetura e Urbanismo.
Nesse recorte, a regido geografica imediata de Caratinga, historicamente contribui para a
formacdo universitaria de estudantes trabalhadores dos polos industriais do Vale do Aco e do
Vale do Rio Doce, por oportunizar cursos com jornada académica aos sabados e em alguns dias
da semana em contraturno através do Centro Universitario de Caratinga (UNEC), amparado
pelo marco legal da Lei Estadual n°2.825, criado em 7 de fevereiro de 1963. Os cursos de
graduacdo em Historia, Letras, Pedagogia e Matematica foram os primeiros a serem instaurados
no ano de 1968, de acordo com o Art.8°, paragrafo 1° da Lei Estadual n°2.825 confere que “A
primeira unidade a ser instalada sera a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que podera
funcionar como estabelecimento isolado de ensino superior, e, as demais, conforme

determinagao do Conselho Curador”.
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Nos tempos atuais, 0 quadro de cursos da UNEC se expandiu com varios cursos de
graduacdo, pos-graduagdo Stricto Sensu e Lato Sensu especificamente em Geografia, em
parceria com a Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais- PUC/MG.

A figura 1 demonstra as regides geograficas imediatas das cidades de Governador

Valadares e Ipatinga.

Figura 1 — Mapa identificando as Regides Geograficas Imediatas de Governador Valadares e
Ipatinga.

Legenda:
1- Govermador Valadares 4- Caratinga
2- Ipatinga 5- Jodo Monlevade
3 Guanhaes 6- Mantena

7- Aimorés- Resplendor

Fonte: IBGE (2017).

A figura 1 demonstra uma visdo ampla da localizacéo geografica territorial do Vale do
Aco e do Vale do Rio Doce, assim como dos municipios que perfazem o colar metropolitano
das cidades de Ipatinga e Governador Valadares no estado de Minas Gerais, possibilitando uma

orientacdo espacial da localizacao das IES investigadas nesta pesquisa.
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5 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

O presente estudo considerou a aplicacio de um questionario semiestruturado®
(instrumento de pesquisa) respondido por 50 participantes estudantes da rede estadual de ensino
egressos da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA do Vale do A¢o - MG para a coleta de dados.
O questionario continha 27 perguntas, sendo 9 abertas e 18 fechadas, as quais foram inseridas
em um formulario do Google Forms, descrevendo, em seu cabecalho, a confiabilidade em
relacdo a ndo divulgacdo da identidade dos respondentes, o titulo do trabalho, os objetivos, os
procedimentos do experimento, os riscos esperados, beneficios e os critérios para suspender ou
encerrar a pesquisa. Além disso, os estudantes tiveram acesso ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE.

O estudo adotou um caminho metodolégico de aspecto hibrido, mesclando etapas
qualitativas e quantitativas para fins de expandir a percepcdo sobre as impressées dos
participantes. Para Creswell e Plano Clark (2011), analises e combinacfes de técnicas
guantitativas e qualitativas se caracterizam como sistemas mistos de procedimentos de coleta
de dados.

Os dados quantitativos foram obtidos através da quantificacdo e ampliacdo das
informacdes levantadas. Por outro lado, o0 método de analise qualitativa teve como objeto de
estudo os estudantes egressos da Educacdo de Jovens e Adultos do Vale do Aco - MG, com o
objetivo de identificar praticas pedagogicas significativas a partir de suas impressdes sobre sua
trajetoria educacional, focando na subjetividade, significados e contextos desses sujeitos,

Nessa perspectiva, a pesquisadora contatou os participantes através do veiculo de
comunicacdo WhatsApp, enviando-lhes o link do formulario para responderem ao questionario
da investigacdo. As respostas dos estudantes foram acompanhadas através das planilhas
dispostas no google forms (drive) e tabuladas para a analise.

Os relatos desses sujeitos evidenciam experiéncias e memorias formativas acumuladas
ao longo da trajetoria discente na Educacdo de Jovens e Adultos, na regido do Vale do A¢o, em
Minas Gerais, por meio de suas perspectivas analiticas em relacdo as aulas.

Para fins de investigacdo, optou-se por trabalhar com a Analise Textual Discursiva —
ATD, compreendida como uma Metodologia de Analise de Dados, que busca compreender um

determinado fendmeno. Dessa forma, em convergéncia com os autores Moraes e Galiazzi

% Foi utilizado o questionario semiestruturado, mesclando perguntas abertas e fechadas.
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(2007) “o processo de analise textual discursiva ¢ um exercicio de comunicagdo na medida em
que procura expressar novos modos de compreender fendmenos ou discursos” (p. 136).

Para além disso, Moraes e Galiazzi (2006) afirmam que “a andlise textual discursiva
cria espacos de reconstrugdo, envolvendo-se nisto diversificados elementos, especialmente a
compreenséo da produgéo de significados sobre os fendmenos investigados e a transformagao
do pesquisador” (p. 117).

Para o desenvolvimento da Andlise Textual Discursiva - ATD, considera-se um
percurso que envolve trés momentos importantes: Unitarizacdo (desmontagem dos textos);
Categorizacao (estabelecimento de relagdes entre as unidades); Meta-texto (captacdo do novo
emergente/interpretacdo dos dados), conforme apresenta a Figura 2 - Procedimentos da Analise

Textual Discursiva - ATD.

Figura 2 — Procedimentos da Anéalise Textual Discursiva - ATD.

UNITARIZACAO

Desmontagem dos textos.

CATEGORIZAGAO

Estabelecimento de
relagdes entre as unidades.

| ANALISE TEXTUAL
DISCURSIVA

Percurso  Metodolégico da
Andlise Textual Discursiva -
ATD.

META-TEXTO

Captando o novo emergente
(interpretacao).

Fonte: elaboragdo propria.

Os procedimentos adotados: unitarizacdo, categorizacdo e elaboracdo do metatexto
evidenciaram a relevancia de o pesquisador envolver-se profundamente com o corpus de dados,
a fim de apreender o que se revela a sua consciéncia durante o processo analitico. A Analise
Textual Discursiva (ATD) permitiu apreender a esséncia do fenémeno investigado, a0 mesmo
tempo em que ressaltou a importancia da participacdo ativa do pesquisador tanto na coleta
quanto no tratamento dos dados. A seguir, apresenta-se 0 Quadro 9 - Organizacdo dos Estagios
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da Anélise Textual Discursiva (ATD), para fins de entendimento do percurso tracado no

desenvolvimento da pesquisa.

Quadro 9 — Organizacdo dos Estagios da Analise Textual Discursiva (ATD).

Estagios

Implementacdo dos Estagios

1.Unitarizacao

Desmontagem das respostas
dos participantes em partes
importantes

1.1 Leitura prévia das respostas dos participantes

1.2 Observacdo das partes com significado e inter-relacdo com a
proposta da pesquisa

1.3 Anotacdo das percepces iniciais -, caracteristicas importantes,
repeticdes, duplicidades e/ou respostas vagas

1.4 Cruzamento prévio das respostas registradas com a proposta da
pesquisa

1.5 Desenvolvimento prévio das categorias

2. Estéagio Analitico

2.1 Releitura detalhada das respostas dos participantes

2.2 Separacdo, isolamento e anotacao de cada parte importante das
respostas analisadas

2.3 Reestruturacdo das partes das respostas analisadas em
categorias.

3. Estagio Interpretativo

3.1 Avaliacdo critica das categorias

4. Estagio de Certificacdo

4.1 Certificagdo das respostas selecionadas, das categorias
estruturadas e das analises consolidadas

5. Categorizacédo
Estabelecendo relacGes entre as
partes equivalentes

5.1 Interpretacdo e producdo de consideracdes das analises
consolidadas

5.2 Desenvolvimento dos metatextos analiticos

5.3 Organizagdo e coesdo dos metatextos para a formalizacdo do
texto dissertativo dos resultados da pesquisa

Fonte: elaboracéo propria.

Para fins de entendimento dos procedimentos que envolvem a Analise Textual Discursiva -

ATD, apresenta-se a defini¢do desse percurso metodolégico que envolve o caminho do estudo.

A unitarizacdo é um processo interpessoal que envolve a escuta dos sujeitos que participam

da pesquisa que protagonizam falas que expressam o vivido sobre a tematica abordada. Além disso,

a unitarizacdo € o primeiro movimento analitico, pois possibilita a pesquisadora realizar uma leitura

atenciosa e aprofundada do texto, fragmentando-o em unidades de sentido. Vale salientar que as

unidades ndo sdo caracterizadas por critérios formais, mas pela relevancia semantica e discursiva

que apresentam diante do fenémeno investigado. Moraes e Galiazzi (2006, p. 118) apontam que:

A anélise textual discursiva é descrita como um processo que se inicia com
uma unitarizacdo em que os textos séo separados em unidades de significado.
Estas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades
oriundas da interlocugdo empirica, da interlocucéo teorica e das interpretacdes
feitas pelo pesquisador. Neste movimento de interpretagdo do significado
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atribuido pelo autor exercita-se a apropriagdo das palavras de outras vozes
para compreender melhor o texto.

A partir da analise dos componentes textuais provenientes da unitarizacéo, partimos
para a etapa do estabelecimento das relacGes entre essas unidades, pois, de acordo com Moraes
(2003), quando essas relagdes sdo estabelecidas, alcangcamos o:

processo denominado de categorizacdo, implicando construir relagdes entre as
unidades de base, combinando-as e classificando-as no sentido de
compreender como esses elementos unitarios podem ser reunidos na formacao
de conjuntos mais complexos, as categorias Moraes (2003, p. 191).

Desta feita, no processo de categorizacao, selecionamos os elementos de semelhancas
semanticas, obtendo um conjunto de expressdes com sentidos idénticos ou muito préximos,
formando as categorias de analise. A partir das categorias estabelecidas no decorrer do caminho
da interpretacdo textual, na percepcdo dos significados e na elaboracdo de pareceres, nos
deparamos com a formalizacdo dos metatextos interpretativos, que, conforme Moraes (2003):

Captando 0 novo emergente: a intensa impregnacao nos materiais da analise
desencadeada pelos dois estagios anteriores possibilita a emergéncia de uma
compreensdo renovada do todo. O investimento na comunicagdo dessa nova
compreensdo, assim como de sua critica e validagdo, constituem o ultimo
elemento do ciclo de analise proposto. O meta-texto resultante desse processo
representa um esforgo em explicitar a compreensdo que se apresenta como
produto de uma nova combinacdo dos elementos construidos ao longo dos
passos anteriores Moraes (2003, p. 191).

Para tanto, o metatexto obtido da analise qualitativa apresenta um conjunto de
informac@es formado a partir das partes obtidas em cada etapa citada anteriormente. Todas as
etapas da pesquisa prescrita pela unitarizagdo e categorizacdo compdem a organizacdo
fundamental do metatexto. A partir das categorias alicercadas, propusemos conexdes e
sequéncias definidas para aclarar o significado das interlocucdes e gradativamente expressar
todas as percepcoes e entendimentos na construcdo do relato textual da pesquisa.

Nessa perspectiva, os fundamentos da Analise Textual Discursiva (ATD) balizam a
trajetdria analitica qualitativa dos formularios semiestruturados respondidos pelos estudantes
egressos da EJA.

O uso da analise de dados, juntamente com a abordagem qualitativa, possibilitou um
entendimento mais minucioso do objeto de estudo investigado, juntamente com a anélise
quantitativa, permitiu o dimensionamento dos resultados alcancados e o reconhecimento de

padrdes recorrentes, pois Creswell (2011) assinala que em circunstancias em que as
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perspectivas (qualitativa e quantitativa) estdo unidas, oferecem um maior entendimento do
problema de pesquisa, do que quando trabalhadas isoladamente.
Ainda, de acordo com Bueno (2018, p. 27)

Essas pesquisas utilizam estratégias de coleta, tratamento e analise de dados
afeitos tanto aos procedimentos qualitativos quanto aos quantitativos. Fazem
uso de questdes abertas e fechadas e os resultados podem ser apresentados em
forma de filmes, imagens e textos, ndo apenas com dados numéricos. No caso
de pesquisas mistas, informacGes obtidas por determinado instrumento podem
ser aprofundadas utilizando-se observagoes.

A articulacdo dessas abordagens possibilitou uma analise mais abrangente e
aprofundada dos dados produzidos nesta pesquisa. A andlise dos resultados fundamentou-se
nos pressupostos da Andlise Textual Discursiva - ATD, incorporando adaptacdes necessarias

para contemplar as particularidades desta investigagéo.
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6 ANALISE DE DADOS

Este capitulo tem como finalidade apresentar a analise de dados coletada a partir de um
questionario semiestruturado aplicado aos estudantes egressos da Educacéo de Jovens e Adultos
do Vale do Aco - Minas Gerais, com o0 objetivo de identificar praticas pedagdgicas
significativas a partir de suas impressdes sobre sua trajetoria educacional. Tal levantamento

pode estabelecer parametros significativos para o tema da formacéo inicial de professores.

6.1 Metodologia de Anélise de Dados

A seguir, apresenta-se 0 Grafico 9, que teve como objetivo investigar a faixa etaria dos

estudantes egressos da Educacao de Jovens e Adultos no Vale do Ago, Regido de Minas Gerais.

Gréfico 9 — Faixa etaria dos estudantes egressos das EJA.

1- Qual sua faixa etéria (média de idade)?

50 respostas

@ Menos de 20 anos
@® 20 a 30 anos
31 a 40 anos
@® 41 a50anos
@ Acima de 50 anos

Fonte: Pesquisa realizada com estudantes egressos da EJA (2025).

No que tange aos resultados da pesquisa, iniciamos a abordagem aos estudantes egressos
da Educacgdo de Jovens e Adultos no Vale do A¢o - MG, perguntando sobre sua faixa etaria
média de idade. Foram 50 participantes e os dados graficos obtidos demonstraram que na regido
estudada, o publico egresso da EJA apresenta uma faixa etaria diversificada. Observamos que
0 maior indice dos sujeitos participantes esta na faixa etéaria de 20 a 30 anos de idade, totalizando
32% dos entrevistados. Ao somarmos o percentual de estudantes abaixo de 40 anos, deparamos

com um ndmero expressivo de participantes nessa faixa etaria (64%), indicando uma certa



98

jovialidade da EJA. No ambito nacional, dados do Inep 2024 indicam que a maior parte dos
estudantes da EJA apresenta menos de 40 anos (63,9%). Nesse panorama, mais de 600 mil
matriculas na EJA correspondem a menores de 20 anos de idade.

Esse contexto nos faz refletir sobre essa diversidade etaria que, a propdsito, ira exigir
do docente da EJA uma formacéo inicial adequada para manter um trato harménico com as
ansiedades intrinsecas de geracOes diferentes em um mesmo espaco de aprendizagem. Paulo
Freire (2023, p. 42), quando explora os “saberes necessarios a pratica educativa e a assungao
da identidade cultural” diz que:

uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relagcdes uns com os outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se com objeto.
A assuncio de n6s mesmos nio significa a exclusio dos outros. E a “outredade” do
“ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu.

Nessa perspectiva, um possivel abismo geracional entre os estudantes da EJA €
reconhecido e transformado em municao pedagodgica contextualizada a partir da realidade social
e cultural desses sujeitos.

Expomos a seguir o grafico 10, que retrata a opinido dos participantes da pesquisa sobre

se os professores da EJA estavam bem preparados para atender as necessidades dos estudantes.

Gréfico 10 — Os(as) professores(as) da EJA e as necessidades dos estudantes.

4- Vocé considera que os professores da EJA estavam bem preparados para atender as

necessidades dos estudantes?
50 respostas

® sSim
® Nao

Fonte: Pesquisa realizada com estudantes egressos da EJA (2025).

Interessante ressaltar que todos os 50 entrevistados responderam que sim, indicando

100% de aprovacgéo da performance educativa dos docentes.
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A pergunta apresenta caracteristica generalizada, contudo, podemos inferir que a
satisfacdo unanime reflete a visdo de educandos veteranos que tiveram a oportunidade de
expressar sua versao critica sobre os mentores de sua formacdo escolar. A relevancia da
avaliacdo demonstra que as necessidades implicitas de cada participante enguanto estudante
foram percebidas, traduzidas e atendidas de forma digna, respeitosa e conduzidas em
consonancia com as singularidades da Educacdo de Jovens, Adultos e 1dosos.

Paulo Freire (2023, p. 95) faz uma reflexdo sobre a importancia da percepcdo do
educando para com o comprometimento da docéncia quando expressa:

[...]. N&o posso discriminar o aluno em nome de nenhum motivo. A percepcgao que
0 aluno tem de mim nao resulta exclusivamente de como atuo, mas também de como
0 aluno entende como atuo. Evidentemente, ndo posso levar meus dias como
professor a perguntar aos alunos o que acham de mim ou como me avaliam. Mas
devo estar atento a leitura que fazem de minha atividade com eles. Precisamos
aprender a significacdo de um siléncio, ou de um sorriso, ou de uma retirada de sala.
O tom menos cortés com que foi feita uma pergunta.

Sob tal prisma, os professores atuantes na EJA ndo passaram despercebidos pelos
educandos a0 marcarem presenca em um espaco pedagogico atipico, repleto de possibilidades
de trocas cognitivas com esses sujeitos, incentivando uma interacdo mutua de consciéncia
critica e criativa com o mundo.

Os tracos do grafico 11 exploram o percentual de professores que, na percep¢do dos

participantes da pesquisa, demonstraram interesse pelo seu aprendizado.

Graéfico 11 — Os(as) professores(as) da EJA e o aprendizado dos estudantes.

6- Os(as) professores(as) da EJA demonstraram interesse pelo seu aprendizado?

50 respostas

® Sempre

@ Frequentemente
Ocasionalmente

@ Nunca

@ N30 me recordo

Fonte: Pesquisa realizada com estudantes egressos da EJA (2025).
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Na pergunta citada anteriormente, os entrevistados responderam que 80% dos
professores sempre demonstraram interesse pelo aprendizado do educando e 20% dos
entrevistados disseram que o interesse era frequente. As outras op¢bes eram ocasionalmente,
nunca e ndo me recordo. Os dados revelam que os professores, por sua vez, tém se mostrado
sensiveis aos propdsitos da EJA, reforcando seu papel de educadores. Esse respeito aos jovens,
adultos e idosos, comunga com a pedagogia freireana quando escreve:

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, como
jasalientei, em como ter uma pratica educativa em que aquele respeito, que sei dever
ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. E que o trabalho do professor é
o0 trabalho do professor com os alunos e ndo do professor consigo mesmo Freire
(2023, p. 63).

Enfim, quando o docente demonstra interesse pelo aprendizado do estudante da EJA,
colabora com o protagonismo na formacdo escolar desse jovem, adulto e idoso que em algum
momento de sua vida, fez parte de um quadro socioeducacional de excluidos.

O grafico 12 mostra de forma quantitativa a percepcao dos participantes mediante a

utilizacdo de praticas de ensino diversificadas por parte dos professores, durante as aulas na
EJA.

Grafico 12 — A utilizacdo de métodos de ensino variados pelos professores.

7- Vocé percebeu que os(as) professores(as) utilizavam métodos de ensino variados durante as
aulas?
50 respostas

@ Sim, com frequéncia

@ As vezes
Raramente

® Nunca

@ Nio me recordo

Fonte: Pesquisa realizada com estudantes egressos da EJA (2025).

Os dados graficos apontam que pelo menos em algum momento na formacdo dos
discentes egressos da EJA foram utilizadas metodologias de ensino variadas, assim como, a

opc¢ao “nunca”, nao foi assinalada. Na mesma proporgéo, 2% dos estudantes disseram que néo
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se recordavam. Partindo para uma anélise mais ampla dos resultados, observamos que a maioria
dos estudantes indicou que durante as aulas, os professores tiveram a iniciativa de trabalhar
com metodologias de ensino diferenciadas, que para os sujeitos em questéo, € traco basilar para
atender as singularidades de cidadaos de direito a educacéo.

Os rumos dos movimentos das praticas de ensino aprendizagem na escola, no que diz
respeito ao estudo da Didatica e sua funcdo na formacao inicial docente, Libaneo (2013, p. 13)
destaca que:

Nesse conjunto de estudos indispensaveis a formacdo tedrica e pratica dos
professores, a Didatica ocupa um lugar especial. Com efeito, a atividade principal
do profissional do magistério é o ensino, que consiste em dirigir, organizar, orientar
e estimular a aprendizagem escolar dos alunos. E em funcdo da condugio do
processo de ensinar, de suas finalidades, modos e condi¢des, que mobiliza os
conhecimentos pedagdgicos gerais e especificos.

Nesse panorama, foi possivel identificar através das percepcdes dos estudantes egressos
da EJA o comprometimento dos professores com o aprendizado significativo dos discentes da
EJA.

A seguir, apresentamos o grafico 13, que estatisticamente explana o quanto 0s
professores da Educacédo de Jovens e Adultos demonstraram respeito pelas experiéncias de vida

e saberes desses estudantes.

Graéfico 13 — Os(as) professores(as) da EJA versus experiéncias de vida e saberes dos
estudantes.

10- Os(as) professores(as) da EJA demonstraram respeito pelas experiéncias de vida e saberes

dos estudantes?
50 respostas

® Sempre

@ Frequentemente
Ocasionalmente

@ Nunca

@ Nzo me recordo

Fonte: Pesquisa realizada com estudantes egressos da EJA (2025).

Observamos que dos 50 participantes, 44 responderam que sempre suas experiéncias de

vida e saberes foram respeitados pelos docentes da EJA, assim como 5 estudantes disseram que
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frequentemente e 1 ocasionalmente. N&o obtivemos escolhas pelas opgdes nunca e ndo me
recordo. Podemos avaliar o resultado da pesquisa como bastante satisfatério, pois a docéncia
na Educacéo de Jovens e Adultos requer desses profissionais o entendimento de que 0s sujeitos
em questdo necessitam de um olhar diferenciado no trato do seu processo educativo, pois de
acordo com o Parecer CNE/CEB n° 15/98:

[...] sdo adultos ou jovens, via de regra mais pobres e com vida escolar mais
acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar, trabalhadores que precisam estudar,
a clientela do ensino médio tende a tornar-se mais heterogénea, tanto etaria quanto
socioeconomicamente, pela incorporagdo crescente de jovens adultos originarios de
grupos sociais, até o presente, sub-representados nessa etapa de escolaridade.

Nesse contexto, os estudantes foram parte integrante da propria trajetéria escolar, pois
os professores reconheceram e valorizaram suas vivéncias e saberes, como pedagogia latente.

Seguimos a analise da pesquisa apresentando a seguir, o grafico 14, que explicita 0s
dados em que os participantes indicam o quanto os(as) professores(as) estavam atentos(as) as

dificuldades individuais dos estudantes.

Grafico 14 — Os(as) professores(as) versus dificuldades e necessidades individuais dos
estudantes.

14- Vocé sentiu que os professores(as) estavam atentos as suas dificuldades e necessidades
individuais?
50 respostas

® Sim, sempre

® Sim, algumas vezes
Raramente

@ Nunca

@ Nao me recordo

Fonte: Pesquisa realizada com estudantes egressos da EJA (2025).

Na percepcdo de 43 entrevistados, 0s professores estavam sempre atentos as
dificuldades individuais dos estudantes, cinco optaram pela configuragdo “as vezes”, um
raramente ¢ um “ndo se recorda”. Importante ressaltar que ndo houve manifestacdo pela
alternativa “nunca”. De sorte que os docentes que fizeram parte da formagao escolar dos jovens,

adultos e idosos respondentes, trabalharam em uma dindmica pedagogica social com 0s
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participantes, ao ponto de atentar para as dificuldades intrinsecas dos estudantes. Conforme

Tardif (2014, p. 49 - 50), quando o professor ndo atua de forma isolada e valoriza 0 ambiente

de interacdes com o corpo social da escola como parte integrante das praticas educativas, esse

docente:

[..] se encontra em interagdo com outras pessoas, a comegar pelos alunos. A atividade
docente ndo é exercida sobre um objeto, sobre um fendmeno a ser conhecido ou uma
obra a ser produzida. Ela € realizada concretamente numa rede de interagcBes com
outras pessoas, hum contexto onde o elemento humano é determinante e dominante
e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de
interpretacdo e decisdo, interpretacdo e decisdo que possuem, geralmente, um carater
de urgéncia. Essas interaches sdo mediadas por diversos canais: discurso,
comportamentos, maneiras de ser, etc. Elas exigem, portanto, dos professores, ndo
um saber sobre um objeto de conhecimento nem um saber sobre uma prética e
destinado principalmente a objetiva-la, mas a capacidade de se comportarem como
sujeitos, como atores e de serem pessoas em interacdo com pessoas.

Sendo assim, podemos pensar que estamos diante de um contexto que valida a proposta

da Educacéo de Jovens e Adultos como funcéo equalizadora, para oportunizar aos cidadaos que

ndo tiveram a oportunidade de concluir os estudos na idade certa a exercer seus direitos sociais.

O gréfico 15 representa as respostas dos entrevistados no que diz respeito a utilizacao

de recursos tecnoldgicos como recursos didaticos pelos professores durante as aulas da EJA.

Grafico 15 — Os(as) professores(as) da EJA e os recursos didaticos tecnologicos.

15- Os professores da EJA utilizavam recursos (tecnoldgicos, didaticos) favoraveis ao processo de
ensino e aprendizagem?

50 respostas

® Sim, sempre

® Sim, algumas vezes
Raramente

@ Nunca

@ Nio me recordo

Fonte: Pesquisa realizada com estudantes egressos da EJA (2025).

Dos 50 entrevistados, mais da metade (32) respondeu que recursos tecnoldgicos eram

usados como ferramenta pedagogica pelos docentes. Isso implica que parte do corpo docente
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usava de praticas pedagogicas atualizadas, engajadas com os recursos tecnoldgicos do contexto
social, como mediadoras para a consolidacéo do ensino e da aprendizagem dos discentes.

Em contrapartida, ndo podemos deixar de levar em consideracdo que 15 estudantes
destacaram o uso ocasional da tecnologia como recurso didatico, assim como 0s demais
estudantes optaram por raramente e/ou ndo conseguiram lembrar dessa possibilidade de
trabalho dos docentes.

Dessa forma, cabe inferir que o plano de trabalho de alguns docentes ainda deixa a
desejar por parte do uso dos recursos tecnologicos, pois para Libaneo (2011), o uso de praticas
pedagogicas amparadas por novas tecnologias reforca a “democratizagdo dos saberes e 0s
desenvolvimentos de capacidades intelectuais e afetivas”, criando novas possibilidades de
interlocucdo entre docentes e estudantes.

Para demonstrar as praticas e estratégias pedagdgicas desenvolvidas pelos professores

na Otica dos estudantes egressos da EJA, propusemos o grafico 16 a seguir.

Grafico 16 — Praticas ou estratégias desenvolvidas pelos professores da EJA.

16- Quais praticas ou estratégias desenvolvidas pelos(as) professores(as) ajudaram vocé a
aprender melhor? (Pode marcar mais de uma opgao)

50 respostas

Aul dial
uascom-llaogoe 44 (88%)

participativas

Uso de videos e tecnologias nas

0,
aulas 19 (38%)

Trabalhos em grupo e prolgtos 30 (60%)
coletivos

Relacao entre os contetdos e

0,
minha realidade 21 (42%)

0 10 20 30 40 50

Fonte: Pesquisa realizada com estudantes egressos da EJA (2025).

As aulas dialdgicas e participativas apresentaram a estratégia desenvolvida pelos
professores que mais contribuiu para o aprendizado dos estudantes participantes da pesquisa,
seguindo em ordem decrescente, o0 uso de videos e tecnologias nas aulas, trabalhos em grupo e

projetos coletivos, a relacdo entre os contetdos ministrados e a realidade desses discentes.
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Na perspectiva freireana, o docente inicia o didlogo com o estudante, quando vislumbra
0 planejamento de uma aula a ser ministrada, pois:

Para o educador-educando, dialdgico, problematizador, o contetido programatico da
educacdo ndo é uma doagdo ou uma imposi¢do - um conjunto de informes a ser
depositados nos educandos -, mas a devolucdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo dagueles elementos que este entregou de forma desestruturada
Freire (2023, p. 116).

O processo educativo conduzido pela dialogicidade, valida os saberes adquiridos no
decurso da vida dos estudantes da EJA, assim como oportuniza aos mesmos o aprendizado entre
0S pares.

A seguir, demonstramos o grafico 17, que ilustra as respostas dos entrevistados no que
se refere aos maiores desafios enfrentados ao longo da trajetdria escolar desses sujeitos na EJA.

Grafico 17 — Maiores desafios enfrentados pelos estudantes da EJA.

19- Quais foram os maiores desafios que vocé enfrentou na EJA? (Pode marcar mais de uma
opgéo)

50 respostas

A Dificuldade em aprender os 15 (30%)
conteidos

Falta de tempo por causa 'c!o 38 (76%)
trabalho ou familia

Falta de apoio ou incentivo 1(2%)

Problemas financeiros 4 (8%)

Dificuldade de adaptagéo ao

0,
ambiente escolar 2 (4%)

0 10 20 30 40

Fonte: Pesquisa realizada com estudantes egressos da EJA (2025).

Dentre as opcdes sugeridas, “a falta de tempo por causa do trabalho e da familia”,
deflagra a realidade dos cidaddos que compdem o quadro dos estudantes da educacéo de jovens
e adultos.

Nesse panorama, a formacdo inicial docente ndo pode negligenciar a existéncia das
especificidades que abarcam os estudantes da EJA que compdem a educacdo basica, pois a
Educagéo de Jovens e Adultos € um direito constitucional, com amparo financeiro e juridico.



106

Finalizamos com o gréafico 18, complementando a questdo disposta anteriormente,
mostrando quais foram os fatores que contribuiram para os estudantes egressos da Educacao de

Jovens e Adultos, superar os desafios encontrados na EJA.

Gréfico 18 — Superacéo das dificuldades na EJA.

20- O que ajudou vocé a superar essas dificuldades? (Pode marcar mais de uma opgao)

50 respostas

Acolhimento dos(as)

0y
professores(as) 37 (714%)

Amizades feitas na escola 28 (56%)

Mudangas na minha rotina para 17 (34%)
estudar melhor
Materiais e métodos de ensino

o 17 (34%)
acessiveis

0 10 20 30 40

Fonte: Pesquisa realizada com estudantes egressos da EJA (2025).

A alternativa “acolhimento do(as) professores(as)” foi escolhida de forma majoritaria
pelos entrevistados. 1sso nos fez refletir como os impedimentos fora dos muros da escola, da
vida social e familiar do estudante podem interferir na organizacdo pedagdgica interna do
espaco escolar.

Podemos comecar a refletir sobre os empecilhos do cotidiano desses sujeitos, como
trabalho, rotina familiar e outros fatores que, somados, afastam estes cidaddos de exercerem
seus direitos constitucionais de fato -, como frequentar a escola publica. Nessa vertente, 0
professor surge como o profissional que ira trabalhar com um contingente de pessoas que
carregam historias atipicas e diversificadas. Nesse sentido, a formac&o inicial com énfase na
EJA torna-se importante, pois de acordo com Freire (2013, p. 90), “ensinar exige seguranga,
competéncia profissional e generosidade”.

Ainda, quando os estudantes reconhecem que as “amizades feitas na escola”,
contribuem para superar os desafios encontrados na trajetoria escolar, podemos sugerir que na
perspectiva dialdgica freireana esse encontro se perfaz encontro:

Porgue é encontro de homens que pronunciam o mundo, ndo deve ser doacdo do
pronunciar de uns a outros. E um ato de criacdo. Dai que ndo possa ser manhoso
instrumento de que lance mdo um sujeito para a conquista de outro. A conquista
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implicita no didlogo é a do mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo outro.
Conquista do mundo para a liberdade dos homens Freire (2013, p. 110).

Dessa forma, as relacGes interpessoais dos estudantes na escola podem incorrer em

trocas de experiéncias e saberes que contribuem para que esses discentes possam explorar esses

espacos pedagdgicos como ambientes de aprendizagem, passando a se reconhecerem como

parte integrante do cenério formativo.

Quadro 10 — Experiéncias e/ou aulas praticas que contribuiram para o aprendizado dos
estudantes egressos da EJA.

(Continua).
ANALISES

Unitarizacdo

Categorizacéo

Metatexto (interpretacéo)

Evasiva Evasiva A resposta classificada como evasiva, pode trazer a tona a
dificuldade do estudante da EJA de recordar momentos de sua
trajetoria formativa, pelo distanciamento das praticas
pedagogicas com a realidade e interesses do dia a dia e ainda,
na inconstancia da vida escolar desses estudantes.

Aulas de | Disciplinas de | As lembrangas das aulas praticas de Quimica, Fisica e

Quimica, Ciéncias da | Biologia com énfase na feira de ciéncias, denotam que as

Biologia no | Natureza e Suas | praticas pedagogicas desenvolvidas nesse  processo

Laboratorio Tecnologias. interdisciplinar de ensino aprendizagem, permitiu que o

Feira de estudante da EJA atuasse como protagonista na construcao

Ciéncias significativa e inesquecivel do conhecimento adquirido.

Aulas de | Disciplinas da Area | A integracdo entre as aulas de Educacio Fisica, Portugués e

Educacéo de Linguagem Artes Visuais permite que o estudante da EJA visite seu

Fisica, Teatro e mundo na diversidade cultural, se identifica e descobre no

Portugués teatro as habilidades de comunicagdo corporal integrada no
tempo e no espago da construgdo de sua histdria de vida, no
contexto social -, com a propria voz que ressoa no canto, na
musica, resultando em aprendizados inesqueciveis.

Aulas de | Disciplina da area | As aulas praticas de matematica contribuem para consolidar as

Matematica de Matematica aprendizagens ja vivenciadas pelo estudante advinda do
mundo do trabalho, do cotidiano pessoal e social. Oportuniza
0 EJA a diferenciar o mundo real do abstrato.

Atividades O aprender e o ensinar com dialogicidade, a troca de saberes e

Atividades em | didaticas coletivas | a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes da

grupos, debates EJA.

Acolhimento Acolhimento  por | Os estudantes experienciam um ambiente de ensino

parte dos | aprendizagem acolhedor, pautado no respeito as diversidades

professores

dos jovens, adultos e idosos.
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Quadro 10 — Experiéncias e/ou aulas praticas que contribuiram para o aprendizado dos
estudantes egressos da EJA.

(Conclusdo).

Aulas de | Disciplinas de | O jovem, o adulto e o idoso se identificam e descobrem em
Filosofia, Ciéncias Humanas | qual lugar e se encontram na organizacdo da sociedade ao
Histéria e conhecer o contexto histdrico e geografico em que o Brasil se
Geografia consolidou como Nacdo. As ciéncias Humanas abrem as
portas para esse estudante obter uma formacéo como cidadéo

critico e participativo.
Projeto de Vida | Componente As atividades das Aulas do Projeto de Vida reforcam a
curricular  Projeto | importancia do ser protagonista do estudante, do didlogo
de Vida constante, das discussdes e reflexdes pelo autoconhecimento,

0 incentivo a realizacdo dos sonhos de forma ilimitada e
atemporal. Dessa forma, o estudante sente-se capaz de tracar
novos caminhos para sua vida pessoal e profissional.

Fonte: elaboracéo propria.

Quadro 11 — Comunicacéo entre professores(as) e estudantes egressos da EJA.

(Continua).

Unitarizacao

Categorizacdo

Metatexto (interpretacéo)

Evasiva

Evasiva

Evasiva

Respeito

Demonstracdo de

respeito

Esta constatacdo implica que o professor(a) cumpre o papel
de instruir os discentes valorizando 0s conhecimentos
adquiridos na vida pregressa desses discentes, pois a partir
dessa vertente Freire (2023, p. 31) afirma que a
comunidade escolar deve ter o compromisso de exercer as
praticas pedagogicas com observancia ‘“nos saberes
socialmente construidos das classes populares” -, que
fazem parte da comunidade em que a escola esta inserida.

Didatica

Uso de didatica

adequada

Na percepcao dos discentes os professores ministravam os
conteldos de forma organizada, com uma abordagem
acessivel.

Libano (2013, p. 13) esclarece que a Didatica é
fundamental na formagdo inicial dos docentes,
especificamente nos saberes educacionais para a docéncia.

Paciéncia
Afeto
Atencéo
Acolhimento

Acolhimento
discentes

aos

Na compreensdo dos estudantes, os profissionais que
atuam na EJA devem conhecer as especificidades dessa
modalidade de ensino. As praticas educacionais carecem de
transcender o ensino tradicional, valorizando o discente
como pessoa humana. Para Freire (2023, p. 34 -35)

[..] Transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento técnico é amesquinhar o que had de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano,
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Unitarizacdo Categorizagdo Metatexto (interpretacéo)

0 ensino dos contedos ndo pode dar-se alheio a formacao
moral do educando.

Assim, o acolhimento aos jovens, adultos e idosos da EJA
com paciéncia, afeto e atencdo, na voz de quem fez parte
dessa jornada escolar, ¢ significativo para os profissionais
gue atuam nessa modalidade de ensino basico.

Comunicagdo | Clareza na | As respostas dos estudantes convergem para a reflexdo de
exposi¢éo dos | Freire (2023, p. 47), quando o autor afirma que “ensinar
contelidos ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades

para sua propria produgdo ou a sua construgdo”. Dessa
forma, o docente a sala de aula se consolida como um
espaco pedagbgico de interlocucdo de saberes.

Fonte: elaboracéo propria.

Quadro 11 — Comunicacéo entre professores(as) e estudantes egressos da EJA.
(Concluséo).

Debates Proposicao de debates A proposicdo de debates em sala de aula,
oportuniza o didlogo entre os envolvidos com
troca de experiéncias, no prisma da
construcgdo do conhecimento, aprendizagem e
respeito as diversidades. Para Freire (2023, p.
110 - 114), “a educacdo dialdgica e o
contetdo do didlogo é a inquietagdo em torno
do contetdo programatico da educagio”.

Reviséo Revisdo de Conteudos O docente explora os espacos pedagogicos da
escola, organiza o ambiente para a retomada
dos contetidos ministrados de forma dialdgica
e critica, promovendo interacdo entre o0s
estudantes, eliminando a tendéncia do ensino
aprendizagem com repeticdo exaustiva,
memorizacdo vazia, mecanica e sem
fundamentacdo tedrica sociocultural da
realidade dos discentes. Essa metodologia de
ensino, comunga com as proposicdes
Freireanas quando o educador reconhece a
“educacao como pratica da liberdade”, onde
os estudantes “indagam, respondem, e suas
respostas os levam a novas perguntas” Freire
(2023. P. 39). Assim, os docentes tém a
oportunidade de perceber que a retomada dos
conteudos incorre na descoberta de novos
aprendizados, de novos questionamentos, na
desmistificacdo de respostas prontas, na
descoberta do “eu” estudante.

Fonte: elaboragdo propria.
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Sugestdo para o professor(a) da EJA.
(Continua).

Unitarizagdo

Categorizagdo

Metatexto (interpretacéo)

Evasiva

Evasiva

Evasiva

Aprimorament
o0 da didatica

Aprimoramento
da didatica

O aprimoramento da didatica requer sair das amarras da
transmisséo engessada de conhecimentos. Na obra de Freire e
Faundez (2017, p. 65), “por uma pedagogia da pergunta”, os
autores destacam que a acdo de perguntar quebra 0s
paradigmas da intelectualidade, pois a “castracdo da
curiosidade” retrata um processo educativo retrogrado e
autoritario.

Reviséo de
tarefas

Revisdo de
conteudos

A reincidéncia da sugestdo “Revisdo de Contetidos” para as
acbes dos professores que trabalham com a EJA, pelos
respondentes, denota que 0s estudantes demonstraram a
necessidade de estimular a memoria sobre os conhecimentos
gue por muito tempo ficaram adormecidos quando
interromperam o ciclo escolar ou ainda, para aqueles néo
tiveram a oportunidade de frequentar a escola no decorrer da
vida.

A luz de Paulo Freire (2023, p. 102), “a educagio se re-faz
constantemente na praxis”. Para ser tem que estar sendo”.
Desse modo, o processo de revisdo dos conteldos requer
dialogar, ressignificar o ensino - aprendizagem, transportar o
jovem, o adulto e idoso para um lugar de protagonismo e
pertencimento sociocultural.

Dinamicas
Trabalhos em
grupos
Debates

Trabalhos
grupos

em

As atividades em grupo incentivadas pelo professor em sala de
aula, estimula a troca de saberes experienciais entre os jovens,
adultos e idosos. Sendo que na dtica de Paulo Freire (2023, p.
226), essa interacdo entre os discentes “caracteriza a teoria da
acdo dialdgica com co-laboragdo, a unido, a organizagéo e a
sintese cultural” dos participantes em prol de uma acdo
cultural e existencial de desvelar o mundo.

Exemplos
praticos
Metodologias
Ativas

Atividades
praticas

As expectativas dos estudantes da EJA com as atividades
praticas é entender os significados das teorias estudadas, se
surpreender com a descoberta de que sua experiéncia de vida
Ihe proporciona saberes inimaginaveis e a0 mesmo tempo
reais. Mediante o ponto de vista de Paulo Freire (2023, p. 28),
a teoria versus pratica, representa “condigdes de verdadeira
aprendizagem”, pois os estudantes “vao se transformando em
reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo”. Portanto, o jovem, 0 adulto e o idoso se descobrem
protagonistas da sua jornada educacional.
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Quadro 12 — Sugestéo para o professor(a) da EJA.
(Continuacéo).

Diélogo Acolhimento aos | Na concepcdo dos estudantes egressos da
Respeito discentes EJA, os professores que trabalham nessa
Dedicacdo modalidade de ensino, devem atuar com a
Acolhimento pedagogia do acolhimento. A sugestdo

desses discentes retomam a discussdo da
necessidade de os professores apresentarem
formacdo inicial docente adequada para
trabalhar com essa modalidade de educacéo
basica. Os estudantes egressos da EJA
verbalizaram suas percepg¢des reais no que
tange as vivéncias e experiéncias como
estudantes dessa modalidade.

No pensamento de Paulo Freire (2022, p.
56), o acolhimento é o esperancar da
educacgdo de Jovens e Adultos, um caminho
democratico “para as questdes centrais da
educagdo popular — a da linguagem como
caminho de invencéo da cidadania. Deve ser
democratica. Contudo, acolher significa
deixar existir na propria significancia

humana.
Recursos Recursos didaticos | Na percepcdo dos estudantes, 0s recursos
diversificados didaticos diversificados tém conotacdo de

materiais que mudam a rotina da sala de aula
que resume na voz do professor e na escrita
dos contetidos no quadro. Na perspectiva de
Freire (2022, p. 151):

a préatica educativa implica ainda processos,
técnicas, fins, expectativas, desejos e
frustragdes, a tensdo permanente entre
prética e teoria, entre liberdade e autoridade,
cuja exacerbacéo, ndo importa de qual delas,
ndo pode ser aceita numa perspectiva
democratica, avessa tanto ao autoritarismo
quanto a licenciosidade”.

o trabalho educativo do docente acarreta
uma série de eventos diarios inesperados que
geram um misto de sentimentos que
ultrapassam as ferramentas metodologias
tedrica e praticas utilizadas
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Quadro 12 — Sugestéo para o professor(a) da EJA.
(Conclusdo).

Ensino de Libras

Ensino da  Lingua | O ensino da Lingua Brasileira de Sinais —
Brasileira de Sinais — | Libras, ndo faz parte do curriculo da
Libras educacdo basica, assim como, ha sua
maioria 0s professores ndo sdo habilitados
para ministrar essa disciplina. Pensando na
sugestdo dos entrevistados sob o viés da
educacdo inclusiva, as estudantes da
educacdo de jovens e adultos sdo amparadas
pelo Art.2° da Resolucdo CNE/CEB N° 3, de
8 de abril de 2025, paragrafo 6° que resolve
sobre “o respeito a cultura Surda e promove
interacdo entre os alunos surdos e ouvintes,
com o apoio do intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras”.

Na teoria de Paulo Freire (2023, p. 109), “se
é dizendo a palavra com que, pronunciando
0 mundo, os homens o transformam, o
didlogo se imp6e como caminho pelo qual
os homens ganham significacdo enquanto
homens”. Sendo assim, a oferta da disciplina
de Lingua Brasileira de Sinais — Libras nas
instituicbes de ensino gque trabalham com a
EJA amplia o leque de potencialidades
interacionais, permitindo aos cidad&dos o
exercicio dos direitos educacionais da Carta
Magna do Brasil.

Fonte: elaboracéo propria.

Quadro 13 — Comentarios e sugestdes dos estudantes egressos para a EJA.

(Continua).
Unitarizacdo Categorizagao Metatexto (interpretacéo)
Evasiva Evasiva Evasiva
Aulas de | Ampliacdo das aulas | Nesta etapa da pesquisa, 0s estudantes egressos da
informatica de informética EJA sinalizaram como sugestdo para a EJA a

“ampliacdo das aulas de informatica”. Nessa
vertente, eles revelam a expectativa da
alfabetizacdo tecnolégica. Muitos deles passaram
muitos anos longe do ambiente escolar e acreditam
que a retomada dos estudos ird inseri-los no mundo
digital. Nessa realidade de bancos digitais, e-mails,
compras online, mensagens e audios no whatsapp,
Instagram, Tik Tok, fotografias digitais,
bibliotecas digitais, Inteligéncia artificial e muito
mais possibilidades que compdem o mundo digital
de informacéo que j& faz parte da rotina humana. O
documento Orientador do Ensino Médio na
Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria do
Estado de Educacdo de Minas Gerais 2026 12
Edicdo — Volume 01 (p. 24), evidencia um dos
quatro eixos da estrutura curricular da EJA o
Itinerario Formativo: “Inovagdo e Intervencdo
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Unitarizagdo Categorizacéo Metatexto (interpretacéo)

Tecnologica: Uso de Tecnologias para resolver
problemas reais”, com a sugestdo das atividades
“com a Educagdo Digital integrada ¢
transversalmente aplicada nos componentes
curriculares” da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A proposta é gue todos 0s
professores das respectivas areas de formacéo e
atuacdo, trabalhem os conteudos -curriculares
explorando a tecnologia de fato. Essa proposta do
Governo do Estado de Minas Gerais, abre um
precedente para trazermos a tona a proposta dessa
pesquisa de questionarmos a formacdo inicial dos
professores para o trabalho na Educacgéo de Jovens
e Adultos, nesse cenario.

Quadro 13 — Comentarios e sugestdes dos estudantes egressos para a EJA.
(Continuacgéo).

Divulgacdo da EJA | Ampliagdo de vagas da | Os estudantes egressos da EJA explanaram a

Permanéncia  da | EJA necessidade de ampliar o acesso dessa modalidade
EJA de ensino no Vale do Agco — MG. Nesse quadro,
Abrangéncia da podemos pensar que o0s estudantes fizeram
EJA referéncia & ampliagdo das institui¢cbes de ensino

da regido que possam oferecer a Educacdo de
Jovens e Adultos. Ainda, sugerem a auséncia da
EJA na escola das comunidades em que vivem -,
situacdo esta, que dificulta o acesso e a
permanéncia dos jovens, adultos e idosos que nado
tiveram a oportunidade de concluir a educagéo
béasica na idade regulamentada.

A Resolucdo CNE/CEB N° 3, de abril de 2025, no
seu art.1° instituiu as Diretrizes Operacionais
Nacionais que garantem o direito a educagdo de
jovens, adultos e idosos. Dessa forma os
respondentes usaram 0 espago para pronunciar de
forma sugestiva, a necessidade das autoridades
competentes, cumprirem com as diretrizes que
asseguram a EJA no &mbito nacional.

Flexibilidade  de | Flexibilidade de | Quando o0s estudantes egressos da EJA
Horérios Horarios expressaram a “flexibilizagdo de horarios” como
sugestdo, retratam a propria realidade de
estudantes trabalhadores que estudam a noite. Na
sua maioria, apresentam dificuldades para chegar
nos primeiros horarios das aulas, por
incompatibilidade com o horario de saida do
trabalho e o traslado até a escola. Ainda, tém
discentes que trabalham alguns dias a noite e outros
durante o dia. Assim como, alguns que s6
trabalham & noite. Esses, por sua vez, ficam
impedidos de frequentar a escola, por néo
conseguirem cumprir a rotina do horério de entrada
e saida da escola e carga hordria estipulada. Esse
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panorama tracado mostra que a disponibilizacéo da
EJA a noite, ndo é o bastante para abarcar o0s
estudantes trabalhadores, sdo pessoas com rotinas
de trabalho e familia muito diversificadas. Dessa
forma, ter a EJA na escola ndo configura a garantia
dos direitos constitucionais para esses cidadaos.
Nos termos da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 16 de
agosto de 2023, no seu Art.15, institui que “os
sistemas de ensino poderdo organizar a EJA de
acordo com a Pedagogia da Alternancia, tendo em
vista a inclusdo social plena do jovem, do adulto e
do idoso”. Ainda, o paragrafo segundo do Art.2°
determina que “a oferta da EJA devera ocorrer em
diferentes turnos (matutino, vespertino e noturno),
a fim de atender as necessidades do seu publico”.
Diante desse quadro, entendemos que a escola esta
amparada com marcos legais para promover a
inclusdo social dos estudantes da EJA.

Quadro 13 — Comentarios e sugestdes dos estudantes egressos para a EJA.
(Continuacdo).

Acolhimento Acolhimento aos | Como comentario ou sugestdo dos respondentes,
discentes nos deparamos novamente com a expressdo
“acolhimento  dos  discentes”. Para nos,

professores, escutar a voz dos estudantes egressos
da EJA na tonica da necessidade de serem e de se
sentirem acolhidos, nos faz refletir sobre cada rosto
gue ja passaram pela EJA e que ainda se encontram
diante dos nossos olhos. Dessa forma, pensamos
nas percepgdes experiencias de Paulo Freire (2022,
p. 146-147), ao destacar que “no horizonte da
alfabetizacao de adultos, insisto chamando “leitura
do mundo e leitura da palavra”. Nessa perspectiva,
a insisténcia da palavra “acolhimento”, ¢ a leitura
de quem tem a palavra, de quem ja se fez gente para
ser escutado, de quem ja tem a leitura de um mundo
desconhecido da docéncia. O acolhimento no
sentido amplo da palavra podera abrir caminhos
para que os professores (as) possam fazer a leitura
dos discentes, para descobrir os homens e as
mulheres que estdo em busca de novos horizontes,
de reconhecimento social e cultural.

Quadro 13 — Comentarios e sugestdes dos estudantes egressos para a EJA.
(Concluséo).

Oferta de transporte | Oferta de transporte | Quando o estudante egresso da EJA cita a
gratuito necessidade de transporte gratuito para chegar até
a escola, deflagra uma realidade de muitos jovens,
adultos e idosos que possuem recursos financeiros
insuficientes para custear o transporte todos o0s
dias, pois residem em bairros afastados, cidades
vizinhas ou na zona rural. Dessa forma, podemos
incluir neste grupo de estudantes, aqueles que
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apresentam  limitacBes  fisicas para  se
locomoverem.

Na Resolucdo CNE/CEB N°3, de 8 de abril de
2025, no seu art.2°, paragrafo 5° define que
“devem-se identificar as barreiras que dificultam o
ingresso, a permanéncia e a participacdo de
estudantes com deficiéncia, [...] e promover uma
cultura de acesso que inclui o transporte”. Este é
um dos marcos ativos nacionais para a educacédo de
jovens e adultos. Muito nos chama a aten¢do a
expressdo “prover uma cultura de acesso”. Dificil
de entender como essa proposta pode resolver de
forma concreta, a auséncia de transporte para esses
cidaddos que estdo impedidos de acessar um direito
constitucional, que € a escola.

O Programa Nacional de Apoio ao Transporte
Escolar — PNATE instituido pela lei N°10.880 de 9
de junho de 2004, no art. 2° ddo suporte ao
transporte escolar para os estudantes da Educagédo
Basica do meio rural. A Educacdo de Jovens e
Adultos por fazer parte da Educacdo Basica é
contemplada com a lei citada anteriormente.
Fonte: elaboracéo propria.

6.2 Resultados Alcancados

Esta etapa da pesquisa tem como proposta fazer a interlocucao entre os dados coletados
a partir da pesquisa documental e bibliografica com os objetivos especificos propostos nesta
dissertacdo, assim como a analise interpretativa na perspectiva de langar luzes sobre o problema

delineado na pesquisa.

6.3 Das contribuicdes das analises

As analises realizadas neste capitulo, a luz da Analise Textual Discursiva — ATD,
possibilitaram compreender, de forma mais sistematizada, como os estudantes egressos da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, do Vale do Aco — MG, perceberam as praticas
pedagdgicas dos docentes vivenciadas na trajetoria escolar. Ao articular os dados quantitativos
e qualitativos, foi possivel interpretar os significados atribuidos pelos proprios sujeitos as
experiéncias académicas que se sobrelevaram durante o percurso nessa modalidade de ensino.

Um dos apontamentos mais evidentes na andlise esta relacionado ao termo
“acolhimento” como principio da pratica docente na EJA. A recorréncia dessa categoria

apontada, mediante as respostas discursivas dos estudantes egressos, reforcada através de
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questdes fechadas, demonstra que os respondentes validam e valorizam as posturas baseadas
no respeito, na escuta ativa e nas consideragdes por suas histdrias. Tais constatacdes dialogam
com as perspectivas de Paulo Freire, ao reafirmar que a educacéo, principalmente no campo da
EJA, precisa ser entendida como pratica ética, dialdgica e comprometida com a dignidade
humana.

Ademais, pode-se observar também a valorizacdo de metodologias diversificadas e
contextualizadas. As aulas préaticas nas areas de Ciéncias da Natureza, Matematica, Linguagens
e Ciéncias Humanas, somadas as atividades em grupo, debates e projetos coletivos, foram
mencionadas de forma significativa como experiéncias marcantes. Isso demonstra que essas
praticas, quando articuladas teoria/pratica, conteido escolar e realidade social, condicionam a
uma aprendizagem mais significativa. Em outras palavras, as respostas dos estudantes deixam
claro que eles aprendem com mais envolvimento quando fazem parte do processo, participando
ativamente da construcéo do saber.

Outro ponto importante a ser considerado sdo os apontamentos em relacdo a didatica, a
clareza na exposicéo dos contetidos e a revisao sistematica das aprendizagens. E valido entender
gue muitos estudantes tiveram um percurso de vida escolar interrompido, deixando lacunas
formativas e inseguranca académica. Nesse cendrio, a aprendizagem dialogada e respeitosa
torna-se essencial para a consolidagéo da aprendizagem. A recorréncia dessa resposta evidencia
que o processo de ensino e aprendizagem na EJA exige tempo, escuta e reorganizacao constante
das préaticas pedagdgicas.

Em relacdo a parte estrutural, foram apontadas contribui¢cbes que excedem a area
metodol6gica. A expansdo da oferta da EJA, a maior flexibilidade de horérios, a
disponibilizagdo de transporte escolar e o incentivo a inclusdo digital foram destacados como
elementos fundamentais para garantir ndo apenas o ingresso, mas também a permanéncia dos
estudantes. Essas reivindicacdes encontram respaldo nas diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, que asseguram o direito de jovens, adultos e idosos a uma educacdo que respeite
suas particularidades. As propostas de ampliacédo das aulas de informatica e de maior utilizacédo
de recursos tecnologicos evidenciam o interesse pela inser¢cdo no universo digital e pela
atualizagdo diante das demandas atuais, demonstrando que a EJA é compreendida, também,
como um espaco de transformacéo social e qualificacdo profissional.

Por fim, as analises emergiram e reafirmaram a funcéo social da Educacédo de Jovens e
Adultos. Os relatos dos estudantes egressos indicaram que a trajetoria educacional esta

relacionada & construcédo de vinculos, ao pertencimento e ao reconhecimento da propria historia
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como parte da trajetdria académica. Assim, a pesquisa fomentou as contribui¢es do debate
sobre praticas pedagogicas significativas na EJA e ofereceu subsidios para o aprimoramento

das politicas educacionais dessa modalidade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo empenhou-se em refletir sobre a formacéo inicial de professores para
atuar na Educacéo de Jovens e Adultos — EJA no Vale do Aco e do Vale do Rio Doce — MG na
perspectiva de compreender como as IES publicas e privadas da regido formam esses
profissionais para o trabalho com essa modalidade de ensino.

Ao considerarmos a importancia de pesquisar as matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura que preparam os(as) professores(as) para atuar nas salas de aula da EJA,
defendemos que a formacéo inicial docente requer reconhecimento e consolidacdo da EJA
como parte integrante do curriculo padréo de toda e qualquer licenciatura das instituicdes de
ensino superior pablicas e privadas.

A Educacéo de Jovens e Adultos como modalidade da educacdo basica ainda néo esta
consolidada como parte integrante das matrizes curriculares dos cursos de formacéo inicial para
professores(as) na regido do Vale do Aco e do Vale do Rio Doce.

Nessa vertente, recaimos em mais um desafio significativo para a EJA quando
deparamos com a inexisténcia do componente curricular da EJA como elemento obrigat6rio no
curriculo basico das graduagcbes em licenciaturas.

Nesta pesquisa, inicialmente tragamos um panorama das Instituicdes de Ensino — IES
publicas e privadas do Vale do Aco e do Vale do Rio Doce, com o propoésito de investigar a
estrutura curricular das graduac6es em licenciatura e como objetivo especifico, investigar como
0s cursos de licenciatura dessas IES preparam os docentes em formacdo para atuarem na
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA a partir das matrizes curriculares como documentos.

Percorremos um longo caminho pela regido dos vales, perpassando pelo quantitativo
de municipios, de escolas estaduais até chegarmos no quantitativo de IES a partir do marco
temporal de 1968 a 2024. Nesse panorama, demonstramos que sd0 muitas as variaveis
intrinsecas as necessidades geograficas, politicas, sociais, econdmicas, culturais e educacionais
do leste de Minas. Confirmamos a existéncia dos polos universitarios da regido dominados pelas
cidades de Caratinga, Ipatinga e Governador Valadares.

Nestes 56 anos entre criacdo, organizacdo académica, assim como o tipo de
credenciamento das IES -, do sistema de ensino presencial — superior ao EAD- superior, poucas
foram as evolugdes propostas para compor os curriculos das licenciaturas, contendo disciplinas
voltadas para a EJA, ao passo que a Educacdo de Jovens e Adultos bate nas portas das

instituicOes de ensino como marco legal desde 1996, como uma modalidade de ensino da
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educacao fundamental e média, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Lei 9.394/96). Nessa perspectiva, destacamos a importancia do art. 43 da LDB (Lei
9.394/96) e dos itens | e 1l que retratam algumas funcdes das IES mediante a habilitacdo de
profissionais para a area de educacao, assim como formar profissionais preparados para uma
sociedade repleta de Jovens, Adultos e ldosos que estdo nas escolas buscando ocupar esse
espago como cidadaos de direito.

Nesse contexto, pensamos ser recomendavel que a EJA ocupe as lacunas existentes
nos curriculos das licenciaturas que formam professores para um trabalho que segue na
contramao da realidade da populacéo brasileira no que delineia a Educacédo de Jovens e Adultos
como politica publica para oportunizar a educacao para todos.

A pesquisa mostrou, ainda, que todas as IES que oferecem o curso de pedagogia, as
quais tivemos acesso as matrizes curriculares, apresentaram a disciplina de EJA nos curriculos.
Isso é positivo, pois em se tratando da EJA do ensino fundamental, o pedagogo esta preparado
para o processo de alfabetizacédo e letramento voltado para o jovem e o adulto, ultrapassando a
barreira da alfabetizacdo infantilizada.

Ainda, podemos destacar que o pedagogo trabalha diretamente com o docente da EJA
na coordenacao, orientacdo e planejamento pedagdgico, colaborando para a sistematizacdo de
atividades didaticas compativeis com as especificidades dos estudantes da educacdo de jovens
e adultos.

Vale sublinhar que o curso de Pedagogia é uma das graduacfes mais disponibilizadas
pelas IES da regido, mas ndo apresenta uma uniformidade na carga horéria curricular das
disciplinas de EJA, assim como os cursos de Matematica, Ciéncias Biologicas e Letras.

Embora o curso de Pedagogia assuma um papel central na formacgé&o docente paraa EJA,
essa centralidade ndo se traduz em uma padronizacao ou consolidacdo curricular, o que revela
a fragilidade do reconhecimento da modalidade no &mbito da educacdo superior. Tal cenario
contraria as determinacdes da LDB n° 9.394/1996, que atribui as IES a responsabilidade de
contribuir para o aprimoramento da educacéo basica e para a formacéo de profissionais aptos a
atuar em suas diferentes etapas e modalidades. Assim, os resultados reafirmam a urgéncia de
revisdo e fortalecimento dos curriculos das licenciaturas, de modo a assegurar uma formacéo
docente comprometida com a incluséo, a equidade e a qualidade da Educacdo de Jovens e
Adultos, superando uma lacuna historica ja apontada por diversos estudos na area.

Os demais cursos de licenciaturas caminham timidamente na estruturagdo curricular

para a formacdo docente inicial com habilitacdo para EJA, assim como o quantitativo desses
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cursos oferecidos pelas IES. Nesse contexto, sugerimos uma reforma curricular dos cursos de
licenciaturas, abarcando a EJA como disciplina obrigatdria, para que o futuro docente possa
experienciar a realidade do cotidiano escolar dos jovens e adultos ampliando o leque de
formacéo e atuacdo do profissional da educacéo, no esperancar da préatica educativa freiriana,
pois:

Ha uma relacéo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanga.
A esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar,
inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa
alegria. Na verdade, do ponto de vista da natureza humana, a esperanga nao é
algo que ela se justaponha. A esperanca faz parte da natureza humana, a
natureza nao é algo que se justaponha Freire ([1997] 2023, p. 70).

A organizacdo das experiéncias adquiridas com uma formacgdo académica adequada
constitui um passo importante na construcdo e consolidacdo de praticas pedagdgicas no
esperangar freiriano, na construcdo de projetos interdisciplinares, na integracdo da educacao
dialdgica, como o uso de temas geradores, alinhados com a perspectiva freiriana acolhedora e
participativa dos sujeitos da EJA.

Com o objetivo de identificar préaticas pedagogicas significativas a partir dos relatos e
impressBes da trajetdria educacional dos estudantes egressos da EJA, do Vale do Ago — MG,
utilizamos a pesquisa semiestruturada/questionario google forms e analisamos as respostas de
50 participantes a luz da Analise Textual Discursiva — ATD.

Os estudos realizados desses questionarios possibilitaram compreender, de forma mais
sistematizada, que os apontamentos mais evidentes dos estudantes na anélise estdo relacionados
ao termo “acolhimento” como principio da pratica docente na EJA. A recorréncia dessa
categoria demonstra que os respondentes validam e valorizam as posturas baseadas no respeito,
na escuta ativa e nas considera¢fes por suas historias. Tais constatacGes dialogam com as
perspectivas de Paulo Freire, ao reafirmar que a educagéo, principalmente no campo da EJA,
precisa ser entendida como pratica ética, dialégica e comprometida com a dignidade humana.

Ademais, pode-se observar também a valorizacdo de metodologias diversificadas e
contextualizadas. As aulas préaticas nas areas de Ciéncias da Natureza, Matematica, Linguagens
e Ciéncias Humanas, somadas as atividades em grupo, debates e projetos coletivos, foram
mencionadas de forma significativa como experiéncias marcantes. Isso demonstra que essas
praticas, quando articuladas teoria/pratica, conteddo escolar e realidade social, condicionam a

uma aprendizagem mais significativa. Em outras palavras, as respostas dos estudantes deixam
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claro que eles aprendem com mais envolvimento quando fazem parte do processo, participando
ativamente da construcéo do saber.

Outro ponto importante a ser considerado sdo 0s apontamentos em relacédo a didatica, a clareza
na exposicao dos contelidos e & revisdo sistematica das aprendizagens. E valido entender que
muitos estudantes tiveram um percurso de vida escolar interrompido, deixando lacunas
formativas e inseguranca académica. Nesse cendrio, a aprendizagem dialogada e respeitosa
torna-se essencial para a consolidacéo da aprendizagem. A recorréncia dessa resposta evidencia
que o processo de ensino e aprendizagem na EJA exige tempo, escuta e reorganizacao constante
das praticas pedagogicas.

Em relacdo a parte estrutural, foram apontadas contribuicdes que excedem a &rea
metodologica. A expansdao da oferta da EJA, a maior flexibilidade de horérios, a
disponibilizacdo de transporte escolar e o incentivo a inclusao digital foram destacados como
elementos fundamentais para garantir ndo apenas o ingresso, mas também a permanéncia dos
estudantes. Essas reivindicagdes encontram respaldo nas diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, que asseguram o direito de jovens, adultos e idosos a uma educacdo que respeite
suas particularidades. As propostas de ampliacédo das aulas de informatica e de maior utilizacédo
de recursos tecnoldgicos evidenciam o interesse pela insercdo no universo digital e pela
atualizacdo diante das demandas atuais, demonstrando que a EJA é compreendida, também,
como um espaco de transformagéo social e qualificacdo profissional.

Por fim, as analises emergiram e reafirmaram a funcéo social da Educacédo de Jovens e
Adultos. Os relatos dos estudantes egressos indicaram que a trajetoria educacional esta
relacionada a construcdo de vinculos, ao pertencimento e ao reconhecimento da prépria historia
como parte da trajetdria académica. Assim, a pesquisa fomentou as contribuices do debate
sobre préaticas pedagdgicas significativas na EJA e ofereceu subsidios para o aprimoramento
das politicas educacionais dessa modalidade.

O podcast “Ac¢o nas Almas: Vozes da EJA” elaborado como produto educacional desta
pesquisa, buscou dar voz aos estudantes egressos da EJA, para que tivessem a oportunidade de
relatar suas experiéncias e memorias formativas com a educacgéo de jovens e adultos.

Acreditamos que as histdrias contadas na voz do proprio estudante poderdo contribuir
de forma significativa para o encorajamento dos cidaddos que, ao longo da vida, ndo tiveram
oportunidade de iniciar ou dar continuidade a trajetdria escolar. Ainda, as realidades
experienciadas por esses sujeitos, podem servir de apoio pedagdgico para os docentes que

trabalham com a educacao de jovens e adultos.
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Nesse viés, 0 podcast abarcando as vozes da EJA pode configurar-se como um
instrumento tecnoldgico educacional relevante para a formacéo inicial docente das licenciaturas
das IES, visto que os futuros professores e professoras terdo a oportunidade de conhecer o lugar
que esses sujeitos ocupam na sociedade, assim como suas especificidades. Por conseguinte, 0s
futuros docentes terdo a oportunidade de refletir sobre a metodologia de ensino-aprendizagem
adequada para trabalhar com a educacdo de jovens e adultos, visto que na perspectiva freiriana,

a docéncia demanda escuta, didlogo e ponderacao sobre o ato de ensinar.
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

Podcast Aco nas Almas: Vozes da EJA

O produto educacional foi estabelecido em formato de podcast com a participacdo de
estudantes egressos da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA do Vale do Aco — MG.

O objetivo deste trabalho foi produzir uma temporada de podcast contendo relatos de
experiéncias e memorias formativas de estudantes egressos da EJA, que possam contribuir para
0 encorajamento de pessoas que ainda ndo iniciaram ou concluiram seus estudos na educacéo
basica. Os relatos sdo igualmente importantes para a formacdo docente, na medida em que
encorajam professores e professoras que se dedicam a EJA. Ao terem contato com os relatos
dos podcasts, docentes da EJA podem esperancar diante dos percalcos peculiares ao exercicio
do magistério na modalidade.

Nessa perspectiva, 0 podcast pode configurar-se como um recurso didatico importante
para 0 ensino e a aprendizagem de praticas pedagdgicas nas formag6es docentes iniciais das
licenciaturas das IES, bem como para os professores e professoras que trabalham na Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA.

Para tal, inicialmente, dois estudantes egressos da EJA foram convidados para contar
suas experiéncias de vida e dar voz a EJA. Neste contexto, ap6s pesquisar alguns Produtos
Educacionais (PE) produzidos no &mbito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo (PPE),
este texto apresenta o relato descritivo do Roteiro de Formacgdo Docente Podcast como exemplo
de PE. Nessa dinamica, de acordo com Freire (2017, p. 56), a definicdo de podcast € "um
arquivo digital de audio, disponivel on-line, que, em vez de uma mdsica, contém programas
gue podem se utilizar de falas, de mdsicas ou de ambos".

Para tanto, refletir sobre a elaboracdo do PE direciona para a caminhada diaria do(a)
estudante de mestrado que transforma seu ambiente de trabalho, escola(s), sala(s) de aula e
comunidades em laborat6rios de pesquisas latentes. Nessa perspectiva, surgem as questdes a
serem resolvidas, as hipdteses que serdo parte criativa do PE para fins de retomar e transformar
0 ambiente escolar como espaco de formacgédo de professores, 0 que concomitantemente ird
favorecer o aprendizado dos(as) discentes.

O Produto Educacional (PE) como formagéo de professores da Educacéo de Jovens e Adultos
— EJA nasceu das inquietacOes surgidas de vivéncias como professora atuante em duas escolas
publicas e como Coordenadora da EJA em uma dessas escolas. As atribuicdes do(a)
Professor(a) Coordenador(a) EJA séo definidas pelo Memorando-Circular n® 17/2022, que traga
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um roteiro norteador para o desenvolvimento dos trabalhos junto aos pares docentes e dos(as)
estudantes, a fim de agregar beneficios a Educagdo de Jovens e Adultos, bem como formar
cidadaos aptos a exercer cidadania plena. Nesse cenario, desenvolver um produto educacional
que contribua para a formacé&o inicial de professores da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA,
utilizando o podcast a partir da proposta de dialogicidade de Paulo Freire como referéncia,
ressalta a importancia de construir algo que dialogue com os principios da educacdo
problematizadora e libertadora freiriana. Essa perspectiva da palavra praxis tem como esséncia
o dialogo, a participacdo ativa e a reflexao critica e livre dos estudantes egressos da EJA.

Ainda na perspectiva freiriana de uma "educacgé@o problematizadora™, a proposta do uso
do podcast como produto educacional podera “romper com 0S esquemas verticais
caracteristicos da educacao bancéria, a realizar-se como pratica da liberdade" (Freire, 2023, p.
78), transpondo 0s muros existenciais entre docentes e discentes.

O podcast € um instrumento educacional que podera dar voz a EJA, pois 0s
interlocutores terdo a oportunidade de narrar suas histérias como cidaddos, educandos e
educadores. Para Eugénio Paccelli Aguiar Freire (2017), "[..] a forte insercdo social do podcast
e a consolidacdo de sua estrutura livre passaram a sustentar a relevancia dessa tecnologia no
pensamento e na préatica da educagdo”. Na visdo de promover encontros, Eugénio P. A. Freire
(2017) destaca em sua pesquisa que:

O podcast realizou um percurso constituido intencionalmente em favor da
liberdade, da cessdo de voz a seus usuarios e da construgdo conjunta do
conhecimento em seu entorno. No aludido desenvolvimento, destacou-se, no
uso do podcast, a intencdo de se manter um exercicio democratico e apto a
promover o encontro das falas e ideias de seus participantes nos mais diversos
cenarios, formando, assim, um percurso que determinou a dimensdo
educacional apresentada hoje pelo podcast (Freire, 2017, p. 63).

Espera-se que o podcast como produto educacional descrito anteriormente possa
proporcionar a criagdo de um ambiente de aprendizagem mutua com compartilhamento de
experiéncias significativas e transformadoras para a formacao docente inicial das IES, para os
professores e professoras da EJA, bem como para os discentes, futuros estudantes e individuos
que, em algum lugar no espaco e no tempo, se identifiquem com as Vozes da EJA. Além disso,
0 podcast "Aco nas almas: vozes da EJA" ird contribuir para a divulgacéo da EJA como politica
publica, ampliando o alcance de jovens, adultos e idosos a escolarizagéo.

O podcast ndo se caracteriza como um material/produto pronto, acabado, rigido e

intocavel, pois 0 seu contexto de criagdo e execucao sugere aos ouvintes a liberdade de construir
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e reconstruir continuamente, ressignificando as palavras e sons em acGes transformadoras,
capazes de inspirar pedagogias, a caminhada de vida e os sonhos dos sujeitos.

Assim, a relevancia do percurso dos estudantes egressos da Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA é pertinente para valorizar a identidade, a autoestima e o sentimento de
pertencimento, considerando o histérico de marginalizacdo social. Nesse sentido, o produto
educacional (podcast), exigéncia dos programas de pds-graduacdo/Mestrado Profissional em
Educacao, sobreleva-se como um veiculo acessivel, encantador e emocionante para que 0S ex-
estudantes compartilhem suas experiéncias formativas, deem voz a educacao em seu processo
cidaddo/educacional e inspirem outros individuos da regido do Vale do Ago, do Vale do Rio
Doce, quica todo o estado de Minas Gerais e 0 Brasil, a tomarem posse de suas histérias numa
atitude de empoderamento existencial e sociocultural, pois o podcast tem grande poder de
abrangéncia no que tange as midias sociais. Essa ferramenta tecnoldgica é de facil acesso,
podendo ser ouvida em momentos diversos: durante as refeigdes, na realizacdo dos afazeres
domeésticos, no traslado para o trabalho, seja no carro, seja no dnibus, na academia, nos treinos
de corrida ou de bicicleta, enfim, naqueles momentos do cotidiano que nao exigem atencao

exclusiva para ouvir os episodios do podcast.

PRODUTO EDUCACIONAL: PODCAST
Podcast: Aco nas Almas — Vozes da EJA

Cronograma: Podcast: Aco nas Almas — VVozes da EJA

EPISODIO TEMA DATA
1°(RONI) Histdrias de pessoas que voltaram a estudar 03/11/2025
na EJA
2°J0) Esperancar — Historias que transformam 10/11/2025

1° Episddio: Historias de pessoas que voltaram a estudar na EJA.

Neste episddio, o estudante egresso da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), Roni, relata suas
experiéncias e memdrias formativas na EJA. Narra sua trajetéria de vida dos primdrdios a
atualidade. Aos 12 anos, ficou Orfao e teve que abandonar os estudos para buscar o proprio
sustento. Trinta anos se passaram e esse jovem se transformou em um adulto com o sonho de

voltar a estudar. Encontrou a EJA, recomecou o0s estudos e continua sonhando com um futuro.

APRESENTACAO
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Histdrias de pessoas que voltaram a estudar na EJA

ZAF:
Seja bem-vinda! Seja bem-vindo ao podcast do Pedagogiro, nesta temporada dedicada as

historias de vida de pessoas que cursaram a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

GENUINA:

O Pedagogiro é um projeto de extensdo que explora os territorios educacionais menos
conhecidos — aquelas trajetdrias que revelam a forca e a diversidade da educacdo. Nesta
temporada, vamos contar histdrias de pessoas que, depois de muito tempo longe da escola,
encontraram na EJA uma nova oportunidade de aprender, realizar sonhos e transformar suas

vidas.

ZAF:

Vamos conhecer trajetorias marcadas por desafios, superacdes e esperancas — historias que
mostram que nunca é tarde para recomegar e que o aprender pode florescer em qualquer fase
da vida.

Eu sou Zaf Assis, professor do Mestrado e Doutorado Profissional em Educacdo da
Universidade Federal de Lavras (UFLA).

GENUINA:
E eu sou Genuina Teixeira dos Reis, mestranda e pesquisadora sobre a EJA no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da UFLA.

Hoje vamos conversar com Ronnie VVon Alves, egresso da EJA.
ENTREVISTA

ZAF:
O que mais marcou vocé na decisdo de voltar a estudar depois de tanto tempo afastado da

escola?

Resposta (resumo):
Ele conta que o maior impulso veio da vontade de realizar um sonho antigo e provar para si
mesmo que nunca é tarde. Diz que sentiu a necessidade de mudar de vida e que a educacéo

seria 0 caminho para isso.
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GENUINA:
Roni, como foi o0 seu primeiro dia de aula na EJA, depois de mais de 30 anos longe da escola?

Resposta (resumo):
Ele descreve que foi um misto de ansiedade e alegria. No comeco, sentiu-se inseguro, mas

logo foi acolhido pelos professores e colegas, o que o fez perceber que estava no lugar certo.

ZAF:

Quais foram os principais desafios que vocé enfrentou ao retomar os estudos?

Resposta (resumo):
Ele fala das dificuldades com o contetdo, da rotina de conciliar trabalho e estudos, e também
da vergonha inicial por achar que era “velho demais”. Mas destaca que o apoio da escola foi

essencial para superar esses obstaculos.

ZAF:
Sobre 0 CESEC (Comentério ou contextualizacdo sobre o papel do CESEC na trajetoria do

estudante.)
GENUINA:
Roni, poderia nos dizer o que a EJA representou para vocé além da conclusao dos estudos?

Resposta (resumo):
Ele afirma que a EJA foi uma transformacdo pessoal. Recuperou a autoestima, fez novas
amizades e voltou a acreditar em seus sonhos. Diz que agora se sente mais preparado para

buscar novas oportunidades.

ZAF:

Estamos encerrando... Que mensagem final, Roni, vocé deixaria para outras pessoas que

também sonham em voltar a estudar, mas tém medo ou acham que é tarde demais?

Resposta (resumo):
Ele incentiva quem tem esse sonho a ndo desistir. Diz que sempre é tempo de recomecar e

que o conhecimento muda vidas. Reforca que a educacéo ¢ a chave para um futuro melhor.

ENCERRAMENTO
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GENUINA:
Historias como essa nos lembram que a educacdo é um direito de todos e uma porta sempre

aberta, ndo importa a idade ou 0 momento da vida.

ZAF:
E isso mesmo. A EJA representa ndo sO a chance de concluir os estudos, mas também a
possibilidade de reconstruir sonhos e fortalecer a esperanga.

GENUINA:

Agradecemos a vocé que nos acompanhou neste episddio do Pedagogiro. Continue com a
gente nesta temporada para conhecer outras histdrias inspiradoras de pessoas que decidiram
recomecar por meio da educacao.

ZAF:
Até o préximo encontro! E lembre-se: nunca é tarde para aprender, e cada passo que damos

hoje transforma o nosso futuro.

2° episodio: Encontrei a EJA — Um sonho realizado

Neste episodio, uma estudante egressa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), J6, narra sua
trajetdria de vida dos primdrdios a atualidade. Conta como foi sua vida como criancga 0rfa de
pai aos seis anos de idade, com mais dois irmaos menores, até a sua vida adulta ao ser acolhida
na EJA.

Podcast do Pedagogiro: "Esperancar — Historias que Transformam™
Episodio: J6 — A Forca de Recomecar

Duracédo estimada: 12 a 15 minutos

ABERTURA — Genuina e Zaf

GENUINA: Seja bem-vinda! Seja bem-vindo ao podcast do Pedagogiro, nesta temporada
dedicada as histérias de vida de pessoas que cursaram a Educacdo de Jovens e Adultos — a
EJA.

Eu sou Genuina, pesquisadora do mestrado em educacdo da UFLA.
O Pedagogiro é um projeto de extensdo que explora os territdrios educacionais menos

conhecidos — aquelas trajetorias que revelam a forca e a diversidade da educacéo.
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Nesta temporada, vamos contar histdrias de pessoas que, depois de muito tempo longe da
escola, encontraram na EJA uma nova oportunidade de aprender, realizar sonhos e transformar

suas vidas.

ZAF:

Eu sou Zaf Assis, professor de EJA e educacdo ndo escolar na UFLA. "Este é o Episodio:
Esperancar — Histdrias que Transformam™
Quando falamos de esperanca, ndo estamos falando de cruzar os bracos e esperar.

Estamos falando de lutar, de acreditar que ¢ possivel transformar.”

GENUINA:

Essas palavras inspiradas em Paulo Freire traduzem o sentimento deste episédio.
Porque hoje, a nossa convidada € alguém que fez da esperanca uma a¢do — que transformou

dor em coragem, e recomego em conquista.

ZAF:

Hoje, vamos conhecer a histdria da J6, uma mulher que, depois de enfrentar muitos desafios na
infancia, reencontrou na EJA o caminho para sonhar e reconstruir a prépria vida.
BLOCO 1 — "O Caminho Interrompido™

Este é nosso primeiro bloco.

Tema: infancia, responsabilidades precoces e as razGes que afastaram J6 da escola.
Objetivo: mostrar como a esperanca resistiu mesmo nos tempos de auséncia.

ZAF:

JO, muito bom ter esse momento de bate-papo com vocé, para compartilhar conosco sua
trajetdria educacional na EJA.

Mas, conte para a gente: como a sua historia com a EJA comegou?

GENUINA:

Vocé nos contou que, ainda menina, precisou deixar os estudos para cuidar dos seus irmaos,
enquanto sua mae trabalhava.
Como foi esse periodo da sua vida? O que passava ha sua cabeca naquela época, vendo 0s

outros estudando enquanto vocé tinha tantas responsabilidades?
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ZAF:

Vocé também mencionou que a infancia foi marcada por muita luta e dificuldades.
De onde vinha a forca para continuar, mesmo diante da fome, das perdas e da auséncia de

oportunidades?

BLOCO 2 — "Esperanca que Volta"

Tema: o reencontro com a escola, o significado da EJA e o papel transformador da educagéo.

Objetivo: destacar 0 momento em que a esperanca renasce através do estudo.

GENUINA:

Depois de tantos anos afastada, vocé decidiu retomar o0s  estudos.
Como foi que vocé descobriu que podia estudar na EJA? O que te levou de volta para a sala de

aula?

ZAF:

\océ contou que estudou primeiro na Escola Municipal José Ferreira Maia e depois no Jodo
Cotta de Figueiredo Barcelos.
Quando vocé entrou nessas escolas, o que sentiu? Era mais nervosismo, alegria, ou aquele

misto de emogdes de quem sabe que esta recomecando?

GENUINA:

E como foi a convivéncia com colegas e professores?
A EJA costuma ser um espaco de trocas e de acolhimento — vocé sentiu que a esperancga se

fortaleceu nesse ambiente?

BLOCO 3 — "Esperangcar é Transformar™

Zaf retoma, estamos de volta com nossa conversa com a Jo.

ZAF:

JO, voceé disse uma frase muito bonita — que a EJA foi para vocé “um leque de realizagdes”.

Conta pra gente: quais foram essas realizagdes que a EJA abriu na sua vida?

GENUINA:
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Entre elas, vocé conquistou a habilitacdo para dirigir, comprou um carro, se formou em
pedagogia, fez especializa¢do e passou num concurso publico.

Quando vocé olha para tras e vé tudo isso, 0 que mais te emociona?

ZAF:

Agradecimento e despedida:

O que é esperanca, para VOcé, neste momento da vida?

ENCERRAMENTO — Genuina e Zaf

GENUINA:

A histéria da J6 mostra que a esperanca €, antes de tudo, uma decisdo.

Decidir ndo se conformar, decidir aprender, decidir sonhar.

ZAF:

Porque, como nos ensinou Paulo Freire, esperancar é levantar, ir atras, construir, ndo desistir.

GENUINA:

Que o exemplo da J6 inspire outras pessoas a recomegar, a voltar para a escola e acreditar que

nunca é tarde para transformar o préprio destino.

ZAF:

Este foi mais um episédio do Pedagogiro — um espaco para ouvir, sentir e celebrar as vozes
da EJA.

AMBOS:

Até o proximo episodio.
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APENDICE B - PESQUISA ACADEMICA SOBRE OS ESTUDANTES EGRESSOS
DA EJA DO VALE DO ACO - MG

Declarac8o de consentimento *

Margue todas que se aplicarn.

Eu li as informacdes acima e estou suficientemente esclarecido(a) de todos os
intens , estou plenamente de acordo , me colocando a disposicdo e manifestando o
desejo de participar da pesquisa exposta acima

Eu li as informagdes acima porém MAQO me coloco a disposigio e NAD tenho desejo
de participar da pesquisa .

2 Vale do Aco - MG *

Exemplo: ¥ de janeiro de 2079
3. 1- Qual sua faixa etaria (meédia de idade)? *

Marcar apenas uma oval.
Menos de Z0 anos
20 a 30 anos
31 a 40 anos
41 a 50 anos

Acima de 50 anos

4. 2- Em qgual cidade vocé& mora? *

5. 3- Em qual ano vocé estudou na EJA? (Pode indicar mais de um ano se
necessario)
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4- Vocé considera que os professores da EJA estavam bem preparados para
atender as necessidades dos estudantes?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Mo

5- Quais experiéncias ou aulas praticas wocé considera que mais contribuirarm
para o seu aprendizado durante o tempo em que estudou na EJA7?

6- Os(as) professores(as) da EJA demonstraram interesse pelo seu
aprendizado?

Marcar apenas uma oval.
Saempre
Freguentemente
Ocasionalmente
Munca

MNEo me recordo

7- Vocé percebeu que os(as) professores(as) utilizavam métodos de ensino
variados durante as aulas?

Marcar apenas uma oval.
Sim, com frequéncia
Az veres
Raramente
MNunca

Mao me recordo
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10. 8- Vocé se lembra de alguma atividade, projeto ou metodologia usada por

professores(as) que tenha feito diferenga na sua forma de aprender? Como foi
essa experiéncia?

11. 9 A forma didatica dos{as) professores(as) contribuiu para o seu
envolvimento e motivagdo nas aulas ?

Marcar dpenas uma oval.
Sim, significativamente
Sim, em certa medida
Pouco
Mo, de forma alguma

Mio me recordo

12.  10- Os(as) professores(as) da EJA demonstraram respeito pelas experiéncias
de vida e saberes dos estudantes?

Marcar apenas uma oval.
Sempre
Freguentemente
Ocasionalmente
Munca

MEo me recordo
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13. 11- De gue forma ofa) professor{a) se comunicava ou se relacionava com a
turma e com vooe? Ha algo nesse comportamentio gue vocé considera
importante para guem ensina na EJA?

14. 12- A comunicacdo entre vocé e os(as) professores(as) da EJA foi clara e

eficaz?
Marcar apenas uma oval.
Sim, sempre
Sim, ma maior parte do tempo
Mo, houve dificuldades de comunicagio
A comunicagdo fol ineficaz

Prefiro ndo opinar

15. 13- Se vocé pudesse sugerir algo que todo(a) professor(a) da EJA deveria
fazer em sala de aula, o gue seria? Por qué?
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14- Vocé sentiu gue os professores(as) estavam atentos as suas dificuldades
e necessidades individuais?

Marcar apenas uma oval.
=im, sempre
Sim, algumas vezes
Raramente
Munca

M3o me recordo

15 Os professores da EJA utilizavam recursos (tecnoldgicos, didaticos)
favoraveis ao processo de ensino e aprendizagem?

Marcar apenas urma oval.
Sim, sempre
Sim, algumas vezes
Raramente
Munca

MNEo me recordo

16- Quais praticas ou estratégias desenvolvidas pelos(as) professores(as)
ajudaram vocé a aprender melhor? (Pode marcar mais de uma opgao)

Marqgue todas que se aplicam.

Aulas com dialogo e participativas

Uso de videos e tecnologias nas aulas
Trabalhos em grupo e projetos coletivos

Relagdo entre os conteldos e minha realidade

17- Wocé sentia que os{as) professores(as) incentivavarnm sua participacaoc nas
aulas?

MMarcar apenas wuma owal_
Sim, sempre
Sirm, algumas vaezes
Raramemnte
MNunca

M3o me recordo

18- Hawia algum professor que tewe um impacio especial na sua
aprendizagem? O que ele(a) fazia de diferente?®
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22,  19- Quais foram os maiores desafios que vocé enfrentou na EJA? (Pode
marcar mais de uma opgao)

Margue todas gue se aplicam.

|:| A Dificuldade emn aprender os contedidos

[ | Falta de tempo por causa do trabalho ou familia
[ ] Falta de apoio ou incentiva

|:| Problemas financeiros

|:| Dificuldade de adaptagdo ao ambiente escolar

23. 20- 0 gque ajudou vocé a superar essas dificuldades? (Pode marcar mais de
uma opgao)

Margue todas gue se aplicam.

[ ] Acolhimento dos(as) professores(as)

|:| Armizades feitas na escola

[ Mudangas na minha rotina para estudar melhor
|:| Materiais e métodos de ensino acessiveis

24 21- Na sua opinido, o que os(as) professores(as) podem fazer para tornar as
aulas mais interessanies e proximas da realidade dos estudantes da EJA7

25.  22- 0 que os professores da EJA deveriam saber sobre os estudantes? (Pode
marcar mais de uma opgao)

Margue todas gue se aplicam.

|:| Das dificuldades por conta do trabalho e da familia
|:| Da necessidade de mais acolhimento e incentivo
[ | Das limitagdes devido ao tempo que ficou ausente do ambiente escolar

|| Das dificuldades de aprendizagem
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28.

29

30.
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23- Se pudesse melhorar algo na EJA, o que seria? (Pode marcar mais de uma
opgéao)
Margue todas gue se aplicam.

|:| Melhorar os materiais e metodologias de ensino
|:| Ter mais apoio para os estudantes (psicoldagico, social, financeira)
[ ] Flexibilizar horarios e formas de ensino

|:| Ofertar a EJA em diferentes turnos (matutino, vespertino e noturna)

24- Vocé considera importante a oferta da EJA em mais escolas de sua
regidao?

Marcar apenas uma oval.

25 Vocé enfrentou dificuldades com o transporte para chegar até a escola?

Marcar apenas uma oval.
0 Sim, freguentemente
1 Asvezes

' Raramente

MNunca

26- Quais foram as principais dificuldades com o transporte? (Pode marcar
mais de uma op¢ao).

Margue todas gue se aplicam.

[ ] Falta de tran sporte pldblico acessivel

[ ] Ato custo da passagem

|:| Longa distancia entre minha casa e a escola
[ ] Falta de seguranca no trajeto

27- Gostaria de deixar mais algum comentario ou sugestdao?

Este conmteddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

7 JUEn

UNVERSIDADE FEDERALDELAVARS UNIVERSIDADE FEDERAL DE LAVRAS PRO —
~ i REITORIA DE PESQUISA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS - COEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

| - Titulo do trabalho: EDUCAC}AO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

Professor responsavel/Orientador: Eliasaf Rodrigues de Assis Pesquisadora

responsavel pela pesquisa: Genuina Teixeira dos Reis Instituicdo /

Departamento: Universidade Federal de Lavras, Programa de Pds
Graduacao em Educacdo Profissional

Telefone para contato: (35)3829-4685 (Comité de Etica da UFLA)

Local da coleta de dados: A coleta de dados acontecera no Vale do A¢o - Minas Gerais.
Prezado(a) Senhor(a):

e Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa de mestrado de forma
totalmente voluntaria. A pesquisa € vinculada a Universidade Federal de Lavras.

e Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informacdes e instrucdes contidas neste documento.

e A pesquisadora responsavel devera responder todas as suas duvidas antes que vocé se
decida a participar.

e Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira.

e \océ tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem
nenhuma penalidade. Serdo garantidos, durante todas as fases da pesquisa, sigilo,

privacidade e acesso aos resultados.
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e TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCL

I - OBJETIVOS

O objetivo geral consiste em investigar a estrutura curricular e os desdobramentos da formacéo
inicial e continuada dos docentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), analisando de que
maneira esses processos formativos podem influenciar suas praticas pedagdgicas e sua atuacdo
diante dos desafios inerentes a essa modalidade de ensino. Alem disso, busca-se compreender
as estratégias pedagogicas adotadas para o acolhimento e a preven¢do da evasdo escolar,
identificando suas potencialidades e limitacGes no contexto da EJA.

11 - JUSTIFICATIVA

A pesquisa possui uma dimensdo de relevancia socioeducacional no que compete a
formagé&o docente para a Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Tem como objeto de estudo a
formacéo docente inicial e continuada para o trabalho com a Educacéao de Jovens e Adultos —
EJA, tendo em vista a necessidade de repensar as formac6es docentes iniciais e continuadas
para o trabalho com essa modalidade de ensino e seus impactos no contexto escolar.

A pesquisa pretende envolver os estudantes egressos da Educacao de Jovens e Adultos
em uma etapa com o fito de investigar como eles percebem a atuacdo docente, a qualidade do
ensino adquirido, as dificuldades e as contribuicdes para sua trajetoria escolar, bem como
coletar boas préaticas que foram significativas para o aprendizado dos(as) estudantes egressos
da EJA mediante seus relatos e multiplica-las em um roteiro de formacao docente, a fim de
propor a formacao docente para o trabalho na Educacdo de Jovens e Adultos.

Espera-se que a presente pesquisa traga contribui¢cfes para a formacgdo docente, uma
vez que, delimitada por um referencial tedrico — seja por meio da teorizacdo desenvolvida,
seja por meio da andlise dos dados obtidos na pesquisa com 0s estudantes egressos da EJA —
, subsidiara as praticas metodologicas para o trabalho com a Educacédo de Jovens e Adultos —
EJA. Parte-se do pressuposto da necessidade de formacao inicial e continuada dos professores
e da escuta dos estudantes egressos da EJA, que podem contribuir como protagonistas com
suas impressoes reais da formacdo da EJA na construcdo do roteiro de préaticas pedagogicas

como produto educacional.
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IV - PROCEDIMENTOS DO EXPERIMENTO

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa e exploratéria. Para atender aos
objetivos da pesquisa, 0s procedimentos percorridos terdo como base tedrica e metodolégica
o0 delineamento da pesquisa documental, bibliogréfica e aplicada. Para consolidar os objetivos
especificos tracados neste estudo, usaremos a entrevista semiestruturada como técnica de
coleta de dados, pois buscamos coletar boas praticas que foram significativas para 0s
estudantes egressos da EJA a partir de relatos deles, usando o questionario semiestruturado no
Google Forms como ferramenta de coleta de dados.

V - RISCOS ESPERADOS

Os principais desconfortos e riscos para 0s sujeitos da pesquisa s&o minimos. A pesquisa
contara com instrumentos como grupos de WhatsApp. Nesse sentido, pode haver risco de
alguns ndo aceitarem participar de grupo de WhatsApp, compartilhar o contato telefénico com
a pesquisadora, constrangimento, sensacao de desconforto por ndo terem internet disponivel
durante a aplicacdo do questionario dos estudantes egressos da EJA, bem como resisténcia de
algumas pessoas em responder a pesquisa no Google Forms por ndo dominarem as
ferramentas tecnoldgicas ou ndo possuirem telefone, computador ou internet. Havera
impressdo do formulario de pesquisa para 0s sujeitos que preferirem participar da pesquisa de

forma manuscrita.

VI - BENEFICIOS

Espera-se que o envolvimento voluntério, ativo e problematizador dos alunos egressos da EJA
possa contribuir para o desenvolvimento da autonomia e do senso critico dos envolvidos. A
contribuicdo participativa dos egressos com novos conceitos em torno de suas questdes,
apontamentos e possibilidades de a¢Bes pode contribuir para novas representagdes sociais e
identitarias em relagcdo a percepcdo, a valorizacdo e ao uso dos direitos sociais adquiridos.
Essas representacfes poderdo servir de base para novas estratégias de ensino-aprendizagem
para alunos da EJA e como percurso para novas pesquisas académicas, bem como contribuir
com conhecimentos no que tange a Educacao de Jovens e Adultos, em prol da valorizacao e

do reconhecimento dessa modalidade de ensino.
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VIl - RETIRADA DO CONSENTIMENTO

O prdprio sujeito tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de
participar do estudo, sem qualquer prejuizo a pesquisa a qual esta sendo ou sera submetido.

VIII - CRITERIOS PARA SUSPENDER OU ENCERRAR A PESQUISA
Para suspender ou encerrar a pesquisa, 0 estudante egresso da EJA voluntario devera
manifestar 0 ndo interesse em participar, a desisténcia ou a suspensdo da pesquisa por meio

de uma carta redigida pelo proprio responsavel.

IX - PREVISAO DE RESSARCIMENTO DE GASTOS
A pesquisa ndo trara custos nem despesas materiais aos participantes, pois acontecera com o
uso de um questionario como instrumento de coleta de dados, a partir do Google Forms. Caso

ocorram despesas com materiais de consumo, a pesquisadora se responsabilizara.

X - CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu

, li as informacg6es acima e estou suficientemente esclarecido(a) de todos os itens, estou
plenamente de acordo, me coloco a disposicao e manifesto o desejo de participar da pesquisa

exposta acima, ciente de que havera uso de um questionario no formulario Google Forms.

, de de 2025. RG

ASSINATURA:

ATENCAO: A sua participacio em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Em caso de

divida quanto aos seus direitos, escreva para 0 Comité de Etica em Pesquisa em Seres
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Humanos da UFLA. Endereco — Campus Universitario da UFLA, Pré-Reitoria de Pesquisa,
COEP, caixa postal 3037. Telefone: 3829-5182.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
serd arquivada com o pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. No caso
de qualquer emergéncia, entrar em contato com o pesquisador responsavel no
Departamento de Educagéo da Universidade Federal de Lavras, Orientador Professor
Eliasaf Rodrigues de Assis. Telefones de contato: (11)996162-2207.
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